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Tutkimukseni kohdistuu 2000-luvun ammatillisen koulutuksen, tarkemmin ammatillisen didinkielen
osa-alueen oppikirjoihin sekéd tutkinnon perusteisiin samalla aikakaudella. Rajauksena tutkinnon
perusteiden osalta kdytédn liiketalouden perustutkinto, merkonomia sekd mydhemmin liiketoiminnan
perustutkinto, merkonomia. Tavoitteena on ollut selvittdd, miten ammatillisen perustutkinnon
tutkinnon perusteiden &idinkielen osa-alueen aihesisdllot, kielenkdyttd ja kielikdsitys ndkyvét
ammatillisen didinkielen oppikirjoissa.

Tutkimusaineistona on kuusi 2000-luvulla julkaistua ammatillisen didinkielen
oppikirjaa sekd samaan aikaan voimassa olevat liiketalouden perustutkinnon tutkinnon perusteet.
Tutkimukseni on kaksivaiheinen. Ensimmadisessd vaiheessa luokittelen sisdllonanalyysin avulla
oppikirjojen ja tutkinnon perusteiden sisdllon ja kielenkdyton aihealuiettain sekd analysoin
kielikdsitystd molemmissa erikseen. Tamédn jdlkeen vertailen synkronisesti tutkinnon perusteita ja
oppikirjoja ja kartoitan, miten sisdllot, kielenkdyttd ja kielikésitys nédkyvit intertekstuaalisesti
oppikirjoissa.

Tutkimukseni osoitti, ettd tutkinnon perusteiden intertekstuaalisuus oppikirjoissa on
avointa ja tietoista. Intertekstuaalisuus oppikirjoissa ilmenee olettamukseni mukaan sisdlldissa,
kielenkdytdssé ja jopa kielikésityksessd. Oppikirjat ovat hybridi-intertekstuaalista asiaproosaa, johon
vaikuttavat tutkinnon perusteiden tekstit sekd kirjoittajan konteksti. Tutkinnon perusteissa ja
oppikirjoissa on nédhtdvissd ammatillisen koulutuksen kehittdmisen ja vallalla olevan yhteiskunnan
ideologisia piirteitd, jotka vaikuttavat oppikirjojen kielikésitykseen. Oppikirjojen sisdlldissd ja
kielenkdytdssd on myds ndhtdvissd muutos sanaston ja kielellisten valintojen kautta. Kirjojen
kielenkdyttd ja kielikdsitys on muuttunut kielitiedon oppimisesta kielitaidon kehittdmiseen.
Tulevaisuudessa ammatillisen koulutuksen ammatillisen didinkielen ja sen oppikirjojen haaste onkin
vastata nopeasti muuttuvan tyoeldmain viestinnallisiin osaamisvaatimuksiin.
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Kuvio 1

Tutkimusaineistona tutkinnon perusteet ja samaan aikaan julkaistut oppikirjat.
Esimerkkejd ammatillisen koulutuksen reformin vaikutuksista ammatillisen
koulutuksen kaytantoon.

Aidinkielen osa-alue tutkinnon perusteissa 2000-luvulla.

Aihealuiettain luokitellut siséllot tutkinnon perusteissa.

Aihealuiettain luokitellut sisdllot ammatillisen didinkielen oppikirjoissa.

Ammatillisen didinkielen oppikirjat ja julkaisuajankohtana voimassa olleet tutkinnon
perusteet.

Aihealuiettain luokiteltujen tutkinnon perusteiden didinkielen osa-alueen ja didinkielen
oppikirjojen aihealueiden vertailua.

Esimerkki tutkinnon perusteiden ja oppikirjan intertekstuaalisesta kontekstista.



1. Johdanto

Tutkimukseni kohdistuu ammatilliseen didinkieleen ja ammatillisen didinkielen oppikirjoihin. Tutkin
ammatillisen perustutkinnon tutkinnon perusteiden didinkielen osa-aluetta 2000-luvulla julkaistuissa
tutkinnon perusteissa seké sitd, miten ne ovat vaikuttaneet samaan aikaan ammatillisen didinkielen
oppikirjoihin. Vertailen liiketalouden perustutkinnon tutkinnon perusteita seké liiketalouden alaan
liittyvid oppikirjoja siséllon ja kielenkdyton ndkokulmasta. Tutkinnon perusteet madrittavat
oppimateriaalille, opetukselle ja sen arvioinnille viitekehyksen. Tdmén vuoksi vertailen tutkinnon
perusteista ja oppikirjoja synkronisesti ja tutkin sitd, miten tutkinnon perusteiden intertekstuaalisuus

nikyy oppikirjatekstien sisdllossé, kielenkdytossé seka kielikdsityksessa.

Viimeisen kahden vuoden aikana on toteutettu ammatillisen koulutuksen reformi, joka on vaikuttanut
yhteisiin opintoihin, reformin jidlkeen yhteisiin tutkinnon osiin, joihin myds didinkielen osa-alue
kuuluu. Tutkinnon perusteita on 2000-luvulla uudistettu muutoinkin sdédnnollisesti, mutta uudistus ei
ole aina vaikuttanut merkittdvasti didinkielen osa-alueeseen. Télld hetkelld didinkielen osa-alue on
siséllollisesti kaventunut ja vaatimuksia on pyritty kohdentamaan yhid enemmain tydeldmain tarpeiden
mukaisiksi. Suurin muutos kuitenkin on ollut ammatillisen koulutuksen reformin tuoma yksi tapa
suorittaa ammatillinen tutkinto, miké tarkoittaa sitd, ettd kaikki ammatillisen perustutkinnon
suorittavat opiskelijat suorittavat yhteiset tutkinnon osat my0s didinkielen. Samalla yhteisten
tutkinnon osien suorittaminen on haluttu tyoeldmaldhtdisemmaksi. Ammatillisten tutkinnon osien
tapaan niiden suorittaminen tydeldmissd ndyttond on mahdollista, jopa suositeltavaa. Tdma on
lisdnnyt oppimateriaalien tekijoille haastetta, koska ne tulisi olla integroitavissa ammattialan ty6hon

ja tyOprosessethin.

Samaan aikaan, kun ammatillista koulutusta on kehitetty ja uudistettu on my0s kehitetty ja uudistettu
didinkielen oppimateriaaleja, oppikirjoja. Aidinkielen oppikirjoja on suunnattu eri ammattialoille,
mutta my0s yleisesti kaikille aloille. Tutkinnon perusteiden uudistaminen uudistaa samalla myds
oppikirjallisuutta. Se vaikuttaa suoraan oppikirjojen siséltoihin, mutta vaikuttaako se muutoin
tekstiin. Kiinnostavaa kielen tutkimuksen ndkokulmasta on se, miten tutkinnon perusteet ja oppikirjat
teksteind ovat kehittyneet kisi kiddessd sekd miten tutkinnon perusteet ovat vaikuttaneet oppikirjojen

sisdltoon, kielenkdyttoon ja kielikdsitykseen.



1.1. Taustaa tutkimukselle

Kiinnostus tutkimuksen toteuttamiseen ja mahdolliseen jatkotutkimukseen on osittain ammatillinen,
mutta sitd ohjaa syvisti myos henkilokohtainen kiinnostus ammatillista viestintdd kohtaan. Olen
toiminut vuodesta 2005 ldhtien opettajana ammatillisessa koulutuksessa. Lisdksi olen kirjoittanut
oppikirjan ja tuottanut digitaalista materiaalia ammatilliseen didinkieleen. Olen kokenut
konkreettisesti ammatillisen koulutuksen muutokset ja wuudistukset niin opettajana kuin
koulutuspdillikkond. Tyossdni olen ndhnyt tydeldmédn jatkuvan muuttumisen ja sen, miten

ammatillisen koulutuksen tulee vastata tydeldmain tarpeisiin.

Ammatillisen didinkielen oppikirjat ovat sisélloltddn hyvinkin samansuuntaisia — perinne on vahva.
Tamd kertoo siitd, miten intertekstuaalinen kirjoittaminen tutkinnon perusteisiin ndhden on ldsné
oppikirjoissa. Téll4 tarkoitan sitd, etté tekstin kirjoittamisessa ja tuottamisessa on tiiviisti ldsnd toinen
teksti. Kaytdn oppikirjan kirjoittamisessa késitettd tietoinen intertekstuaalisuus, jolla tarkoitetaan

oppikirjan kirjoittamista huomioiden mairdyksen mukainen teksti eli tutkinnon perusteet.

Ammatillinen koulutus on kokenut viimeisen viiden vuoden aikana suuren muutoksen. Ammatillisen
koulutuksen reformiksi (AKR) kutsuttu uudistus on ollut yksi maamme hallituksen kirkihankkeista.
Siind on uudistettu ammatillista koulutusta alusta loppuun. Ammatillisessa koulutuksessa on ollut
1.1.2018 alkaen yksi laki ja yksi jarjestimislupa koulutuksenjérjestdjilla (Kuva 1): Enii ei ole raja-
aitoja aikuisten ja nuorten koulutuksen ja tutkinnon suorittamisen valilld, kaikki suorittavat tutkinnon
tyopaikalla ndyttdimilld osaamisensa ndytoilld. TyoOpaikalla tapahtuvaa oppimista on lisdtty. Yhi
henkil6kohtaisempi opintojen suunnittelu ja opintopolku on mahdollista kaikille. Tutkintojen méiéra
on vdhennetty ja tehty laaja-alaisempia ammatillisia tutkintoja. Reformia on kutsuttu myos

leikkimieliselld nimelld Amisreformi.

Kielenopetuksessa on perinteisesti ajateltu ammatillisen koulutuksen kielenopettamisen, myds
didinkielen, olevan kidytdnnonldheisempdd ja enemman tydeldmaildhtdisempéd kuin yleissivistdvina
pidetty kielenopetus lukiossa ja peruskoulussa. Taménhetkisissé tutkinnon perusteissa peruskoulussa

ja lukiokoulutuksessa on kuitenkin huomioitu, ettd kieltenopettamisen tarkoitus on tukea oppimista
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Kuva 1. Ammatillisen koulutuksen reformi (OKM 2015).

ympérdivan  yhteiskunnan hyviksi. Kantelinen pohtii artikkelissaan kieltenopettajuuden
asiantuntijuuden muutosta ja tdhdentdd, ettd sen tulisi olla yhd enemméan moninaisesti tydeldmaa
huomioivaa yhteistyotd eri oppiaineiden kesken. Ammatillisten oppiaineiden ja kielten, kuten
didinkielen, integraatiota on haluttu edistda useiden vuosikymmenien ajan, mutta se on ollut hyvin
vaihtelevaa eri koulutuksen jérjestdjien kesken. Ammatillisessa koulutuksessa tyoelaméléhtoisyys ja
kieltenopetuksen integrointi ammattiopintoihin on ollut tavoitteena koko 2000-luvun ajan, mutta sen
kdytdnnon toteutus on edelleen vaihdellut suuresti. Yksi AKR:n tarkoitus on ollut suunnata oppimista
ja arviointia enemmaén tyoeldmaldhtoisemmaksi lisddmalld tydelaméssd oppimista, myos yhteisten
tutkinnon osien osalta. Aidinkieli ammatillisessa koulutuksessa on ollut aina osa yleissivistivid
aineita eli yhteisid opintoja, nykydén yhteisid tutkinnon osia. Enédd didinkieltd ei kuitenkaan haluta
pitdd ammatillisessa koulutuksessa vain yleissivistivdnd oppiaineena, vaan keskeisend osana

ammattitaitoa ja ammatillista osaamista, jota tulisi kehittdd koko ajan. (Kantelinen ym.: 2016.)



1.2. Tutkimustehtédvi, tutkimuksen tavoitteet ja aineisto

Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, miten ammatillisen didinkielen oppikirjat ovat vastanneet
ammatillisen perustutkinnon tutkinnon perusteiden tavoitteita, keskeisid siséltojid ja
arvioinninkohteita, viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana. Samalla teen kronologisen
katsauksen ammatillisen didinkielen oppikirjojen sekd ammatillisen perustutkintojen didinkielen osa-
alueen kehitykseen
2000-luvulla. Oletan &didinkielen oppikirjan sisdltdjen ja kielenkdyton muuttuneen vuosituhannen
vaiheesta tdhédn pédivddn synkronisesti tutkinnon perusteiden kanssa. Tutkin miten tutkinnon perusteet
ilmentyvit intertekstuaalisesti oppikirjojen siséllossé ja kielenkdytdssd sekd onko se ndhtdvissd myos
oppikirjojen kielikésityksessd. Erityisesti kielenkdyton tutkiminen on mielenkiintoista, koska oletan
tutkinnon perusteiden muuttuneen vuosien varrella siséllon lisdksi kielenkdyton osalta.
Olettamukseni on, ettd tutkinnon perusteiden intertekstuaalisuus heijastuu oppikirjojen
kielikésityksestd, josta heijastuu ajan henki, yhteison ideologia, joka on oppikirjan

julkaisuajankohtana vallalla ammatillisessa koulutuksessa ja titd kautta koulutuspolitiikassa.

Selvitdn ensimmadiseksi, miten ammatillisen &idinkielen osa-alueen tavoitteet ja sisédllot ovat
muuttuneet viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana ammatillisissa perustutkinnoissa. Toiseksi
selvitdn, miten didinkielen oppikirjojen sisdllot ja kielenkdyttd ovat muuttuneet samassa ajassa.
Tamin jilkeen vertaan tutkinnon perusteiden ja oppikirjojen sisdltojen kehittymistd synkrononisesti.
Selvitdn, mitd vaatimuksia tutkinnon perusteet ovat asettaneet voimassa ollessaan oppikirjojen
sisélloille, eli miten oppikirjoissa on huomioitu tutkinnon perusteet kirjoittaessa oppikirjaa. Téhén
kdytdn menetelmind sisdllonanalyysid. Kolmanneksi tutkin vertailevan tekstianalyysin avulla, miten
intertekstuaalisuus ndkyy tutkimieni tekstien valilld sisélloisséd, kielenkdytossd ja mahdollisesti

kielikdsityksessa.

Tutkimuksessa késittelen ammatillisen koulutuksen d&idinkielen oppikirjoja sekd oppikirjan
julkaisuajankohtana voimassa olevia litketalouden perustutkinnon tutkinnon perusteita. Aineistonani
ovat siis oppikirjat ja tutkinnon perusteet. Oppikirjoiksi olen valinnut kirjat, jotka on erityisesti
suunnattu liiketalouden alan ammatillisen didinkielen opetukseen. Jos saatavilla ei ole ollut suoraan
alalle suunnattua kirjaa, olen valinnut oppikirjan, joka parhaiten soveltuu alan didinkielen opetukseen.
Oppikirjoista olen valinnut ensipainoksen tai uusimman painoksen, joka on julkaistu tutkinnon
perusteiden kanssa samaan aikaan. Tutkinnon perusteiden analysoinnissa keskidsséd on sisédltojen ja
kielenkédyton kartoitus, jotta voin vertailla niitd oppikirjojen siséltdihin ja kielenkdyttoon. Liséksi
kielikdsityksen lainautumisen kautta tutkin molempia aineistoja rinnakkain, jossain maddrin

diakronisessakin viitekehyksessa.



1.3. Liiketalouden ammatillisen didinkielen oppikirjat ja tutkinnon perusteet

Kéytdn tutkimusaineistonani ammatillisen didinkielen oppikirjoja litketalouden alalta, joita on useilta

eri kustantajilta. Pddasialliset ammatillisen didinkielen oppikirjakustantamot liiketalouden alalla ovat

2000-luvulla olleet Edita, Otava ja Sanoma Pro (aiemmin WSOY Pro tai WSOY). Myos Finnlectura

on tehnyt oppikirjoja, mutta ei varsinaisesti liiketalouden alan &didinkieleen. Vertaan Taulukossa 1

esiteltyjen kirjojen sisdltokokonaisuuksia julkaisuvuoden aikana voimassa oleviin tutkinnon

perusteisiin. Tutkinnon perusteiden taustana kiytan tutkimuksessani ammatillisista perustutkinmoista

yhtd perustutkintoa, litketalouden perustutkintoa, joka vuoden 2017 jilkeen muuttui liitketoiminnan

perustutkinnoksi (Taulukko 1). Kaikille tutkinnon perusteille yhteistd on yhteiset tutkinnon osat

(lukuun ottamatta vuoden 2000 tutkinnon perusteita), aiemmin yhteiset opinnot tai ammattitaitoa

tdydentivét tutkinnon osat. Tdmén vuoksi tutkimusaineiston oppikirjoiksi on ollut jirkevéa rajata

yhden alan, liiketalouden, oppikirjat.

Taulukko 1. Tutkimusaineistona tutkinnon perusteet ja samaan aikaan julkaistut oppikirjat.

Tutkinnon perusteet

Voimassa

Oppikirja, julkaisuvuosi

Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
Dnro 21/011/2000, 120 ov

1.8.2000 - 31.7.2009

Tyo6eldmén viestintd, 1999

Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
Dnro 34/011/2009, 120 ov

1.8.2009 - 31.7.2013

Viesti ja vaikuta, 2008

Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
Dnro 20/011/2013, 120 ov

1.8.2013 - 31.7.2015

Ammattidikkd, 2009

Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,

Dnro 59/011/2014, 180 osp

Muutettu maaraykselld 23.1.2015

Dnro 4/011/2015. Muutettu Paatoksella 20.5.2015
Mairdyksen Dnro:lla 44/011/2015 (oikaisu) seka
muutos 20.5.2015 Dnro 43/011/2015.

Muutettu maaraykselld 16.6.2016
Dnro 11/011/2016

1.8.2015 -31.7.2016

1.8.2016 -31.7.2018

Asiaa.,2015
Ammattilainen viestii, 2014

Liiketoiminnan perustutkinto, merkonomi,
Dnro OPH-2697-2017, 180 osp

1.8.2018 -
voimassa

Linkki, 2017

Ammatilliset perustutkinnot ovat kokeneet muutoksia 2000-luvulla sdénndllisesti, josta kerron

tarkemmin luvussa 2. Nykyisen liiketoiminnan perustutkinnon, aiemmin liiketalouden

perustutkinnon, laajuus on ollut 1.8.2015 l4htien 180 osaamispistettd (osp). Perustutkinto on jaettu
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ammatillisiin tutkinnon osiin (145 osp) seké yhteisiin tutkinnon osiin (35 osp). Jokaisessa tutkinnon
osassa on mddritelty ammatillisissa tutkinnon osissa ammattitaitovaatimukset ja arviointi sekd
yhteisissd tutkinnon osissa osaamistavoitteet ja arviointi. Arvioinnissa kdytetdén arviointiasteikkoa
tyydyttava (1 - 2), hyvd (3 - 4), kiitettdvd (5). Ennen osaamispisteisiin siirtymistd ammatillisen
perustutkinnon laajuus on ollut 120 opintoviikkoa (ov): 90 ov ammatilliset tutkinnon osat ja
ammattitaitoa tdydentdvét tutkinnon osat (yhteiset opinnot) 20 ov seké vapaasti valittavat tutkinnon
osat 10 ov. Aidinkielen osuus tutkinnossa on pysynyt suurin piirtein samana lipi vuosien. Nimitin
tutkimuksessani tutkinnon perusteiden didinkielen osuutta osa-alueeksi, koska silli on ollut eri
nimityksia eri tutkinnon perusteissa. Télld hetkelld osaamisperusteisuuden myo6ta didinkielen osa-alue
on viralliseesti tutkinnon osan osa. Nykyain didinkieli kuuluu yhteisiin tutkinnon osiin, joita aiemmin
nimitettiin yhteisiksi opinnoiksi tai ammattitaitoa tiydentdviksi opinnoiksi. Kéytdn selvyyden vuoksi
yhtd termid yhteiset opinnot tutkimuksessani ja tarkoitan télld samaa yhteisten aineiden kokonaisuutta
tutkinnon perusteissa, johon kuuluvat didinkielen lisdksi muut ns. yleissivistdvdt osa-alueet kuten

matematiikka, fysiikka, kemia, yhteiskuntaosaaminen ja liikunta.

1.4. Tutkimusmenetelmit ja tutkimuksen eteneminen

Oppikirjojen kirjoittamiseen ja tuottamiseen voi liittdd intertekstuaalisuuden Kkisitteen jo
kirjoittamisvaiheessa, koska tutkinnon perusteiden tavoitteiden ja sisdltojen tulisi vaikuttaa siihen,
mitd asioita oppikirjan siséltoon valikoidaan sitd kirjoitettaessa. Tutkimuksessani tarkastellaan
aineistoa ensin sisdllonanalyysin avulla, jossa analysoidaan kielenkéyttod seka sisdltdjd aihealueittain
luokiteltuna. Hyddynndn myds vertailevan tekstianalyysin keinoja, jolloin vertaan tutkinnon

perusteiden asiasisdltdja oppikirjojen sisdltdjen rakentumiseen.

Tutkimus on kaksivaiheinen. Ensimmaéisessd vaiheessa analysoin oppikirjojen sisdltod ja tutkinnon
perusteiden sisdltdd, johon kéytdn sisdllonanalyysin keinoa. Luvussa 5 analysoin tutkinnon
perusteiden didinkielen osa-alueen sekd ammatillisen &didinkielen oppikirjojen tekstejd. Analysoin
diakronisesti tutkinnon perusteiden didinkielen osa-alueen aihealueita ja sisdltdjd sekd kielenkéyttoa
2000-luvun tutkinnon perusteissa. Témén jdlkeen analysoin vastaavasti didinkielen oppikirjojen

aihealueita ja sisdlt6jd seki kielenkdyttod 2000-luvulla julkaistuissa oppikirjoissa.

Toisessa vaiheessa luvussa 6 vertaan oppikirjojen sisdllon vastaavuutta oppikirjan julkaisuaikana
voimassa oleviin tutkinnon perusteisiin ja analysoin niitd rinnakkain. Vertailen synkrononisesti
tutkinnon perusteiden ja oppikirjojen tekstien aihealueita ja sisdltod. Lisdksi vertailen niiden

kielenkdyttdd seka tutkin oppikirjoihin rakentuvaa kielikdsitystd. Lopuksi tutkin intertekstuaalisuutta,
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miten se ilmenee oppikirjojen sisélloissd, kielenkdytdssd sekd miten se ndkyy oppikirjojen

kielikasityksessa.

Néin ollen tutkimukseni on oppikirjoihin kohdistuva laadullinen tutkimus, jossa perehdytddn
tutkittavaan aineistoon sisillonanalyysin avulla, minkd jidlkeen tuloksia analysoidaan vertailevan
tekstintutkimuksen avulla. Siséllonanalyysi sopii tutkimukseeni hyvin, koska sen tarkoituksena on
kuvata tutkimusmateriaalin siséltod sanallisesti, eikd vield eritelld sitd, kuten Tuomi & Sarajérvikin
erottavat  sisédllonanalyysin  sisdllon, erittelyn menetelméstd.  Sisdllonanalyysin  avulla
tutkimusaineistosta pyritddn tekemiin kattava sanallinen kuvaus tutkimusaineiston sisdllostd, jota
voidaan tarpeen mukaan luokitella ja jarjestdd kokonaisuuksiksi. Luokittelen tutkimukseni
analysointiosassa tutkinnon perusteiden ja ammatillisen didinkielen oppikirjojen siséllon aihealueet

sekd kielenkdyton osatekijat. (Tuomi & Sarajéarvi 2003: 104 - 106.)

Tarkastelen tutkimuksessa tutkinnon perusteiden sisdllon ja kielenkdyton vaikutusta oppikirjojen
siséltoihin ja kielenkdyttoon sekd kielikdsityksen rakentumiseen synkrononisesti. Sisédllonanalyysin
avulla pystyn etsimddn merkityksid sisdllostd, mutta vertailevan tekstianalyysin avulla pystyn
tarkastelemaan tekstien intertekstuaalisuutta sisdllossa ja kielenkaytossd sekd kielikésityksen osalta
synkronisesti. Siséllonanalyysid on usein moitittukin juuri keskenerdisyydestidin, minkd vuoksi se
tarvitsee usein tdydentdvdd menetelmid, tdssd tapauksessa vertailevaa tekstianalyysia, rinnalleen.
Vertailevan tekstianalyysin avulla vertailen sisdllonanalyysissd aiemmin luokittelemiani tutkinnon

perusteiden ja oppikirjojen tekstin osatekijoitd. (Tuomi & Sarajarvi 2003: 91, 103 - 104.)



2. Ammatillisten tutkinnon perusteiden uudistaminen

Ammatillista &idinkieltd tutkittaessa on hyvéd tutustua ensin ammatilliseen koulutukseen
viitekehyksend. Ammatillinen koulutus sijoittuu Suomen koulutusjirjestelmissad lukiokoulutuksen
rinnalle toisen asteen koulutukseen, yhdeksdn vuoden oppivelvollisuuden jilkeisiin opintoihin.
Lukiokoulutus maédritellddn yleissivistdviksi koulutukseksi, joka ei anna ammatillista patevyytta.
Ammatillinen koulutus jaetaan perus-, ammatti- ja erikoisammattitutkintoihin, jotka antavat
ammatillisen pétevyyden tietylle alalle, tiettythin tyotehtdviin. Lukiokoulutusta ldhinna
ammatillisessa koulutuksessa vastaa ammatillinen perustutkinto, jonka suorittaminen kestda
keskiméérin saman verran kuin lukiokoulutus eli kolme vuotta. Molemmat tutkinnot antavat
kelpoisuuden jatko-opintoihin ammattikorkeakouluun tai yliopistoon. Ammatillisen koulutuksen
rinnalla voi suorittaa my0ds lukiokoulutuksen kaksoistutkintona tai lukiokoulutuksen jélkeen voi
hakeutua ammatilliseen koulutukseen. Lukio-opinnot voidaan tunnustaa osaksi ammatillista
perustutkintoa, jolloin ammatillisiin opintoihin ei sisélly kaikkia yhteisid opintoja, kuten didinkielen

opintoja.

Viimeisen valmistuneen Tilastokeskuksen tilaston mukaan vuonna 2019 ammatillisessa
koulutuksessa opiskeli 320 100 opiskelijaa. Ammatillista perustutkintoa suoritti noin 241 100
opiskelijaa. Vuonna 2019 suoritti 71 600 opiskelijaa ammatillisen tutkinnon, joista ammatillisia

perustutkintoja suoritettiin 47 800",

Tutkimuksessani késittelen ammatillisen didinkielen osa-alueen tutkimisen kautta tutkintojen
koulutuspoliittista kehittdmistd ja sen ideologiaa tutkinnon perusteiden uudistamisen ja ammatillisen
koulutuksen uudistamisen valossa. Tdmén vuoksi on hyvi késitelld myds ammatillisen koulutuksen
perinnettd sekd suurinta muutoksen tekijdd, ammatillisen koulutuksen reformia — ja didinkieltd osana

sitd.

! http://www.stat.fi/til/aop/2019/a0p_2019_2020-09-29 tie 001 _fi.html
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2.1. Kohti ammatillisen koulutuksen reformia

Ammatillista koulutusta on aktiivisesti kehitetty ja kehitetddn jatkuvasti. Suuri uudistus tutkinnon
perusteissa ja ammatillisessa koulutuksessa on tehty vuosina 1993 - 1994, jolloin oppimaéirien,
opintojaksojen ja oppiaineiden tilalle tulivat tydeldmén toimintakokonaisuuksiin perustuvat
opintokokonaisuudet ja osaamisena maééritellyt tavoitteet ja arviointikriteerit (OPH 2015). Vuonna
1998 tehdyn lakiuudistuksen myotd korostuivat elinikdisen oppimisen, tyOeldmdyhteistyon seki
koulutusorganisaatioiden vélisen yhteistyon tavoitteet. Arviointiraportteja ammatillisen koulutuksen
tilasta on tehty vuosittain. Vuosituhannen vaihteessa tehdyssa vuosien 1995 - 2001 arviointiraporttien
yhteenvedossa on todettu, ettd yhteisten tutkinnon osien ja ammattiopintojen integraatiota tulisi
kehittdd ja alakohtaisia eroja tulisi vihentdd. Arvioinnissa todetaan, ettd ammatilliset opinnot ja
yhteiset opinnot on melko heikosti integroituja oppilaitoksissa opetussuunnitelman tavoitteista
huolimatta. Tamén lisdksi tutkimuksen mukaan tydeldmén tarpeet on huomioitu vaihtelevasti, eiki
opiskelijoita ole osallistettu opetussuunnitelman laadinta. Opiskelijoilla ei mydskéédn aina ole ollut
saatavilla tietoa voimassa olevasta opetussuunnitelmasta. Liséksi vain osalle opiskelijoista on laadittu

henkilokohtainen opetussuunnitelma. (Réisdnen & Frisk 2002: 9 - 12.)

Vuoden 2015 strategisen hallitusohjelman kérkihankkeissa sekd vuoden 2015 ammatillisen
koulutuksen reformin toimeenpanemisen toimintasuunnitelmassa madriteltiin ammatillisen
koulutuksen ensisijaiseksi toimenpiteeksi toisen asteen ammatillisen koulutuksen uudistaminen.
Uudistuksella on haluttu kehittdd ammatillista koulutusta vastaamaan tulevaisuuden osaamistarpeita
jarakentaa yhtendinen rahoitus- ja ohjausjéirjestelméin kokonaisuus. Tdma on esimerkiksi tarkoittanut
Taulukon 2 mukaisia muutoksia opiskelijoille, opettajille ja koulutuksen jérjestdjille. Vuoden 2015
aikana toimeenpannun uudistuksen takana on myo6s Euroopan laajuinen uudistus ammatillisessa
koulutuksessa. Se on 1dhtdisin Euroopan komissiosta, joka vuonna 2012 kdynnisti ECVET Expert -
toiminnon tukemaan ammatillisen koulutuksen opintosuoritusten eurooppalaisen siirtojarjestelmén
(ECVET) toimeenpanoa. > Timi toimeenpantiin Suomessa 1.8.2015 ja tutkinnoissa siirryttiin

tutkintojen ja tutkinnon

2 https://www.oph.fi/fi/ohjelmat/ecvet-expert-toiminto



https://www.oph.fi/fi/ohjelmat/ecvet-expert-toiminto

Taulukko 2. Esimerkkejd ammatillisen koulutuksen reformin vaikutuksista ammatillisen

koulutuksen kiytintoon.>

Ennen ammatillisen koulutuksen

reformia

Ammatillisen koulutuksen reformin

1.1.2018 jélkeen

Ammatillisen koulu-
tuksen laki

Laki ammatillisesta
peruskoulutuksesta L630/1998
Laki ammatillisesta
aikuiskoulutuksesta L631/1998

Laki ammatillisesta koulutuksesta
L531/2017

Tutkintojen perusteet

Ammatillinen peruskoulutus
Nayttotutkinnot (ei yhteisid opintoja)

Yksi ja sama tapa suorittaa tutkinto,
kaikilla samat tutkinnon perusteet

Opetuksen jarjestiminen

Ammatillinen peruskoulutus:
koulutuksenjarjestijakohtainen
opetussuunnitelma (yhteinen osa ja
tutkintokohtainen osa),
Nayttotutkinto: tutkintokohtainen
jarjestdmissuunnitelma

Koulutuksenjérjestijélla tutkinto- tai
koulutuskohtainen osaamisen
arvioinnin toteuttamissuunnitelma

Tutkinnon suoritustapa

Ammatillinen peruskoulutus:
ammattiosaamisen néytot,
Nayttotutkinto: tutkintotilaisuudet,
kolmikantainen arviointi (opettaja,
tyonantajan edustaja, tyontekijoiden
edustaja)

Osaaminen arvioidaan kaikilla
ndytoissé tydpaikalla, arvioinnin
suorittaa opetusalan ja tydelamén
edustaja tai joissakin tapauksissa kaksi
opetusalan edustajaa

Aidinkielen osa-alue

Tutkinnon osa-alue: Aidinkieli,
suomi 5 osp

Arviointiasteikko T1 - K3, opettava
opettaja tekee arvioinnin osaamisen
perusteella

(Huomio: Arviointiasteikko
31.7.2009 saakka T1 - K5,

alkaen 1.8.2009 T1 - K3)

Tutkinnon osan osana: Viestinta ja
vuorovaikutus didinkielelld, suomi

4 osp

Osa didinkielen opintosisalldistd on
siirretty toisiin tutkinnon osan osiin.
Arviointiasteikko T1 - K5, osaamisen
arviointi nidytossd, mutta voidaan
osoittaa myos muulla tavoin

3 https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/1998/19980630

https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/1998/1998063 1

https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/2017053 1#Pidp445799600
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osien mitoituksessa osaamispisteisiin sekd kehitettiin edelleen osaamisperusteisuutta. Samalla
koulutusohjelma-késite vaihdettiin osaamisala-késitteeksi. Esimerkiksi litketalouden perustutkintoon
tulivat asiakaspalvelun ja myynnin osaamisala, talous- ja toimistopalvelujen osaamisala seki tieto- ja
kirjastopalvelujen osaamisala. Osaamisalat kuitenkin poistettiin  AKR:n myo6td kokonaan

perustutkinnoista. (Midkeld ym. 2016: 21.)

Kun tarkastellaan ammatillista koulutusta tdndin ja ammatillisen koulutuksen reformin toimeenpanoa
viime vuosina, on selvéi, ettd ammatillista koulutusta on ollut tarve kehittdd laadun, tehokkuuden ja
tydeldmaldhtdisyyden vuoksi. Uuden lain mukaan kaikille yhteiset tutkinnon osat ovat yhtéldiset
tutkinnosta tai alasta riippumatta, myds didinkielen osa-alue. Opetussuunnitelmia ei endéd laadita
oppilaitoksissa, vaan koulutuksen jérjestdjdllé on arvioinnista oma suunnitelma. Niin ollen aiemmin
opetussuunnitelmissa yhteisesti médritelty siséltdé on nyt oppilaitoskohtaisesti médritelty tutkinnon
perusteet ja alueen tyoeldmén tarpeet huomioiden. Jokaiselle opiskelijalle laaditaan henkilokohtainen
osaamisen kehittdmisen suunnitelma (HOKS), ammatillinen perustutkinto suoritetaan yhdella tapaa,
ndyttdéind. Ammatilliset opinnot ja yhteiset tutkinnon osat ovat molemmat suoritettavissa nayttdina
tyopaikalla, eikd osaamisen hankinta tai sen osoittaminen eli ndyttiminen perustu endid vain
kouluoppimiseen ja opinnoissa menestymiseen oppilaitoksessa (Kuva 2.). Kdytdnndssd tdmé
tarkoittaa sitd, ettd yhteiset opinnot, didinkieli mukaan lukien, voidaan suorittaa ndyttoné tyOpaikalla.
Arvioinnissa on kuitenkin huolehdittava, ettd se tehdidn lain mukaisesti eli didinkielen opettamisen
pitevyyden omaavan opettajan toimesta. Tamén tutkimuksen kannalta keskeiset, voimassa olevat
ammatillista koulutusta koskevat lait, joihin uusimmat tutkinnon perusteiden miédraykset perustuvat,

ovat

e Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017
e Laki ammatillisesta koulutuksesta annetun lain muuttamisesta 547/2018
e Valtioneuvoston asetus ammatillisesta koulutuksesta 673/2017

e Opetus- ja kulttuuriministerion asetus ammatillisen koulutuksen tutkintorakenteesta

680/2017. *

4 https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/2017053 1, https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180547

https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/20170673, https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2017/20170680
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Kuva 2. Ammatillisen koulutuksen reformin toimenpiteet (OKM 2015).

2.2. Tutkinnon perusteiden uudistaminen ja sen ldhtokohdat

Ammatillisen koulutuksen kehittiminen ja uudistukset konkretisoituvat tutkinnon perusteiden

pdivittimisend ja uudistamisena. Valtioneuvosto on aiemmin hyvaksynyt joka neljis vuosi koulutus-

ja kehittdmissuunnitelman (myoh. KESU), jonka taustalla on ollut

istuvan hallituksen

hallitusohjelma. Siind on méaaritelty koulutuksen laadulliset sisdllot ja koulutuksen tarjonta alueittain.

KESU:n kehittdmislinjat ammatillisessa peruskoulutuksessa, erityisesti koulutuksen rakenteellista

kehittamistd ja ammatillisia perustutkintoja koskien, ovat olleet seuraavanlaisia eri kausina:

KESU 2003 - 2008

Tutkintoja kehitetddn tavoitteena entistd joustavammat koulutusviylét.

Edistetdan tutkinnon osien suorittamismahdollisuuksia siten, ettd
koulutuksen ja tydeldmin suunnitelmallinen ja joustava vuorottelu
paranee. Ammatillisen peruskoulutuksen ndyttdjarjestelma
vakiinnutetaan kaikilla aloilla. Opiskelijoiden tarvitsemia ohjaus- ja

tukitoimia kehitetddn. Nayttojarjestelméin vakiinnuttamisen yhteydessa
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KESU 2007 - 2012

KESU 2011 - 2016

kehitetddn ndyttOperusteinen ammatillisen koulutuksen kansallinen

oppimistulosten arviointijarjestelmd. (KESU 2004: 39.)

Osaavan tyovoiman saatavuuden turvaamiseksi tehostetaan toimia
koulutuksesta valmistumisen nopeuttamiseksi, koulutuksen
tydeldmévastaavuuden vahvistamiseksi ja ilman ammatillista koulutusta

jaavien osuuden vihentdmiseksi. (KESU 2008: 19.)

Vahvistetaan tyopaikalla tapahtuvaa opiskelua kehittdmailld edelleen
ammatillisen peruskoulutuksen tyOssdoppimista, ammattiosaamisen
ndyttdja ja oppisopimuskoulutusta. Selvitetddn ja kokeillaan, millaisilla
kannusteilla ja rahoitusjirjestelyilld tyOpaikalla tapahtuvaa opiskelua
voidaan laajentaa nykyisestd ja tyOnantajien roolia siind vahvistaa.
Kiinnitetddn erityistd huomiota tydpaikalla tapahtuvaan opiskelun
ohjaukseen ja laadunvarmistukseen. Ammatillisten perustutkintojen
opetussuunnitelmien uudistamisen yhteydessa laajennetaan

yrittdjyysopintoja. (KESU 2008: 49.)

Kehitetddn ammatillista tutkintojirjestelmédd kokonaisuutena tydeldmin
ja yksiloiden osaamistarpeiden ndkdokulmasta siten, ettd ammatilliset
tutkinnot perustuvat osaamiseen ja tyoelimén toimintakokonaisuuksiin.
Vahvistetaan ammatillisten perustutkintojen tydeldmévastaavuutta
kehittamaélld niitd siten, ettd ne tuottavat tydeldmin edellyttimén
alakohtaisen —ammattipdtevyyden sekd laaja-alaisia ammatillisia
valmiuksia ja  jatko-opiskeluvalmiuksia. Lisdtddan ammatillisen
tutkintojirjestelmédn joustavuutta monipuolistamalla mahdollisuuksia
valita ammatillisiin perustutkintoihin osia muista ammatillisista
tutkinnoista. Huolehditaan siitd, ettd lisddntyvé valinnaisuus ei vihennd

tutkintojen tuottamaa ammattipédtevyyttd. (KESU 2008: 52.)

Vahvistetaan ~ ammatillisten  perustutkintojen ja  ammatti- ja
erikoisammattitutkintojen osaamisperusteisuutta. Kehitetddn ammatillista
tutkintojirjestelmaa siten, ettd se muodostaa tydeldmin osaamistarpeiden
ndkokulmasta selkedn ja johdonmukaisen kokonaisuuden. Ammatillisesta
tutkintorakenteesta ja siithen kuuluvista tutkinnoista pédtetdin yhdessi

asetuksessa. (KESU 2012: 39.)
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Tutkintorakenteen ja tutkinnon perusteiden muuttamisen lainsdddédnnolliset valmistelut ja muutokset
on tehty opetus- ja kulttuuriministeriossd (opetusministerid vuoteen 2009) ja Opetushallituksessa.
Vuosien 2007 - 2010 aikana tehty tutkinnon perusteiden suurempi muutos oli osa laajempaa
ammatillisen koulutuksen tutkintojirjestelmén kehittdmistd. Tétd tukivat ammatillisen koulutuksen
kehittdimishankkeet (TUTKE 1 ja TUTKE 2). Lisdksi huomioon oli otettava Euroopan unionin
suositukset. (Mékeld ym. 2016: 21.)

Tutkinnon  perusteiden  uudistamistarpeen  havaitsemisen  jdlkeen alkaa  valmistelu
Opetushallituksessa, jossa tehdédén esitys tutkinnon perusteista. Kun uudistamisesta on tehty péétds,
Opetushallitus kdynnistdd perusteprojektin madrittelemélld sen toteuttamisesta aikataulun, hinnan,
perustetyoryhmén jdsenten valintaperusteet ja valintaan liittyvdt toimintatavat sekd sopimalla
lausuntojen menettelystd. Ammatilliset tutkinnon perusteet laaditaan tiiviissd yhteistydssa tyoeldmén
kanssa, jolloin perustetyoryhmissid ja tutkintokohtaisissa ohjausryhmissd on edustettuna niin
opetusalan asiantuntijoita kuin tyoeldmén asiantuntijoita. Tutkinnon perusteiden luonnoksesta
pyydetddn aina lausunto alaan liittyviltd toimijoilta kuten liitoilta, yhdistyksiltd, yrityksiltd seka
koulutuksen jérjestdjiltd. Tutkinnon perusteiden uudistamiseen menee vdhintdén vuosi. (Mékeld ym.

2016: 25 -26.)

Vuoden 2011 - 2016 KESU:n jélkeen ei ole tehty Koulutus- ja kehittdmissuunnitelmaa (KESU)
erikseen. Luonnos vuoden 2016 - 2020 KESU:sta on tehty. Sité ei kuitenkaan valmisteltu loppuun,
koska vuonna 2015 Vanhasen hallitus alkoi strategisessa hallitusohjelmassaan valmistella
koulutuksen uudistusta, josta luvussa 2.1. on kerrottu aiemmin jo tarkemmin. Osittain KESU:n sijalle
on tullut Kansallisen arviointikeskuksen, Karvin, tutkimustulokset ja sitd kautta ehdotukset kehittda
ammatillista koulutusta. Télla hetkelld hallituksen on tarkoitus antaa vuonna 2021 koulutuspoliittinen
selonteko eduskunnalle, jossa on valmisteltu linjauksia mm. koskien ammatillisen koulutuksen
kehittdmistd®. Tulevaisuuden nikymisti voidaan todeta sen verran, etti Suomessa on valmisteilla
hanke oppivelvollisuuden laajentamisesta 18 ikdvuoteen saakka, jonka tarkoituksena on varmistaa,
ettd kaikilla oppivelvollisuuden péittineilld olisi toisen asteen opinnoissa tarvittavat tiedot, taidot ja

osaaminen®.

5 https://minedu.fi/koulutusselonteko

6 https://minedu.fi/oppivelvollisuuden-laajentaminen
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Ammatillisen koulutuksen kehittimisperinne on hyva tiedostaa tutkittaessa intertekstuaalisuutta,

erityisesti kielikdsitystd, tutkimusaineiston tutkinnon perusteiden ja oppikirjojen valilla.

3. Aidinkieli ammatillisessa maailmassa

Ammatillisen 4didinkielen asemaa ammatillisessa koulutuksessa on vahvistettu 1970-luvun
keskiasteen uudistamisesta ldhtien. Opetussuunnitelmat eivit olleet vakiinnuttaneet vield tuolloin
asemaansa, mutta didinkieli koettiin yhdeksi yleissivistavistd aineista, joiden tuli tukea
kansalaisvalmiuksia ja antaa pohjaa jatko-opinnoille. Opetusta pystyi tuolloin vield antamaan
kansakouluopettajantutkinnonkin suorittanut opettaja, jos héanelld oli yliopistollinen arvosana
opetettavasta aineesta. Tdhdn aikaan vaatimukset oppikirjalle olivat ldhinnd kirjoittamisen ja

puhumisen opettaminen. (Takala & Tarkoma 2014: 11.)

Ammatillisen koulutuksen, keskiasteen, uudistus vietiin loppuun ja koulutuksesta tuli kolmivuotinen
1980-luvulla. Samaan aikaan didinkielen oppiaineen tuntimdird nousi kolmeen opintoviikkoon
(114 tuntiin) ammatillisessa perustutkinnossa. Tuolloin didinkielen opetussuunnitelman perusteissa
tavoitteena oli yksinkertaistettuna kehittdi ja monipuolistaa jo olemassa olevaa didinkielen kielitaitoa
siten, ettd se auttaa toimimaan ammatissa ja hakemaan jatko-opintoihin. Tédmén liséksi didinkielen
oppiaineessa tuli kehittdd tiedonhankintataitoja, ilmaisutaitoja sekd kulttuurin tuntemusta. Téssd

kohtaa oppikirjoja ei kuitenkaan vield alettu uudistamaan laajasti. (Takala & Tarkoma 2014: 12.)

Poliittinen uudistus koulutusta sditelevissd laitoksissa ja Opetushallituksen perustaminen
1990-luvulla olivat tarpeen. Tadmén jdlkeen ammatillinen koulutus néhtiin lukion rinnalla toisen
asteen omana koulutusmuotona. Opetussuunnitelmauudistuksessa ammatillisiin tutkintoihin tuotiin
mukaan pééttotyo ajan hengen, konstruktivismin mukaisesti. Samaan aikaan didinkielen kurssimééra
lisddntyi yhdelli ja opintoja oli yhteensd nelji opintoviikkoa. Aidinkielen sisilliksi
opetussuunnitelmassa maddriteltiin tiedonhallintataidot ja arviointi sekd vuorovaikutustaidot,
tydelimin kiyttdtilanteissa toimiminen, kielen ja kulttuurin tuntemus. Aidinkieli nihtiin yhi
enemmaén oppiaineena, joka tuli integroida ammattiaineisiin sisdltonsa puolesta. Integrointia tehtiin
tutkimuksen mukaan kuitenkin hyvin vahdn. Samaan aikaan alakohtaisia oppikirjoja alkoi ilmestya
enemmain, tarjolla alkoi olla myds ammatilliseen didinkieleen suunnattuja oppikirja pelkkien

lukiokirjojen sijaan. (Takala & Tarkoma 2014: 13, 127.)

Opetussuunnitelmien péivitystd tehtiin uutta ammatillista lakia vastaavaksi 2000-luvun vaihteessa.

Paattotyostd  tuli  opinndytetyd, yleisaineista, kuten &idinkielestd, tuli yhteisid aineita.
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TyOssdoppiminen ja ammattiosaamisen ndytdt tuotiin mukaan opintoihin, joista seuraavissa
tutkinnoissa tuli jo normeja. Tdmd muutti merkittdvésti didinkielen opetuksen sisdltojd, mika
puolestaan asetti uudenlaisia vaatimuksia ammatillisen #idinkielen oppikirjoille. Aidinkielen
opetuksessa piti huomioida ammattialan tyoeldmén, tyossdoppimisen ja ndyttdjen tarpeita. Néin ollen
mukaan tulivat oppimispéivakirjat, muistiinpanot ja alan tekstit. Lisdksi didinkielen oppiaineessa
ohjattiin opinndytetyon kirjoittamista. Samaan aikaan opetuksen méérd vaihteli kunnittain hyvin
paljon, koska oppilaitoksilla oli valta maaritelld opintoviikon laajuus. Lihiopetustunteja saattoi olla
pienimillddn vain 24 tuntia opintoviikkoa kohti. Ldhelld samaa tuntimdirdd kuin 1970-luvulla.

(Takala & Tarkoma 2014: 15)

3.1. Liiketalouden perustutkinnon tutkinnon perusteet 2000-luvulla

Liiketalouden perustutkinnon tutkinnon perusteita on wuudistettu 2000-luvulla viisi kertaa
(Taulukko 3). Tutkinnon perusteissa vuosina 2000 - 2016 on jaoteltu erikseen opetussuunnitelman ja
nayttotutkinnon mukaan tutkinnon suorittaminen. AKR:n jélkeen kaksi tapaa yhdistettiin ja on ollut
vain yksi tapa suorittaa tutkinto, jolloin kaikki suorittavat yhteiset opinnot, myos didinkielen osa-

alueen.

Aidinkielen osa-alue on ollut mukana vain opetussuunnitelmaperusteisissa ammatillisissa
perustutkinnoissa. Koska néyttotutkintona suoritettavaan tutkintoon eivét ole sisdltyneet yhteiset
opinnot, kisittelen tydssdni vain opetussuunnitelmaperusteista ammatillista peruskoulutusta ja
didinkielen osa-aluetta osana sitd. Késitdn tutkimuksessani tutkinnon perusteissa &idinkieleksi
suomen kielen, en viittomakieltd, romaania, suomea toisena kielend tai ruotsin kieltd. Nédin ollen
tutkinnon perusteissa toinen kotimainen kieli on ruotsi ja vieras kieli jokin muu. Taulukkoon 3 on
koottu tutkinnon perusteet 2000-luvulla, josta ilmenevét kootusti eri tutkintojen tiedot didinkielen
osa-alueen rakenteen ja arvioinnin osalta. Kéytén tutkimuksessani vuosilukuna tutkinnon perusteisiin

viitatessani tutkinnon perusteiden julkaisuvuotta.

Lyhyesti tutkinnon perusteiden sisdltdjen, ja samalla arvioinnin, rakenteellisista eroista (Taulukko 3).
Arviointi toteutetaan vuoden 2000 tutkinnon perusteissa asteikolla T1 - K5 (Tyydyttéva 1 ja 2, Hyva
3 ja 4, Kiitettdva 5) ja perusteissa on mééritelty tavoitteet ja keskeiset siséllot, kiitettdvélla tasolla ja
tyydyttavilld tasolla. Vuoden 2000 tutkinnon perusteet olivat vield ns. vanhan hengen mukaisia, jossa
esimerkiksi koulutuksen jdrjestdjd itse madritteli arviointikriteerit H4, H3 ja T2. My®és tutkinnon

perusteissa oli yhteiset opinnot suunnattu erikseen eri aloille.
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Taulukko 3. Aidinkielen osa-alue tutkinnon perusteissa 2000-luvulla.

ja vuorovaikutus
osaaminen 11 ops, josta
Viestinté ja
vuorovaikutus
didinkielelld, suomi 4
osp

Tutkinto Voimassa | Aidinkielen osa-alue Suoritustapa ja arviointi
tutkinnon perusteissa
Liiketalouden perustutkinto, 1.8.2000 - | Yhteiset opinnot 20 ov, | Opetussuunnitelman
merkonomi, Dnro 21/011/2000 31.7.2009 | josta perusteiden mukaan
Aidinkieli, suomi 4 ov tutkinnon suorittaminen,
Arviointiasteikko T1 - K35,
perusteissa mééritelty
tavoitteet ja keskeiset
sisallot,
kiitettava taso ja tyydyttava
taso
Liiketalouden perustutkinto, 1.8.2009 - | Ammattitaitoa Opetussuunnitelman
merkonomi, Dnro 34/011/2009 31.7.2013 | tdydentévat tutkinnon perusteiden mukaan
osat (yhteiset opinnot) tutkinnon suorittaminen,
20 ov, josta Arviointiasteikko T1 - K3,
Aidinkieli, suomi 4 ov perusteissa madritelty
tavoitteet seké
arviointikohteittain
arviointikriteerit T1, H2, K3
Liiketalouden perustutkinto, 1.8.2013 - | Yhteiset opinnot 20 ov, | Opetussuunnitelman
merkonomi, Dnro 20/011/2013 31.7.2015 | josta perusteiden mukaan
Aidinkieli, suomi 4 ov | tutkinnon suorittaminen,
Arviointiasteikko T1 - K3,
perusteissa madritelty
tavoitteet seké
arviointikohteittain
arviointikriteerit T1, H2, K3
Liiketalouden perustutkinto, 1.8.2015 - | Yhteiset tutkinnon osat | Opetussuunnitelman
merkonomi, Dnro 59/011/2014 31.7.2016 | 35 osp, josta Viestintd- | perusteiden mukaan
ja tutkinnon suorittaminen,
Dnro 20/011/2013 vuorovaikutusosaaminen | ArviointiasteikkoT1 - K3,
Muutettu maaraykselld 23.1.2015 11 osp, josta perusteissa madritelty
Dnro 4/011/2015. Aidinkieli, suomi 5 osp | tavoitteet seki
Muutettu Paatoksella 20.5.2015 arviointikohteittain
Madrayksen Dnro:lla 44/011/2015 arviointikriteerit T1, H2, K3
(oikaisu) sekd muutos 20.5.2015
Dnro 43/011/2015.
Muutettu méaéraykselld 16.6.2016 1.8.2016 -
Dnro 11/011/2016 31.7.2018
Liiketoiminnan perustutkinto, 1.8.2018 - | Yhteiset tutkinnon osat | Tutkinnon perusteissa
merkonomi, Dnro OPH-2697-2017 | voimassa | 35 osp, josta Viestintd- | maéritelty osaamistavoitteet

sekd arviointi ja arvioinnin
kohteet arvioinnille
Arviointiasteikko T1 - K5
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Vuoden 2009 tutkinnon perusteiden nidkyvin muutos on arviointiasteikon muutos asteikosta T1 - K5
asteikkoon T1 - K3 (Tyydyttava 1, Hyva 2, Kiitettdva 3). Lisdksi tutkinnon osan tavoitteet on eritelty
arvioinnin kohteista ja arviointikriteereistd, vaikka kuitenkin arvioinnin kohteet ovat tutkinnon
keskeinen sisdltd. Opintojen laajuus mitataan perusteiden mukaan edelleen opintoviikkoina ja

erotetaan tutkinnon suorittaminen ndyttotutkintona ja opetussuunnitelmaperusteisena.

Vuoden 2013 tutkinnon perusteet vastaavat didinkielen osa-alueen osalta vuoden 2009 tutkinnon
perusteita. Perusteellinen muutos tutkinnon perusteissa tapahtui vuonna 2014, jolloin
osaamisperusteisuus vyoryi ammatillisiin perustutkintoihin ja tutkinnon perusteetkin uudistettiin
kuten aiemmin luvussa 2.1. on kuvattu. Vuoden 2014 liiketalouden perustutkinnon tutkinnon
perusteet astuivat voimaan 1.8.2015. Talléin osaamispisteet syrjayttivit opintoviikot.
Koulutusohjelmasta tuli osaamisala. Opetussuunnitelmaperusteinen ja nayttotutkintoperusteinen
koulutus pidettiin kuitenkin yhé erillddn. Arviointiasteikko sdilytettiin myds samana kuin aiemmin
sekd tutkinnon osan tavoitteet oli edelleen eritelty arvioinnin kohteista ja arviointikriteereista.
Osaamisperusteisuuden mydtd myos yhteiset opinnot uudistuivat. Ne jaettiin neljaksi eri tutkinnon

osaksi, joista didinkielen osa-alue kuului Viestinté- ja vuorovaikutus -tutkinnon osaan.

Ammatillisen koulutuksen reformin jidlkeen arvioinninkriteerit poistuivat jilleen ja palattiin
vuosituhannen alun tyylisiin perusteisiin, jossa on annettuna arvioinnin kohteet eli ns. keskeinen
sisdltd. Aiempaan verrattuna tutkinnon perusteissa arvioinnin kohteet ovat olleet laajoja tydeldmén
tyokokonaisuuksia Niissé on lisdksi yhdistetty useampi arviointikohde. Arviointiasteikossa palattiin
myo0s vuosituhannen alkuun ja otettiin kdyttoon arviointiasteikko T1 - K5. Yhteisten tutkinnon osien
nelijako sdilyi, mutta koska on vain yksi tapa suorittaa tutkinto, niin kaikkien tulee suorittaa yhteiset
opinnot. Ammatillisen reformin myo6td ei ollut endd erikseen opetussuunnitelmaperusteista ja

ndyttotutkintoperusteista tapaa suorittaa tutkinto.

Koska tavoitteiden sisdllot ovat vaihdelleet huomattavasti tutkinnon perusteissa 2000-luvulla,
vertailen péddasiassa tutkinnon perusteiden sisdllon osalta keskeisid siséltdja eli arvioinnin kohteita ja
arvointikriteereitd. Otan myods huomioon tavoitteet, jos niitd pidetdén keskeisend sisdltond tai ne

tuovat sisdltoon lisdd oppimisen kannalta merkittivia asioita, joita oppikirjoihin on otettu mukaan.

Aidinkielen osa-alue on ollut keskeinen ammatillisissa perustutkinnoissa, koska se on p#fasiallinen
opetuskieli, oppimisen kieli ja oman ammattiosaamisen todentamisen kieli. Vield 2000-luvun alun
tutkinnon perusteissa on mainittu erikseen ammatillisissa perustutkinnoissa opinnéytetyon
laatiminen. Lisiksi laatiminen ja esittiminen oli osa #idinkielen osa-alueen tavoitteita. Aidinkielen

osa-alueen ja ammatillisen tutkintojen muutosta kuvaa osuvasti didinkielen osa-alueen sijoittuminen
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tutkinnon perusteiden sisdltorakenteeseen; vuoden 2000 tutkinnon perusteissa didinkieli ja muut
yhteiset opinnot ovat ensimmaéisend siséltond, kun tutkinnon perusteiden uudistuksen my6td vuonna
2009 ne ovat ammatillisten tutkinnon osien jilkeen. Tdma konkreettisesti kuvastaa ammatillisten
tutkintojen muutosta ja tyoeldamaldahtoisempiin tutkintoihin siirtymistd. Tutkinnon osan &didinkielen
osa-alueen nimitys on myds muuttunut ajan my6ti ja vuoden 2000 Aidinkieli, suomi -oppiaineesta on

tullut Viestintd ja vuorovaikutus didinkielelld, suomi -tutkinnon osan osa.

3.2. Ammatillisen didinkielen oppikirjojen perinne

Tutkinnon perusteiden historiallisen katsauksen rinnalle on tuotava myds tutkimuksen toisen
aineiston, oppikirjojen, perinne. Lisdksi tutkimuksen kannalta olennaista on mééritelld ja rajata

oppikirja sekd tutkinnon perusteet késitteina.

Tasmennén, etti tdssd tutkimuksessa en kisittele oppikirjojen digitaalisia muotoja, vaan painettuja
teoksia. Viitatessani tutkimuksessani tutkinnon perusteisiin, tarkoitan Opetushallituksen
méidrdystekstid  tutkinnon  perusteista, jota  aiemmissa tutkimuksissa = ammatillisessa
peruskoulutuksessa on voitu nimittdd ajan hengen mukaan opetussuunnitelmaksi. En kéyti termid
opetussuunnitelma, koska se voidaan sekoittaa koulutuksen jirjestdjan laatimaan suunnitelmaan tai

tutkinnon perusteissa ammatillisen peruskoulutuksen suunnitelmaan.

Yleisesti oppikirjaksi voidaan maidritelld opetustarkoitusta varten tehty teos, joka on yksi
opetusmateriaalin muoto (Lappalainen 1992: 11). Heinonen tarkentaa tétd késitystd vield silld, ettd
oppikirjat pohjautuvat aina opetussuunnitelmiin — myéhemmin tutkinnon perusteisiin. Heinonen

pitddkin Suomessa oppikirjaa vanhimpana ja keskeisimpéné oppimateriaalina. (Heinonen 2005: 29.)

Suomessa on ollut vuosikymmenien perinne ennakkotarkistaa julkaistavat oppikirjat ennakkoon.
Kustantajien tuli aiemmin toimittaa oppikirjansa ennen julkaisemista Opetusministerion suorittamaan
ennakkotarkastukseen ja saada oppikirjalleen julkaisulupa. Luvan saaminen saattoi kestdd jopa yli
vuoden.  Oppikirjojen  ennakkotarkastusmenettely  poistettiin =~ vasta ~ vuonna  1992.
Ennakkotarkastuksen tarkoituksena oli varmistaa, ettd oppikirja vastasi voimassa olevan

opetussuunnitelman vaatimuksia ja asiasisiltojd. (Liiten, 1992.)

Vuoden 1992 jdlkeen oppikirjojen kustantamisen vapauduttua oppikirjojen siséllot ovat olleet
tekijoidensd ja kustantamojen armoilla. Kuitenkin tutkinnon perusteiden perinne oppikirjojen
suunnittelussa ja kirjoittamisessa on jatkunut, kuten Takala & Tarkoma (2014: 11 - 16) on todennut

kirjassaan. Oppikirjan rakentaminen, siséllon kokoaminen ja materiaalin tuottaminen ei ole prosessi,
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joka alkaa oppikirjailijan mielikuvituksesta. Oppikirjoissa mielikuvitus ja mielenkiintoinen
innostaminen on osa oppimista, mutta opetettava asia ja sen asiatiedot ovat keskidssd. Kielissa
oppikirjakirjoittaminen perustuu tietoon, normatiiviseen kieleen ja kisitykseen kielestd. Kuitenkin
puhuttaessa ammatillisesta kielestd, &idinkielestd, astuu kuvaan my0s kokemusperiisyys,

tyoelaméiosaaminen ja eri alojen perinteet.

Kuten luvun 3. alussa mainitsin, on didinkielen oppikirjoissa perinteisesti kisitelty kirjoittamista ja
puhumista. 1980-luvulla mukaan on tullut tiedonhakutaidot, ilmaisutaito ja kulttuurin tuntemus ja
1990-luvusta ldhtien oppiaineeseen ja oppikirjoihin on kytketty tarkoituksenmukaisemmin
tydeldmisséd tarvittavia taitoja. Edelleen ammatillisen &idinkielen oppikirjoissa tulee keskittyé
ammatilliseen siséltoon, jotta opintoja voidaan toteuttaa tyOeldmaildhtoisesti sekd integroida
ammattiopintojen kanssa. Tdméhin on ollut yksi keskeisimmisti tavoitteista yhteisten opintojen ja
samalla didinkielen osa-alueen kehittdmisessd koulutuspoliittisestikin viime aikoina (ks. luku 3.).
Néin ollen kédytdnnossd tutkinnon perusteiden siséllon ja kielenkdyton pitdisi vaikuttaa myos

oppikirjojen sisdltoon ja kisitykseen kielesta.

Mitké ovat sitten tyoeldman vaatimukset ammatilliselle didinkielelle? Millaisia siséltdjd didinkielen
osa-alueesta pitiisi sisillyttdad oppikirjoihin? Tutkimuksellista tietoa ammattiopintojen ja didinkielen
integroinnista sekd viestinnén osaamisvaatimuksista on pddasiassa vain ammattikorkeakoulutuksesta.
Ammattikorkeakoulujen kieli- ja viesintdopintoja on integroitu tydeldmén kanssa jonkin verran.
Esimeriksi erddssd tapaustutkimuksessa liiketalouden opiskelijat pitiviat tyoyhteisdviestinndssi
klinikkaa, jossa he ideoivat viestinndn eri aihepiireistd yrityksille tyOyhteison viestintddn
toimintatapoja. Yhteistyon tuloksena yritysten edustajat toivat esiin seuraavat asiat, joita heididn
mielestddn kannattaisi huomioida ja kehittdd viestinndn koulutuksissa: viestien ymmarrettivyys,
viestintdvilineiden  valinta, viestinndn  vaikuttamiskeinot, viestintdvastuut, viestinnidn

henkilokohtaisuus seki kansainvilisyys. (Tanskanen ym. 2014: 54.)

Kostiainen puolestaan on viitoskirjassaan maédritellyt tydeldmén viestinndllisiksi avaintaidoiksi
seuraavat taidot: ongelmanratkaisutaidot, sosiaaliset yhteistyotaidot, ihmissuhdetaidot, motivoinnin
taidot, kuuntelemisen taidot, tiimityGtaidot, johtamistaidot, henkilokohtaiset ja interpersoonalliset
taidot, esiintymistaidot, vuorovaikutustaidot, kieli- ja viestintitaidot, kommunikaatiovalmiudet,

viestintdteknologiaan liittyvit taidot ja neuvottelutaidot (Kostiainen 2003: 32 - 33).

Kostiainen on tutkinut vastavalmistuneiden ammattikorkeakouluopiskelijoiden kokemuksia siité,
mitd viestintiosaamisen osa-alueita he tarvitsevat tyossdén. Yli puolet koki tarvitsevansa tydssdin
seuraavanlaista osaamista: yhteistyokykyd, asioiden selkedsti esittdmistd, sahkopostin kéyttdmistd,

thmissuhdetaitoja, vuorovaikutustaitoja, sosiaalisia taitoja, tietotekniikan hallintaa, keskustelutaitoja,

21



ongelmanratkaisutaitoja, tiedon etsimistd, vakuuttavuutta, perustelemista, kuuntelemista, neuvontaa,
kirjallisen viestinndn hallintaa, neuvottelutaitoja, ryhmétyoskentelyd ja palautteen vastaanottamista.
Tutkimuksen mukaan taitoja, joita alle neljanneksen mielestd ei tarvittu viestinnédssd tyopaikalla
olivat esiintyminen televisiossa tai radiossa, viestinndn suunnittelu, haastatteluihin vastaaminen,
mainonta, esitteiden laatiminen, kokouksen johtaminen, kulttuurienvélinen viestintd, puheen

pitdminen, ja tiimien johtaminen. (Kostiainen 2003: §87.)

Kaihovirta-Rapo (2014: 45) on esitellyt artikkelissaan viestintdosaamisesta Waldeck ym.

tutkimuksen tuloksena analysoimat kuusi viestintd- ja vuorovaikutusosaamisen osa-aluetta:

1. interpersoonallinen viestinté ja ihmissuhdeosaaminen

2. vilitettyyn viestintddn liittyvd osaaminen eli viestintiteknologia ja sen kéyttdminen
tarkoituksenmukaisesti ja tehokkaasti

3. ryhméiviestintiosaaminen

4. innostuksen, luovuuden ja sisdisen yrittdjyyden viestiminen

5. sanattoman viestinnén taidot

6. puhumisen ja kuuntelemisen taidot.

Voimassa olevien Liiketoiminnan perustutkinnon tutkinnon perusteiden Viestintd ja vuorovaikutus
didinkielelld, suomi -osa-alueen keskeiset osaamistavoitteet ovat seuraavat: opiskelija osaa toimia
tarkoituksenmukaisesti erilaisissa vuorovaikutustilanteissa, tulkita erilaisia tekstejd sekd hankkia ja
arvioida tietoja eri lahteistd sekd tuottaa erilaisia tekstejé ja ilmaista tunteita, ajatuksia, mielipiteiti ja
kisitteitd. Koska tutkinnon perusteiden vaatimukset ovat suhteellisen laveat, on niiden helppo tulkita

siséltdvin kaikki ylla esitetyt tydeldmin viestinndn osaamisvaatimukset jollain tasolla.

Sinéllddn tyoeldmaén viestintitaitojen osaamisvaatimukset voidaan siirtdd ammattikorkeakoulutasolta
my0s toisen asteen ammatilliseen koulutukseen. Tyoeldméin vaatimukset ovat kuitenkin samat
kaikille tutkinnosta riippumatta. Néin ollen uusimpien oppikirjojen tulisi vastata ylld mainittuihin
asioihin ja vastata kyseisiin tyoeldmén viestinnidn osaamisvaatimuksiin. Mielenkiintoista tutkimuksen

kannalta onkin se, ettd vastaavatko oppikirjat ndihin osaamisvaatimuksiin.
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4. Aidinkielen oppikirjatutkimus fennistiikassa

Oppikirjojen sisdllontutkimus, johon omani lukeutuu, on yksi kolmesta oppikirjatutkimuksen
perinteen haarasta. Toisena on tutkittu oppikirjoja luettavuuden ja ymmarrettivyyden nikokulmasta
ja kolmanneksi enemmén oppimisen nidkokulmasta. Oppikirjojen siséllontutkimuksessa keskidssé
ovat olleet ldhinni tekstit, ei niinkdén tiedon rakentuminen oppikirjoissa tai visuaalinen teksti, kuten

kuvat, taulukot tai kaaviot. (Vdisdnen 2005: 3.)

Oppikirjatutkimuksen alkuaikoina on ollut tyypillistd mairitelld oppikirjateksti kasitteend. Tuolloin
teksti kisitettiin painetuksi, kirjoitetuksi tekstiksi, jossa kéytetddn kieltd. Tekstin késite on aikojen
saatossa ja yhteiskunnan kehityksen my6td muuttunut moniulotteisemmaksi, jolloin tutkimuksen
painopiste on muuttunut lauseiden analysoinnista kontekstien ja intertekstuaalisuuden tutkimiseen.
(Viisdnen 2005: 8.) Téssd tutkimuksessa tarkastelen kielenkéyttod, sisdltod ja kielikdsitystd juuri
tekstien intertekstuaalisuuden kautta. Sen vuoksi kisittelen seuraavaksi tarkemmin tekstid ja

tekstilajia osana oppikirjatutkimusta.

4.1. Teksti ja tekstilajit

Tekstin méérittelylle on useita eri tapoja ja ndkokulmia. Heikkisen mukaan teksti on kielellisten
muotojen ja merkitysten tiivis, sidosteinen kokonaisuus. Teksteiksi luetaan kaikki, mité kielenkdyton
kokonaisuudessa kdytetddn, kuvat ja ddnetkin. Tekstiin on liitdtettdvd kiintedsti myos kisitteend
konteksti eli se, missd tilanteessa sitd kirjoitetaan ja tulkitaan. Heikkisen mukaan konteksti on
erilaisten ainesten yhdistdmisen akti, joka muodostetaan “punomalla” tai “kutomalla”. Aktiksi han
puolestaan nimedd diskurssin, joka kertoo tekstid ympidrdivéstd yhteisostd ja sosiaalisesta
jérjestyksestd eli ihmisten kanssakdymisestd tietyssd tilanteessa tai ympéristossd. (Heikkinen 2012:
59, 88, 94.) Jos yksinkertaistetaan, niin tutkittaessa tekstien diskursseja, tutkitaan samalla yhteison
tapaa esittdd asioita, joka sisdltdd yksilon tai yhteison vallan ja ideologian piirteet, kielikdsityksen.
Esimerkiksi oppikirjaa kirjoitetaan ja tulkitaan oppimisen kontekstissa, jossa diskurssina on vallalla

oleva ideologia ja oppimiskisitys opetuksen jdrjestaimisessa.

Tekstin rakenne on usein keskeinen tekstilajin médrittdjind. Mantysen mukaan tekstilajin méaarittely
riippuu siitd, mitd médritelmdssd korostetaan: tekstin sisdisid, kielellisid piirteitd vai kontekstia.
Télloin voidaan puhua tekstin ulkoisista ja sisdisistd piirteistd. Ulkoisiin piirteisiin sisdltyy kaikki

kontekstin piirteet eli diskurssiyhteisé ja sosiaaliset kédytdnteet. Puolestaan sisdisid piirteitd ovat
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tekstien kielelliset piirteet kuten sanastolliset, kieliopilliset ja rakenteelliset piirteet. (Mantynen 2006:
42))

Konteksteja voi olla myos useita. Kuten esimerkiksi tutkinnon perusteilla on: Ne ovat osa ohjaavaa
asiatekstid, jota suunnitellaan ja toteutetaan maédrdyksend Opetushallituksessa. Niitd tulkitaan
oppilaitoksissa opiskelukokonaisuuksien suunnittelussa ja toteuttamisessa sekd kaytetddn

ammatillisessa koulutuksessa tyopaikalla ndyttdjen arvioinneissa.

Mintynen madrittelee tekstin kontekstin mukaan ja jakaa sen sosiaaliseen, kulttuuriseen ja
intertekstuaaliseen kontekstiin. Sosiaaliseen ja kulttuuriseen kontekstiin Méntynen liittdd tiiviisti

yhteiskunnan ja erilaiset instituutiot, jossa tekstid tuotetaan sekd kaytetdan. (Méantynen, 2003: 29.)

Oppikirjan ja tutkinnon perusteiden kontekstissa yhtéldistd on sosiaalinen ja kulttuurinen konteksti,
ainakin kayttdjan ndkokulmasta, silld molempia kéytetddn ja tulkitaan ammatillisessa koulutuksessa.
Molemmat tekstit ovat my0s intertekstuaalisessa kontekstissa médriteltdvid: tutkinnon perusteet
kirjoitetaan tulkitsemalla ammatillisen koulutuksen lakia, oppikirjat kirjoitetaan tulkitsemalla
tutkinnon perusteista. Téstd syntyy ikddn kuin tekstien intertekstuaalinen jatkumo, jota voisi jatkaa
pidemmaillekin esimerkiksi tehtdvit ja opetusmateriaali tunneilla syntyvit tutkinnon perusteiden ja
oppikirjan tekstid tulkiten (Kuvio 1). Tutkimuksessani tavoitteena onkin selvittdd, miten tutkinnon

perusteiden tekstit ovat vaikuttaneet oppikirjojen sisdltdihin, kielenkdyttoon ja kielikédsitykseen.

e ™ - ™ (

| elLaki ammatillisesta L”ketOImlr‘man Ammattilainen viestii
‘ perustutkinto,

|
‘ koulutuksesta ‘ | - oppikirja
\

| . ain

. J . / N o

Intertekstuaalinen konteksti

Kuvio 1. Esimerkki tutkinnon perusteiden ja oppikirjan intertekstuaalisesta kontekstista.

Koska tutkin tutkinnon perusteiden sisdltdjen vaikutusta oppikirjojen sisdltoon olen luokitellut
vertailemalla tutkimusaineistoni tutkinnon perusteiden siséltojd ja luokitellut aihealueet, joita
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kartoitan oppikirjojen sisélloistd. Esittelen esimerkkejd tutkinnon perusteiden ja oppikirjojen
sisélloistd rinnakkain enemmain luvussa 6. Luokitellut aihealueet tutkinnon perusteiden sisédllon
mukaan ovat

e vuorovaikutustaidot, yleiset

e csiintymistaidot ja vaikuttaminen, puheviestintédtaidot
e tiedonhaku- ja kdyttotaidot

e tekstilajitaidot, myoh. mediataidot

e luku- ja opiskelutaidot

e kirjallinen viestinté

e tyonhakutaidot

e kulttuurin kéyttdtaidot

e kulttuuriset ja yhteiskunnalliset taidot

e oman didinkielentaidon arvioiminen.

Kielentekijoiden osatekijoiden 16ytdminen oli haasteellisempaa kuin aihealueiden, koska tekstien
kielenkayttod tarkastellaan tekstitutkimuksessa usein kielenkdyttotapahtuman eli sosiaalisen tilanteen
kautta tai oikeellisen kielenkdyton ndkokulmasta. Esimerkiksi Hymes on luokitellut kielenkdyton
komponenteiksi eli osatekijoiksi

a) osallistujat

b) tilanteen

c¢) tapahtuman padméaérit ja tulokset

d) viestin muodon ja sisallot

e) kielenkdyton vireen (vakava, leikillinen tms.)
f) kanavan

g) vuorovaikutusnormit.

Komponenttijaossa hidn haluaa korostaa sosiaalista kontekstia, mikd kielessd on kielenkdytdssa.

(Hymes 1974: 51 - 53.)

Toisaalta kielentutkimuksessa on saatettu tutkia sanastoa, esimerkiksi adjektiivien osuutta ja
vaikutusta tekstiin ja sanavalintoihin sekd sitd kautta tekstin kielenkdyttoon kielenhuollon
nikokulmasta (Méantynen 2003: 165 - 169). Vieraiden kielten oppikirjoissa puolestaan on tutkittu
mm. kielikdsitystd oppimiskésityksen rinnalla, jolloin on tutkittu tekstid, sanastoa ja tehtdvinantoja
sekd sitd, mitd aihepiirejd on valittu ja mitd oppimisen vaikuttamiskeinoja ja arviointitapoja on
kéytetty

(Kemppinen 2017). Tutkimukseni tavoitteena on selvittda, millaista kielenkdyttd on ollut tutkinnon
perusteissa sekd oppikirjoissa tiettynd aikakautena sekd miten tutkinnon perusteiden
intertekstuaalisuus ndkyy oppikirjojen kielenkdytossd sekd kielikésityksessd. Ndin ollen olen
kiinnostunut historiallisen kehityksen kannalta sosiaalisesta viitekehyksestd, jossa tekstien

kielenkéytto ja kielikdsitys on rakentunut. Tekstin ja tekstilajien kielenkdyton intertekstuaalisuuden
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tutkimisen kannalta olennaista on tekstissd kdytetyt sanavalinnat, tekstin tyyli, lukijan puhuttelu,

tekstityypit sekd mahdolliset useat tekstilajit.

Aihealueiden luokittelun lisdksi olen luokitellut samalla tavalla tutkinnon perusteita keskendin
vertailemalla kielenkdyton osatekijit, joita kdytin myds oppikirja-analyysissa. Olen péatynyt
kayttimaédn seuraavia kielenkdyton osatekijoitd tutkimuksessani:

e lukijan puhuttelu tekstissd

o tekstityyli

e tekstityypit

e tekstilajit

e sanasto.
Tarkennan osatekijoitd vield. Lukijan puhuttelulla tarkoitan sitd, puhutellaanko lukijaa suoraan
toisessa persoonassa vai kolmannen persoonan tai nollapersoonan eli passiivin kautta. Tekstityylid
kuvaan mm. sanaston ja lauserakenteiden kautta. Tekstityypin luokittelussa kéytin
tekstilingvistiikasta tuttua Werlichin mukaan tehtyé tekstien jaottelua viiteen paatyyppiin: kuvailevat
(deskriptiiviset), kertovat (narratiiviset), erittelevit (ekspositoriset), perustelevat (argumentoivat),

ohjaavat (instruktiiviset) (Lauerma 2012: 67).

Kun tekstejd puolestaan luokitellaan samanlaisten piirteiden perusteella, voidaan niiden katsoa
kuuluvan tiettyyn genreen eli tekstilajiin. Fennistisessd genretutkimuksessa on tekstilajille
ominaisena pidetty tekstien keskindistd vuorovaikutusta. Sen mukaan tekstit saavat jatkuvasti
vaikutteita toisiltaan eli ovat tdlldkin tavoin intertekstuaalisia. Tekstien sekoittumista pidetdin myds
tyypillisend piirteend, jolloin teksti voidaan ndhdé hybridini toisista teksteistd. (Juvonen, Virtanen &

Voutilainen 2012: 462.)

Kuitenkin tdytyy muistaa, ettd tekstit médrittyvit sen perusteella, miten kieliyhteiso tunnistaa ne
yhteisten piirteiden perusteella yhdeksi kokonaisuudeksi eli kollektiiviseksi tekstilajiksi (Saukkonen
2001: 30 - 37). Tekstilajin madrittely késitteend on tutkimuksen kannalta olennaista, koska tutkin
tutkinnon perusteiden eli toisen tekstilajin kielenkdyton ja kielikdsityksen ndyttdytymista

intertekstuaalisesti toisessa tekstilajissa eli oppikirjassa.
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Tutkinnon perusteet

Tutkinnon perusteet tekstilajina ovat virallisia padtoksid, méaardyksid, joita tulee noudattaa. Oppikirjat
ovat opetusmateriaalia ja tekstejd siitd, miten madrdyksid kirjoittaja on tulkinnut omassa ajassaan.
Oppikirjan kirjoittaja tulkitsee aina kirjoittaessaan tutkinnon perusteiden siséltdd ja kirjoittaa niistd

oman ndkemyksensé kirjaan.

Madraystekstille eli tutkinnon perusteille ominainen teksityyppi on selkedsti ohjaava, joka pyrkii
ohjaamaan toimintaa. Kyseessé on asiatekstilaji, jollaiseksi maardys- ja lakitekstit usein luokitellaan.
Maiirdysteksti on viranomaisen laatima teksti, jossa viranomainen on kéyttinyt oma
asiantuntemustaan sen laatimisessa. Kyseessd ei kuitenkaan ole laki, jonka sddtdd eduskunta tai

asetus, jonka voi antaa hallitus, presidentti tai ministerio.
Esimerkki vuoden 2000 tutkinnon perusteiden tekstista tekstilajina:

Vuorovaikutus- ja viestintitaitojen kehittymiseksi koulutuksen tulee tuottaa
opiskelijalle valmiuksia selviytyd erilaisissa vuorovaikutustilanteissa tyOoeldméssa.
Opiskelijan on saatava valmiudet selvitd neuvottelutilanteista ja kayttdd suullista ja
kirjallista  viestintdd sekd tietotekniikkaa  erilaisissa  vuorovaikutus-  ja
viestintitilanteissa.

(LPT 2000.)
Esimerkki vuoden 2017 tutkinnon perusteiden tekstisté tekstilajina:

Viestintd ja vuorovaikutus didinkielelld -osa-alue suoritetaan ja sitd opetetaan siten, etti
didinkielend on koulutuksen jérjestdjdn opetus- ja tutkintokielen mukaisesti suomen,
ruotsin tai saamen kieli. Viestintd ja vuorovaikutus didinkielelld -osa-alue voidaan
opiskelijan valinnan mukaan suorittaa ja sitd voidaan opettaa myos opiskelijan toisena
kielend olevalla suomen tai ruotsin kielelld, romanikielelld, viittomakielelld tai muulla
opiskelijan &didinkielelld, mik&li koulutuksen jdrjestdja tarjoaa timén mahdollisuuden.

(LTPT 2017.)
Oppikirjat

Oppikirjalle tekstilajina tyypillistdi on objektiivisuuteen pyrkiminen. Kirjoittajan tulisi pyrkiad
esittdmain esitetty tieto mahdollisimman neutraalisti. Hakkisen mukaan oppikirja on kautta aikojen
ollut sekd opettajan ettid oppilaan apuvéline, scripta manamen, joka voi olla se ratkaiseva punainen
lanka tasapainoiseen opetuskokonaisuuteen (Hékkinen 2002: 87). Tai kuten Heinonen on todennut,

ettd kirja on opettajalle tyovéline ja opiskelijalle oppimisvéline (Heinonen 2005: 29).
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Itse oppikirjan tekstilajin maéérittely ei ole yksiselitteinen, silld se sisdltdd eri tekstilajeja kuten
autenttisia artikkeleita lehdisté, ohjeita, mielipidekirjoituksia ja tehtdvid. Kattava méaritelma voisi
olla, ettd oppikirja on hybridi-intertekstuaalista asiaproosaa. En ole varsinaisesti torméinnyt
tekstilingvistiikassa hybridi-intertekstuaalisuuden kisitteeseen, vaan musiikissa. Sumelius-Lindblom
(2020: 131) kuvaa musiikkia, joka tietoisesti omaksuu piirteitd ja vaikutteita eri musiikkilajeista
tai -tyyleistd, hybridi-intertekstuaaliseksi. Tamé késite sopii hyvin mielestdni oppimateriaaleihin,
erityisesti oppikirjoihin, koska ne ovat tdynnd eri tekstilajeja jo pelkdstddn kasiteltdvien
asiasiséltojensd vuoksi. Esimerkiksi Ammattilainen viestii -oppikirjassa kasitellddn kaupankadynnin
tekstejd usean tekstilajin kautta (AV 2014: 139 - 141). Ensin kirjassa kerrottaan, mitd kaupankdynnin
tekstit ovat. Tamin jilkeen esitellddn tarjous tekstind ja asiakirjamalli tarjouksesta. Liséksi

asiakirjamalliin on liitetty ohjetekstejd siitd, millainen tarjouksen rakenne on ja miti tietoa se siséltéa.

Oppikirjan tekstilajin médrittely onkin helpompaa rakenteen ja tekstityypin avulla. Aidinkielen
oppikirjoissa rakenteessa ensimmaéisend ovat alkusanat lukijalle sekd mahdolliset kirjan kadyttdohjeet.
Témin jdlkeen késitelldén yksi didinkielen osa-alueen aihealue per luku. Lopussa on hakemistona
asiasanasto ja ldhdetiedot. Usein kielioppiin ja kielenhuoltoon liittyvit asiat ovat viimeisend lukuna,
jollei niité ole liitetty tekstin tuottamiseen liittyvddn lukuun. Lukujen rakenteelle on tunnusomaista
alussa lyhyt yhteenveto johdantona luvun siséltdon, asioiden esittiminen kappaleittain, tehtévit per

luku ja lopuksi yhteenveto luvun paiasioista.

Oppikirjan teksti on tekstityypiltddn kertovaa ja erittelevéd, jossa luokitellaan ja kisitellddn asioita,

kuten esimerkissa:

Sihteeri kirjaa kokouksen péitokset poytdkirjaksi joko kokouksen aikana tai
muistiinpanojensa pohjalta sen jilkeen. Tekemisessd auttaa esityslista, jota poytikirjan
rakenne mukailee. Poytikirjan allekirjoittaa sihteerin lisdksi puheenjohtaja.

(AV 2014: 200.)

Samalla oppikirjan teksti on ohjaavaa eli se kertoo mité saa tai ei saa tehdd, kuten esimerkissa:

Poytdkirja pitdd tarkastaa. Tavallista on valita kaksi poytédkirjantarkastajaa, jotka
varmistavat allekirjoituksellaan hyvéksyvinsd, ettd asiat on oikein kirjoitettu. Tarkastus
voidaan tehdd my0s yhteisesti samassa tai seuraavassa kokouksessa.

(AV 2014: 200.)
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4.2, Intertekstuaalisuus ja kielikésitys oppikirjoissa

Voidaan sanoa, ettid keskeisin sisdllollinen vaikuttaja oppikirjojen taustalla on opetussuunnitelma.
Ammatillisen oppikirjojen takakannessa on oppikirjaperinteessi tullut tapa kertoa, mihin tutkintoon
ja mihin tutkinnon perusteisiin oppikirjan siséllét perustuvat. Ndin on myds ammatillisen didinkielen

oppikirjoissa tehty. (Kauppinen ym. 2008: 204.)

Kielen tutkimuksen ja tekstitutkimuksen perinteessd on puhuttu avoimesta intertekstuaalisuudesta,
joka ilmenee teksteissa siten, ettd niissé viitataan nakyvasti toisiin teksteihin tai niissé jollain muulla
tapaa ovat ldsné nékyvasti toiset tekstit (Fairclough 1992: 85). Téllaisesta tekstistd hyvid esimerkkeja

ovat juuri sdddostekstit ja tiettyd tutkintoa varten tuotetut oppikirjat.

Tekstin, kontekstin ja erityisesti intertekstuaalisuuden késitteeseen voidaan liittdd diskurssin késite.
joka laajentaa luvussa 4.1. késiteltyd tekstin kontekstuaalisuutta ja merkityksellisyyden luomista
osana sosiaalista yhteisod. Pynnonen késittelee diskurssianalyysia laajasti artikkelissaan, jossa héin
méidrittelee diskurssin toisiinsa liittyvind teksteind, niiden tuottamisena, levittdmisend ja
vastaanottamisena. Hén lainaa Phillips & Hardya, joiden mukaan teksti siséltdd sosiaalisen
konstruktoinnin, mikd tarkoittaa sitd, ettei yksittdinen teksti tuota sosiaalista todellisuutta, vaan
jasentyneet tekstikokonaisuudet. Tekstit kuuluvat ndin ollen diskursseihin ja niistd tulee
merkityksellisid toisten tekstien kautta ja suhteessa niithin sekd suhteessa siithen, missa sosiaalisessa
ympéristdssd niitd tuotetaan. Diskurssit ovat tapoja merkityksellistdd ja kuvata asioita, ilmiditd ja
tapahtumia tietystd ndkokulmasta ja tietylld tapaa. Talld tarkoitetaan kieliyhteison jdsenten
tunnistamaa, historiallisesti syntynyttd ja kiteytynyttd merkityksellistimisen tapaa, jonka
kieliyhteison jdsenet tunnistavat. Diskurssianalyysin avulla puolestaan tutkitaan kielellisid prosesseja
ja tuotoksia, jota kautta yhteinen sosiaalinen todellisuus rakentuu. Tutkimuksessani tarkastelen
diskurssien vilistd sosiaalisuutta, intertekstuaalisuutta, siséllon ja kielenkdyton ndkokulmasta. En
tutki sindllddn tekstejd sosiaalisina diskursseina. Tamidn vuoksi tutkimukseeni soveltuu
sisdllonanalyysi, joka liittyy tiiviisti kahteen eri diskurssiin: tutkinnon perusteisiin méérdystekstind ja

oppikirjaan opetusmateriaalina. (Pynnonen 2014: 6 - 9.)

Onko intertekstuaalisuus sitten taakka oppikirjojen kirjoittajille? Miten he pystyvét tulkitsemaan
objektiivisesti sitd, mitd tutkinnon perusteiden madrdystekstissd sanotaan? Kirjoittaja on aina ldsni
tekstissd, varsinkin oppikirjan tekstissd, jota kirjoittaa itse opettaja. Oppikirjan valinta onkin
ideologinen ja pedagoginen piétds siitd, millaista tietoa haluamme antaa opiskelijalle ja miten

haluamme tulkita midrdystekstid. Palaan lukuun 3.2, jossa pohdin oppikirjan mééritelmaa. Yksi
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madritelma oli, ettd oppikirja on viline opettamiseen opettajalle ja vdline oppimiseen opiskelijalle.
Tétd voidaan tdydentdd tekstin ndkokulmasta. Solin késittelee artikkelissaan juuri avointa
intertekstuaalisuuttaan, jolla hin tarkoittaa sitd, miten toinen teksti saattaa avoimesta kiyttdd muita
tekstejd hyvékseen (Solin 2006: 83). Oppikirjassa tutkinnon perusteet ovat avoimesti ldsnd ja
tietoisesti hyviaksikdytettyjd. Nédin ollen oppikirja on véline opettamiseen ja oppimiseen, jonka

tekstisisdlto on tietoisesti omassa ajassaan valittua avointa intertekstia.

Oppikirjan kirjoittaminen on tekstin siséllon ja kielenkdyton nédkokulmasta tutkinnon perusteisessa
asetettujen sisdltdjen konkretisointia ja aukikirjoittamista kirjoittajan oman ideologian valossa.
Kirjoittaja tulkitsee ja soveltaa tutkinnon perusteista valitsemistaan asioista pedagogisista
periaatteistaan kdsin oppikirjakokonaisuuteen sisdltéd. Tatd kutsun tietoiseksi intertekstuaaliseksi
kirjoittamiseksi, koska intertekstuaalisuudessa késitteend on olettamus siité, ettd tekstid tuotetaan
toisen tekstin kontekstiin ja sisdltoon ndhden. Niin ollen oppikirjan kirjoittaja tekee tietoisesti
valintoja tekstistd ja tulkitsee ne tietoisesti omassa tuotoksessaan, oppikirjassaan. Samalla hin
heijastaa siithen sosiaalisen yhteisonsd periaatteita ja ideologiaa, kuten ajan tulkintaa

koulutuspoliittisista asioista. Varis nostaakin timén viitoskirjassaan esiin haasteena:

Oppikirjojen luennassa intertekstuaalisuus tuo haasteeksi ainakin sen, ettd kirjoissa
esitetty tieto kdy vuoropuhelua oppiaineen taustatieteiden kanssa ja koettaa tuoda esille
sellaisia oppeja, jotka jo toisissa kirjallisissa ldhteissd on oppimisen arvoiseksi havaittu.
Toisin sanoen oppikirjat nojautuvat alansa tieteelliseen ja pedagogiseen traditioon,
mutta samalla ne yrittdvat tuoda perinteeseen oman dénenpainonsa ja nikokulmansa,
jotta uuden oppikirjan julkaiseminen olisi ylipddnsd perusteltu ratkaisu. Lisdksi
oppikirjat ovat intertekstuaalisessa suhteessa muihin oppikirjoihin sikéli, ettd
oppikirjojen genrelle ovat vakiintuneet omat tapansa esittii tietoa. (Varis 2012: 129.)

Koska intertekstuaalisuus nédkyy ja kuuluu oppikirjateksteissé systemaattisesti, on mielenkiintoista
siséllon ja kielenkdyton rinnalla analysoida sitd, millainen kielikdsitys tutkinnon perusteiden kautta
oppikirjojen kielikdsitykseen voi heijastua. Varis on tutkinut véitdskirjassaan kielikésitystéd yldkoulun
didinkielen oppikirjoissa ja médritellyt termejd kielentuntemus, kielitietoisuus ja kielikésitys.
Kielikdsityksen hdn maidérittelee kollektiiviseksi, kielentuntemuksen ja kielitietoisuuden
subjektiivisemmaksi. Varis perustelee kayttdvinsd termié kielikdsitys, koska se sisdltdd sosiaalisen
funktion, kun sisarkésitteet kielitietoisuus ja kielentuntemus ovat ensisijaisesti yksilollisid.
Kielikésityksen tutkimuksissa onkin tutkittu yleensd kielenkéyttdjien késityksid kielesta.
Oppikirjojen kielikésityksen rakentaminen puolestaan teksteihin eli tutkimuksen kohteena on
kirjoitettu kielenkésitys. Variksen mukaan kielikdsitykset syntyvét pikemminkin kirjoitusten kuin
puheiden ohjailemina. Oppimisprosessina kielikdsitys edellyttdd kielitietoisuutta ja tdmi taas
kielentuntemusta, jolloin kielentuntemus on kaiken perusta. Témén perusteella Variksen mukaan

kielikdsitys on kollektiivinen nikemys kielen rakenteista ja sen kéyttotavoista, jolloin se on yhteisesti
30



jaettu ndkemys, joka on julkisesti esilld esimerkiksi oppikirjoissa. Néin ollen pédddyn itsekin
kayttamaan késitettd kielikdsitys, kielitietoisuus-késitteen sijaan tutkimuksessani. Téssd
tutkimuksessa keskityn kielikdsityksen osalta ideologian lainautumiseen eli sithen, miten tutkinnon
perusteiden koulutuspoliittinen ideologia heijastuu oppikirjojen kielikdsitykseen sisdllossd ja

kielenkédytossad. (Varis 2012: 27.)

Kielikésityksen ja kielenopetuksen sekd samalla opetusmateriaalin vélistd suhdetta on pohtinut

Nikula (2010) verkkolehden artikkelissaan, jossa hén kirjoittaa:

Kieli ndhddin sanoina ja rakenteina, eri kielet toisistaan selvésti eroteltavina
systeemeind, joiden lainalaisuudet on opittava ennen kuin kieli voidaan viedd kayttoon.
Systeemiajatus kielestd perustuu osaltaan kielentutkimuksen traditioihin, jossa kieltd on
pitkddn ldhestytty nimenomaan formaalisena systeemind ja kielen oppimista
pyskologiskognitiivisena, ihmisen ’pddn sisdisend’ asiana.
Tédmin mukaan kielikdsitys perustuu pitkéllisiin opetuksen ja arvioinnin traditioihin, joissa tirkeélle
sijalle nousee pikemminkin tieto kielestd kuin taito kéyttia kieltd muuttuvissa sosiaalisissa tilanteissa.
Témin takia kielikdsityksen ndkyviksi tekeminen on tdrkedd, koska silld on suora vaikutus siihen,
millaiseksi kielenopetus ja sen materiaalit muodostuvat. Nikula tuo kielen rakenteellisen systeemin
tarkastellun rinnalle sosiaalis-funktionaalisen merkityksen rakentamisen. Kielikésityksen ja
kielitietoisuuden tutkimuksen lisddntymisen myotd késitykset kielestd ja kielen oppimisesta ovat
Nikulan mukaan kokeneet sosiaalisen kaddnteen eli kieli on alettu ndkeméiin jaettuna, sosiaalisen ja
yhdessd rakentuvana merkitysresurssina. Tdmén perusteella kielikésityksen oppikirjoissa tulisi
enemmin keskittyd taitoon kidyttdd kieltd erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa kuin siihen, millaista

tietoa yksilolld on kielesta.

4.3. Aiempi tutkimus

Oppikirjatutkimusta didinkielesti on tehty Suomessa jonkin verran jo pidemmaén aikaa, mutta padosin
peruskoulun tai lukion oppikirjoista. Katri Sarmavuori teki vuonna 2000 kattavan katsauksen
didinkielen oppikirjojen oppikirjatutkimukseen, mutta sen jdlkeen sellaista ei ole mittavammassa
kaavassa tehty (Sarmavuori 2000). Myds suomi toisena kielend -oppikirjat ja -opetusmateriaalit ovat
olleet jonkin verran tutkimuksen kohteena tilld vuosituhannella. On ilahduttavaa huomata aiempaan
tutkimukseen tutustuessani, ettd viimeisen viiden vuoden aikana on tutkittu enemmin myds
ammatillista didinkieltd. Ehkd Katri Karasman toiveeseen on vastattu. Hin toivoi artikkelissaan

vuonna 2012, ettd ammattioppilaitosten kirjoja voisi tutkia, koski tutkimusta siitd on tehty varsin
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vahin. Samalla hidn on tuonut julki huolensa oppikirjatutkimuksen vdhyydestd. jota ovat tehneet

enemmain vain opiskelijat koko 2000-luvun ajan. (Karasma 2012: 18.)

Pro gradu -tutkielmassaan Senna Partiainen on tutkinut AKR:n toteutumisen jélkeisid tutkinnon
perusteista ja tutustunut uudistuksen jdlkeiseen osaamisperusteisuuteen, jonka pohjalta hin on
laatinut oppimateriaalin didinkieleen (Partiainen 2018). Puolestaan oppikirjatutkimusta on tehnyt
aiemmin Saija Hannula, joka on tutkinut liiketalouden ja logistiikan alan oppikirjojen sisdlt6jd ja
selvittdnyt, mitd asioita tulisi ammatillisen &idinkielen opetuksessa painottaa (Hannula 2011).
Kasvatustieteiden alalla on tutkittu yleisesti AKR:n vaikutusta suomalaiseen koulutuspolitiikkaan
sekd esimerkiksi erityisopetukseen (Tamminen 2019). Lisdksi on tutkittu opiskelijoiden asennetta
didinkieltd ja sen opetusta kohtaan, kuten Liimatta Ammatillista perustutkintoa suorittavien

opiskelijoiden asennoituminen didinkielen oppiaineeseen -tutkielmassaan (Liimatta 2013).

Laheltd aihettani on Heli Leppédnen tehnyt vuonna 2010 suomen kielen pro gradu -tutkielman
Ammatillisen peruskoulutuksen didinkielen oppikirjat — Siséltdjen ja ammattialan integroinnin
tarkastelua. Tutkielmassaan Leppdnen on selvittdnyt, millaisia oppisisdltojd ammatillisen perusasteen
didinkielen oppikirjoissa on ja miten niissid yhdistetddn didinkieltd ammattiopintoihin. (Leppinen
2010.) Kuitenkin tista tutkimuksesta on jo 10 vuotta. Tutkinnon perusteet sekd ammatillinen koulutus
on uudistunut paljon sen jdlkeen. Lisdksi Leppédsen tutkimustulokset eivdt anna merkittidvii tietoa

oman tutkimukseni nikdkulmasta, vaan ldhinna didinkielen opetuksen integroimisen kannalta.

Markku Varis on myds tutkinut &didinkielen oppikirjoja, mutta yldkoulun osalta. Héanen
véitoskirjatutkimuksessaan on keskiossd kielikdsitys yldkoulun d&idinkielen oppikirjoissa.
Tutkimustuloksissaan Varis nostaa esiin ideologian ilmenemisen oppikirjojen kielikédsityksessa.
Hénen mukaansa oppikirjan teksteihin on sisddnkirjoitettu kieliyhteison sen hetkiset vallalla olevat
arvot ja asenteet, jolloin oppikirjan sisdltdihin ja tyylivalintoihin liimautuu odotukset hallitsevasta

ideologiasta. (Varis 2012: 258.)

Aidinkielen opetuksesta ammatillisessa koulutuksessa on Tuija Takala ja Elise Tarkoma tehneet
kattavan julkaisun Aidinkielen opetus ammattikoulutuksessa — nikokulmia pedagogiikkaan ja
didaktiikkaan (Takala & Tarkoma 2014). Teoksessa kuvataan ensimmaéistd kertaa kokonaisvaltaisesti
ammatillisen didinkielen opetuksen tavoitteet, sisdllot ja opetusmenetelmét. Julkaisu on jo
vanhentunut osittain AKR:n myo6té, esimerkiksi tutkinnon perusteiden siséllot, tavoitteet ja arviointi
ovat muuttuneet huomattavasti julkaisuajankohtaan ndhden. Oma tutkimukseni péaivittdd
ammatillisen koulutuksen ja tutkinnon perusteiden uudistuksen seké oppikirjan keskeisten sisiltojen

osalta Takalan ja Tarkoman julkaisua.
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5. Katsaus tutkinnon perusteiden ja oppikirjojen teksteihin

Tutkinnon perusteiden didinkielen osa-alue on kokenut tutkimieni laadullisten muutosten liséksi
madrillisid muutoksia, jotka on hyva tiedostaa tutkimuksessani erityisesti sisdltdd analysoidessa ja
sen muutoksen syitd pohdittaessa. Aidinkielen osuus yhteisisti opinnoista on ollut vuosien
2000, 2009 ja 2013 tutkinnon perusteissa 25 %. Osaamispisteisiin siirryttdessi 1.8.2015 didinkielen
osuus on 15 %, mutta kuitenkin Viestintd- ja vuorovaikutusosaamisen tutkinnon osasta 45 %.
Kokonaisuudessaan ennen vuotta 2015 oli &idinkielen osa-alueen osuus 120 opintoviikosta,
4 opintoviikkoa eli 3,3 % ja osaamispisteisiin siirryttdessd 180 osaamispisteestd 5 osaamispistettd eli
2,7 % ja myohemmin 4 osaamispistettd eli 2,2 %. Opintoviikkoja ja osaamispisteitd ei voida suoraan
verrata keskenédédn, mutta didinkielen osa-alueen osaamispisteiden osuutta tai opintoviikkojen osuutta
suhteessa koko tutkintoon voidaan verrata. Nédin ollen voidaan todeta, ettd didinkielen osa-alueen

kokonaisuus on kaventunut sisélldllisesti 2000-luvulla tutkinnon perusteissa nykypdivéén tultaessa.

Vuoden 2000 perusteissa ei ole mddritelty kuin kiitettdvdn arviointikriteerit ja tyydyttidvéin
arviointikriteerit. Vuodesta 2009 ldhtien on mddritelty kaikki arviointiasteikon arviointikriteerit.
Vuoden 2013 ja 2014 perusteiden arviointikriteerit ovat jossain méérin erilaiset. Arviointikriteereité
on ryhmitelty toisin siirtimalld niitd eri arviointikohteen alle. Esimerkiksi vuonna 2013 ldhteisiin
viittaaminen ja median kdyttéluvan hankinta oli Mediaosaamisen-arviointikohteen alla ja vuonna
2014 Tiedonhankinnan-arviointikohteen alla. Vuoden 2014 perusteissa on lisétty arviointikohteita, ja
oman arviointikohteen on saanut Luku- ja opiskelutaidot ja Oman didinkielen osaamisen arviointi.
Aiemmin ndmi ovat olleet arviointikriteereind toisen arviointikohteen yhteydessé. Osittain kriteerit
ovat arvioinnin kohteittain samoja kiitettavalld ja tyydyttavalld tasolla, kuten esimerkiksi 2013
Tekstinymmdrtiminen ja 2014 Tekstien ja tekstilajien ymmdrtiminen sekd 2014 Tiedonhankinta ja
2014 Tiedon hankkiminen. Edelld mainitun vuoksi analysoin didinkielen osa-alueen kiitettdvén tason

vaatimuksia ja sisdlt6jd, jotta voin vertailla laadukkaasti eri tutkinnon perusteista keskenéén.

Tutkimukseni etenee seuraavalla tavalla: Luvussa 5.1. analysoin tutkinnon perusteita. Késittelen
ensin tutkinnon perusteiden aihealueita ja siséltojd ja teen katsauksen diakronisesti perusteisiin
vertailemalla niitd keskenddn. Tamin jédlkeen vertailen perusteiden kielenkdyttéd keskendén sekd
tutkin sitd, miten kielenkdyttd on muuttunut vuosien varrella. Luvussa 5.2. analysoin puolestaan
oppikirjoja samaan tapaan, jolloin vertailen ensin oppikirjojen aihealueita ja siséltdjd, minka jélkeen
vertailen oppikirjojen kielenkéyttod. Lopuksi analysoin vield luvussa 5.3. oppikirjojen ja tutkinnon

perusteiden kielenkdyton kautta muotoutuvaa kielikdsitysta.

33



5.1. Aidinkielen osa-alueen tekstisisillot ja kielenkiyttd tutkinnon perusteissa

Aiemmin luvussa 4.2. kerroin jakavani Variksen kielikésityksen, jossa hdn olettaa sen olevan
kollektiivinen nikemys kielen rakenteista ja sen kiyttotavoista, jolloin se on yhteisesti jaettu
ndkemys, joka ilmenee julkisesti oppikirjoissa. Tutkimuksessani oletan tutkinnon perusteiden
kielikdsityksen my0s nidkyvan intertekstuaalisesti oppikirjoissa, minkd vuoksi vertailen juuri sisidltoa

ja kielenkéyttéd tutkinnon perusteiden kielikdsitykseen ndhden.

Aidinkielen osa-alueen tekstisisillot ovat hyvinkin samansuuntaiset eri vuosien tutkinnon perusteissa,
ja ne on ollut helppo luokitella tutkinnon perusteista. Kdytdn samaa luokittelua vertailukelpoisuuden
vuoksi my0s oppikirjojen analysoinnissa. Kielenkédyton osatekijit olen luokitellut samalla perusteella
ja kéytin niitd my0s samalla tavalla vertailukelpoisuuden vuoksi oppikirja-analyysissa. Luokittelusta

ja luokittelun perusteista on kerrottu tarkemmin luvussa 4.2.

5.1.1. Aihealueiden ja siséllon vertailu

Tutkinnon perusteiden sisdltojen yhtéldisyys aihealueittain on selkedsti nédhtdvissd vuosien
2009, 2013 ja 2014 tutkinnon perusteissa (Taulukko 4). Vuoden 2009 ja 2013 siséllot ovat identtiset.
Vuoden 2014 perusteisiin on tullut lisiyksend Luku- ja opiskelustrategioiden -aihealue sekd Oman
didinkielentaidon arvioiminen. Ainoastaan vuoden 2000 tutkinnon perusteissa on erikseen mainittu
tyonhaku tavoitteissa eli keskeisissd sisélloissd ja samalla arvioinnin kohteissa. Vuoden 2009
perusteissa tyonhaku on ollut vield tavoitteissa, mutta ei endd arvioinnin kohteissa. Seuraavissa
tutkinnon perusteissa tyonhakua ei ollut lainkaan eritelty sisdlloissd. Uusimmissa tutkinnon
perusteissa tyOnhaku on my0s poistunut didinkielen osa-alueen sisdllostd, koska se on siirretty

tutkinnossa toiseen osa-alueeseen, Opiskelu- ja urasuunnitteluvalmiudet -osa-alueeseen.

Vuoden 2009 &idinkielen osa-alueen tavoitteet on otettu vuoden 2000 tutkinnon perusteiden
keskeisesta sisdllostd ja arvioinnin kohteet sekd arviointikriteerit ovat uutta tuotosta. Tavoitteiden ja
arvioinnin kohteiden siséllot eivit ole loogisesti yhtenevéiset. Néin ollen osa-alueen tavoitteissa
mainitut asiat eivit ole kaikki mukana arvioinnin kohteissa. Arvioinninkohteista ja
arvointikriteereistd puuttuvat tavoitteissa mainitut asiat: opinndytetyon laatiminen ja esittely,
julkishallinnossa toimiminen, &idinkielen osaamisen arviointi ja tydonhakutaidot. Vuoden 2013
tavoitteet ja arvioinnin kohteet on kirjoitettu samalla tavalla. Vuonna 2014 perusteiden kohdalla on

tehty korjaus tavoitteisiin ja ne vastaavat arvioinnin kohteita.
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Taulukko 4. Aihealuiettain luokitellut sisdllot tutkinnon perusteissa.

taidon arvoiminen

Aihealue Liiketalouden | Liiketalouden | Liiketalouden | Liiketalouden | Liiketoiminnan
perustutkinto, | perustutkinto, | perustutkinto, | perustutkinto, | perustutkinto,
merkonomi merkonomi merkonomi merkonomi merkonomi
Dnro Dnro Dnro Dnro Dnro OPH-
21/011/2000 34/011/2009 20/011/2013 59/011/2014 2697-2017
Voimassa Voimassa Voimassa Voimassa 1.8.2018 -
1.8.2000 - 1.8.2009 - 1.8.2013 - 1.8.2015 - voimassa
31.7.2009 31.7.2013 31.7.2015 31.7.2018

Vuorovaikutus- N4 V4 V4 V4 V4

taidot, yleiset

Esiintymistaidot ja N4 v N4 N4 V4

vaikuttaminen,

Puheviestintitai-

dot

Tiedonhaku- ja N4 V4 V4 V4 V4

kayttotaidot

Tekstilajitaidot, N4 V4 V4 V4 V4

myoh.

Mediataidot

Luku- ja opiskelu- v v

taidot

Kirjallinen V4 N4 N4 N4 V4

viestintd

Tyo6nhakutaidot V4

Kulttuurin V4 N4 N4 N4

kayttotaidot

Kulttuuriset ja V4 V4 V4 V4 V4

yhteiskunnalliset

taidot

Oman didinkielen V4 V4 V4

Suurin ero aihealueiden sisdlldissd on vertaillessa vuoden 2000, 2009 ja vuoden 2017 tutkinnon

perusteissa. Ndind vuosina toimeenpantiin laajimmat tutkinnon perusteiden uudistukset, mika

osoittaa osaltaan tutkinnon perusteiden systemaattisen kehittdmisen ja koulutuspoliittisten muutosten

vaikuttavan tutkinnon perusteiden siséltoon. Vuoden 2000 tutkinnon perusteissa on ndhtévissa

yleisten asioiden rinnalla sisdllossd tyOyhteison ja tydeldmédn korostaminen, mikd viittaa

koulutuspoliittiseen tavoitteeseen kehittdd suunniteltua koulutuksen ja tydeldmaén vilistd yhteistyota.

Esimerkiksi vuoden 2000 tutkinnon perusteissa Tekstilajitaitojen, mydohemmin Mediataitojen,

aihealueeseen kuuluvat alan tekstien ymmaértdminen, alan perussanaston kéyttiminen, alan

ammattilehtien ja viestintdvélineiden hyddyntiminen. Vuoden 2017 ammatillisen koulutuksen
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reformin jélkeisissd perusteissa tydeldméldhtoisyys ja opintojen suorittaminen tydpaikalla on arkea.
Télloin tekstilajitaitoja eli mediataitoja, ei ole endd kuvattu tarkasti, vaan todetaan, etti osataan
kéyttdd oman alan tekstilajeja, tunnetaan mediat ja osataan arvioida niiden kédyttod. Vuoden 2009
perusteet sijoittuvat ndiden kahden tutkinnon perusteen vidlimaastoon. Myds koulutuspoliittisessa
kehittimisessd, KESU2012, mainitaan, ettd tutkinnon perusteita uudistetaan ja vahvistetaan
tydeldmaldhtoisyyttd. Niin ollen sisdltdjd on yksinkertaistettu. Esimerkiksi tekstilajien aihealueessa
ei ole vuoden 2000 tutkinnon perusteiden tapaan eni eritelty siséltdja tarkasti, vaan yleiselld tasolla
todetaan alan mediat ja muutoin yleisesti tekstitaidot, mitkd ovat paremmin sovellettavissa eri

tyoymparistoihin.

Ajan- ja yhteiskunnan muutos on puolestaan ndhtdvissd Kirjallisen viestinndn aihealueessa.
Vuoden 2000 tutkinnon perusteissa totuttaudutaan kirjallisen tekstin kielenkdyttotapaan ja laaditaan
alan tyypillisié kirjallisia tekstejd. Vuodesta 2009 vuoteen 2014 saakka kirjallisen viestinnén sisallot
ovat yhtéldiset. Niissad painotetaan jo tavoitteellista kirjoittamista, tekstien muokkaamista palautteen
pohjalta, kielenkdyton perusnormien osaamista, asiakirjojen laatimista sekd eri tekstilajien
soveltamista. Namid samat ovat vaatimuksena uusimissa, vuoden 2017 tutkinnon perusteissa, mutta
liséksi on tullut my6s puhuttujen, kirjoitettujen ja audiovisuaalisten tekstien tuottaminen tieto- ja
viesintdteknologiaa ja monilukutaitoa hyddyntden. Muutos on néhtdvissd myos Kulttuurin
kéyttotaitojen

aihealueessa, jossa vuoden 2000 perusteissa tulee vield osata analysoida kaunokirjallisia tekstejé ja
hakea kokemuksia kulttuurin alalta. Vuoden 2009 ja 2013 perusteissa tulee osata kirjallisuutta ja
muita taidemuotoja analysoida ja vuoden 2014 perusteessa endda ymmartdd. Vuoden 2017 tutkinnon
perusteissa kyseistd aihealuetta ei ole endi lainkaan, vaan sen katsotaan olevan tutkinnon perusteissa
osa Taide ja luova ilmaisu -osa-aluetta. Tdmin aihealueen sisdllon kehityksen voi ndhdi didinkielen

osa-alueen muutoksen entistd tydeldméldahtdisempain suuntaan.

Aihealuiettain eroavaisuudet eri tutkinnon perusteissa nikyvit Taulukosta 4. Huomattavimmat erot
aihealueittain ovat Tyonhakutaidot, jotka ovat mukana arviointikohteissa vain vuoden 2000 tutkinnon
perusteissa, vaikka ne tavoitteena pysyvétkin vield vuoteen 2013 saakka. Puheviestinndn taidoistakin

mainitaan vain suoraan vuoden 2000 sekd 2017 tutkinnon perusteissa (esimerkit 1, 2).

(1) Opiskelijan tulee kyeti kielellisessd ja sanattomassa viestinnéssi kohteliaisuuteen ja
joustavuuteen ja muuttamaan omaa kielenkdyttodén tilanteen mukaiseksi (LPT 2000).

(2) Opiskelija kayttda tilanteen edellyttdmid selkedd puhekieltd vuorovaikutteisesti ja
taitaa huolitellun yleiskielen (LTPT 2017).
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Luku- ja opiskelutaidot mainitaan suoraan vuoden 2014 tutkinnon perusteissa. Uusimmissa vuoden

2017 perusteissa ne on mainittu monilukutaitona ja sen hyddyntdmisend. Opiskelutaidot on mainittu

vain vuoden 2000 ja 2014 tutkinnon perusteissa. (Esimerkit 3,4.)

(3) Opiskelija arvioi omaa luku- ja opiskelustrategiaansa ja parantaa sitd palautteen

pohjalta (LPT 2014).

(4) Opiskelija hakee tietoa monipuolisista ja aitheen kannalta olennaisista tietolahteisti

sujuvasti monilukutaitoaan hyodyntden (LTPT 2017).

Oman didinkielen taidon arvioiminen on mukana vuoden 2000 ja 2014 tutkinnon perusteissa.

Vuonna 2017 tutkinnon perusteista sithen voisi rinnastaa siséllon, jossa mainitaan palautteen pohjalta

omien taitojen kehittiminen seka itsearviointi. (Esimerkit 5 - 7.)

(5) Opiskelijan tulee osata arvioida omaa didinkielen taitoaan ja kehittdd sitd jatkuvasti

(LPT 2000).

(6) Opiskelija arvioi realistisesti omaa kielenkdytt6ddn ja lukutaitoaan, tunnistaa
vahvuuksiaan, kehittdmiskohteitaan ja kehittdd taitojaan palautteen pohjalta (LPT

2014).

(7) Opiskelija kehittdd tekstien tuottamisen taitojaan palautteen ja itsearvioinnin

pohjalta (LTPT 2017).

Kulttuurisia ja yhteiskunnallisia asioita on my0s mééritelty eri laajuudella ja tavalla eri vuosina.

Vuoden 2000 perusteissa kisitelldéin tasa-arvoa, suvaitsevaisuutta, kielellisid juuria ja kulttuuri-

identiteettid sekd kulttuurina kaunokirjallisia tekstejd ja kulttuuria sekd niiden tulkintaa (esimerkit 8

- 11).

(8) Erilaisia viestijoitd ja viestintitapoja kohtaan hinen tulee osoittaa suvaitsevuutta ja
tasa-arvoa (LPT 2000).

(9) Opiskelijan on ymmarrettivéd kielen ja kulttuurin merkitys oman identiteettinsi
kehittymisessd ja henkisessd hyvinvoinnissaan sekd tyOyhteison henkiloston ja
sidosryhmientoiminnassa (LPT 2000).

(10) Hanen (opiskelijan) on osattava analysoida ja tulkita kaunokirjallisiakin teksteja
(LPT 2000).

(11) Hanen (opiskelijan) tulee osata hankkia itseddn rikastuttavia kokemuksia ja
eldmyksia kirjallisuuden, teatterin, elokuvan ym. median kayttdjand (LPT 2000).

Vuoden 2009, 2013 ja 2014 tutkinnon perusteissa késitellddn endd ainoastaan kulttuurienvilista

viestintdd ja kulttuuriosaamista ja oman didinkielen asemaa (esimerkit 12 - 15).
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(12) Opiskelija soveltaa kulttuurienvélistd viestintdd ja omaa kulttuuriosaamistaan sekd
toimii suvaitsevasti (LPT 2009, LPT 2013).

(13) Opiskelija osaa analysoida ja tulkita kirjallisuutta ja muita taidemuotoja
(LPT 2009, LPT 2013).

(14) Opiskelija osaa arvioida didinkielen merkitystd omalla alallaan ja sen asemaa
monikielisessd yhteiskunnassa sekd tyoeldmén ettd yksilon kannalta (LPT 2014).

(15) Opiskelija ymmartdd kirjallisuuden tai muun kulttuurin merkityksen alalla
toimimisessa (LPT 2014).

Vuoden 2017 tutkinnon perusteissa kisitellddn endd omaa toimintaa kielen ja vuorovaikutustaitojen
kayton osaamisen kannalta ty0eldméssi ja yhteiskunnassa. Taide ja kulttuuri aihealueena ei ole enéé

lainkaan sisdltona tutkinnon perusteissa (esimerkki 16).

(16) Opiskelija osoittaa toiminnallaan ymmaértdvinsa kielen  ja
vuorovaikutustaitojenmerkityksen omalla alallaan, tydeldméssd ja yhteiskunnassa
(LTPT 2017).

Yleisesti sisdllon rakenteen kannalta uusimmissa vuoden 2017 tutkinnon perusteissa on palattu
vuosituhannen alun perusteiden tyyliin. Vuoden 2000 tutkinnon perusteissa oli maédritelty
osaamistavoitteet ja keskeiset sisdllot sekd sanallisesti arviointikriteerit keskeisen sisdllon osalta
tyydyttavalla ja kiitettavélld tasolla. Vuoden 2017 tutkinnon perusteissa on osaamistavoitteet
médritelty sekd sanallisesti arviointikriteerit osaamistavoitteittain tasolla tyydyttdvd, hyvd ja
kiitettdva. Arvioinnin kohteet ovat néin ollen poistuneet. Tutkinnossa arvioidaan osaamista suoraan

keskeisen sisallon osalta kriteeriston eli numeerisen arviointiasteikon avulla.

5.1.2. Kielenkédyton vertailua
Kaikki tutkimani tutkinnon perusteet on Kkirjoitettu kayttden tekijdstd, opiskelijasta, kolmatta

persoonaa (esimerkit 17 - 18).

(17) Opiskelija toimii erilaisissa vuorovaikutustilanteissa asiakasléhtdisesti, joustavasti
ja vakuuttavasti (LPT 2009).

(18) Opiskelija toimii joustavasti ja rakentavasti erilaisissa tyohon liittyvissd asiakas- ja
ryhmatilanteissa (LTPT 2017).
Tekstilaji perusteissa on madrdysteksti, joka on puolestaan tekstityypiltddn oletuksenkin mukaan
ohjaavaa. Kielellisesti vuoden 2000 tutkinnon perusteissa kdytetddn tyyliltddn méédrdyksen tyylistd

normatiivista kieltd, ehdottoman kiskevia ja vanhahtavaa verrattuna tdhin pdivaan. Asiat esitetddn
38



samaan tapaan ja samantyyppisesti, mutta sanavalinnat kielessd ovat muuttuneet vuosien myota.
Lisdksi vuoden 2000 perusteiden tavoitteet ja sisdllot on kirjoitettu pitkésti, tekemisen kohteet ja
tekeminen on mddéritelty. Lauserakenteet ovat kompleksisia ja pitkid, mikd hidastaa tekstin
lukemisesta. Perusteissa kdytetddn paljon nesessiivirakenteita, kuten esimerkeistdkin ilmenee (19 -

20). Tekstintyyli on perusteellista ja asioista annetaan tarkkoja esimerkkejé.

(19) Héanen (opiskelijan) tulee osata hankkia itseddn rikastuttavia kokemuksia ja
elamyksia kirjallisuuden, teatterin, elokuvan ym. median kayttidjand (LPT 2000).

(20) Hénen (opiskelijan) tulee kyetd kielellisessd ja sanattomassa viestinndssi
kohteliaisuuteen ja joustavuuteen ja muuttamaan omaa kielenkdyttéddn tilanteen
mukaiseksi (LPT 2000).

Vuoden 2009 ja 2013 perusteissa ndkyy luvussa 2.1. késitelty tutkinnon uudistaminen ja
tydeldmaldhtdisempi ja osaamisperusteisuuteen painottuva tekeminen. Samalla tekstityyliksi on tullut
tiivistetympi tapa kuvata asioita, jopa liiankin tiivis, jolloin tekstin tulkintavara kasvaa. Kielivalinnat
eivit ole endd niin madradvid, vaan enemmain ohjaavia ja kertovat, mité opiskelijan on osattava tehda
(esimerkit 20 - 21). Osaamispisteisiin siirtyminen ja osaamisperusteisuus eivét sindllddn muuta 2014

didinkielen osa-alueen kieltd vuoteen 2009 ja 2013 verrattuna.

(20) Opiskelija osaa analysoida ja tulkita kirjallisuutta ja muita taidemuotoja
(LPT 2009).

(21) Opiskelija ymmartdd seké tekstin tarkoituksen ja sanoman ettd yksityiskohtien
merkityksen, tekee johtopéatoksid ja arvioi tekstin siséltdd ja ilmaisutapaa. (LPT 2009).

Vuoden 2017 perusteissa kielenkdyttd on erilaista ja ammatillisen reformin kehittdmislinjauksen
mukaista. Tekstityyli on tiivistd ja luokittelevaa, esimerkkeji ei ole. Tutkinnon perusteiden sisdltojé
on tarkoituksella yksinkertaistettu sekd lyhennetty (esimerkit 22 - 23). Mukaan on tullut kuvailevat
verbit, jotka kertovat, mitd opiskelija tekee, eikd niinkdén, mitd hdnen on osattava tehda (esimerkki
22).

(22) Opiskelija tulkitsee erilaisten tekstien tavoitteita monipuolisesti ja arvioi tekstien
sisdltod ja ilmaisua (LTPT 2017).

(23) Opiskelija hallitsee sujuvasti kirjoitetun kielen kdytdnteet ja muokkaa tuottamiensa
tekstien ilmaisua ja rakennetta (LTPT 2017).

Voidaan todeta, ettd vuoden 2000 tutkinnon perusteiden kieli ja sanasto on hyvin erilainen kuin
vuonna 2017: Uudistetuissa perusteissa opiskelija on aktiivin toimija, joka osaa asioita ja tekee
asioita. Aiemmissa perusteissa opiskelijan rooli on passiivisempi ja hdnen tulee osata sekd tehdd
asioita. Aiemmat perusteet ovat enemmén normatiivisia ja madrddvid kuin uudemmat. Vanhoissa

perusteissa kdytetddn myos késitettd opiskeluryhma. Tamai on jdtetty pois uusista perusteista, koska
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on péétetty, ettd tutkinnon perusteiden on oltava vuoden 2011 koulutus- ja kehittdmissuunnitelman
(KESU 2012) mukaan tydeldmaildhtoisempid. Vuoden 2009 perusteissa oppijalle itselleen on annettu
aktiivinen rooli ja mahdollisuus tehdi asioita. Liséksi yhteiset opinnot, joihin didinkielikin kuuluu,
on suunniteltu kaikille aloille yhtenevéisiksi. Vuosien 2013 ja 2014 perusteet ovat ldhes samat kuin
vuoden 2009 perusteet, muutoksia ei ole &didinkielen osa-alueessa. Péivityksid on tehty muihin

tutkinnon osiin.

5.2. Aidinkielen oppikirjojen tekstisisillot ja kielenkiyttd

Aineistooni olen valinnut ammatillisen didinkielen oppikirjoja, jotka on suunnattu liiketalouden
perustutkinnon suorittajille. Oppikirjat on valittu sen mukaan, milloin ne on julkaistu suhteessa
tutkinnon perusteiden julkaisemiseen. Maéréllisesti ammatillisen didinkielen oppikirjoja
litketalouden alalle on julkaistu hyvin, silld jokaisen tutkinnon perusteen uudistuksen jdlkeen on ollut
saatavilla vahintddn yksi uusi tai uudistettu oppikirjapainos. Olen esitellyt luvussa 3.1. Taulukossa 3
tarkemmin, mitkd tutkinnon perusteet ovat ollut voimassa analysoimieni oppikirjojen

julkaisuajankohtina.

Tarkastelen oppikirjojen siséltdja ja luokittelen niiden siséllot samalla periaatteella kuin tutkinnon
perusteiden didinkielen osa-alueen sisdllot. Tamd mahdollistaa myohemmin tutkimuksen toisessa
vaiheessa kirjojen siséllon vertaamisen tutkinnon perusteisiin. Tamén lisdksi vertaan oppikirjojen

aihealueita, kieltd ja siséltdjd keskendén.

5.2.1. Aihealueiden ja sisdllon vertailua

Oppikirjojen aihealueita vertaillessa tdytyy huomioida se, ettd kirjat on kirjoitettu oman aikansa
kontekstissa ja ettd kirjoittamisessa on vahvasti ldsnd tietoinen intertekstuaalisuus tutkinnon
perusteista. Késittelen tdtd myohemmin luvussa 6, jossa vertaan tutkinnon perusteita ja oppikirjoja
keskenddn. Kaytin tekstiesimerkeissd lyhenteitd oppikirjoista, jotka ovat Taulukossa 5. Keskeisend
sisdltond  didinkielessi on jokaisessa oppikirjassa  Esiintymistaidot ja  vaikuttaminen,
Puheviestintdtaidot, Kirjallinen viestintd, Tiedonhaku- ja kdyttétaidot, Kulttuurin kdyttotaidot eli
kirjallisuus, taide ja median kayttd on kaikissa muissa kirjoissa paitsi vanhimmassa vuoden 1999
oppikirjassa (Taulukko 5). Olen vertaillut ammatillisen &idinkielen oppikirjojen siséltoja

aihealueittain ja kaikissa analysoimissani oppikirjoissa kdsitellddn seuraavia asioita:
e Esiintymistaidot ja vaikuttaminen, puheviestintitaidot
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o Esityksen valmistelu, havainnollistaminen ja esiintymisjdnnitys, kokous- ja

Aihealue Tydlamén | Viestija Ammatti- | Ammat- Asiaa., Linkki,
viestinté, vaikuta, aikka, tilainen (AS) (LD
(TV) (VV) (AA) viestii, 2015 2017
1999 2008 2009 (AV)

2014

Vuorovaikutustaidot, V4 v v v

yleiset

Esiintymistaidot ja v v v v N4 N

vaikuttaminen,

Puheviestintitaidot

Tiedonhaku- ja v v v v v v

kéyttotaidot

Tekstilajitaidot, myoh. v v v v v

Mediataidot

Luku- ja opiskelutaidot V4 V4 v

Kirjallinen viestintd V4 v v v v Vv

Tyonhakutaidot v V4 v

Kulttuurin kéyttotaidot v

Kulttuuriset ja

yhteiskunnalliset taidot

Oman didinkielentaidon v

arvioiminen

neuvottelutaidot, Sanaton viestintd, erilaiset puhetilanteet
o Kokouksen kulku, kokousasiakirjat

e Tiedonhaku- ja kdyttotaidot
o Tiedonhakeminen eri ldhteista

e Kirjallinen viestintd

o Tekstitaidot ja tekstin rakentaminen

o Kaupankdynnin asiakirjat
o Vakioasettelumalli.

e Kielenhuolto.

Taulukko 5. Aihealuiettain luokitellut sisdllot ammatillisen didinkielen oppikirjoissa.

Néiden siséltdjen voisi sanoa jo kuuluvan ammatillisen didinkielen oppikirjojen siséltdperinteeseen.

Tdhdn kuuluvat myos Tyonhakutaitojen ja Mediataitojen aihealueet. Tyonhakutaitoja ei ole

uusimmassa vuoden 2017 Linkki-oppikirjan painoksessa, vaikka se muissa onkin. Tutkinnon

perusteiden sisdlloissd aihealueena Tyonhakutaidot eivit ole olleet vuoden 2000 tutkinnon

perusteiden jélkeen. Mediataidot puolestaan ovat vuoden 2009 jdlkeen tutkinnon perusteiden ja

oppikirjojen sisélldissd. Hannula on omassa tutkimuksessaan saanut saman suuntaisia tuloksia. Hanen
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tutkimiensa liiketalouden ja logistiikan alan keskeisimmat aihealueet oppikirjoissa olivat tekstitaidot

litketaloudessa ja lukutaidot logistiikassa. (Hannula 2011: 72 - 76.)

Kaikissa muissa paitsi Tydeldmén viestintd -oppikirjassa késitelldédn kulttuurin kokemista véhintdan
kaunokirjallisuuden nikokulmasta. Samoin kisitellddn medioita ja niihin liittyvié asioita. Viestintda
ja vuorovaikutusta késitellddn tietenkin jokaisessa kirjassa, mutta sitd ei ole erityisesti otsikoitu
Ammattidikkd ja Ammattilainen viestii -oppikirjoissa. Tyoeldmdn viestintd -kirjassa on kaikista
muista kirjoista poiketen Esiintymistaidot ja vaikuttaminen, puheviestintdtaidot -aihealueessa oma
osuus ddnen muodostumiselle ja &danenkdytolle. Muissa oppikirjoissa on dénenkdytostd toki
kirjoitettu, mutta ldhinnd esiintymistaitojen yhteydessd. Opinndytetyon laatiminen on myos
Kirjallinen viestintd -aihealueen poikkeus, joka 10ytyy kahdesta oppikirjasta, Ammattidikkd seka

Viesti ja vaikuta.

Luku- ja opiskelutaitojen aihealue on vain kolmessa kirjassa omana osionaan, joissakin sitd ei
késitelld lainkaan. Kulttuurisia ja yhteiskunnallisia taitoja on kéisitelty neljdssd eri oppikirjassa.
Omien didinkielen taitojen kehittdmistd ja arviointia ei ole huomioitu kuin yhdessd oppikirjassa.
Yleisid vuorovaikutustaitoja ei kisitelld Ammattidikkd ja Ammattilainen viestii -kirjoissa erilliseni

lukuna kuten muissa oppikirjoissa.

Jokaisessa oppikirjassa on teoriatekstid, tehtdvid ja esimerkkejd. Tehtdvdt 10ytyvit asiasisallon
yhteydesti. Oppikirjatekstille tyypillisia tiivistelmia ja asiasiséltdjen nostoja tekstistd 16ytyy kaikista
oppikirjoista. Tyoeldmén viestintd -kirjassa ne on nimetty kommenteiksi. Ammattilainen viestii
-kirjassa on my0s alku- ja loppukartoituksia, joiden avulla voi arvioida omaa oppimistaan. Kirjan
rakenne on myds vapaampi, kappaleet ovat lyhyitd asioiden apuna on kéytetty paljon tukisanalistoja,

kuvia ja taulukoita.

Kaikissa oppikirjoissa kédytetddn kuvia, mutta vain Ammattilainen viestii -kirjassa kaikki kuvat ovat
piirrettyjd. Piirretyt kuvat henkildistd ja tavaroista eivit ndytd vanhenevan yhtd nopeasti kuin
henkil6itd ja tavaroita siséltdvét valokuvat. Esimerkiksi avatessa TyOeldmdn viestintd -kirjaa voi
ndhdd ajan leiman vélittomaésti: Mustavalkoiset henkilovalokuvat ovat vanhentuneita. Kirja on
kolmivérinen, jossa vaaleanvihred on huomiovéri. Kirjan kappaleiden rivivéli on tihed ja sivut ovat
taynnd tekstid. Tyhjdi tilaa ei ole kdytetty tehokeinona kirjan taitossa. Mielenkiintoinen huomio
oppikirjojen viritystd selatessa on, ettd kahdessa vanhimmassa kirjassa on kéytetty vériyhdistelmaa
vihred-valkoinen-musta ja kolmessa seuraavassa monivéarisyyttd. Uusimassa oppikirjassa, joka on
kuitenkin kuudes uudistettu painos, on myds kiytetty vanhaan tapaan viriyhdistelmdd vihrei-

valkoinen-musta.
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Jotkut asiat jadvit mietityttdmddn kuuluvatko ne didinkielen oppikirjan sisdltoon, kuten Viesti ja

vaikuta -oppikirjan tapakasvatus ruokaillessa tai kouluttaminen (esimerkit 24 - 25).

(24) Ravintolaan saapuessa mies auttaa pééllysvaatteet naiselta ja antaa ne

vahtimestarille (VV 2008: 82).

(25) Hyvé kouluttaja valitsee aiheeseen ja tilanteeseen sopivan opetusmenetelmén.

Ennen esitysta hin selvittdd koulutuksen tavoitteet ja motivoi opiskeluun (VV 2008:72).

Myo6s Viesti ja vaikuta -oppikirjan asiasiséltd kouluttamisesta on sisdltond mielenkiintoinen lisd
ammatillisen didinkielen oppikirjassa. Siind kerrotaan, miten opettaja valitsee opetustavan, miten
aikuinen oppii sekd mitkéd ovat hyvin kouluttajan ominaisuuksia. Vaikka kyseisessé luvussa viitataan

myos perehdyttdmiseen, on se sisiltond irtonainen muuhun sisdltéon ndhden.

Luvussa 3.2. késittelin tyoeldmén viestinndn osaamistarpeita. Analysoimani sisdllot vastaavat
osaamisvaatimuksia osittain. Oppikirjoissa kisitellddn hyvin ja kattavasti vuorovaikutustaitoja,
esiintymistaitoja, tiedonhakutaitoja, tekstitaitoja, sosiaalisia taitoja ja ryhmditydtaitoja, mitd
tyoeldmassékin koetaan tarvittavan. Kuitenkin itsensd kehittdmisen ja motivoimisen taitoja ei
késitelld lainkaan. Oppikirjoissa kisitelladn didinkielen taitojen arviointia, mutta ei viestinnéllisten
taitojen arviointia tai kehittdmisti yleensa. Liséksi oppikirjoissa kisitellddn asioita, joita luvussa 3.2.
kertomassani tutkimuksessa opiskelijat eivit kokeet tarvitsevansa tyoeldmassi. Néitd ovat virallinen
esiintyminen ja puheen pitdminen, kokoustaidot ja erityisesti kokouksen johtaminen, mainonta ja

kulttuurien vélinen viestinta.

5.2.2. Kielenkdyton vertailua

Eri aikana Kkirjoitetut oppikirjat eroavat kielellisesti toisistaan. Niitd vertaillessa voi nédhda
kielenkdyton muuttumisen ajan myotd. Analysoin seuraavaksi oppikirjojen kielenkdyttoa ja vertailen
sitd, millaisia kielellisid valintoja kirjoittajat ovat tehneet mm. tekstityylin, tekstityypin ja tekstilajin

sekd sanaston suhteen.

Kaikille oppikirjoille yhteistd on lukijan puhuttelu tekstissi nollapersoonassa, passiivissa ja tehtdvissa

yksikdn tai monikon toisessa persoonassa (esimerkki 26 - 27).

(26) Jasentele ajatuksiasi muutama minuutti ja kerro... (TV 1999).

(27) Pohtikaa ryhmissi, millaisia seurauksia voi olla siitd, jos ei osaa... (AA 2009).

Vililla joissakin kirjoissa kdytetddn my6s kolmatta persoonaa. Tekstityyppi on kaikissa kertovaa ja

osittain ohjaava, ja joissakin osittain kuvailevaa tai erittelevdi. Tekstilajeja oppikirjoissa on runsaasti
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esilld, mikd on tietenkin perusteltua, koska se on yksi osa didinkielen osa-alueen keskeisid siséltdja

tutkinnon perusteissakin. Kyseessédhdn on hybridi-asiaproosa.

Tyoeldmén viestinta

Oppikirjassa tekstin maddrd on runsas. Sivut on aseteltu tdyteen sisdltod, kuten tekstid, kuvia,
tietolaatikoita ja kommentteja. Oppikirjassa puhutellaan vililld lukijaa ja vélilld kirjoitetaan

persoonattomasti, lukijaa jopa Sinutellaan (esimerkki 28 - 29).

(28) Kiinteistd tyOpuhelimista puuttuu useimmiten soittajan numeron nayttd, joten
nithin vastataan aina sanomalla sekd yrityksen tai yhteison nimi ettd oma nimi...
(TV 1999, 36).

(29) Opiskelutaidot-jakso ohjaa Sinua pohtimaan omia oppimistottumuksiasi
(TV 1999, 9).
Kappaleet ja virkkeet ovat pitkid, lauserakenteet monimutkaisia. Sanat huokuvat aikaa ennen

vuosituhannen vaihdetta, kuten kiinted puhelin (esimerkki 30 - 31).

(30) Sovitut asiat kerrataan: numerot toistetaan kolmen ryhmind, nimet luetellaan
tarvittaessa kirjaimittain, samoin koodit esimerkiksi lennon tunnus (TV 1999: 35).

(31) Muotisanat ovat usein epatdsmaéllisid...Esimerkiksi nykyddn yleisessd kadytossd
oleva ilmaus ’“resurssit” on hyvin véljdmerkityksinen ja monitulkintainen
(TV 1999:101).

Termit ja késitteet ndyttelevdt kirjassa suurta osaa. Oppikirjaa luettaessa lukukokemus on
kisikirjamainen, vaikkakaan oppikirjasta ei 10ydy hakemistoa. Kirjassa kaytetddn paljon

sivistyssanoja, joita selitetdén toisin sanoin (esimerkki 32).

(32) Esimerkiksi jostakin ammattiasiasta valmistelematta pidettyd pientd selostusta tai
puheenvuoroa voidaan nimittdd impromptupuheeksi (TV 1999: 73).

Otsikot oppikirjassa ovat hyvin asiatyyliset ja informatiiviset, mutta niitd on paljon. Tekstilajeina
16ytyvdt ohjeet ja mallit, kuten litketalouden ammatillisen &idinkielen oppikirjalle tyypilliset

asiakirjamallit, joissa on noudatettu vakioasettelupohjan asettelua.

Viesti ja vaikuta

Viesti ja vaikuta -oppikirjassa on kéytetty asiakieltd, jossa ei ole kdytetty litkaa erikoissanastoa tai
sivistyssanoja. Lukujen suhde toisiinsa on tasapainoinen, vaikka tekstid onkin paljon. Rivivilin
harvennus auttaa lukemista, vaikka kirjasinkoko onkin pieni. Sanavalinnat ovat liiketalouden alaan

sopivia ja kisitellddn asioita, jotka liittyvit liiketalouteen kuten taloustiedottaminen, mainonta,

44



kaupankdynnin asiakirjat. Asiakirjoista on monipuolisesti esimerkkejd, joissa on kadytetty

vakioasettelumallia. (Esimerkit 33 - 34.)

(33) Puhelimeen vastataan sanomalla oma nimi kokonaan. Tyopaikalla vastataan
sanomalla my0s yrityksen nimi ja osasto ennen omaa nimed (VV 2003:69).

(34) Vapaa asettelua kéytetddn esimerkiksi suoramarkkinointikirjeisiin ja tiedotteisiin.
Vapaa asettelu antaa mahdollisuuden esittdd asiat kiinnostavasti ja huomioita
herdttavisti. Se vaatii kuitenkin, ettd asioiden esittimisjdrjestys mietitddn tarkasti
(VV 2003: 185).

Sanasto on osittain vanhahtavaa esimerkiksi markkinoiva CV, tieto- ja viestintitekniikka, rivit
hyppivit paperilla, kirjoita A3- tai A4-paperille, ns. virtuaalikirjasto, joihin on kerdtty linkkilistoja
(esimerkki 35).

(35) Tekstin vakioasettelu perustuu siihen, ettd A4-lomake on jaettu vaaka- ja
pystysuorassa alueisiin, johon tietyt asiakirjan tiedot sijoitetaan (VV 2003: 94).

Lisdksi oppikirjan henki on vield enemmén paperimaailmassa kuin digitaalisessa maailmassa, vaikka

digitaalisuutta on otettu mukaankin (esimerkki 36).

(36) Verkkotekstin lukeminen on hitaampaa kuin paperilla olevan tekstin lukeminen.
My0s asiakokonaisuuden hahmottaminen voi tuntua vaikeammalta ruudulta luettaessa
(VV 2003: 118).

Kielelliset valinnat seké sisdltd on selkeésti kohdistettu nuorten ammatillisiin opintoihin sopivaksi,
vaikka kirjan esittelytekstissd kerrotaan kirjan sopivan myds aikuisopiskeluun. Tyyliltddn kirja on
opettavainen, joka kertoo, mikd on oikein ja mikd viirin. Tyylin voi huomata selvésti jo lyhyistd

esimerkeistd pidemmaén tekstin seassa.

Ammattiaikka

Tamén oppikirjan kielenkdyttd ja tyyli esittdd asiat on erilainen kuin aiemmissa kahdessa
oppikirjassa. Tekstid on huomattavasti vihemmaén sivuilla, kirjasinkoko on suurempi. Tekstien
tekstityyppi on suurimmaksi osaksi kertovaa tai ohjaavaa. Tyyli kirjoittajilla on ohjaavampi ja
opiskelijalédhtdisempi aiempiin oppikirjoihin verrattuna, kuten esimerkeistdkin sen voi huomata.
Kirjoittajien tyyli on ehdollinen, ei méaéaraava, jopa salliva (esimerkit 37 - 38).

(37) Opiskelija hyotyy eniten itsensd ndkoisistd muistiinpanoista, ne voi laatia ydinasiat
késittaviksi listaksi tai miellekartan muotoon (AA 2009: 13).

(38) Tyopaikalla on tapana sanoa ensin yrityksen nimi ja sen jdlkeen oma nimi
(AA 2009: 125).
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Sanat pyritddn, kannattaa toistuvat usein. Myos otsikoiden nimedminen ja kéyttd loogisesti
asiasisédltoon liittyen helpottavat kirjan silmdiltdvyyttd. Asiakirjamalleja on runsaasti ja niissd on
huomioitu vakioasettelumalli. Sanasto on yksinkertaisempaa kuin aiemmissa oppikirjoissa. Vaikeita
termeja ei ole tai niitd on kaytetty harkiten. Asiasisdltod ja sanastoa on ajanhammas puraissut — kuten
pitdédkin (esimerkit 39 - 40).

(39) Verkkomainontaa  ovat esimerkiksi  mainostarkoituksessa  ldhetetyt

sahkdpostiviestit sekd hakusanamainonta. - - Internetmainonta ei ole vain suurten
verkkopalvelluiden tulonlihde (AA 2009: 200).

(40) Erilaisissa suullisissa esittelyissd kadytetdin usein tukena esimerkiksi PowerPoint-
tai Keynote-ohjelmilla tehtyji diaesityksid (AA 2009: 115).

Ammattilainen viestii

Kirjan vapaampi tyyli nékyy jo otsikoinnissa. Otsikot ovat leikittelevid, mutta silti siséltod kuvaavia
kuten esimerkiksi Ole ndkijd, dld sokea, Kulttuuria lukemassa ja kokemassa, Tekstilajien viidakossa.
Kirjan esittelytekstissd mainitaan sen soveltuvuus myds aikuisopiskeluun seké itseopiskeluun. Kirja
on hiukan kisikirjamainen. Kirjan tekstityylid voisi kuvata havainnollistavaksi. Tekstityyppiné ovat
kertova ja ohjaava. Luvuissa mennddn suoraan asiaan, eikd turhia korulauseita ole kiytetty.
Kirjoittajat huomioivat opiskelijan ja puhuttelevat héntd usein toisessa persoonassa, ei niinkdin
persoonattomassa muodossa. Kannattaa-sana ndyttdd olevan tissdkin kirjassa suosiossa. Tekstid ja
kieltd on yksinkertaistettu ja tiivistetty Ammattidikka-kirjaan verrattuna. Asiakirjamalleja 16ytyy
runsaasti, ja tietenkin vakioasettelumallin mukaan aseteltuina. Kisitteet on selitetty erilisissd
laatikoissa, josta ne voi tarkistaa. Tdssd kirjassa asia on asia ja sitd havainnollistetaan esimerkein tai

valmiilla mallilla (esimerkki 41).

(41) Havainnollisessa tekstissd kerrotaan asioista konkreettisella tasolla. Jos
tarkoitetaan autoa, ei kirjoiteta ajoneuvoa (AV 2014: 129).
Kirjan sanasto ja sanavalinnat ovat vield aikaa kestdvid (esimerkit 42 - 43). Kirjassa toistetaan
tydeldmaiin liittyvid sanoja tyoeldmd, tyopaikka, yritysmaailma.

(42) Tekstin julkaisija voi olla toimittaja, tiedottaja, bloggaaja, kirjailija, tutkija,
kolumnisti tai sind itse (AV 2014: 28).

(43) On tarkedd miettid, miten haluat ndkyé verkossa. Jokainen salaamaton kuva tai
sosiaalisen median julkaisu nékyy tuleville tydantajille (AV 2014: 220).
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Asiaa.

Oppikirjan tyyli on hyvin samanlainen kuin Ammattidikka-oppikirjan, osa kirjan kirjoittajistakin on
samoja. Kirjassa on samoja piirteitd ja sisdltojd kuin Ammattidikkéi-kirjassa kuten suomen kielen
historian késittely tai esimerkkind mediassa Yleisradion toiminnan késittely. Sanallisesti kirjassa on
haettu vapaampaa asiatyylid, kuten Ammattilainen viestii -oppikirjassa. Otsikot ovat mielenkiintoisia,
mutta silti hyvin aihesisdltod kuvaavia, kuten Media aktivoi, Kirjat kiinnostavat. Tyyli ei ole
kuitenkaan yhtd rento kuin Ammattilainen viestii -oppikirjassa, vaan enemmaén asiakeskeinen ja
ohjeistava. Asiaa.-oppikirja on ldhes puolet suppeampi sivuméériltdin kuin muut analysoimani kirjat.
Ammattidikkddn verrattuna tekstin mairéa on tiivistetty ja lyhennetty huomattavasti. Kirjan tyyli on
kertova, persoonamuodoton, ainoastaan tehtdvissd puhutellaan suoraan kolmannessa persoonassa
opiskelijaa, lukijaa. Hakemistoa kirjasta ei 10ydy lainkaan, kun Ammattidikkd ja Ammattilainen
viestii  -kirjoissa asiasanahakemistot 10ytyvdt. Asiakirjamalleja kirjassa ei ole kuin
vakioasettelumallista tehty asiakirjapohja. Sanasto on vield ajantasaista, mutta sanavalinnat ja niiden

kaytto ajoittain jo vanhahtavaa (esimerkit 44 - 46).

(44) Erilaiset esittelyt ovat tydeldmén vaikuttamistilanteita, joiden ldhtokohdat ovat
samat kuin muidenkin puhetilanteiden (AS 2015: 102).

(45) Mainoksia ei voi Vvélttdd. Niitd on televisiossa, radiossa, sanoma- ja
aikakauslehdissa ja internetissd (AS 2015: 149).

(46) Blogien tavoitteet ja aiheet vaihtelevat, mutta sisdllot ovat osa verkon
mielipidekulttuuria (AS 2015: 147).

Linkki

Sanavalinnat ovat vanhahtavia osittain kuten puhelinkdyttiytyminen, vaikuttamaan pyrkivdt tekstit,
puhelinvaihteenhoitaja, varsinkin, kun kohteena ovat ammatillista perustutkintoa opiskelevat nuoret
sekd aikuiset. Tdhédn voi vaikuttaa se, ettd kirja on jo kuudes, uudistettu painos. Jossain méérin teksti

on tarkkaan maarittelevii ja hyvin teoreettista, kuten esimerkeistdkin voi huomata (47 - 49).

(47) On kohteliasta vastaanottajaa kohtaan kirjoittaa tekstid, virheetontd ja helposti
luettavaa asiatekstid (L1 2018: 24).

(48) Markkinoinnin segmentoiva ajattelutapa toteutuu myds mediassa: erilaisille
thmisryhmille on omat tv-kanavansa, omat radiokanavansa ja lehtensd (LI 2018: 221).

(49) Blogi on verkkopéivékirja, verkkosivu tai -sivusto, johon yksi tai useampi henkil6
kirjoittaa sddnnollisesti (LI 2018: 53).
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Kirjaa ei ole kohdistettu suoraan opiskelijalle eli lukijalle, vaan se on Kkirjoitettu
persoonamuodottomaan tyyliin. Kirjoittajat ovat selkeésti pyrkineet kirjoittamaan késikirjamaista
asiatekstid, jossa kisitelldin mahdollisimman laaja-alaisesti aiheeseen liittyvid asioita. Tyyli on
ohjeistava, mutta ei méaédrdadavd. Oppikirjaksi tekstid on paljon ja se on tiiviisti aseteltua.
Infolaatikoissa, titvistelmissa ja tehtdvissa vililld sinutellaan. Asiakirjamallit ovat perinteiseen tapaan

malliasiakirjoina mukana.

5.3. Kielenkdyton ja kielikdsityksen analysointia

Kielenkdyton osalta olen analysoinut erikseen luvussa 5.1. tutkinnon perusteiden ja luvussa 5.2.
oppikirjojen kielenkdyttod, mutta teen sen my0Os synkrononisesti. Vertailen niiden kielenkéyttod ja
kielikdsitystd seuraavaksi yhtd aikaa oppikirjojen ndkokulmasta. Analysoin Kkirjoittajien tapaa
puhutella lukijaa, tekstityylid, tekstityyppid, tekstilajeja ja sanastoa. Yhtildistd oppikirjoissa on
kielenkéytollisesti se, ettd suurimmaksi osaksi niissd puhutellaan nollapersoonassa eli passiivissa
lukijaa, vaikka tehtidvét on kuitenkin osoitettu suoraan lukijalle, jota sinutellaan. Ohjeistukset on
oppikirjoissa tutkinnon perusteiden maddrdystekstin tapaan kirjoitettu kolmannessa persoonassa.
Tekstityyliltadn kaikissa on ohjaavaa tekstid paljon, mutta rinnalla on myds kertovaa ja erittelevaa
tapaa ilmaista asioita. Huvittavana yksityiskohtana voidaan todeta, ettd ldhes kaikissa oppikirjoissa

kéytetddn sarjakuvatekstilajia keventivand ja humoristisena keinona.

Tyo6eldmén viestinté

Tédmai oppikirja on vanhin tutkimusaineistosta, ja sen voi todentaa myds kielenkdyton kautta. Myos
samaan aikaan voimassa olleet tutkinnon perusteet peilaavat omaa aikaansa. Vuoden 2000 tutkinnon
perusteiden ja oppikirjan kielenkdyton yhtildisyytend ndkyy vahva formaalinen ja normatiivinen tapa
esittdd asioita. Asiasiséllot tutkinnon perusteiden tavoitteissa mééritellddn tarkasti esimerkkien

kautta, mika selkedésti on otettu oppikirjan sisdltodn normiksi. Tydeldmaén viestintd -kirjan tekstit ovat
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pitkid ja formaalisia. Kirja on tdynné asiaa, joka on késitelty yksityiskohtaisesti. Tekstilajeja on
esitelty laajakirjo, kuten myos tutkinnon perusteissa esimerkkien kautta. Nayttdisi siltd, ettd tutkinnon
perusteiden liiallinen tarkkuus on tarttunut myos oppikirjaan. Myds normatiivinen, kaskyttava tyyli
ohjata asioissa on tutkinnon perusteista siirtynyt oppikirjaan. Nesessiivirakenteita on kéytetty
erityisesti oppikirjan teksteissd, jossa annetaan, ei kerrota, ohjeita. Tutkinnon perusteiden
médrdystekstiin timéd sopii, mutta oppikirjan tekstityylind siitd tulee kantaa ottava, jopa kirjoittajan
ddnen esiin tuova tyyli. Sanasto ja rakenteet ovat myds monimutkaisia molemmissa. Virkkeet ja
kappalerakenteet ovat pitkid. Tutkinnon perusteiden asiat on kerrottu tdydellisilld lauseilla ja
selittden. Sama tyyli on myds oppikirjassa. Oppikirjan tekstimaailma ldhentelee korkeakoulutasoista
asiatekstid, jossa kdytetddn erikoissanastoa sekd madritelldén kasitteitd ja termejd. Esimerkkejé ei ole
kovinkaan paljon. Termistd on auttamattomasti vanhentunutta niin perusteissa kuin oppikirjassakin,
miké johtuu osittain yhteiskunnan ja teknologian kehittymisestd. Huomioitavaa on oppikirjassa tapa
puhutella lukijaa kirjoittamalla sind isolla, eli lukijaa Sinutellaan. Tétd ei kuitenkaan tutkinnon
perusteissa ole suoraan, vaikkakin sielld on mainittu, ettd opiskelijan tulee kyetd kohteliaaseen

kielenkdyttoon.

Tutkinnon perusteiden ja oppikirjan vertailun kautta vilittyy tekstien vélinen intertekstuaalisuus.
Samalla oppikirjojen kirjoittajien kielikésitys ndyttdytyy hyvinkin armottomana ja ehdottomana.
Kielikdsityksen osaamisen keskidssd on oikein toimiminen, kielen oikeaoppiminen hallinta, vaikka
mukana on kuitenkin kontekstina tydeldmén ja tapa toimia tyopaikalla. Kielikdsityksessé kielitaito,
ei niinkdén kielen kiytto ja soveltaminen, on pdillimmaéisend. Se, onko kirjoittajien kielikdsitys ajan

tyoeldmain vaatimuksiin vastaava, jaa avoimeksi.

Viesti ja vaikuta

Vuoden 2009 Tutkinnon perusteiden uudistus on onnistunut osittain kielenkdyton osalta: Tutkinnon
perusteiden arvioinnin kohteet ja kriteerit alkavat 1dhestyé téatd paivéd ja niissid puhutaan osaamisesta.
Kuitenkin tavoitteet ovat edelleen vanhojen perusteiden mukaiset. Oppikirjan tekstit ovat
kielenkdyton osalta edelleen pitkid. Asioista kerrotaan monisanaisesti ja kiteytykset kuten tiivistelmat
tai tietolaatikot puuttuvat, kuten aiemmassakin oppikirjassa. Oppikirjalle tyypilliseen tapaan lukijaa
puhutellaan itse tekstiosassa nollapersoonassa ja tehtévissd toisessa persoonassa. Tekstilajit ovat
edelleen monipuolisesti ldsnd kirjassa, vaikkakin niitd on aavistus uudistettu aiemmin julkaistuun
Tyoeldmén viestintd -kirjaan ndhden. Murroskausi teknologian kehittymisessd on nidkyvissd ja
teksteissd on mukana jo verkkotekstejd sekd viittauksia internetiin. Sanat ovat edelleen pitkid seka
lauserakenteet, mikd noudattaa tutkinnon perusteiden tyylid tavoitteiden osalta. Oppikirjan
kielikésitys alkaa perustua enemmain osaamiseen eli kielen kayttotaitojen kehittdmiseen, vaikkakaan

tehtidvien méérd on suppea ja yksitoikkoinen tyyliltddn. Kielikdsitys on tydeldmaildhtoisempi kuin
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alemmassa oppikirjassa, esimerkiksi suurin osa asioista késitellddn yrityksessd tai tyOyhteisossi
toimimisen kautta. Sisdllossd on monipuolisemmin esimerkkejd tyoeldméstd sekd sanastossa

kaytetddn liiketalouden sanastoa (esimerkki 50).

(50) Siséiselld viestinndlla tarkoitetaan yrityksen henkilostolle suunnattua viestintdi. Se
on tirked osa esimiestyotd, taitoa viestid yrityksen suunnitelmista ja tavoitteista sekd
ottaa vastaan palautetta ja aloitteita. (VV 2008:143.)

Ammattidgikka

Lukijan puhuttelu on yhtéldinen muiden oppikirjojen kanssa: tehtédvissd puhutellaan toista persoonaa,
toimijan nimedmisen kohdalla kolmatta ja muutoin nollapersoonaa sekd ohjeissa kéytetddn kolmatta
persoonaa. Ammattidikidn kohdalla on tapahtunut muutos kielenkaytdsséd niin vuoden 2013 tutkinnon
perusteissa kuin itse oppikirjassa. Kappaleet ovat tiiviimpid, lauseet yksinkertaisempia ja lyhyita.
Asioita ei selitetd monisanaisesti ja késiteltyjen tekstilajien méddrd on suppeampi. Digitaalisuudesta
on tullut tyoeldmassa arkea, joten tutkinnon perusteissa seké kirjassa késitelldén sdhkoistd viestintda.
Tekstin tyyli on enemmén kertovaa kuin normatiivisesti ohjeistavaa. Ohjeet ovat ohjaavaa tekstid,
jossa kerrotaan, miten tulee toimia. Sanasto on yksinkertaisempaa ja selkedmpdd kuin aiemmin.
Sivistyssanat, vaikeat termit ja kdsiteet on unohdettu tai niitd kéytetddn harkiten ja ne selitetdén.
Kirjasta huokuu tydelamélédhtdisempi tapa kisitellda asioista, vaikkakin artikkeleiden valinta
kummastuttaa. Autenttisissa artikkeleissa ja lainatuissa teksteissd on perusldhdetietojen liséksi
merkitty systemaattisesti kirjoittajan asema. Téssd tapauksessa kyseessd on aina esimies, johtaja tai
erityisasiantuntija. Oppikirjan kirjoittajien intentio jaa mietityttdimaan. Millaiseen kielikdsitykseen
kirja perustuu? Artikkeleiden kirjoittajien asiantuntemuksen ja esimiesaseman korostaminen ldpi
kirjan antaa késityksen autoritddrisestd ajatellusta, jossa tieto on valtaa. Kuitenkin kirjan tehtdavit ovat
enemmain suunnattu opettajajohtoiseen ryhmédmuotoiseen opetukseen kuin itseopiskeluun, joka
puolestaan tukee kielen sosiaalis-funktionaalista kasitysti. Kirja on julkaistu murrosvaiheessa, jolloin
ammatillisen koulutuksen tydeldmalahtisyyttd haluttiin lisdtd entisestddn, opintoja haluttiin siirtaa
my0s yhd enemmén tyopaikalla sekd kehittdd osaamisen ndyttamistd ndytoilla (KESU 2007 -2012).
Téamai voi selittdd kirjan kielikésityksen ristiriidat ja sen, ettd kirjassa on haettu tydeldaméyhteyksia

johtamisen kautta, ei niinkdén tekijalahtoisesti.

Ammattilainen viestii

KESU 2011 - 2016 jai viimeiseksi ennen ammatillisen koulutuksen reformia ja
osaamisperusteisuuteen keskittyvdd ammatillista koulutusta. Ammattilainen viestii -oppikirja on
uudistusten keskelld julkaistu oppikirja, jossa tyyli on erilainen kuin aiemmissa oppikirjoissa.

Osaamisperusteisuus on otettu kirjassa huomioon, mikad kuuluu my6s ammatillisen koulutuksen
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reformiin. Kieli on yksinkertaista, tiivistelmid, tietolaatikoita ja opiskelijan taitoja mittaavia
kartoituksia on paljon. Tekstilajeja kirjassa on vihemmén kuin aiemmin. Késiteltynd ovat keskeiset
tekstilajit. Vuoden 2014 tutkinnon perusteissa niitd ei endé ole eritelty, kuten aiemmin. Mukana on
enemmankin digitaalisuutta, kuten qr-koodi tekstin jakamisen vélineend, verkkotekstiin liittyvia
asioita sekd asiasanoja lisdtiedon hakemiseksi netistd. Tutkinnon perusteiden ja oppikirjan tyyli on
myos yhtdldinen — lyhyt ja tiivis. Tutkinnon perusteiden lavea tapa esittéd asiat, on antanut vapauden
kirjoittajille valita tyylin ja tekstilajit, jotka vastaavat aikaa. Tekstityyli on enemmaén kertovaa, ei
niinkdin ohjeistavaa (esimerkki 51). Vain asiat, joissa on normatiivisuus tekstille pakollista, kuten

kielenhuolto ja oikeakielisyyden sdédnnot, on kirjoitettu ohjaavaan tyyliin.

(51) Rakennamme kuvaa ympiardivasti maailmasta ja sen tapahtumista median
vilitykselld. Luemme uutiset lehdestd, kuuntelemme ne radiosta tai katsomme ne

televisiosta. (AV 2014: 218.)

Oppikirjan kielikésitys on kielenkéyttotaidoissa, ei kielitaidossa eli systeemin rakenteissa. Kirjassa
annetaan esimerkkejd ja kannustetaan arvioimaan omaa osaamista. Tehtdvit ovat monipuolisesti
kielenkdyttotaitoja kehittdvid. Niissd annettaan vinkkejd, pyydetddn pohtimaan asioita sekd myos
kielitaidon tyypillisen kehittdmisen tyyliin mekaanisesti toistamaan ja asioita esimerkiksi
kielenhuollon osiossa. Tehtdvid voi tehdd yksin tai ryhmdssi, mutta kontekstina ei ole

opettajajohtoinen ryhmé@muotoinen opetus, vaan enemmén oman osaamisen kehittdminen.

Asiaa.

Kirja on samanlainen kielenkdyt6ltdéin kuin Ammattilainen viestii. Tekstilaatikoita ja vinkkeja on
vihemmain. Tekstilajeja on esimerkkind ldhes saman verran. Tekstityyli on tiivisté, kappaleet lyhyité
ja teksti yksinkertaista. Asiaa.-oppikirja on vuotta nuorempi kuin Ammattilainen viestii, joten
tutkinnon perusteet ovat vield samat ja ammatillisen koulutuksen reformin on vaikuttanut kirjan
kielenkdyttoon. Asioita on selkedsti tiivistetty ja kerrottu lyhemmin. Vaikeita sanoja ja
lauserakenteita ei ole kdaytetty. Lukijaa puhutellaan tyypilliseen tapaan tehtdvissd toisessa

persoonassa, ohjeissa kolmannessa ja muutoin kédytetidén nollapersoonaa.

Kielenkéyttd on tydelaméén tiiviisti sidottua ja esimerkit ovat tyoeldmaisti. Tehtévit ja osa tekstistd
on oppikirjan kirjailijoiden aiemmin kirjoittaman = Ammattidikkad-oppikirjan  tyylisié.
Osaamisperusteisuus ei ole kirjassa yhtd suuressa roolissa kuin Ammattilainen viestii -kirjassa.
Kielikésitys tuntuu olevan osittain osaamiseen ja kielenkdyttoon perustuvaa, silld tehtdvan annoissa

pyydetdin usein pohtimaan ja tutkimaan asioita (esimerkki 52 - 53).

(52) Pohdi ja keskustele parin kanssa. Vastaa kysymyksiin...(AS 2015: 218).
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(53) Havainnoi ja listaa. Tutki oppilaitoksesi ilmoitustauluja ja verkkosivustoa
(AS 2015:104).

Toisaalta tehtivit perustuvat myos osittain formaaliin opettajalédhtdiseen opetukseen, joissa tehdddn
ryhmissé kielitaitoa kehittdvid harjoituksia kuten esiintymisharjoitukset ja esseen kirjoittaminen.
Kirjassa korostetaan niin ollen vield enemmén teknisti kielellistd osaamista kuin tyéeldmaléhtoista
osaamista. Tietenkin on pakko ldhted jostakin oppimaan tydeldmén tekstilajeja kuten muistioita ja
raportteja, mutta esimerkiksi formaalin puhe-esityksen suunnittelu tai esseen laatiminen eivit kuulu

endd tydeldmin tekstilajeihin ammatillisen koulutuksen reformin aikaan.
Linkki

Julkaisuvuoden mukaan uusin oppikirja on sitd vain painokseltaan. Linkki on kuudes uudistettu
painos, miké ndkyy kirjan kielenkdytdssé. Osittain kirjan teksti on raskasta, ja siind kdytetdan pitkié
lauserakenteita ja kappaleita. Termejd ja késitteitd on my0s paljon kiytssd. Uudistus nikyy 1dhinnd
siind, ettd mukaan esimerkkeihin on otettu otteita verkkosivuista seké sosiaalisesta mediasta. My0s
qr-koodi tekstin jakamisen vélineend on mukana. Tyyliltdén kirja ldhentelee vuonna 2003 julkaistua
Viesti ja vaikuta -oppikirjaa, aikaa ennen ammatillisen koulutuksen reformia. Vérityskin on
samanlainen valko-musta-vihred. Tapa esittdd asioita on muodollinen ja kertova. Kirja ei vastaa

vuoden 2017 tutkinnon perusteiden kielenkdyttdd, osaamisperusteisuus ja laveaa tapa esittid asioita.

Uudistetun painoksen haaste on varmasti se, ettd sen kielikdsitys ei vilttimatta ole muuttunut samalla
tapaa kuin, mitd tarve yhteiskunnan ja sosiaalisen ympariston muutoksen perusteella olisi tarpeellista.
Uudistus on ldhinnd tiedollinen. Nidin on tapahtunut Linkki-oppikirjan kohdalla. Oppikirjan
kielikdsitys vastaa 1dhinnd vuosituhannen alun tutkinnon perusteita, jossa ohjaava kielityyli ja
normatiivisesti kielitaidon kehittiminen on keskiossd. Kirjassa on huomioitu litketalouden sanastoa
sekd tyoeldmédn suullisia ja kirjallisia tekstejd. Tehtdvidt ovat opettajaldhtoiseen opetukseen sekd
itsendiseen opiskeluun suunniteltuja. Osittain tehtdvand on kuitenkin tekninen suorittaminen, kuten
elokuva-arvostelun laatiminen, vaikka tutkinnon perusteissa ei endd taidetta ja kulttuuria olekaan
sisdltond. Kirjan kielikésitys on sekoitus kielitaidon kehittdmistd ja kielenkdyton osaamisen

kehittdmisti yksin ja yhdessa.
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6. Tutkinnon perusteiden tekstien ja oppikirjojen tekstien vélisyydesti

Oppikirjan kirjoittaminen on tekstin tulkintaa intertekstuaalisen kirjoittamisen rinnalla. Kirjoittajan
on tulkittava tutkinnon perusteiden suhteellisen laveita tavoitteita ja sisdltojd. Ne on osattava
konkretisoida kaytintoon. Tutkimuksessani ensimmdiisessd vaiheessa olen aiemmin luokitellut
siséllonanalyysin avulla didinkielen oppikirjojen sisdllot aihealueittain. Liséksi olen samalla

menetelmilld verrannut didinkielen osa-alueen siséltdja tutkinnon perusteissa.

Tutkimukseni toisessa vaiheessa vertaan didinkielen oppikirjojen siséltdjd ja kielenkdyttod tutkinnon

perusteiden didinkielen osa-alueen teksteihin, jotka on esitelty Taulukossa 6.

Taulukko 6. Ammatillisen didinkielen oppikirjat ja julkaisuajankohtana voimassa olleet tutkinnon

perusteet.

Oppikirja Julkaisija, julkaisuvuosi, | Tutkinnon perusteet
painos
Tydeldmén WSOY, 1999 Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
viestintd 4. uudistettu painos Dnro 21/011/2000, 120 ov, Voimaantulo 1.8.2000
Viesti ja WSOY, 2008 Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
vaikuta 3. uudistettu painos Drno 34/011/2009, 120 ov, Voimaantulo 1.8.2009
Ammattidikka Otava, 2009 Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
1. painos Drno 20/011/2013, 120 ov, Voimaantulo 1.8.2013
Asiaa. Otava, 2015 Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
1. painos Drno 59/011/2014, 180 osp, Voimaantulo 1.8.2015,
Muutettu mééraykselld 23.1.2015 Dnro 4/011/2015. Muutettu
Paatokselld 20.5.2015 Méérdyksen Dnro:lla 44/011/2015
oikaisu sekd muutos 20.5.2015
Dnro 43/011/2015,
Muutettu madraykselld 16.6.2016 Dnro 11/011/2016
Ammattilainen | Sanoma Pro, 2014 Liiketalouden perustutkinto, merkonomi,
viestii 1. painos, Drno 59/011/2014, 180 osp
1. - 4. muuttamaton Voimaantulo 1.8.2015
painos 2019 Muutettu mééraykselld 23.1.2015 Dnro 4/011/2015. Muutettu
Paatokselld 20.5.2015 Méérdyksen Dnro:lla 44/011/2015
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6.1. Aihealueiden ja siséltdjen analysointia

Tutkimukseni tavoite on ollut myos selvittdd intertekstuaalisuutta tutkimieni tekstien vaélilla.
Intertekstuaalisuus ilmenee avoimesti oppikirjoissa, joita olen verrannut didinkielen oppikirjojan
tutkinnon perusteiden didinkielen osa-alueeseen. Intertekstuaalisuus nékyy oppikirjoissa selkeimmin
aihealueissa ja sisdlloissd, vaikka niihin ei suoraan viitata, on ne eksplisiittisesti johdettu tutkinnon
perusteista. Suoraa lainausta tai viittausta tutkinnon perusteisiin ei oppikirjoissa ole, mutta
intertekstuaalisuus on avointa. Oppikirjan asiayhteys ammatillisiin tutkintoihin ilmaistaan vélillisesti
Asiaa. ja
Ammattidikkd -oppikirjojen teksteissd, joissa viitataan ndyttdjen palautekeskusteluun. Tutkinnon
perusteissa didinkielen osa-alueessa sisdltond vuoteen 2013 saakka ollut opinnédytetyon laatiminen tai
esittely on ollut siséltond sithen saakka myos didinkielen oppikirjoissa. Oppikirjojen julkaisuaika
my0s syklittyy tutkinnon perusteiden uudistamisen mukaan, jolloin voidaan paitelld, ettd oppikirjan
uudistus on tutkinnon perusteista 14htoisin. Toisaalta uudistus myds kerrotaan takakannen teksteissé
suoraan kuten Asiaa.-oppikitjassa,” Kirjan sisdlté uusien tutkinnon perusteiden mukainen...”, tai

kuten Tydeldmain viestintd -oppikirjassa, “Se sisdltdd uusien opetussuunnitelmien mukaiset...”.

Tyoeldmén viestinta

Tyoeldmén viestintd -oppikirja alkaa opiskelutaidoiksi nimetylld kappaleella, johon lukeutuu
lukutaito, kuuntelutaito, ryhmétyd opiskelussa, neuvottelutaitojen perusteet, puhelinkédyttdytyminen
sekd tiedonhaku ja raportointi. Kirjan julkaisun aikaan voimassa olevissa vuoden 2000 tutkinnon
perusteissa, ei ole samalla tavalla kerrottu arvioinnin kohteita, kuten tulevissa tutkinnon perusteissa.
Tutkinnon perusteissa on kerrottu tavoitteet seki sisdlto tutkinnon osan osa-alueittain kiitettavélla ja
tyydyttavalla tasolla. Liséksi keskeiset sisdllot tutkinnon perusteissa on kerrottu hyvin laveasti,
vaikka tavoitteissa asioista onkin tarkennettu. Tdma jattdd kuitenkin tulkinnan varaa kirjoittajalle.
Tutkinnon perusteiden sisdllot késitellddn oppikirjassa hyvin ja niistd on tehty jarkevét
asiakokonaisuudet oppikirjan siséltdon yhtd keskeista sisdltod lukuun ottamatta. Oppikirjassa ei ole
erillistd osiota tutkinnon perusteiden kielen ja kulttuurin tuntemuksen keskeiseen sisdltoon. Myos
tasa-arvoon ja suvaitsevaisuuteen sekd viestintdilmapiiriin ja oman mielipiteen ilmaisemiseen
liittyvit tutkinnon perusteissa mainitut asiat on jétetty oppikirjan siséllostd pois. Jossain midrin on
myoOs jatetty huomiotta alan ammattikirjallisuus sekéd -vélineet, jotka taas on selkedsti todettu

tutkinnon perusteissa yhdeksi tavoitteeksi ja sisalloksi.
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Tama oppikirja on suunnattu liiketalouden alalle, ja liiketalouteen teksteissd. Liiketalouden alan
siséltdod oppikirjassa vastaa ldhinnd Kaupan kirjeet -kappaleen siséltd. Muita aiheeseen liittyvid

sisdltdjd on Kokoustaito- ja Kirjoittaminen -kappaleissa.

Tutkinnon perusteissa on erikseen mainittu opinnédytetyon kirjallisen osien laatiminen didinkielen
keskeisissé sisélldissd. Tama 10ytyy my0s oppikirjasta. Oppikirjan aikana voimassa olevien tutkinnon
perusteiden osaaminen néytettiin kirjallisella opinndytetyolld, josta on luovuttu myShemmin
osaamisperusteisuuden mydtd kokonaan. Oppikirjan sisdllossd kuin myds tutkinnon perusteissa on
erikseen maininta tyOnhausta ja siihen liittyvistd asiakirjoista. TyOnhakua ei muissa tutkinnon

perusteissa ole endé keskeisend sisdltona.

Tutkinnon perusteita ja sen sisdltod analysoitaessa voi huomata, ettd oppikirjan sisélldissé toistetaan
samoja asioita kuin tutkinnon perusteissa. Tutkinnon perusteet ovat avoimesti ldsnd oppikirjassa,

jonka voi ndhda suoraan kirjan ja tutkinnon perusteiden vertailusta (Taulukko 7).

Viesti ja vaikuta

Viesti ja vaikuta -oppikirjaa voi verrata kaksiin tutkinnon perusteisiin didinkielen osa-alueen osalta,
silld sen sisdllot ja tavoitteet ovat pysyneet samoina vuoden 2009 ja 2013 tutkinnon perusteissa.
Tutkinnon perusteissa tavoitteet on eritelty keskeisestd sisdllostd sekd arviointikriteereistd, mikéd on
muutos aiempiin tutkinnon perusteisiin. Kirjan siséltd vastaa tutkinnon perusteita seké sen sisdlto on
ryhmitelty osittain tutkinnon perusteiden mukaisesti. Kirjassa tutkinnon perusteiden teksteihin
liittyvét asiat on yhdistetty samaan lukuun, mutta muutoin tutkinnon perusteiden keskeiset siséllot on
helposti I6ydettdvissé oppikirjasta. Tutkinnon perusteiden keskeisessa sisdllossd, arvioinnin kohteissa
tai kriteereissd ei ole mainittu erikseen liiketalouden alaan liittyvid asiakohtia, tyonhakua ja
ammattiviestintdd. Viesti ja vaikuta -oppikirjassa nama kaikki asiat on kuitenkin sisidllossd mukana,
jopa tyonhaku omana aihealueenaan. Opinndytetyon laatiminen on mukana tutkinnon perusteissa
didinkielen osa-alueen sisdllossd, mutta ainoastaan opinndytetyon esittely on endd vaatimuksena,
laatiminen on sisdllytetty ammatillisiin tutkinnon asioihin. Oppikirjasta kuitenkin 16ytyy

opinndytetyon koko kokonaisprosessi.

Tutkinnon perusteissa ei ole endéd vuosina 2009 ja 2013 mainittu erikseen yksildityind esimerkkeind
asioita kuin aiemmissa tutkinnon perusteissa. Tuolloin perusteissa oli mainittu mm. kokoukset ja
neuvottelut puheviestinndn aihealueen sisdltond. Kuitenkin oppikirjassa kokous- ja neuvottelutaidot
ovat omana lukunaan ja niiden siséltd on laaja. Lisdksi mukana on erikoisuutena tyéeldman lounaan

tai
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Taulukko 7. Aihealuiettain luokiteltujen tutkinnon perusteiden didinkielen osa-alueen ja didinkielen oppikirjojen aihealueiden vertailua.

Aihealue Liiketeialouden | Tyo6- Liiketalouden | Viestija | Liiketalouden Ammatti- | Liiketalouden Ammat- | Asiaa., Liiketoiminnan | Linkki,
perustutkinto, elaman perustutkinto, | vaikuta, | perustutkinto, dikka, perustutkinto, tilainen 2015 perustutkinto, 2017
merkonomi viestintd, | merkonomi 2008 merkonomi 2009 merkonomi viestii, merkonomi
Dnro 1999 Dnro Dnro Dnro 2014 Dnro
21/011/2000, 34/011/2009, 20/011/2013, 59/011/2014, OPH-2697-

1.8.2000 - 1.8.2009 - 1.8.2013 - 1.8.2015 - 2017, 1.8.2018 -
31.7.2009 31.7.2013 31.7.2015 31.7.2018

Esiintymistaidot ja vaikutta- v v v v v v v v N4 v N

minen,

Puheviesintétaidot

Tiedonhaku- ja kdyttotaidot Vv v v v v N4 N4 N N v v

Tekstilajitaidot, myoh.
Mediataidot

Luku- ja opiskelutaidot

Kirjallinen viestinté

Tyo6nhakutaidot

Kulttuurin kéyttotaidot

Kulttuuriset ja
yhteiskunnalliset taidot

Oman 4idinkielentaidon ar-
vioiminen
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paivillisen jdrjestiminen ja nithin osallistuminen. Asiaan ei ole tutkinnon perusteissa suoraa
asiayhteyttd. Tdssd on ndhtévissd, miten oppikirjan kirjoittajat ovat tulkinneet tutkinnon perusteita ja
ottaneet edelld mainitut asiat mukaan siséltoon. Oppikirjoissa ndkyy myos jo tdssd vaiheessa perinne
pitda tietyt aihealueet mukana, vaikkei niitd olisi perusteissa mainittu. Nditd ovat mm. kokous- ja

neuvottelutaidot, oppimaan oppimisen taidot, kaunokirjallisuus ja tyonhakutaidot.

Ammattidgikka

Aidinkielen osa-alue tutkinnon perusteissa Ammattidiikki-oppikirjan julkaisemisen aikana on hyvin
samankaltainen kuin aiemmissa tutkinnon perusteissa. Ndin ollen Ammattidikka-oppikirjan siséltoja
voidaan verrata vuoden 2009 ja 2013 tutkinnon perusteisiin. Valitsin Ammattidikka-oppikirjan sen
vuoksi, koska sen ensipainos ilmestyi vuonna 2009, kun taas Viesti ja vaikuta -oppikirjan julkaisu
vuodelta 2008 on 3. uudistettu painos. Ammattidikka on kattava oppikirja, jossa késitelldéin laajasti
didinkielen osa-alueen asioita. Tyyli oppikirjassa on enemmin kohderyhmélle, ammatillisen
perustutkinnon opiskelijoille, kohdennettu kuin Viesti ja vaikuta -oppikirjassa; didinkieli tulee
lahemmaiksi oppijaa. Tutkinnon perusteissa mainitaan edelleen julkishallinnon liittyvét tekstit ja
niiden ymmaértdminen. Oppikirjoissa, kuten tdssékin, julkishallintoa on Kkésitelty ldhinné
kokoustaitojen yhteydessd, ei muutoin. Tutkinnon tavoitteissa on mainittu myds omien viestinti- ja
vuorovaikutustaitojen kehittdminen, mité ei ole varsinaisesti huomioitu oppikirjassa. Opinnédytetyd
on kasitelty kattavasti, vaikka osa-alueena se on edelleen vain esittelyn tasolla vaatimuksena, eika
lainkaan keskeisend siséltond. Tutkinnon perusteiden didinkielen osa-aluetta tarkasteltaessa voidaan
huomata, ettd tavoitteissa on eri asioita, mitd on méadritelty keskeisissé sisdlloissd. Tdmai ei kuitenkaan

ole vaikuttanut oppikirjan sisdltdon, vaan siind on huomioitu seké tavoitteet ettd keskeiset sisallot.

Kuitenkin on asioita, joita oppikirjassa ei ole huomioitu, vaikka ne ovat osa tutkinnon perusteiden
keskeistd sisdltd. Esimerkiksi tekstien ymmértdiminen on jddnyt oppikirjassa kevyeksi, verrattuna
sithen, miten se on perusteiden keskeisissi sisdlloissd méadritelty. Myos kielen ja kulttuurin osaaminen
keskeisend sisdltond on oppikirjassa keskittynyt vain ldhinnd kaunokirjallisuuteen ja sen eri
muotoihin. Kulttuurisia ja yhteiskunnallisia taitoja kisitellddn ldhinnd suomen kielen historian
nikokulmasta, ei kulttuuriosaamisen nakdkulmasta, kuten tutkinnon perusteissa. Oppikirjasta puuttuu
my0s luku- ja opiskelutaitojen aihealue, miké on tutkinnon perusteissa késitelty. Tutkinnon keskeiset

sisdllot ja tavoitteet eivét ndissad tutkinnon perusteissa kohdanneet, mika nikyy oppikirjassa siten, ettd
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siind on huomioitu sekd perusteiden tavoitteet, arvioinnin kohteet ja arviointikriteerit. Nédin ollen
oppikirjassa on tyonhaun aihealueeseen liittyvit asiat sekd opinndytetyon laatimisprosessi ja sen

esittely.

Asiaa.

Asiaa.-oppikirja vastaa hyvin tutkinnon perusteiden didinkielen osa-alueen tavoitteisiin ja sisdltoihin.
Ainoastaan luku- ja opiskelustrategioiden aihealuetta ei ole késitelty kattavasti eikd oman didinkielen
taidon arviointia, mikd on uusi sisdltd tutkinnon perusteissa, vaikka tavoitteissa se on aiemmin
mainittu. Toisaalta voidaan todeta, ettd oman didinkielen taidon arviointi liittyy ehkd enemmén
oppimiseen ja sen arvioimiseen, mitd tehdddn opetuksen yhteydessd opettajan ohjauksessa. Vuoden
2014 tutkinnon perusteet ovat muuttuneet osaamisperusteiseksi ja didinkielen osa-aluekin mitataan
osaamispisteissd. Opinndytety0, teoreettinen tuotos, on poistunut, joten sitd ei ole mukana enéi
oppikirjassakaan. Oppikirja on tyyliltddn nuorekas ja ottaa huomioon kohderyhméin, nuorten
ammatillisen peruskoulutuksen, ei ndyttotutkintoja eli aikuiskoulutusta. Téhdn mennessé kasitellyt
kirjat on julkaistu huomioiden ammatillisen peruskoulutuksen opiskelijat eli nuoret ja osittain myds
aikuisopiskelijat. Tdmé johtuu myos siitd, ettei didinkieli osa-alue ole kuulunut liiketalouden
perustutkintoon, joka suoritetaan ndyttotutkintona, ns. aikuisten tydeldmitutkintona. Kirjoittajat tdssa

oppikirjassa ovat osittain samat kuin Ammattidikké-oppikirjassa.

Perinteisesti puheviestinnidn keskidssd ovat oppikirjassa kokous- ja neuvottelutaidot sekd puhe-
esityksen laatiminen, joita ei ole endd tutkinnon perusteissa eritelty sisdlloiksi puheviestinnin
aihealueessa. Tiedonhakutaidot ja mediataidot ovat olleet tutkinnon perusteissa vuodesta 2009. Ne

on myds olleet siitd ladhtien mukana oppikirjoissa.

Oppikirjassa on erikseen tyonhakuun liittyvd luku, vaikka sitd ei ole endd erikseen tutkinnon
perusteissa mainittu. Tydnhaku on yksi sisdlloistd, joka toistuu oppikirjoissa, vaikka sitd ei
perusteissa olisi. Nayttdisi siltd, ettd kuuluu samalla tavalla didinkielen perinteiseen sisdltoon kokous-
ja neuvottelutaitojen sekd vakioasettelumallin lisdksi. Kaupankdynnin asiakirjat tai toiselta nimeltddn
litkkeasiakirjat ovat myos perinteinen siséltd, joka on liiketalouden didinkielen oppikirjoissa ldsna.
Samalla tavalla kuin Ammattidikka-oppikirjassa kulttuurisia asioita késitellddn kaunokirjallisuuden

kautta sekd kulttuurisia ja yhteiskunnallisia taitoja suomen kielen historian kautta.
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Ammattilainen viestii

Tama oppikirja on kirjoitettu ammatillisen koulutuksen murrosvaiheessa, kuten Asiaa.-oppikirjakin.
Oppikirjan julkaisuajankohdan aikaan ammatillisen reformin mukaiset vuoden 2014 perusteet on
juuri julkaistu ja uusia perusteita valmistellaan ammatillisen reformin kehittimisen hengessi. Kirja
on pysynyt tdhdn pdivdd saakka muuttumattomana painoksena. Se ndkyy myo0s kirjan tyylissd ja
tavassa puhutella opiskelijaa. Ammattilainen viestii -oppikirjassa on itsearviointeja sekd tehtdvia,
jossa opiskelija voi arvioida osaamistaan, mikd viittaa siihen, ettd kirjan tekijdt ovat ottaneet
kirjoittaessaan huomioon osaamisperusteisuuden. Kirjan takakannessa my0s mainitaan, etté oppikirja
on tarkoitettu niin nuorten kuin aikuistenkin opiskeluun. Siind on paljon asiakirjoja malleina,
perinteinen vakioasettelumallikin. Sen lisdksi on otettu kantaa digitaaliseen maailmaan ja erityisesti
julkaisemiseen tekijanoikeuksien yhteydessd. Ammattilainen viestii -oppikirja vastaa tutkinnon
perusteisiin ja siind on huomioitu tavoitteet ja keskeiset siséllot tutkinnon perusteista. Kirjassa on
kuitenkin myds asioita, joita ei suoraan ole mainittu tutkinnon perusteissa. Nditd ovat mm. kokous-
ja neuvottelutaidot, tydnhaku ja tydnhaun asiakirjat, miké ndyttiisi kumpuvan vanhasta didinkielen
oppikirjojen sisdltoperinteestd. Sindllddn ndma voidaan siséllyttdd tutkinnon siséltdihin kuten oman
ammattialan tekstien tuottamiseen ja vuorovaikutustilanteiden hoitamiseen. Kirjassa on kisitelty
tyonhakuun liittyvit asiat, vaikka niitd ei ole erityisesti mainittu julkaisuajan kohtana voimassa
olleissa tutkinnon perusteissa. Kirjassa késitellddn taidetta ja kulttuuria, jotka ovat mukana vield
vuoden 2014 tutkinnon perusteissa. Kuitenkin uusimmissa vuoden 2017 perusteissa niitd ei endé ole

mukana.

Linkki

Analysoimani painos Linkki-oppikirjasta on kuudes uvudistettu painos. Tutkinnon perusteiden
aihealueisiin verrattuna kirjasta 10ytyvét kaikki muut sisdllét omana osa-alueenaan paitsi oman
didinkielen taidon arvioiminen. Kirjassa on myds tutkinnon perusteiden vaatimusten liséksi kulttuurin
kokemiseen liittyvaa sisdltod, jonka voi ndhda johtuvan pitkésti perinteesta kasitella sitd oppikirjoissa
seka siitd, ettd kyseessd on useasti uudistettu painos. Esimerkeissd on kdytetty verkkotekstejd kuten
kuvakaappausta Facebook-julkaisusta. Kirjan ulkoasu on vanhahtava vérimaailmaltaan ja tyyliltdén,
joten se ei toimi yhtd hyvin kuin esimerkiksi Asiaa. ja Ammattilainen viestii. Linkki-oppikirjan
kisikirjamainen siséltd soveltuu hakuteoksen tapaan kéytettdvéksi, kuten takakannessakin on
mainittu. Tyyli ei ole kuitenkaan uusien tutkinnon perusteiden mukainen, vaan l&hinné vuosituhannen

vaihteesta. Kulttuurin kéytto ja kulttuuriset ja yhteiskunnalliset taidot ovat mukana kirjassa, vaikkei

niitd olekaan vuoden 2017 tutkinnon perusteissa. Kyseiset asiat on siirretty osittain tutkinnon
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perusteissa Taide ja luova ilmaisu -osa-alueen yhteyteen. Aiemmissa tutkinnon perusteissa ne ovat
olleet osittain piillekkdin Aidinkielen osa-alueessa sekd Taide ja luovailmaisu -osa-alueessa.
Oppikirjasta ei ole lainkaan luku- ja opiskelutaitojen aihealueen siséltdjd, jotka 16ytyvit tutkinnon
perusteista. Tydnhakutaitoja ei ole endd perusteissa eikd oppikirjassakaan. Tutkinnon perusteiden
kulttuuriset  ja  yhteiskunnalliset  asiasisdllot on  oppikirjassa  késitelty  viestinndn

kulttuurisidonnaisuuden niakokulmasta.

6.2. Intertekstuaalisuuden ilmentymaét oppikirjoissa: siséltd, kielenkéytto ja kielikésitys

Tutkinnon perusteiden tekstien ja oppikirjojen tekstien vélilld on selked yhteys, niin kuin tuleekin
olla. Opetusmateriaalinhan, kuten oppikirjojenkin, tulee perustua opiskeltavaa asiaa koskeviin
tutkinnon perusteisin. Erityisesti sisdllon tulee perustua voimassa oleviin tutkinnon perusteisiin, jotta
opiskeltava asiasiséltd on ajantasaista. Ndin ollen intertekstuaalisuus oppikirjoissa on avointa ja
kirjoittaminen tietoista intertekstuaalisuutta. Kuitenkin on hyvd muistaa tutkittaessa
intertekstuaalisuutta oppikirjoissa, ettd ne pohjautuvat aina kirjoittajien nikemykseen ja omassa
ajassa tekemédn tulkintaan tutkinnon perusteista. Saman suuntaisen huomion on tehnyt Hannula pro
gradu -tutkielmassaan. Han on tdhdentényt, ettd oppikirjat edustavat kirjan tekijairyhmén nikemyksié
opetettavista asioista, mutta ne eivit saa korvata voimassa olevaa opetussuunnitelmaa eli tutkinnon

perusteita (Hannula 2011: 5).

Siséallon intertekstuaalisuus

Siséllon yhteys tutkinnon perusteiden ja ammatillisen didinkielen oppikirjojen vélilld on kiistaton.
Tulen esimerkkien kautta havainnollistamaan titd lisdd. Tutkinnon perusteiden sisdltd vaikuttaa
suurissa maérin oppikirjojen sisiltoon, ja niiden pitddkin vaikuttaa. Vertailussa ilmeni, ettd tutkinnon
perusteiden tapa esittdd tavoitteet, arvioinnin kohteet ja arviointikriteerit eroaa vertailemieni
tutkinnon perusteiden vililld. Vertailtujen aihealueiden sisdllot eivét valttiméttd olleet tutkinnon
arviointikohteina tai keskeisend sisdltond, vaan &idinkielen osa-alueen tavoitteena. Oppikirjassa
kuitenkin oli huomioitu keskeiset sisdllot ja arvioinninkohteet sekd sen lisdksi tavoitteet. Lisdksi
sisdllon osalta mielenkiintoista oli huomata, ettd ammatillisessa didinkielessd on tietty perinne, jota
on kisitelty luvussa 5.2. Esimerkiksi kokous- ja neuvottelutaidot sekd tyonhakuun liittyvét sisillot

ovat mukana oppikirjassa, vaikka niitd ei ollut tutkinnon perusteissa mainittu. Lisdksi tutkinnon
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perusteissa mainittu kulttuuriosaaminen keskittyi oppikirjoissa ldhes aina vain kaunokirjallisuuden
tulkintaan. Intertekstuaalisuus ei olekaan tdlloin perdisin valttimattd voimassa olevista tutkinnon

perusteista, vaan aiemmin julkaistuista tai mahdollisesti oppikirjojen vilisestd sisdltOperinteesta.

Témi siséltoperinne voi olla my0s rasite tai haaste, kuten Varis késittelee oppikirjojen
intertekstuaalisuutta véitoskirjassaan (ks. luku 4.2.). Sinélldén juuri siséllollisesti ndimé oppikirjat
eivit ero toisistaan niin merkittdvasti, ettd jokin niisté olisi ylitse muiden. Kirjat on julkaistu selkeésti
tutkinnon perusteiden uudistamisrytmissd, jolloin kirjan ensimmaéiinen versio tai uudistettu painos on

julkaistu, kun uudet tutkinnon perusteet ovat astuneet voimaan.

Kielenkdyton ja kielikdsityksen intertekstuaalisuus

Tutkinnon perusteet ja oppikirjat ovat molemmat asiatekstejd, vaikka edustavatkin eri tekstilajia.
Vertaillessa kielenkdyttod tutkinnon perusteissa sekd kielenkdyttod oppikirjoissa on havaittavissa,
ettd oppikirjan tyyli mukailee tutkinnon perusteiden tyylid kielenkdytdsséd, sanavalinnoissa. Jos
tutkinnon perusteiden teksti on méédradvaa ja ohjaavaa, on sitd myds oppikirjan teksti. Jos puolestaan
tutkinnon perusteiden teksti on kertovaa, on sitd myos oppikirjan teksti. Esimerkkind téstd on
tyonhakuun liittyvit asiat tutkinnon perusteissa ja oppikirjoissa. Vuoden 2000 tutkinnon perusteissa
sekd saman ajan oppikirjassa kerrotaan hyvin suoraan ja selkedsti, mitd tulee tehdéd ja mitd ei tule
tehdd. Kielikdsitys on ohjaava, jopa normina pidettdvd. Vuoden 2009 tutkinnon perusteissa ja
vastaavan ajan oppikirjassa kieli on toteavampaa, kertovaa. Ja puolestaan vuoden 2017 tutkinnon
perusteissa ja saman ajan oppikirjassa kielikdsitys on kertovaa, sallivaa, mutta myds perustelevaa.
Asioita ei vain esitetd ohjaavana normina, vaan kertovana ja kehittdvénd oppina. Havainnollistan tété

vield esimerkkipareilla (esimerkit 53 - 54, 55 - 56, 57 - 58).

(53) Hakemukseen pitdd osata valita haettavan tyon kannalta olennaiset asiat, eikd
ldhted siitd tekeméén aukotonta henkil6historiaa. (TV 1999: 228)

(54) Hénen on osattava toimia tyonhakutilanteissa ja laatia tyopaikanhakuun liittyvat
asiakirjat. (LPT 2000: 19)

(55) Kaikkia tydantajan esittdmid kriteerejd ei tarvitse tdyttdd, mutta ei myoskddn
kannata tuhlata omaa tai muiden aikaa sellaisen paikan hakemiseen, johon osaaminen
ja kokemus eivit riitd. (AA 2009: 246)

(56) Opiskelija osaa toimia tyonhakutilanteessa ja laatia tyOpaikanhakuun liittyvét
asiakirjat. (LPT 2013: 195)
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(57) Hakemus raitdloidadn jokaiseen haettavaan tyopaikkaan erikseen, jotta se olisi
mahdollisimman tehokas. Hyvéssd hakemuksessa on ripaus persoonallisuutta, jotta se
erottuu muista hakemuksista. (AV 2014: 157.)

(58) Opiskelija tuottaa sujuvasti oman alan ja tyoeldmén tekstikdytdnteiden mukaisia
teksteja (LTPT 2017: 52).

Néyttad siltd, ettd tutkinnon perusteiden kielenkdyttd eli tekstityyli, tekstitapa ja sanasto myds
lainautuvat intertekstuaalisesti oppikirjoihin. Kuten Pynnénenkin toteaa artikkelissan, ettd tekstin
merkitys rakentuu toisten tekstien kautta siind sosiaalisessa tilanteessa, jossa tekstid tuotetaan
(Pynnonen 2014: 6 - 9), jota késittelin laajemmin luvussa 4.2. Kieli ndhddin siis sosiaalis-
funktionaalisena, yhdessd maédriteltdvind vélineend. Kielikésityksen kohdalla asia on samoin.
Tutkinnon perusteiden kielikdsitys on vanhimmassa tutkimassani oppikirjassa hyvin kielitaitoon ja
normatiivisuuteen viittaavaa, jota se on my0s tutkinnon perusteissa. TAma osoittaa kielenkdyton ja
kielikésityksen vélisen yhteyden sosiaaliseen ympdristoon, yhteiskuntaan, jossa tekstit on tuotettu.
Esimerkiksi vuoden 2000 tutkinnon perusteet ja vuoden 1999 oppikirja ovat osa vuosituhannen
vaihteen koulutuspoliittista tilannetta ja sen diskurssia, jota késittelin luvussa 2.2. Ammatillisen
koulutuksen suunta 2000-luvun alussa oli muuttumassa normatiivisesta kouluoppimisesta ja
oppilaitoskeskeisestd opintojen suorittamisesta tydeldméléhtoiseen tapaan suorittaa tutkinto. Sama
voidaan todeta uusimmissa kirjoissa, jotka eivét ole uudistettuja painoksia, etti tutkinnon perusteiden
osaamisperusteinen tyyli on havaittavissa uudemmissa oppikirjoissa. Kielikésitys on enemmaén
tyoeldmin kielenkdyttoon keskittyvdd kuin aiemmissa oppikirjoissa. Oppikirjojen kielenkdytto ja
kielikdsitys on osaamisperusteisuuteen, osaamisen kehittdmiseen ja tydeldméén suuntautuvaa kuten
on myos ollut ammatillisen koulutuksen kehittdminenkin. Luvussa 4.2. esitetyn Nikulan toteamuksen

mukaan kielikasitys ndyttdd muuttuneen kielitiedosta kielenkéyttimiseen.
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7. Lopuksi

Tutkimustehtdvindni oli selvittdd, miten &idinkielen oppikirjan sisdllot ja kielenkédyttd ovat
muuttuneen synkronisesti tutkinnon perusteiden rinnalla sekd miten tutkinnon perusteet ovat
vaikuttaneet intertekstuaalisesti oppikirjojen sisdltoon, kielenkdyttoon ja kielikdsitykseen.
Olettamukseni on ollut, ettd tutkinnon perusteiden intertekstuaalisuus heijastuu oppikirjojen
kielikésityksestd, josta heijastuu ajan henki, yhteison ideologia, joka on oppikirjan

julkaisuajankohtana vallalla ammatillisessa koulutuksessa.

Tutkinnon perusteet ovat maardyksid, jotka perustuvat ammatillisen koulutuksen lakiin ja asetukseen.
Kun laki muuttuu, tutkinnon perusteiden méédrdys muuttuu, ja kun méédrdys muuttuu, oppikirja
muuttuu. Intertekstuaalisuus ilmenee ndiden teksilajien vililld kehdméisend rakenteena. Tédmin
vuoksi oppikirjatekstit ovat alisteisia tutkinnon perusteiden madrdykselle sekd ammatillisen
koulutuksen lainsdddidnnoélle vdhintddn siséllon osalta. Tutkimuksessani huomasin myds, ettéd
tutkinnon perusteiden kielenkdyttd ja tapa esittdd asioita on vaikuttanut siséllon lisdksi myds
oppikirjojen kielenkdyttoon ja titd kautta kielikdsitykseen, jota tukee Mintysen ndkemys tekstin

intertekstuaalisesta kontekstista (ks. luku 4.1.).

Vertaillessa diakronisesti rinnakkain tutkinnon perusteiden didinkielen osa-aluetta sekd ammatillisen
didinkielen oppikirjoja, voi huomata yhteyden yhteiskunnan kehittymisen ja titd kautta tekstien
kielenkdyton ja kielikdsityksen muutoksen. Vuosituhannen vaihteessa tehty oppikirja on paljon
normatiivisempi ja ohjaavampaa kuin, mité oppikirja, joka on tehty viimeisten vuosien aikana, jolloin
ammatillinen reformi ja osaamisperusteisuus ovat tulleet ammatillisen koulutuksen keskioon. Talloin
my0s opiskelija ja hinen osaamisensa kehittdminen on tullut keskioon. Kielitaidollinen oikeaoppinen
osaaminen ei endd ole ndhty keskeiseksi sisdlloksi oppimateriaaleissa, vaan tydeldméléhtoinen,
kdytdnnonldhtoinen kielen kéyttdtaidon kehittdminen. Tétd tukee luvussa 4.3. esitteleméni Variksen
nidkemys siitd, miten oppikirjan teksteihin on sisdédnkirjoitettu kieliyhteison sen hetkiset vallalla
olevat arvot ja asenteet, jolloin oppikirjan sisdltdihin ja tyylivalintoihin liimautuu odotukset

hallitsevasta ideologiasta.

Kielikésityksen kehittymisen tutkiminen paljastaa, mitd vallalla oleva yhteiskunta on arvottanut
tarkedksi ja keskeiseksi ammatillisen koulutuksen ja didinkielen osaamisen kannalta eli millainen

ideologia on ollut ammatillisen koulutuksen ja tutkinnon perusteiden takana. Esimerkiksi
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vanhimmissa tutkinnon perusteissa vuodelta 2000 ndkyy selkeédsti hyvdn kédytoksen ja tapojen
arvostaminen, yhteiskunnan halu luokitella tydpaikat julkiseen sektoriin ja yksityiseen sektorin,
ohjaava ja normatiivinen tapa esittdi asiat ehdottomina normeina seké ohjata tekemisti esimerkeilld
ja tarkoilla kuvauksilla asiasisdlloistd. Koulutuksen jirjestdjén, opettajan, ei tarvinnut télloin tulkita
juuri asioita, eikd myOskddn oppimateriaalin tuottajan. Kaikki suorittivat asiat samalla tapaa
tyopaikasta riippumatta. Sama ideologia leimaa oppikirjaa. Variksen kisittelema vallan ja asenteiden
sisddnkirjoittaminen teksteihin nékyy selkedsti tdssd kohtaa oppikirjoissa sekd myds tutkinnon

perusteissa. (ks. luku 4.3.)

Tutkinnon perusteiden intertekstuaalisuus oppikirjoissa on avointa ja selkeédsti ndhtévissa niin sisdllon
aihealueiden kuin kielenkdyton osalta. Voidaan sanoa, ettd oppikirja on oman aikansa hybridi-
intertekstuaalisuuden ilmentymad, jossa on vaikutteita eri tekstilajeista. Oppikirja ilmentda ajan tapaa
hahmottaa ammatillista didinkieltd, joka kumpuaa siséltonsa tutkinnon perusteista seki kirjoittajiensa
késityksestd ammatillisesta tydeldmastd. Lahtokohtaisesti ammatillisen didinkielen oppikirjojen
kielikdsitys on tdnd pdivand jo ldhempédnd Nikulan mukaista luvussa 4.3. kisitteleméani sosiaalis-
funktionaalisuutta kuin rakenteellista systemaattisuutta, koska kirjat on sisdllollisesti suunnattu
kaytdnnon tyoeldmassi toimimiseen. Kun vanhimmassa tutkimassani oppikirjassa on nihtévissé vield
tapa kasitelld kieltd oikein tekemisen eli kielitaidon hallinnan kautta, on uusissa kirjoissa néhtivissa
kielenkdyton ndkokulma. Oppikirjojen siséltdjen ja kielikésityksen voi siis katsoa kehittyneen

kielitaidon hallinnasta kielen kayttGtaidon kehittimiseen, tydeldmassi kielen kayttdmiseen.

Tulevaisuuden haaste oppimateriaalin tuottamiselle onkin todellinen ammatillisen osaamisen
kehittdmisen ja ns. yleissivistivin osaamisen kehittimisen integrointi, mitd on yritetty vaihtelevalla
menestykselld tehdd koko 2000-luvun ajan opetuksessa. Lisdksi haaste on yhteiskunnan nopean
kehityksen huomioimisessa. Miten pidimme opettajat ja opetusmateriaalin ajan tasalla? Onko
painettu kirja jo vanha julkistaessaan? Onko oppimateriaalin oltava tulevaisuudessa yhd enemmin
oman osaamisen kehittimiseen tdhtddvdd kdytdnnon materiaalia, eikd lainkaan ohjaava ja
kielenkdyttdd normittavaa sisdltod? Tavoite valtakunnan tasollakin on reformin myo6td ammatillisen

koulutuksen siirtdminen suurimmaksi osaksi tydpaikalla, ns. oppisopimusmallin mukaan.

Analysoidessani ja vertaillessani ammatillisen perustutkinnon tutkinnon perusteiden didinkielen osa-
alueen sisdltdjd sekd ammatillisten oppikirjojen didinkielen sisdltjd jdin miettimiddn vastataanko
tutkinnon perusteilla ja oppikirjoilla sithen tarpeeseen, mitd tydeldmé todella tarvitsee. Kuten on
todettu luvussa 4.3., ettd tutkimusta ammatillisen didinkielen sisdlloistd ja tydeldmén tarpeista on

tehty hyvin vdhén, ei juuri lainkaan. Ammatillinen didinkieli tarvitsee selkeésti lisdd jatkotutkimusta.
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Ammattikorkeakouluissa viestinndn tyoeldmalahtoisyytté ja sisdltojd koskevaa tutkimusta on tehty,
mutta ammatillisten perustutkintojen ndkdkulmasta kattavaa tutkimusta ammatillisen viestinnén tai
didinkielen osaamisvaatimuksista ei ole tehty tydeldmén tarpeiden nidkokulmasta. Tarpeellista olisi
tehdd laaja-alainen tutkimus, jossa kartoitetaan tydeldmén, opettajien ja opiskelijoiden tarpeita,
unohtamatta oppimateriaalia ja vallalla olevaa kielikésitystd. Tdmén pohjalta voitaisiin kehittda
oppimateriaaleja ja jopa didinkielen osa-alueen sisdltdjd tutkinnon perusteissa. Haluaisin samalla
kyseenalaistaa ammatillisen koulutuksen &idinkielen osa-alueen funktion suhteessa ammatillisen
perustutkinnon kokonaisuuteen. Vanhasta perinteestd kumpuavat asiat, kuten kokousten johtaminen,
puhe-esityksen suunnittelu ja toteutus, eivét tdytd tdmédn pdivdn tyoeldmdn vaatimuksia, kuten
tutkimuksessani totesin luvussa 3.2. Onko &idinkielen osa-alueen tarkoitus kehittdd tyoeldméin
tarpeisiin viestinndllisid taitoja vai enemmén jatko-opinnoissa tarvittavia yleissivistdvid taitoja?

Pitdisik6 ammatillisen didinkielen oppikirjojen sisdllot repid palasiksi ja koota uudestaan?
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