[

&l TURUN
af& YLIOPISTO

R

Toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syyt

hakeutua tai olla hakeutumatta korkeakouluihin

Korkeakouluun jatkamisen haasteet ja mahdollisuudet

Kasvatustiede (opettajankoulutuslaitos, Rauma)

pro gradu -tutkielma

Laatijat:
Huda Al-Araji
Noor Chassebi

Ohjaaja:
Yliopistonlehtori Johanna Tigert

2.5.2025

Rauma

Turun yliopiston laatujirjestelmén mukaisesti timén julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu

Turnitin OriginalityCheck -jirjestelmalla.



Pro gradu -tutkielma

Oppiaine: Kasvatustiede

Tekijé(t): Huda Al-Araji ja Noor Chassebi

Otsikko: Toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syyt hakeutua tai olla hakeutumatta
korkeakouluihin: Korkeakouluun jatkamisen haasteet ja mahdollisuudet

Ohjaaja(t): Yliopistonlehtori Johanna Tigert

Sivumaéira: 63 sivua

Piiviméairi: 2.5.2025

Tassé tutkimuksessa tutkimme toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syiti hakea tai olla
hakeutumatta korkeakouluun. Aiheemme on tirked, sillé sitd ei ole aiemmin Suomessa tutkittu
nimenomaan miesten nikokulmasta. Lisdksi aihe on ajankohtainen, koska maahanmuuttajamiehet ovat
aliedustettuina korkeasti koulutetun valtavideston miesten ja naisten sekd korkeasti koulutettujen
maahanmuuttajataustaisten keskuudessa.

Tutkimuksemme tavoitteena oli selvittda, mitké tekijat vaikuttavat toisen sukupolven
maahanmuuttajamiesten padtokseen hakautua tai olla hakeutumatta korkeakoulutukseen sekd miten
heidén koulutukselliset paédtoksensé heijastavat erilaisia pddoman muotoja Tara Yosson ja Pierre
Bourdieun pidédomateorioiden pohjalta.

Tutkimuksessamme hyddynnettiin laadullista 1&hestymistapaa. Aluksi tutkimuksessa sovellettiin
aineistoldhtoistd analyysia, minka jilkeen analyysia ohjasi teoriaohjaava sisillonanalyysi, eli
tutkimuksemme analyysi rakentuu abduktiivisen 1dhestymistavan mukaisesti.

Keskeisimpiné tuloksina havaittiin, ettd korkeakouluun hakeutumiseen vaikuttavat muun muassa
koulutuksen arvostus, tulevaisuuden mahdollisuudet ja perheen tai ldhipiirin tuki. Koulutukseen
hakeutumatta jattdmisté selittivdt motivaation puute, epdvarmuus koulutuksen hyodyistd sekd
tyoeldmain ja perheen vastuut. Tarkasteltaessa pddomia korostuivat sosiaalinen, navigaationaalinen,
perhepddoma seka kielellinen ja kulttuurinen padoma. Néistd pddomista navigaationaalinen osoittautui
kaikkein ratkaisevimmaksi korkeakoulutukseen hakeutumisen kannalta.

Voidaan todeta, ettd pddomien muodot vaikuttavat toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten
koulutuksellisiin paéatoksiin. Muun muassa kyky navigoida koulutusjirjestelméssi, perheen
koulutusmyonteisyys seka riittdva kielellinen ja kulttuurinen pddoma tukivat korkeakoulupolulle
siirtymistd. Tulokset korostavat tarvetta vahvistaa ja tunnistaa ndiden pddomien muotoja erityisesti
maahanmuuttajataustaisten nuorten tukemisessa, jotta suomalaisessa yhteiskunnassa olisi
koulutuksellista tasa-arvoa.

Tama tutkimus toteutettiin pro gradu -tutkielmana, minka vuoksi aineisto on rajallinen ja tulokset ovat
suuntaa antavia. Vaikka tutkimukseen osallistui vain kahdeksan toisen sukupolven
maahanmuuttajataustaista miesté, tulokset antavat uutta ja ajankohtaista tietoa siitd, millaiset tekijit ja
paddoman muodot auttavat korkeakouluun hakeutumista. Ndmai tulokset voivat toimia pohjana
jatkotutkimukselle sekd koulutusjérjestelmaa kehittdville tukitoimille, joilla tuetaan
maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutuspolkuja.

Avainsanat: toisen sukupolven maahanmuuttaja, maahanmuuttajamiehet, pddomateoria, koulupolku,
korkeakouluun hakeminen
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1 Johdanto

“Et md... kyl md niinkun toivoisin, et md ndkisin enemmdn ulkomaalasia yliopistois ja
ammattikorkeakouluis. Ja hyvis tyopaikois, niinku korkeissa asemissa. Koska me pystytddn
sithen mihin kantasuomalaisetkin, ei me erotuta millddn tavalla. Pdin vastoin, meil on
enemmdn mahollisuuksii, koska meilld on vihintddn kaks taustaa, kun kantasuomalaisil on
vaan yks. Meil on kaks kieltd, meil on kaks kulttuurii... mikd tavallaan vahvistaa sitd sun
kokonaiskuvaa pdrjdd eldmdssd. Et meil on loppupeleis, vaikka ihmiset ei tajuu sitd, meil on

vahvemmat evddt.”

Tutkimuksemme tarkoituksena on selvittid toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syité
hakea tai olla hakeutumatta korkeakouluihin Suomessa. Verkosta oli 16ydettévissd pari
aiempaa pro gradu -tutkimusta, jotka késittelevit toisen sukupolven maahanmuuttajia
suomalaisessa koulutusjirjestelméssa, ja vain yksi, joka kisittelee maahanmuuttajatyttojen
koulutuspolkua (Hietarinta, 2020; Vainio, 2016). Aihetta ei ole aiemmin tutkittu nimenomaan
miesten nikokulmasta, titen koimme aiheen merkitykselliseksi jopa yhteiskunnallisella
tasolla. Aihe on myos ajankohtainen, silld timén pédivén tilastoissa maahanmuuttajamiehet
ovat aliedustettuina koko valtavdeston korkeasti koulutettujen sekd myos korkeasti
koulutettujen maahanmuuttajien keskuudessa (THL, 2023).

Vuonna 2022 ulkomaalaistaustaisia oli noin 9 prosenttia Suomen véestostd, mikd vastaa noin
508 000 henkiléa (THL, 2024). Maahanmuuttajien suuri mééra nikyy myos
kouluympéristdissd, ja tutkimuksemme tavoitteena on ymmaértdd paremmin, mitka tekijat
vaikuttavat heididn koulutusvalintoihinsa ja miten heidén itse koettu taustansa vaikuttaa naihin
paitoksiin. Kiinnitimme huomiota erilaisiin tekijoihin, kuten kielitaitoon, koulukokemuksiin,
kulttuurisiin eroihin sekd sosiaaliseen ymparistoon, jotka ovat voineet vaikuttaa heiddn
koulunkidyntiinsé ja titen koulutuspéitoksiinsd. Haluamme myds haastaa ennakkoluuloja ja
oletuksia, jotka liittyvit toisen sukupolven maahanmuuttajiin. Tutkimusten mukaan
koulupudokkuus on yleisempdi maahanmuuttajataustaisten nuorten keskuudessa verrattuna
kantavéestoon (Kilpi-Jakonen, 2017). Yleisesti ottaen kantaviestd saavuttaa keskimadrin
korkeamman koulutustason kuin maahanmuuttajataustaiset henkil6t (SVT 2017b, 3). Vuoden
2011 lopulla Suomessa asuvasta viestosté alle kuusi prosenttia oli ulkomailla syntyneiti tai
kuului toiseen maahanmuuttajasukupolveen. Suurin osa toisen polven maahanmuuttajista oli
alle 15-vuotiaita. Toisen polven maahanmuuttajien médrittely ei ole yksiselitteistd, mutta

heidét voidaan madrittdd muun muassa heidédn vanhempiensa syntymamaan mukaan.



(Tilastokeskus, 2012.) Tdhidn ryhméén kuuluvat henkil6t, jotka ovat syntyneet Suomessa,
mutta joiden molemmat vanhemmat ovat syntyneet ulkomailla (Harju-Luukkainen ym.,
2014). Tilastokeskuksen mukaan Suomessa kéytetddn my0ds termid maahanmuuttajataustainen
tai ulkomaalaistaustainen, kun kyseessé on toisen sukupolven maahanmuuttaja
(Tilastokeskus, 2011). Toisen sukupolven maahanmuuttajien miéird on kasvamassa nopeasti,
ja vuoden 2015 ulkomaalaistaustaisten ikdrakenteen mukaan nuoria ulkomaalaistaustaisia oli
78 800, josta 9 400 olivat toisen sukupolven maahanmuuttajia (Tilastokeskus, 2017). Vuoden
2020 lopussa Helsingissé asui Tilastokeskuksen mukaan 21 163 Suomessa syntynyttd ihmisti,
joiden molemmat vanhemmat tai ainut tiedossa oleva vanhempi olivat syntyneet ulkomailla.
Vuonna 2000 tdllaisia ihmisid oli Helsingissd vain noin 4 500 (Helsingin kaupunki, n.d.).
Emme valitettavasti 10ytdneet uudempia tilastotietoja toisen sukupolven
maahanmuuttajanuorten méaérastd Suomessa, mutta pelkistian padkaupunkiseudulla
maahanmuuttajien osuus viestostd on noin 20 % vuonna 2024 (Suomen uutiset, 2024). Tdma
on suuntaa antava, ja kertoo siitd, miten maahanmuuttajataustaisten miéra on kasvussa.
Tutkimuksemme keskittyy toisen sukupolven maahanmuuttajamiehiin, jotka ovat suorittaneet
peruskoulun Suomessa. Meidin tavoitteenamme oli saada syvéllistd ymmaérrystd heidian
omista motiiveistaan ja kokemuksistaan liittyen padtokseen hakea tai olla hakeutumatta
korkeakoulutukseen. Toteutimme tutkimuksemme laadullisena tutkimuksena, ja
tiedonkeruumenetelmina kdytimme puolistrukturoituja haastatteluja. Haastattelut tapahtuivat
sekd etéind ettd 1dsnd, ja litteroitu aineisto analysoitiin sisdllonanalyysin keinoin.
Haastatteluilla pyrimme kerddmaéén tietoa osallistujilta ilman ulkopuolisten ndkemyksié,
keskittyen heididn omiin kokemuksiinsa ja pohdintoihinsa koulutusvalinnoissaan.

Olemme asettaneet tutkimuksellemme kaksi tutkimuskysymysté, joista toinen selvittda
suoraan haastateltavilta syitd padtokseen korkeakoulutuksen suhteen ja toinen selvittia,
heijastavatko ndma syyt Pierre Bourdieun (1986) ja Tara J. Yosson (2005) padomateorioiden

tiettyjd padomia. Varsinaiset tutkimuskysymykset esitelldan luvussa 3.



2 Teoreettinen viitekehys

Tutkimme tdssé tutkimuksessa toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syité hakea tai olla
hakeutumatta korkeakouluopintoihin. Seuraavaksi avaamme tutkimuksemme kannalta
olennaisia ja tdrkeitd teoreettisia viitekehyksié, joita ovat Pierre Bourdieun (1986) ja Tara J.
Yosson (2005) padomateoriat sekd syvennymme késitteisiin kouluhyvinvointi, —viihtyvyys ja
-menestys. Avaamme myos koulua sosiaalisena, kulttuurisena ja kielellisend ympéristoni
seka tarkastelemme aiempia tutkimuksia koulutuksen periytyvyydesta.

Valitsimme ndma kasitteet, silld tarkastelun kohteena on nimenomaan toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehet, joiden tausta voi mahdollisesti poiketa ensisukupolven
maahanmuuttajista.

On tarkedd ymmartda, mitka tekijit voivat tukea tai estdd toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehid hakeutumista korkeakoulutukseen. Kouluhyvinvointi ja -menestys
ovat keskeisié taustatekijoitd, koska koulumenestys ennustaa usein onnistumista
mydohdisemmassd elaminvaiheessa, kuten siirtymisessd jatko-opintoihin tai tydeldmééan
(Salmela-Aro, 2017). Kouluhyvinvointi ei vaikuta vain koulumenestykseen vaan ennustaa
myos positiivisia tulevaisuuden suunnitelmia, kuten jatko-opintoihin hakeutumista (Salmela-

Aro, 2017).
2.1 Bourdieun paaomateoria

Ranskalaisen teoreetikon Pierre Bourdieun (s. 1930) laatimassa teoriassa yhteiskunta
muodostuu erilaisista kentistd, kuten koulutuksen, kulttuurin ja talouden kentista sekd nithin
kuuluvista toimijoista, eli meistd ihmisistd. Kenttien toimijat tavoittelevat jokaisen kentén niin
sanottua optimaalista asemaa. Tédtd asemaa mitataan eri pddomien kautta: taloudellisella
pddomalla (rahallinen varallisuus), kulttuurisella pddomalla (sivistys, koulutus, kielellinen
kompetenssi) ja sosiaalisella padomalla (verkostot ja suhteet). Néitd tdydentdd symbolinen
pddoma, joka liittyy arvostukseen ja maineeseen (Bourdieu, 1986). Toimijat pyrkivit myos
erottumaan muista kentdlla olijoista tai sinne pyrkivistd, mutta he eivat erotu muista
tietoisesti, vaan Bourdieu kéyttdd tastd termid habitus — toimija omaksuu habituksen
kasvatuksen ja koulutuksen avulla seké elamailla tietyn eldméntavan keskelld (Mékeld, 1995).
Jotkut toimijat joutuvat ponnistelemaan kasvuympéristdjensd muovaamien habitusten
ddrirajoilla saavuttaakseen kentdlld optimaalisen aseman, kun taas toiset, selkeésti
etuoikeutettujen ryhmien edustajat, padsevit ilman esteitd tai hidasteita haluamaansa asemaan.

Vaikka luokka, sukupuoli ja etninen tausta eivit itsessdéin ole pAddomia, ne médrittelevit ne



rakenteelliset olosuhteet, joissa tietyt pddomat voivat tuottaa enemmin tai vihemmaén arvoa.
Esimerkiksi kulttuurinen padoma, jota pidetddn koulutuksen kentélld arvokkaana, ei jakaudu
tasaisesti kaikille (Lappalainen, 2012).

Bourdieun ja Passeronin (1977) mukaan monet ldhtokohdiltaan heikommista oloista tulevat
opiskelijat vieraantuvat akateemisista arvoista, eikd opiskelusta muodostu “akateemista
seikkailua”, vaan ennemminkin vieraannuttava kokemus. Sosiokulttuurisesti syrjdytyneista
yhteisdisté tulevat oppilaat, kuten monien toisen sukupolven maahanmuuttajaperheiden pojat,
voivat olla erityisen haavoittuvassa asemassa téssa suhteessa. Mikéli koulun kayttdma kieli ja
sen vaatima kulttuurinen orientaatio eroavat merkittédvéasti kodin kielestd ja normistosta, voi
seurauksena olla tiedostamatonta syrjaytymistd tai koulutuksen kokemista merkityksettomana.
Bourdieu ja Passeron (1977) kuvaavat, kuinka valikoituminen tapahtuu usein juuri kielellisten
ja kulttuuristen kykyjen kautta, vaikka nimé kyvykkyydet eivit ole tasaisesti jakautuneita
vaeston kesken. Valikoituminen ei siis ole neutraalia tai objektiivista, vaan heijastaa taustalla

vaikuttavia eriarvoisuuden rakenteita.
2.1.1 Taloudellinen paaoma

Bourdieun (1986) mukaan taloudelliseksi pddomaksi lasketaan sellainen pddoma, joka
voidaan mitata helposti rahassa tai esimerkiksi omaisuuden mukaan. Liséksi taloudellinen
padoma on kaikkien muiden pddomatyyppien perusta. Se koostuu materiaalisista resursseista,
kuten tuloista, virka-asemista, omaisuudesta ja omistusoikeuksista (Sanaksenaho, 2006).
Toisin sanoen, taloudellisella pd&domalla pystyy ostamaan esimerkiksi kulttuuriesineita,
kulutustuotteita ja ulkomaan matkoja, seki vaikuttamaan asumisoloihin ja sithen, millaisia
vaatteita on mahdollisuus hankkia sekd millaisiin harrastuksiin on mahdollisuus osallistua.
Ihminen pystyy siis hankkimaan rahalla monia er1 asioita, jotka kasvattavat kulttuurista
paddomaa. (Jarvinen, 2010.) Sama pétee sosiaalisen pddoman kasvattamiseen: rahalla saa
maksimoitua ajankdyton, eli vapaa-ajan oikeanlaisen hyddyntdmisen seka toisten ajan
ostamiseen.

Tastd huolimatta Bourdieu ei ole keskittynyt ensisijaisesti taloudelliseen pddomaan, vaan
hinen tarkastelunsa painottuu enemman kulttuuriseen ja sosiaaliseen pddomaan.
Tutkimuksessamme keskitymme myds enemmain haastateltavien sosiaaliseen ja kulttuuriseen

pddomaan. (Sanaksenaho, 2006.)



2.1.2 Sosiaalinen paaoma

Bourdieun (1986) méirittelemana sosiaaliseksi pddomaksi lasketaan sellainen pddoma, joka
kertyy yksilon eldmén aikana eri sosiaalisista suhteista, verkostoista tai yhteisoistd, joissa hdn
on jasenend. Ryhmaén jdseneni oleminen tarjoaa jokaiselle jdsenelleen kollektiivisesti
omistetun pddoman, erddnlaisen “valtuutuksen”, joka oikeuttaa saamaan etuja sanan eri
merkityksissd. Namé suhteet voivat olla olemassa vain kéytdnnon tasolla, materiaalisten tai
symbolisten vaihtokauppojen kautta, jotka auttavat yllapitiméén niitd (Makeld, 1995).
Sosiaalinen padoma ei siten ole yksittdinen resurssi, vaan se rakentuu yksildiden vélisten
suhteiden kautta. Sosiaalisen pddoman mééra riippuu verkoston laajuudesta sekd niista
padomista, joita verkoston muut jisenet omaavat. Néin ollen sosiaalinen pddoma voidaan
ndahdd myds vilineend, joka mahdollistaa padsyn muihin padomiin. Bourdieu (1986)
painottaa, ettd sosiaalisen pddoman mééri ei riipu vain siitd, kuinka monta ihmista joku
tuntee, vaan myos siitd, millaisia resursseja, kuten koulutusta, tietoa tai vaikutusvaltaa nima

ihmiset omaavat. (Bourdieu, 1986.)
2.1.3 Kulttuurinen paaoma

Kulttuurisen pddoman katsotaan olevan kasvatuksen ja koulutuksen kautta omaksutut asenteet
ja toimintatavat. My0s ammatillinen pétevyys ja osaaminen ovat osa kulttuurista pdédomaa.
Bourdieu on esittanyt kulttuuriselle pddomalle kolme olomuotoa: ruumiillistunut,
objektivoitunut ja institutionaalistunut padoma (Bourdieu, 1986; Liljander, 1999;
Sanaksenaho, 2006) Ruumiillistunut kulttuurinen pddoma viittaa yksilon kognitiivisiin
kykyihin seka arkipéivéisiin kehollisiin taipumuksiin, jotka ovat muotoutuneet toistuvien
kéaytanteiden, rutiinien myotd. Objektivoitunut, toiselta nimeltddn esineellistynyt kulttuurinen
padoma puolestaan kattaa kaikki merkittavat kulttuuriset hyddykkeet ja esineet, joita
omistetaan tai kdytetién, kuten kirjat, pelit, lelut, soittimet ja taideteokset.
Institutionalisoitunut kulttuurinen padoma ilmenee tietyn kulttuurisen instituution
myontdmind patevyytend, kuten tutkintotodistuksena. Nykykontekstissa se voi ilmentyd myds
osaamista tunnistavana sdhkoisend tunnisteena, kurssisuoritukseen perustuvana
osaamiskorttina tai virallisena arvonimend, jonka jokin tunnustettu taho myontda. (Bourdieu,
1986; Liljander, 1999.)

Bourdieu kehitti pddomien méérittelyn pohjalta kulttuurisen reproduktion teorian (engl.
cultural reproduction theory), joka selittdd hyvinvoinnin ylisukupolvista periytymista

jélkiteollisessa yhteiskunnassa. Hanen mukaansa taloudellisen pddoman sijoittaminen
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sosiaaliseen ja kulttuuriseen paddoman ns. sisélle, henkild voi synnyttdd uutta pddomaa.
Reproduktioteorialla Bourdieu pyrki osoittamaan, miksi varakkaiden perheiden lapset yleensa
menestyvét eri eldiménalueilla. Han korosti perinteisen taloudellisen pddoman tarkastelun
sijaan kulttuurisen pddoman periytymistd vanhemmilta sekd sen kytkeytymistd muiden
padomien hankintaan. (Bourdieu & Passeron, 1977).

Tutkimukset ovat toistuvasti osoittaneet, ettd kulttuurisella paddomalla on positiivinen yhteys
oppilaan koulumenestykseen (DiMaggio & Mohr, 1985; Dumais, 2002; Scherger & Savage,
2010). Erityisesti monissa tutkimuksissa on korostettu lapsen luku- ja
kulttuuriharrastuneisuuden merkitysti timén opintomenestykseensi. Esimerkiksi Cheadle
(2008) on Yhdysvalloissa tutkinut etnisten ryhmien vilistd segregaatiota ja todennut, etti
sosiaalisen ja kulttuurisen pddoman kautta vanhempien panostus lapseensa, vaikuttaa
erityisesti lukemisen ja laskemisen taitoihin. Ndma taidot ovat keskeisid akateemisen
menestyksen kannalta, silld ne voivat laajasti vaikuttaa oppilaan koulusta suoriutumiseen ja
akateemiseen menestymiseen koulussa.

Tilastokeskuksen (2009) ja Liikkasen ym. (2005) mukaan kulttuuriharrastuksiksi lukeutuvat
esimerkiksi soittamisharrastukset, laulaminen (esim. laulutunnit, kuoro), ndytteleminen,
kaunokirjallisten tekstien tuottaminen sekd kuvataiteet (piirtiminen, maalaaminen,
keramiikka). Liséksi valokuvauksen ja videokuvauksen harrastaminen luokitellaan
kulttuuriseen harrastamiseen. Purhosen ym. (2014) tutkimus tuo esiin, ettd kulttuuriset
harrastukset eivit jakaudu tasaisesti eri vdestoryhmien kesken, vaan ne kytkeytyvét vahvasti
yksiléiden koulutustasoon ja sosiaaliseen asemaan. Kulttuuriset kiaytdnnot ja harrastukset
eivit ole pelkéstidin henkilokohtaisia valintoja, vaan ne ovat sidoksissa laajempiin sosiaalisiin
rakenteisiin ja kenttiin, joissa tietyt harrastukset tuottavat ja vahvistavat yhteiskunnallista
eriarvoisuutta. Tutkimuksen mukaan tietyt kulttuuriharrastukset, kuten klassisen musiikin
kuuntelu ja kuvataidendyttelyssa kdyminen, ovat yhteydessi korkeampaan koulutustasoon ja

sosiaaliseen asemaan.
2.2 Bourdieun teorian kritiikki ja yhteisollinen kulttuurivaranto

Bourdieun kansainvilisesti tunnettu teoria erilaisista pddomista on herdttdnyt kritiikkid siita
huolimatta, ettd se on ollut laajasti vaikutusvaltainen sosiologinen teoria. Hanen késityksensa
siitd, ettd kulttuurinen, sosiaalinen ja taloudellinen padoma siirtyvét ldhes vaistimatta
sukupolvelta toiselle, on saanut kritiikkii siitd, ettd se vihattelee yksilon toimijuutta ja kykya

rikkoa yhteiskuntaluokkien rajoja. (Liljander, 1999.)
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Bourdieun teoria on ollut laajalti kédytetty, mutta my0s kritisoitu rajoittuneisuudestaan
(Liljander, 1999). Tara J. Yosso (2005) pohjasi oman yhteisollisen kulttuurivarannon
teoriansa (engl. Community Cultural Wealth) kriittiseen rotuteoriaan (CRT) haastamaan
perinteisen kulttuuripddoman késitteen. Perinteisessa kulttuurisen padoman teoriassa ei
tunnisteta muiden ryhmien kulttuurisia voimavaroja, vaan se pohjautuu valkoisen keskiluokan
normeihin (Yosso, 2005). Halusimme pohjustaa tutkimustamme myds Y osson ndkdkulmalla,
silld se tunnistaa valtavdeston sijaan etnisten vihemmistdjen resurssit ja vahvuudet.

Tara Yosso (2005) laajentaa kulttuuripddoman kisitettd ja tuo uusia paddoman muotoja esiin.
Hén laajentaa kulttuuripddoman kisitteen kuuteen eri muotoon, jotka tunnistavat etnisten
vihemmistdyhteisdjen tiedot, taidot ja voimavarat sen sijaan, ettd ne nihtiisiin valtavieston
normatiivisiin mittareihin perustuvina puutteina. Niitd pddomia ovat aspiraationaalinen,
kielellinen, perhe-, sosiaalinen, navigaationaalinen sekéd vastarintapddoma. Perinteisessi
kulttuuripddomassa néitd ei tunnistettu arvokkaana, mutta kriittinen rotuteoria (CRT) osoittaa,
ettd ne ovat keskeisid selviytymis- ja menestystekijoitd yhteiskunnassa.

Aspiraationaalinen pddoma (aspirational capital) tarkoittaa henkilon kykyja ylldpitdd toivoa ja
unelmia paremmasta tulevaisuudesta, vaikka yhteiskunta asettaisikin esteitd menestykselle tai
my0s silloin, kun kohdalle sattuu unelmien saavuttamista vaikeuttavia todellisia esteité
(Yosso, 2005). Yosson mukaan téllainen sinnikkyys nékyy niissd ihmisissé, jotka sallivat
itsensa ja lastensa unelmoida paremmasta tulevaisuudesta usein kuitenkin ilman konkreettisia
keinoja néiden tavoitteiden saavuttamiseksi. Tama kulttuurisen varannon muoto on
pohjustettu Patricia Gandaran (1982, 1995) ja muiden tutkijoiden aiempiin tutkimuksiin
aiheesta.

Kielellinen pddoma (linguistic capital) viittaa monikielisyyteen ja siihen liittyviin
viestintétaitoihin, kuten tarinankerrontaan ja kulttuuriseen ilmaisukykyyn. Tdma pdédoma
perustuu siihen, ettéd virilliset oppilaat saapuvat kouluun monikielisini ja vahvoilla
viestintétaidoilla varustettuina, vaikka vdhemmistojen kielitaito ei aina tunnisteta arvokkaana
pddomana valtavdeston instituutioissa (Yosso, 2005.) Faulstich Orellana (2003) tutki
kaksikielisié lapsia, jotka toimivat usein tulkkeina vanhemmilleen tai muille aikuisille, ja
havaitsi, ettd ndma lapset kehittavét tarkeitd sosiaalisia taitoja. Kaksikielisyys esimerkiksi
laajensi heiddn sanavarastoaan ja vahvisti heidén kykydin tunnistaa ja huomioida erilaisia
yleisdjd. Samalla he oppivat ymmaértdmain eri kulttuureja. Tulkkaustaidot kehittivit myos
heidédn matemaattisia taitojansa sekd kdytdnnon lukutaitojansa, ja lapset oppivat kantamaan
vastuuta seké perheestddn ettd yhteisostidn, mikd kasvatti heiddn kansalais- ja

perhevastuutaan. (Faulstich Orellana, 2003.)
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Perhepéddoma (familial capital) perustuu perheen ja laajemman yhteison véliseen tiedon ja
taidon jakamiseen. Se viittaa niihin kulttuurisiin tietoihin, joita vaalitaan sukulaisten ja
laheisten keskuudessa, ja jotka kantavat mukanaan yhteison historiaa ja kulttuurista intuitiota
(ks. Delgado Bernal, 2002). Perheeseen liittyva pddoma ei rajoitu vaan ydinperheeseen, vaan
voi sisdltdd my0ds isovanhemmat, tidit, serkut ja 1dheiset ystivit. Sukulaissuhteet toimivat
myos hoivan, selviytymisen ja huolenpidon oppimisen malleina. Nama opit muokkaavat
yksilon tunne-eldméé, moraalia, koulutustietoisuutta ja ammatillista suuntautumista
(Auerbach, 2004; Elenes ym., 2001; Lopez, 2003). Perhepddoma auttaa ihmisid huolehtimaan
toisistaan, tukemaan yhteis6ddn ja sdilyttdmadn yhteisonsa perinteitd. (Yosso, 2005.) Yosson
(2005) kulttuurivarannon teorian mukaan perhepddoma siis tarkoittaa perheen siteitd,
kulttuurisia arvoja ja tukea, jotka siirtyvit sukupolvelta toiselle ja vahvistavat yksilon kykyé
toimia erilaisissa yhteiskunnallisissa jirjestelmissd, kuten koulutuksessa.

Kuten Bourdieukin, Yossokin (2005) on médéritellyt sosiaalisen pddoman (social capital). Se
kuitenkin eroaa Bourdieun sosiaalisesta pddomasta siten, ettd Yosso nikee sen ennemmin
viahemmistdjen vahvuutena kuin vajavuutena tai puutostilana. Bourdieu keskittyy enemmain
sithen, miten sosiaalinen pddoma ylldpitdd eriarvoisuutta, kun taas Yosso korostaa, kuinka se
vahvistaa marginalisoituja yhteis6j ja antaa heille voimavaroja ja vastavuoroista tukea.
Sosiaalinen padoma voidaan siis ymmartdd ihmisten verkostoina ja yhteison resursseina, jossa
vertaissuhteet ja muut sosiaaliset kontaktit voivat tarjota sekd kidytdnnon ettd emotionaalista
tukea yhteiskunnan instituutioiden ldpikdymiseen. Y osson mukaan tutkijat ovat todenneet,
ettd varilliset ihmiset ovat hyodyntidneet sosiaalista pddomaansa saadakseen koulutusta,
oikeudellista oikeudenmukaisuutta, tyollisyyttd ja terveydenhuoltoa. Tésté ne, jotka ovat
saaneet tiedot ja resurssit jakavat ne takaisin omiin yhteisdihinsé ja sosiaalisiin
verkostoihinsa. (Yosso, 2005.)

Navigaationaalinen pddoma tai navigaatiopddoma (navigational capital) viittaa taitoon ohjailla
sosiaalisten instituutioiden lapi, juuri sellaisissa instituutioissa, joita ei ole luotu vérillisille
yhteisoille. Yosso (2005) esittdéd akateemisen haavoittumattomuuden kisitteen, eli “kyvyn
ylldpitdd korkeaa suoritustasoa stressaavista tapahtumista ja olosuhteista huolimatta, jotka
voivat altistaa heikolle koulumenestykselle ja lopulta koulunkdynnin keskeytykselle”. (Alva,
1991; ks. myo6s Allen & Solorzano, 2000; Soldrzano ym., 2000). Stanton-Salazarin ja Spinan
(2000) tutkimuksessa liittyen vahemmistonuorten sosialisaatioon ja koulunkéyntiin
resilienssille annettiin uusi mééritelma. Se on "sisdisten voimavarojen, sosiaalisten taitojen ja

kulttuuristen strategioiden yhdistelmd, joka ei ainoastaan salli yksilon selviytyé, toipua tai
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jopa menestyi stressaavien tapahtumien jélkeen, vaan myds hyddyntdd kokemusta tulevan
toimintansa vahvistamiseen" (Stanton-Salazar & Spina, 2000). (Yosso, 2005.)
Vastarintapddoma (resistant capital) tai resistanssipddoma viittaa niihin tietoihin ja taitoihin,
jotka kehittyvét vastarinnan kautta ja haastavat eriarvoisuutta ja epitasa-arvoisia kaytantoja
(Delgado Bernal, 1997; Giroux, 1983; McLaren, 1994; Solérzano & Delgado Bernal, 2001).
Se perustuu virillisten yhteis6jen alistamisen vastustamisen perintéon (Deloria, 1969), ja
sithen kuuluu my0s yhteisollisen kulttuurisen pddoman eri ulottuvuuksien sdilyttdminen ja
siirtdminen eteenpdin. (Yosso, 2005.) Esimerkiksi Robinsonin ja Wardin (1991)
tutkimuksessa liittyen resistanssiin ilmeni, ettd ryhma afroamerikkalaisia ditejd kasvatti
tyttiridén tietoisesti, sekd verbaalisti ettd non-verbaalisti, vastarinnantekijoiksi. Muitakin
tutkimuksia aiheesta on tehty, mutta mielenkiintoisena nousi se, ettd Y osson mukaan
jokaisessa néistéd tutkimuksissa vérilliset vanhemmat opettavat tietoisesti lapsilleen tiettyja

kayttdytymismalleja ja asenteita, jotka haastavat vallitsevaa jérjestelmad. (Yosso, 2005.)
2.3 Koulutuspolku ja siihen vaikuttavat tekijat

Toisen sukupolven maahanmuuttajataustaisten nuorten koulutusvalinnat rakentuvat monien
yhteiskunnallisten, institutionaalisten ja henkilokohtaisten tekijoiden vuorovaikutuksessa.
Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd koulutuspolkuun voivat vaikuttaa esimerkiksi
perheen sosioekonominen asema, vanhempien koulutustaso, nuoren koulukokemukset,
kielitaito sekd se, kuinka vahvasti nuori kokee kuuluvansa kouluyhteis6on (Abada ym., 2009;
Brady ym., 2021; Ham ym., 2017). Koulutuspolkuun vaikuttavat esimerkiksi koulussa
vithtyminen, oppimisen onnistumiset tai epdonnistumiset seké se, millaiseksi kouluympiristo
koetaan sosiaalisesti, kielellisesti ja kulttuurisesti. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd
maahanmuuttajataustaiset nuoret kokevat usein heikompaa yhteenkuuluvuutta kouluyhteis66n
verrattuna valtaviestoon, miké voi vaikuttaa heiddn koulumenestykseensé ja hyvinvointiinsa
(Brady ym., 2021; Ham ym., 2017). Liséksi perheen tausta ja koulutuksellinen asema
vaikuttavat sithen, millaisia odotuksia ja mahdollisuuksia nuorilla ndhddan koulutuksen
suhteen. Vanhempien koulutustaso ja perheen sosioekonominen asema ovat keskeisid tekijoitd
koulutuksen periytyvyydessa ja nuorten koulutusvalinnoissa (Featherman & Hauser, 1978;
Hout & DiPrete, 2006). Ndiden tekijoiden ymmartdminen auttaa syventimaan késitysta siitd,
miksi jotkut nuoret padtyvat hakemaan korkeakoulutukseen ja toiset eivit.

Seuraavaksi syvennymme niihin koulutuspolkuun liittyviin kisitteisiin, joita pidimme tdmén

tutkimuksen ndkokulmasta keskeisind. Tarkastelemme kouluviihtyvyyttd, kouluhyvinvointia,
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koulumenestystd, seké koulua sosiaalisena, kielellisend ja kulttuurisena ymparistond. Lisdksi

kisittelemme perheen vaikutusta koulutustasoon ja koulutuksen periytyvyyteen.
2.3.1 Kouluhyvinvointi ja -viihtyvyys

Koululla on iso rooli siind, miten oppilaat voivat. Kun koulussa toteutuvat perustarpeet, kuten
ystivyyssuhteet, mahdollisuus tehdd omia péétoksid ja onnistumisen kokemukset, oppilaat
voivat hyvin. Ystivét ja sosiaaliset suhteet tekevit koulupéivistd mukavia, omaa tietd saa
kulkea ja kun onnistuu jossain asiassa, tuntee itsensa taitavaksi. Kun ndma asiat ovat
kunnossa, oppilailla on parempi olla (Turun yliopisto, 2014). Harisen ja Halmen (2012)
mukaan kouluhyvinvointi on monimutkainen késite, mutta yksinkertaistettuna
kouluhyvinvointia luovat muun muassa erilaiset vuorovaikutussuhteet koulussa seka koulun
fyysinen ympdristo (Harinen & Halme, 2012).

Kasitteend kouluviihtyvyyskaén ei ole yksiselitteinen, ja eri tutkijat ovat tarkastelleet sité
erilaisista ndkokulmista ja yhdisténeet sithen monenlaisia konkreettisia tekijoita. Yleisesti
kouluviihtyvyys viittaa lapsen kokemukseen viihtymisestd koulussa, erityisesti koulun
fyysisessd (esim. tilaratkaisut) ja yhteison sosiaalisessa tilassa (ilmapiiri). (Harinen & Halme,
2012.) Koska oppilas viettdd huomattavan osan ajastaan koulussa ldhes péivittiin,
kouluviithtyvyydelld on keskeinen merkitys niin oppilaalle kuin opettajallekin (Manninen,
2018). Kouluviihtyvyys on monien eri kouluhyvinvoinnin osa-alueiden yhdistelméa (Harinen
& Halme, 2012). Esimerkiksi oppimisympaéristlla on merkittdva vaikutus oppilaan
oppimiseen, eldménlaatuun seké sosiaalisten taitojen kehitykseen (Manninen, 2018).

Koulun tarjoama perusta on tirked oppimiselle my0s tulevaisuudessa, silld se luo pohjan
jatko-opintoihin. Nuorilla koulutuspolku voi edeti ei-toivotulla tavalla monen tekijan
seurauksena. Nuori voi paitya védrille teille, jotka vievit hanen koulutuspolkuaan kielteiseen
suuntaan. Niitd riskitekijoitd ovat esimerkiksi oppimisvaikeudet ja vanhempien alhainen
koulutustaso. (Pulkkinen, 2015.) Riskitekijét, kuten vanhempien alhainen koulutustaso, voivat
olla merkittdva toisen sukupolven maahanmuuttajalle, ja saattavat vaikuttaa koulutuspolkuun
ja paatokseen hakeutua tai olla hakeutumatta korkeakoulutukseen. Tdmin takia tutkimme
my0s kouluviihtyvyyden merkitysté ja sen mahdollista yhteytti korkeakouluopintoihin
hakeutumiseen.

Vanhemmalta saatu tuki on keskeinen koulutuspolun onnistumiselle. Kotoa opitut arvot ja
asenteet koulutusta kohtaan auttavat nuorta opintomenestykseen, mikéd auttaa nuorta
asettamaan koulutustavoitteita ja uskomaan itseensé. (Pulkkinen, 2015.) Perusopetuksen

opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014) mukaan my0s opinto-ohjauksella on keskeinen
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asema, silld se kehittdd yksilollisid toimintatapoja, opetuksen ratkaisuja ja ohjauksen
kaytantdja, mika auttaa oppilasta asettamaan realistisia tavoitteita koulutusvalintojen suhteen.
Jos oppilas kokee koulun kannustavana ja tukevana ympéristoné, hin todennédkdisesti
motivoituu siitd jatkamaan opintojaan. Kouluviihtyvyys nimittdin vaikuttaa oppilaan
motivaatioon ja paitdksiin hakeutua opiskelemaan lisdd. (Manninen, 2018.) Toisen
sukupolven maahanmuuttajien kohdalla kouluviihtyvyyteen vaikuttavat esimerkiksi ilmapiiri
ja opettajien odotukset (Salmela-Aro, 2017). Motivaatiota voi heikentdd oppilaiden kokema
syrjintd, jolloin oppilas ei jatka opintojaan korkeakouluun. Jos oppilas saa tukea

kouluyhteisolti, se voi lisitd hdnen luottamustaan omiin kykyihinsa. (Kilpi-Jakonen, 2011.)
2.3.2 Koulumenestys

Oppilaan henkilokohtaisten ominaisuuksien ja koulumenestyksen vilistd yhteyttd ovat
tutkineet esimerkiksi Duckworth ja Seligman (2005). Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd
itsekuri ennustaa koulumenestysta paremmin kuin dlykkyys, silld oppilaat, joilla oli parempi
itsekontrollia, saavat parempia arvosanoja, tekevdt enemmin kotitehtdvid ja padsevit
todenndkdisemmin haluttuihin kouluihin (Duckworth & Seligman, 2005).

Lisdksi Sirinin (2005) tutkiessa sosioekonomisen aseman yhteyttd koulumenestykseen
tulokset osoittivat, ettd sosioekonomisella asemalla oli selked ja johdonmukainen yhteys
koulumenestykseen ja yhteys oli johdonmukainen eri etnisten ryhmien vililld, vaikka sen
vahvuus vaihteli. Erityisesti matalamman sosioekonomisen aseman vaikutus oppimistuloksiin
korostui vihemmistdryhmissa.

Ansalan (2019) selvityksen mukaan maahanmuuttajataustaisten nuorten kouluttautuminen on
alhaisempaa valtaviestoon ndhden, ja keskeisimmat taustalla vaikuttavat tekijit ovat
vanhempien koulutustaso, kotikieli, perherakenne seké se, missd idssd henkilé on muuttanut
Suomeen. Varhaisessa idssd maahan muuttaneet henkil6t ndyttaytyvét kouluttautuvan
useammin toiselle asteelle ja korkeakouluihin kuin ne, jotka ovat saapuneet vasta
myShemmin. Téassa tutkimuksessa ei kuitenkaan keskitytd saapumisiin vaikutuksiin, silld
tutkittaviemme koulutuspolut ovat rakentuneet suomalaisen koulutusjérjestelméan sisalla.
Kaksikielisyyden ja monikielisyyden vaikutuksia on tutkittu laajasti, ja tutkimukset ovat
tuoneet esiin sekd sen hyoOtyja ettd haasteita. Esimerkiksi Kieliverkoston artikkelissa Lapset,
vanhemmat ja kasvattajat monikielisyyden pyorteissd (2016) todetaan, ettd monikielisyys voi
edistid lapsen koulumenestysté ja avata laajan valikoiman mahdollisuuksia eldmissé. Lisédksi
monikieliset lapset suoriutuvat menestyksekkdammin niissé tehtdvissa, joissa vaadittiin

valikoivaa tarkkaavaisuutta. Lisdksi monikieliset olivat taitavia havaitsemaan seki
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analysoimaan kieleen liittyvid ilmiditi. Toisaalta Abo Akademin ja Turun yliopiston
psykologian oppiaineiden tekemé laaja tutkimuskatsaus (2016) viittaa siihen, ettd vaikka
kaksikielisyys on hyodyllistd ihmisten vélisessd kommunikoinnissa, se ei ndyté lisddvin
toiminnanohjaukseen liittyvia dlyllisia taitoja. Bialystok ja Majumder (1998) raportoivat
varhaisia todisteita siité, ettd kaksikieliset lapset ratkaisivat ei-kielellisid konfliktitehtdavia eri
tavoin kuin yksikieliset lapset. Koulun tarjoama kielitietoinen ja kulttuurisesti sensitiivinen
opetus voi tukea oppimista esimerkiksi silloin, kun perheen resurssit eivit riitd yksin.
Kielitietoisuudella tarkoitetaan opettajien tietoisuutta kielen roolista oppimisessa ja kykya
hyodyntdd oppilaiden monikielisyyttd oppimisen resurssina (Jalava & Alisaari, 2020).
Oppilaan koulumenestysti voidaan tarkastella hidnen kykynsé kautta saavuttaa tai ylittda
opetussuunnitelmassa asetetut tavoitteet, mika heijastaa yleisesti hyvéksyttyd maéritelmaa
akateemisesta menestyksesté (York ym., 2015). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
madrittelevit jokaiselle oppiaineelle omat tavoitteensa, ja esimerkiksi didinkielen (nykyédan
suomen kielen) ja kirjallisuuden opetuksen “tehtdvéna vuosiluokilla 7-9 on edistdi oppilaiden
kielellisid ja kulttuurisia taitoja monimuotoisissa viestintdympéristdissd”. Paattdarvioinnin
arviointikriteerit arvosanalle kahdeksan edellyttivit oppilaalta kriteerien méarittiméan
keskimaérdisen osaamisen (POPS 2014).

PISA-2022 tutkimuksen tulosten mukaan valtavieston ja maahanmuuttajataustaisten
oppilaiden osaamisen vililli on Suomessa huomattavia eroja, mutta ne ovat kaventuneet
vuodesta 2012. Sekd maahanmuuttajataustaisten ettd valtavéeston oppilaiden lukutaito
heikentyi verrattuna vuoteen 2012. Vuoden 2022 tuloksissa matematiikassa ja
luonnontieteissd osaamisero maahanmuuttajataustaisten ja valtavdeston oppilaiden vélilld oli
kuitenkin kaventunut. Erot kaventuivat, koska kantavéeston oppilaiden suoritustaso heikkeni
selvisti. Toisen polven maahanmuuttajataustaiset oppilaat puolestaan pérjéasivit kaikilla
arviointialueilla keskimdirin paremmin kuin ensimmaéisen polven maahanmuuttajataustaiset

oppilaat. (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2024.)
2.3.3 Koulu sosiaalisena, kielellisena ja kulttuurisena ymparistona

Sosiaalinen ymparisto koostuu yksilon ympérilla olevista yhteisoistd, kuten perheesté,
ystévistd, harrastuspiireisté ja kouluyhteisostd. Ympéristd vaikuttaa nuoren identiteettiin,
koulutukseen liittyvien valintojen ja hyvinvoinnin muodostumiseen (Bronfenbrenner, 1979).
Ajattelemme, ettd toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten kohdalla sosiaalinen ymparisto

voi tukea tai vaikuttaa negatiivisesti hakeutumiseen korkeakouluun. Esimerkiksi perheen
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asenteet, kaveripiirin arvot ja koulun tarjoama tuki voivat vaikuttaa sithen, miten
korkeakoulutus nédhdéan.

Hyvit kaverisuhteet tukevat nuoren kouluhyvinvointia ja kotoutumista. Tutkimuksen mukaan
maahanmuuttajanuoret, jotka ovat vihemmistdd koululuokassaan, kokevat usein vihemmén
hyvéksyntid ja heilld on vihemmin ystidvyyssuhteita verrattuna muihin. Jos
maahanmuuttajanuoret ovat enemmistond, heidén sosiaalinen asemansa ja
ystdvyyssuhdetilanne olisi parempi. (Salmela-Aro, 2017.) Nuoren on todenndkdisempéé valita
korkeakoulu, jos omat ystivét pitdvét korkeakoulutusta arvostettuna ja tavoiteltavana.
Kaveripiirin merkitys koulutuspdétoksiin on siis suuri (Portes & Rumbaut, 2001). Toisen
sukupolven maahanmuuttajamiehilld voi siis tulla paineita omalta kaveripiiriltd valita
korkeakoulun ja tydeldmén valilla.

My®ds harrastuksien ympdaristot voivat tukea tai estdd koulutukseen hakeutumista. Esimerkiksi
nuorisojérjestot ja urheiluseurat voivat tarjota nuorille sosiaalista pddomaa ja roolimalleja
(Putnam, 2000). Maahanmuuttajanuorille olisi hyodyllistd olla roolimalleja, jotka ovat
kulkeneet jonkinlaisen koulutuspolun, jolloin he voivat osoittaa korkeakoulun olevan
saavutettavissa.

Kouluympiéristolla on my6s suuri merkitys nuoren koulutusvalinnoissa. Koulussa saatavat
tukitoimet ja opettajien asenteet voivat vaikuttaa nuoren jatkokoulutukseen (Kilpi-Jakonen,
2011). Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd opinto-ohjauksen ollessa ei-riittdvésti huomioivaa
taustatekijoiden ja tarpeiden suhteen, maahanmuuttajataustaisille oppilaille voi olla haasteita
koulutuspolun hahmottamisessa (Crul & Doomernik, 2003).

Tutkimuksemme kannalta on tirkeéd tietdd, miten eri tekijit vaikuttavat nuorten
kouluttautumispaatoksiin. Ajattelemme tdssi vaiheessa, ettd perheen asenteet nousevat

keskeiseksi tekijdksi, joka joko motivoi tai estdd nuoria jatkamasta opintoja.
2.3.4 Perheen vaikutus koulutustasoon ja koulutuksen periytyvyys

Tilastokeskuksen (2016) mukaan koulutustason periytyvyys on ilmid, jossa vanhempien
koulutustausta vaikuttaa merkittivisti lasten koulutuspolkuihin ja tulevaisuuden valintoihin.
Lapset, joiden vanhemmat ovat korkeasti koulutettuja, paityvit todenndkdisemmin
korkeakoulutukseen kuin matalamman koulutustason perheisté tulevat. Syyné tdhén on
perheen tarjoama tiedollinen ja sosiaalinen pddoma seka koulutuksia tukevat asenteet.
(Tilastokeskus, 2016.)

Myrskyldn (2009) mukaan koulutuksen periytyvyys on edelleen vahva Suomessa, vaikka

koulutusmahdollisuudet ovat laajentuneet. Vanhempien koulutustaso vaikuttaa merkittévisti
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lapsen hakeutumiseen toisen asteen opintoihin ja mydhemmin korkeakouluun. Tdma ilmid
lisad koulutuksen epétasa-arvoa, koska vihemmaén koulutettujen vanhempien lapset kohtaavat
enemmén esimerkiksi rahaan liittyvid esteitd, kun he hakeutuvat jatko-opintoihin. (Myrskyla,
2009.)

Tilastokeskuksen (2016) mukaan perhetausta ei vaikuta ainoastaan koulutuksen
hakeutumiseen, vaan se nikyy my0s ammatillisessa suuntautumisessa. Esimerkiksi
yliopistokoulutus on yleisempaa perheissa, joissa on jo akateeminen tausta. Toisin sanoen
koulutus ei jakaudu tasaisesti kaikille tasapuolisesti, vaan perheen tausta vaikuttaa siihen,
millaiset mahdollisuudet oppilaalla on edetd opinnoissaan ja saavuttaa korkeampi koulutus.
(Tilastokeskus, 2016.)

Eurooppalaisissa tutkimuksissa ovat osoittaneet, ettd toisen sukupolven maahanmuuttajien
vanhempien koulutustason yhteys lapsien koulutustasoon on pienempi, kuin kantavaestolla
(Hyvérinen & Erola, 2011). Tadma tarkoittasi sitd, ettd maahanmuuttajataustaisten lasten
perhetaustalla on vihemman vaikutusta heidén koulutusmahdollisuuksiinsa kuin
valtavdestolld. Jos maahanmuuttajataustaisten lasten tilanteet poikkeavat valtavieston lapsien
tilanteesta, syynad voivat olla esimerkiksi kasvuympériston vaikeudet tai syrjintd. Heidén
pitdisi saada samat mahdollisuudet kuin muut lapset riippumatta vanhempien taustasta, jotta
tasa-arvo toteutuisi. (Hyvérinen & Erola, 2011.)

Euroopassa toisen sukupolven maahanmuuttajien menestys vaihtelee koulutuksessa ja
tydmarkkinoilla merkittdvasti. Esimerkiksi Hyvérisen ja Erolan (2011) tutkimuksessa
kerrottiin osan Hollannissa asuvien toisen sukupolven maahanmuuttajien menestyvén erittdin
hyvin, mutta osan jadavén koulutuksen ja tydeldmén ulkopuolelle. Toisaalta Lansi-Euroopassa
toisen sukupolven maahanmuuttajilla oli isompi taipumus hakea korkeakoulutukseen kuin
valtavdestolld. Tdma johtui maahanmuuttajavanhempien motivaatiosta tukea heididn lapsiaan,
koska he kokevat koulutuksen olevan keinona valttda syrjintda ja edistdd oman lapsen
menestystd. Vanhemmat saattavat myos odottaa lapsensa menestyvén paremmin, koska heilld
itsellddn on ollut omassa maassaan arvostettu asema. (Hyvérinen & Erola, 2011)

Suomessa perhetaustalla on huomattava merkitys toisen sukupolven maahanmuuttajien
koulutustasoon. Hyvérisen ja Erolan tutkimus (2011) osoitti, ettd maahanmuuttajavanhempien
koulutustaso hyodyttia silti vain véhdn, eli sen merkitys lapsen koulumenestykseen on
pienempi kuin muissa perheissd. Tdmé voi johtua esimerkiksi vanhempien ulkomailla
hankitun koulutuksen alhaisempi arvostus Suomessa. Lapsen koulutusmahdollisuuksiin voi

vaikuttaa muut asiat kuten kielivaikeudet (Hvistendahl & Roe, 2004), syrjinté ja asenteet
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(Heath ym. 2008), tukiverkostot (Erola 2010) ja taloudelliset haasteet (Becker & Tomes,
1986).

Perheen rooli on keskeinen nuoren koulutukseen liittyvissd padtoksissa.
Maahanmuuttajataustaisissa perheissé ajatellaan korkeakoulutusta erityisen tarkedné keinona
saavuttaa parempi asema yhteiskunnassa, jonka vuoksi he painottavat korkeakoulutusta
lapsilleen (Kilpi-Jakonen, 2011). Toisaalta korkeakouluun hakeutumiseen voivat vaikuttaa
perheen sosioekonominen asema ja koulutustausta. Jos vanhemmat ovat korkeasti
koulutettuja, heilld voi olla enemmén tietoa tukea lasten koulutusta. Perheen resurssit voivat
olla silti rajallisia, jolloin nuori voi kokea paineita siirtyd tydeldméén, jotta pystyisi hoitaa

omaa perhetté taloudellisesti. (Erola ym., 2016).
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3 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksemme tavoitteena oli tutkia toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syitd hakea
tai olla hakeutumatta korkeakouluun. Toisen sukupolven maahanmuuttajien kouluttautumista
on tutkittu sekd kansainviélisesti (esim. Feldblum ym., 2024) ettd Suomessa (esim. Kilpi-
Jakonen, 2014), mutta aihetta on tutkittu hyvin véhin tai ei lainkaan vain miespuolisten
nidkokulmasta. Taémén vuoksi halusimme tilla tutkimuksella selvittdd mahdollisia syité, jotka
ovat voineet vaikuttaa heidén pédatoksiinsd hakea tai olla hakematta opiskelemaan yliopistoon
tai ammattikorkeakouluun.

Aineistona tutkimuksessa kéytettiin haastattelemamme kahdeksan toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehen vastauksia ja pohjana aineiston tarkastelulle toisen
tutkimuskysymyksen kohdalla on kdytetty Bourdieun (1986) seké Yosson (2005)

pddomateorioita.

Tutkimuskysymyksemme ovat:
1. Mitd syité toisen sukupolven maahanmuuttajamiehilld on hakea tai olla hakeutumatta
korkeakouluun?

2. Miten haastateltavien kouluttautumispditokset heijastavat eri pddomien muotoja?



21

4 Tutkimuksen toteutus

Toteutimme tutkimuksen laadullisena sisdllonanalyysina, jossa litteroimamme haastattelut
toimivat tutkimuksen aineistona. Tatd tutkimusmetodia kéytetdén, kun halutaan selvittaa
aineistosta ilmion merkitykselliset kohdat yleisessé ja tiivistetyssd muodossa (Tuomi &
Sarajarvi 2018). Tutkimuksemme osallistujakriteereind olivat halukkuus osallistua
tutkimukseen sekd Suomessa syntyminen tai Suomeen varhaisessa idssd (0—5) muuttaminen.
Neljélld osallistujalla tuli olla opinnot suoritettuna tai parhaillaan kiynnissd suomalaisessa
korkeakoulussa, ja neljélld taas ei. Osallistujien houkuttelu tutkimukseen osoittautui melko
vaivattomaksi, silld tunnemme monia toisen sukupolven maahanmuuttajia - ldhes kaikki
haastateltavat saatiin mukavuusotannalla. Emme voineet ennakoida, olisiko heididn
taustoillaan merkitystd heidin koulutusvalinnoilleen. Lisdksi emme tienneet, miten osallistujat
suhtautuisivat haastattelukysymyksiimme tai miten he vastaisivat niihin. Tdma teki
tutkimuksestamme mielenkiintoisen ja avasi mahdollisuuden saada monipuolisia ndkemyksia

toisen sukupolven maahanmuuttajien koulunkaynnista.
4.1 Osallistujat

Olemme tutkimuksessamme paittdneet rajata toisen sukupolven maahanmuuttajia yksiloihin,
joiden vanhemmat ovat syntyneet muualla mutta yksilot itse Suomessa, seki yksiloihin, jotka
ovat muuttaneet nuoressa idssd (0—5-vuotiaana) Suomeen. Tama johtuu siité, ettd pidimme
tarkeimpénd sitéd, ettd osallistujat ovat suorittaneet peruskoulunsa Suomessa. On tirkeda
huomata, ettd sukupolvijaottelut voivat vaihdella tutkimuskohtaisesti, silld kdsitteiden kaytto
liittyy tutkimuksen tavoitteista ja kontekstista. Esimerkiksi Helsingin kaupungin julkaisu
”Maahanmuuton toinen sukupolvi — onko Helsinki valmis?” viittaa Rumbautin jaotteluun,
jossa varhaislapsuudessa toiseen maahan muuttaneet voidaan tietyiss tilanteissa laskea toisen
sukupolveen kuuluviksi (Helsingin kaupunki, n.d.).

Tutkimukseen osallistui kahdeksan miespuolista toisen sukupolven maahanmuuttajaa, jotka
olivat 21-31-vuotiaita. Tutkittavat on valittu siksi, ettd he tiyttavit asettamamme kriteerit
tdhédn tutkimukseen — tutkittava on joko syntynyt tai muuttanut Suomeen varhaisessa idssd, on
kaynyt peruskoulun sekd mahdollisesti toisen asteen Suomessa. Neljan osallistujan tuli olla
kdynyt tai parhaillaan kdydé korkeakoulua Suomessa. Osallistujiemme &didinkielind oli arabia,
bosnia, kurdi ja farsi. Karsimme pois sen vaihtoehdon, ettd osallistujan jompikumpi vanhempi

olisi didinkieleltddn suomalainen.
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4.2 Aineistonkeruu

Toteutimme tutkimuksemme laadullisena tutkimuksena ja valitsimme puolistrukturoidun
haastattelun tiedonkeruumenetelméksemme (Liite 1). Vastausten kerddmisessé haastattelu on
oiva tapa taata muun muassa hyvit vastausprosentit, ja haastattelijan ldsndolo voi toimia
tukena ja motivoida vastaajaa vastaamaan kysymyksiin selventdmalla niitd. Lisédksi
haastattelun etuna on myos se, ettd se varmistaa vastausten tulevan suoraan osallistujalta
itseltddn, eikd esimerkiksi timén perheenjisenelti tai tuttavalta, mik4 voi puolestaan olla
mahdollista kyselylomakkeessa. (Cohen ym., 2007.) Haastattelu toimii tehokkaana tyokaluna
tutkijalle, silld se mahdollistaa vastaajan spontaanit reaktiot ja tarjoaa haastateltavalle
tilaisuuksia esittdd monimutkaisia ja syvéllisid kysymyksid (Cohen ym., 2007). Tama oli yksi
syy, miksi pdddyimme kéyttdméaéan haastattelua tutkimuksemme tiedonkeruumenetelména

esimerkiksi kyselylomakkeen sijasta.
4.3 Aineiston analyysi

Sisdllonanalyysi on laadullisen tutkimuksen keskeinen menetelmad, jota voidaan ldhestyi eri
tavoin riippuen tutkimuskysymyksistd ja aineiston luonteesta. Perinteisesti analyysitavat
jaotellaan kolmeen padsuuntaukseen: deduktiiviseen (teorialdhtdiseen), induktiiviseen
(aineistoldhtdiseen) ja abduktiiviseen (teoriaohjaavaan) ldhestymistapaan (Tuomi & Sarajérvi,
2018; Gronfors, 2011). Téassa tutkimuksessa on kéytetty teoriaohjaavaa ldhestymistapaa, joka
yhdistéa teorialdhtodisen ja aineistoldhtdisen, silld se ei rajoitu pelkdstdédn teorian
vahvistamiseen tai aineistosta nousevien teemojen muodostamiseen, vaan rakentaa
vuoropuhelua aineiston ja teorian vilille (Tavory & Timmermans, 2014).

Tutkimuksemme analyysi rakentuu abduktiivisen ldhestymistavan mukaisesti, yhdistiden
aineistoldhtoisen ja teorialdhtoisen sisdllonanalyysin piirteitd (Tuomi & Sarajarvi, 2018; Elo
& Kyngis, 2008). Aluksi analyysi eteni aineistoldhtoisesti, jolloin tarkastelimme, mité syiti
toisen sukupolven maahanmuuttajamiehillé on hakeutua tai olla hakeutumatta korkeakouluun.
Talloin pyrkimyksena oli antaa aineiston puhua mahdollisimman vapaasti ilman ennalta
maédriteltyd teoreettista kehystd. Tdmin jalkeen analyysi jatkui teorialdhtoisesti, kun
tarkastelimme, miten haastateltavien kouluttautumispéatokset heijastavat eri pddoman
muotoja, erityisesti Pierre Bourdieun (1986) ja Tara J. Yosson (2005) tarjoamien
pddomateorioiden valossa. Teorialdhtdisessd analyysissd siirrytddn olemassa olevista
teorioista yksittéisiin havaintoihin ja pyritddan empiirisen aineiston kautta tarkastelemaan

teorian toimivuutta uudessa kontekstissa (Kyngés ym., 2020). Ndin yhdistamalla
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aineistoldhtdinen ja teorialdhtdinen analyysi, abduktiivinen ldhestymistapa mahdollistaa seké
uusien havaintojen esiin tuomisen etti ilmion kytkemisen laajempaan teoreettiseen
keskusteluun.

Aineiston analyysi aloitettiin lukemalla litteroidut haastattelut useamman kerran huolellisesti
lapi. Tdmaén jilkeen ryhdyimme merkitsemédn ylos nousevia teemoja, jotka liittyivét
keskeisesti tutkimukseemme teoreettiseen viitekehykseen. Néitd teemoja olivat esimerkiksi
kouluviihtyvyys ja -kokemukset, sosiaalinen ymparistd, koulumenestys, kodin ja koulun
yhteistyd, koulun henkilokunnan vaikutus seké korkeakoulun hakeutumisen motiivit ja esteet.
Teemat liittyivit joko Pierre Bourdieun pddomateoriaan tai Tara Y osson pddomateoriaan.
Helpottaaksemme haastatteluissa nousseiden teemojen analyysia, loimme
varikoodaussysteemin, jossa jokaisella teemalla oli oma virinsd. Esimerkiksi kouluviihtyvyys
ja —kokemukset merkitsimme siniselld, sosiaalinen ympéristd oli vihredlld ja kodin ja koulun
yhteisty0 punaisella. Huomasimme silti, ettd osa teemoistamme oli mielekkdampi yhdistéa:
esimerkiksi kodin ja koulun yhteisty0 ja sosiaalinen ympiristd muodostivat yhdessa
laajemman kokonaisuuden, jota pystyimme tarkastelemaan yhtend kokonaisuutena.
Koodauksen jéilkeen tutkimme, mitké teemoista olivat meidén teoriamme kannalta
keskeisimpid. Tamin pohjalta laadimme taulukot, joithin kokosimme eri haastateltavien
kohdalle, millaisia pddoman muotoja heiltd 16ytyi tai puuttui korkeakouluun hakeutumisen
ndkokulmasta (Taulukot 4-9 luvussa 5.2). Esimerkiksi erddn haastateltavan kohdalla ei
havaittu kielellistd pddomaa, koska hinen didinkielensi ei tarjonnut pohjaa suomalaisiin
korkeakouluopintoihin. Vastaavasti koulun henkilokunnan rooli, kuten opinto-ohjaajan
vaikutus, liittyi navigaationaaliseen pddomaan: esimerkiksi opinto-ohjaaja ei suositellut
oppilaalle lukiota, mutta oppilas haki silti lukioon. Téll6in voitiin katsoa, ettd oppilaalla on
navigaationaalista pddomaa, koska hén osasi oma-aloitteisesti navigoida
lukioonhakuprosessin, vaikka opinto-ohjaaja ei sitd suositellut (Taulukko 5).

Taman analyysivaiheen tuloksena pystyimme tunnistamaan kunkin haastateltavan kohdalla
heidén kulttuurisen, sosiaalisen, taloudellisen, kielellisen, navigaationaalisen ja perhepddoman

puuttumista tai esiintymista.
4.3.1 Aineistolahtdinen analyysi

Miles ja Huberman (1994) esittdvit, ettd aineistoldhtdisen eli induktiivisen aineiston
sisdllonanalyysin voi jakaa kolmivaiheiseen prosessiin; datan redusointi, data ryhmittely ja
teoreettisten kdsitteiden luominen (Miles & Huberman 1994). Sisdllonanalyysin

ensimmaisessd vaiheessa aineisto redusoidaan eli pelkistetéén - aineistosta valikoidaan
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tutkielmalle olennaiset kohdat ja karsitaan muut pois. Témén jélkeen tulee klusteroida eli
ryhmitelld redusoitu aineisto, ja tdssd tutkimuksessa klusteroinnin myota on tarkoituksena
saattaa analyysi viimeiseen vaiheeseen, eli teoreettisten kasitteiden luomiseen, jotka toimivat
tutkimustuloksinamme. (Tuomi & Sarajéarvi 2018.)

Rajatessamme olennaisia kohtia aineistosta keskityimme niihin kohtiin, jotka ilmenivét
suoraan vastauksina kysymyksiin “Miksi hait tai et hakenut korkeakouluun? Mitka tekijat
auttoivat sinua paitoksenteossa?”, jolla haastateltavat pystyivit suoraan vastaamaan myds
ensimmaiiseen asettamaamme tutkimuskysymykseen “Mitd syitd toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehilld on hakea tai olla hakeutumatta korkeakouluun?” Tamaén jidlkeen

jaoimme pelkistetyt ilmaukset luokkiin (Taulukko 1).

Taulukko 1. Esimerkkeja luokkien muodostamisesta.

Aineisto: alkuperdinen Pelkistetty ilmaus Muodostunut luokka
vastaus
- ole nin vaﬁy a N . Motivaation puute ja
semmoinen tieto, ettd mihin Epavarmuus koulutusalasta ja ..
2L T o : . R epavarmuus koulutuksen
lahtisi opiskelee. Ja téysin motivaation puute opintoihin hySdyista

rehellisesti ei ole niin iso
motivaatio ldhtee opiskelee.”

“Ja nytten méa oon ollut téis, ja

mul on just velvollisuuksii mité o o TyGelama ja vastuut
mun taytyy hoitaa ni emmé Elamantilanne rajoittaa koulutuksen esteen3
oikee voi menné vaa taas opiskeluun hakeutumista

opiskelee, et nyt mun taytyy
miettii et se on tietty semmost,
et pystyy teha téit samal.”

“Ja tokan kerran ni méa olin
oikeesti kiinnostunu ja
investoitunut siihen et méa oisin

padssykki kouluun, mut sit Lannistuminen ja siité Pettymykset esteena

Siind... Tad O{kgestaan /ar_i'ms't/ aiheutuva turhautuminen koulutuspolulla
mua hemmetisti, koska mé olin

ykkds-varasijalla kolme viikkoo,
Jja sit se jéi siihen. Ja sit sen
Jjélkeen ma olin vaan et ei
hemmetti.”
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“Meille kotona, meit on aina
kannustettu hakee jatko-
opiskeluun. Ja siihen myds
vaikuttaa paljon oks sun
sisarukset, mé oon perheen

nuorin, et oks sun sisarukset Perheen kannustus ja Perheen ja ympariston
hakenu jatko-opiskeluun.. tai sisarusten valinnat vaikutus koulutuspaatoksiin
mé& en usko Vélttdmét et mé
oisin hakenu
ammattikorkeeseen jos mun
kaks vanhinta veljee ei ois ollu
tai hakenu.”

Aineistoldhtdinen analyysi eteni téssd tutkimuksessa vaiheittain alkuperdisten
haastatteluvastausten kisittelystd kohti tiiviimpia ja yleisempid luokkia. Analyysivaiheet
dokumentoitiin havainnollistavaan taulukkoon, jossa esitetdédn, kuinka yksittdisista
ilmauksista pelkistettiin ja edelleen muodostettiin luokat. Analyysi toteutettiin l1dhestymalla
aineistoa ilman valmiita teoreettisia kategorioita. Ensimmaéisessd vaiheessa poimittiin
haastatteluaineistosta alkuperdinen ilmaus, joka kuvasi tutkittavan kokemuksia ja ajatuksia
koulutukseen hakeutumisesta ja koulutuspolulla etenemisesti. Toisessa vaiheessa
alkuperdinen vastaus pelkistettiin siten, ettd jiljelle jii vain lyhyt ilmaisu vastauksen
ydinajatuksesta. Kolmannessa vaiheessa useista samansiséltoisistd pelkistetyistd ilmauksista
muodostettiin yleisemmat luokat, jotka kiteyttidvit aineistoissa toistuvat ja esille nousseet
ilmiot.

Analyysiprosessin tavoitteena oli pysya uskollisena haastateltavien omalle dénelle ja

kokemuksille samalla, kun aineistosta poimittiin olennaiset kohdat analysoitavaksi.
4.3.2 Teoriaohjaava sisallonanalyysi

Analyysin toisessa vaiheessa tutkimustamme ohjasi teoreettinen viitekehys, jossa keskeisend
lahtokohtana toimivat pddomateoriat. Tarkastelussa hyddynnettiin erityisesti Pierre Bourdieun
(1986) kisityksid sosiaalisesta, kulttuurisesta ja taloudellisesta pddomasta sekd Tara Yosson
(2005) kehysta yhteisollisisti ja ei-perinteisistd pddoman muodoista. Teoreettisia késitteitd
sovellettiin aineistosta nousseiden teemojen valossa, mutta analyysi sdilytti abduktiivisen
luonteensa: teoria ei ohjannut analyysin rakennetta ennalta késin, vaan sitd hyodynnettiin

joustavasti tulkinnan tukena (Tuomi & Sarajarvi, 2018; Tavory & Timmermans, 2014).
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Teoriaohjaavassa analyysivaiheessa muodostimme analyysiluokat teoreettisten padomien
muotojen pohjalta. Tarkastelun kohteena olivat erityisesti sosiaalinen, navigaationaalinen,
kulttuurinen, kielellinen, perhe- ja taloudellinen pddoma. Néiden kisitteiden avulla
jasensimme, millaisia voimavaroja haastateltavat olivat saaneet tai jittineet saamatta
esimerkiksi koulukokemusten, perheen tuen tai muiden eldmaéntilanteidensa kautta.
Pohdimme, miten koulumenestys, kouluviihtyvyys ja kouluympéristossa saadut kokemukset
olivat vahvistaneet tai heikenténeet eri pddoman muotoja. Vastaavasti tarkastelimme myos
perheen ja ldhipiirin roolia: esimerkiksi kannustus ja tuen tarjoaminen saattoivat ndyttiytyéa eri
pddomina, kuten sosiaalisena, perhe- tai navigaationaalisena pddomana. Néin analyysi ei
rajoittunut ainoastaan yksittdisten teemojen esiin nostamiseen, vaan mahdollisti ndiden
teemojen tarkastelun osana laajempaa yhteiskunnallista ja rakenteellista kokonaisuutta.
Tavoitteenamme oli selvittdd, kuinka kahdeksan haastateltavamme syyt hakeutua tai olla
hakeutumatta korkeakouluun heijastavat eri pddoman muotoja. Analyysissd hyodynsimme
teoriaohjaavaa sisillonanalyysii, jossa aineistoa tarkasteltiin pddomateoreettisen
viitekehyksen valossa. Aineistosta etsittiin suoria ilmauksia, jotka voitiin pelkistdmisen ja
tulkinnan kautta liittda eri pddoman muotoihin. Analyysin rakenteessa keskityimme vain
padluokkiin, silld tutkimuskysymyksemme edellytti pddoman ilmenemisen laajaa, mutta
jasenneltyd tarkastelua. Alaluokkien tarkempi erittely ei ollut tissd yhteydessé tarpeen, silld
tarkoituksena oli ennen kaikkea havainnollistaa, kuinka haastateltavien erilaiset kokemukset
johtivat pddtokseen hakea tai olla hakematta korkeakouluun ja kuinka pddomat heijastivat
nditd syitd. Seuraavaksi esitimme kaksi esimerkkitaulukkoa (Taulukot 2 ja 3), joiden

tavoitteena on havainnollistaa pddomien muodostuminen aineiston pohjalta.

Taulukko 2. Esimerkki: sosiaalisen ja perhepddoman ilmentyminen aineistosta poimittujen ilmausten
perusteella.

saatu padoman muoto

Sosiaalinen paaoma Perhepaaoma

pelkistetty ilmaus
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aiti toimi konkreettisena resurssina koulutuspolulla | kodin ja kasvatuksen arvot, jotka heijastuivat
etenemiseen koulunkayntiin

alkuperdinen ilmaus

2

"Etté
. En mé& miettinyt

tavallaan, halusin vaan matkustaa. Ja onneksi menin
sitten opiskelemaan, mutta oli se vaikeampaa, kun

kylld mé nden ettd miten suomalaiset auttoi koulussa
niitten lapsia tosi paljon... no

”

varikoodattu teema

kodin ja'koulun yhteisty6: vanhempien rooli ja tuki sosiaalinen ymparisto: ydinperhe,

kotona seka kodin ja koulun valinen kommunikaatio sukulaiset, kaveripiirit

Taulukossa 2 havainnollistetaan teoriaohjaavan sisdllonanalyysin etenemistd aineiston
kisittelyssd. Taulukko etenee alhaalta ylos. Virikoodaus, josta aloitimme, auttoi jasentdmiin
ja loytdméin aineistosta niitd tekstikatkelmia (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006),
jotka liittyivét kodin ja koulun yhteisty6hon (punainen) ja sosiaaliseen ympéristoon (vihred).
Seuraavaksi taulukossa esitellddn aineistosta poimitut alkuperdiset ilmaukset, jotka on
vérikoodattu niihin sopivan teeman mukaan. Tdmin jalkeen alkuperiiset ilmaukset
pelkistettiin, jotta aineiston késittely olisi systemaattisempaa. Lopuksi pelkistetyt ilmaukset
on liitetty nuolilla niihin pd&oman muotoihin, joita haastateltavamme on saanut. Esimerkiksi
taulukon 2 haastateltavan didin aktiivinen rooli koulutukseen ohjaamisessa tulkittiin
sosiaaliseksi pddomaksi, mutta samaan aikaan se néyttidytyy perhepddomana, silld

vastauksessa nékyy perheen arvot ja odotukset seka tuki.

Taulukko 3. Esimerkki: kielellisen ja navigaationaalisen padoman ilmentyminen aineistosta poimittujen
ilmausten perusteella.

saatu padoman muoto

Kielellinen padoma Navigaationaalinen paaoma

pelkistetty ilmaus
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vanhempien kielitaitotaso ja sen mahdollinen vaikutus | vastuunkanto omasta koulumenestyksesta
koulunkayntiin

alkuperidinen ilmaus

*Joo, se oli vdhén kinkkista, koska mun vanhemmat ei puhunu niin hyvaa suomee Ssillon ku ma olin
ala-asteella, eli ykkéselld kakkosella kolmosella niin kdytdnnéssd ma olin ite vastuussa mun
kotildksyista ja siitd et ma hoidan ne loppuun ja hyvin.”

varikoodattu teema

koulukokemukset: mita haastateltavat kertovat

sosiaalinen ymparisto: ydinperhe, sukulaiset, koulukokemuksistaan (kouluviihtyvyys, ja -
kaveripiirit menestys)

Taulukossa 3 on kuvattu, kuinka satunnaisen haastateltavan kokemukset koulunkdynnista ovat
kytkoksissé sekd kielellisen ettd navigaationaalisen pddoman kertymiseen. Haastateltavan
vastuu omasta koulumenestyksestid vanhempien kielimuurin takia siirtyi haastateltavalle
itselleen, mik4 ilmensi navigaationaalista pddomaa, eli kykyé ohjata omaa koulutuspolkuaan
viahéisestd tuesta huolimatta. Vanhempien puutteellinen suomen kielen taito on voinut
heijastua suoraan koulunkdyntiin, ja tdssd tapauksessa kielellinen pddoma olisi ollut
puutteellista. Emme kuitenkaan tarkastelleet kyseistd pddomaa ndin mustavalkoisesti

tutkimuksessamme. Tatd avaamme lisda osiossa 5.2.4.
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5 Tutkimustulokset ja niiden tulkinta

Téassd luvussa esittelemme tutkimustuloksemme. Esittelemme tulokset kahdessa eri osiossa,
tutkimuskysymys kerrallaan, joista ensimmaiinen keskittyy aineistoon ja toista ohjaa
tutkimuksessa kiytetty teoriatausta.

Haastattelurungossa oli kysymykset “Miksi hait tai et hakenut korkeakouluun? Mitka tekijéat
auttoivat sinua paatoksenteossa?”, jolla haastateltavat pystyivit suoraan vastaamaan myds
ensimmadiseen asettamaamme tutkimuskysymykseen “Mitd syitd toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehilld on hakea tai olla hakeutumatta korkeakouluun?”
Haastatteluaineistosta nousi esiin useita tekijoitd, jotka vaikuttivat sithen, miksi toiset
osallistujat hakivat korkeakouluun ja toiset eivit. Vastauksista muodostuivat seuraavat luokat:
tyoeldma ja vastuut koulutuksen esteend, motivaation puute ja epavarmuus koulutuksen
hyddyistd, pettymykset ja esteet koulutuspolulla sekd perheen ja ympériston vaikutus
koulutuspaitoksiin.

Toiseen tulososioon muodostuivat luokiksi eri pidoman muodot, joita ovat sosiaalinen,

navigaationaalinen, kielellinen, kulttuurinen, taloudellinen seké perhepddoma.
5.1 Korkeakouluun hakeutumisen ja hakeutumatta jattamisen syyt

Korkeakoulutukseen liittyvit padtokset olivat haastateltavilla monisyisié ja liittyivit
eldmintilanteisiin ja henkilokohtaisiin tavoitteisiin. Téssé luvussa tarkastelemme ensiksi
niiden haastateltavien kokemuksia, jotka olivat hakeutuneet korkeakouluun (K1-K4), ja sen
jalkeen niiden, jotka eivit olleet hakeneet tai joiden opinnot olivat jdéneet kesken (E1-E4).
Syitd hakeutua korkeakouluun saimme neljilti haastateltavalta K1-K4. Korkeakoulussa
opiskelleiden tai parhaillaan opiskelevien vastauksissa kysymyksiin “Miksi hait tai et hakenut
korkeakouluun? Mitka tekijét auttoivat sinua padtoksenteossa?” ilmeni syiksi jollain tasolla
samat ndkokulmat - kaksi neljista koki, ettd tydeldmésséd eteneminen olisi jouhevampaa ja
tutkinnosta olisi siltd kantilta enemmén hy6tyd ja toiset kaksi neljdstd puolestaan kokivat
korkeakouluun hakemisen itsestdénselvyytena tai ikdin kuin luontevana askeleena.

K1 kertoi hakeneensa korkeakouluun, koska hén halusi jatkaa opiskelua ja kouluttautua
eteenpdin. Hén koki, ettei lukiotaustalla ollut riittdvésti mahdollisuuksia edeté tydelamassa,
vaan vaihtoehdot rajoittuivat esimerkiksi kaupan tai ravintola-alan t6ihin, joita hén ei
halunnut tehdi koko loppueldméénsa.

“Niin ja se on tosi tirkeetd et me kdydéédn koulua tai et ei tavallaan jddda siithen johonkin

lukiotasolle tai alemmas.”
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K2 koki vastauksessaan, ettd perheen ja etenkin veljien tuki teki jatko-opintoihin
hakeutumisesta luontevaa, mutta paétds hakea korkeakouluun oli hénelle itsestidénselvyys.
Ammattikorkeakoulu tuntui sopivalta vaihtoehdolta seki veljien esimerkin ettd oman
kiinnostuksen vuoksi. Lisdksi aiempi koulutustausta, toisen asteen tutkinto, ohjasi luontevasti
jatkamaan opintoja korkeakouluun. My6s vanhemmat kannustivat hakemaan, ja
ensimmaiselld hakukerralla epdonnistuminen ei vdahentdnyt motivaatiota hakea uudestaan
korkeakouluopintoihin.

Haastateltava K3 koki korkeakouluun hakeutumisen luonnollisena askeleena, silld hdnen
mukaansa suurin osa ithmisistd jatkaa opintojaan toisen asteen jélkeen. Haastateltavalla oli
tunne, ettd lukion jdlkeen opinnot jaivét ikddn kuin kesken, ja parin vilivuoden jilkeen paluu
koulun penkille tuntui luontevalta. K3 kertoi, ettd ymparilla olevien ihmisten korkea
koulutustaso lisédsi tunnetta siitd, ettei hin ollut lukion jdlkeen vield saavuttanut sellaista
ymmaérrystd ja taitotasoa, johon olisi itse tyytyvdinen. Myos vanhempien odotukset vaikuttivat
paétokseen. Lisdksi hin néki korkeakoulutuksen osana tulevaisuuden taitoja ja identiteettid —
koulutus ei ole hdnestd vain ammattiin tdhtddvaa, vaan myos itsensd kehittdmista.
Haastateltava K4 puolestaan péitti hakeutua korkeakouluun, koska hén koki, ettd 1dhihoitajan
ammatti ei olisi tarjonnut kehitysmahdollisuuksia urallaan. Hén uskoi, ettd sairaanhoitajana
hén voisi olla hyddyllisempi sekd Suomessa ettd kansainvélisesti. K4 haki korkeakouluun
kerran pddsematta sisdin — tatd seurasi pitka tauko, silld hin kertoi olleensa aina ulkomailla
korkeakoulujen yhteishaun ja padsykokeiden aikaan, mutta viimeisimmaélld hakukerralla
sattuikin niin, ettd hin sai opiskelupaikan. Haastateltava ei kuitenkaan ollut varma, padasiko
héin opiskelemaan péadsykokeella vai todistusvalinnalla. Hin ilmaisi epdtodenndkoisyyden
todistusvalinnalla paédsyyn, silld hin koki, ettei olisi ollut tarpeeksi hyva tai menestyksekis
aikaisemmissa opinnoissaan.

Haastateltavien E1-E4 vastauksista nousi esiin erilaisia syitd, miksi he eivit hakeutuneet
korkeakouluun tai miksi opinnot jéivét kesken. Yleisesti heiddn syindén olivat
eldméntilanteet, kuten tyonteko, vastuu, motivaation puute ja epavarmuus opintojen hyodysta
tulevaisuudessa.

Niistd haastateltavista, jotka eivit olleet suorittaneet korkeakouluopintoja, E1 kertoi
hakeneensa kahdesti korkeakouluun. Ensimmaéisellé kerralla tarkoituksena oli tutustua
valintakokeeseen, eiki tavoitteena ollut padstd vield korkeakouluun. Toisella kerralla
haastateltava oli aidosti motivoitunut ja toivoi pddsevénsd opiskelemaan, mutta jai
ensimmaiselle varasijalle eika tullut loppujen lopuksi valituksi. Téma lannisti hénti, joten hidn

paatti keskittyd ennemmin tyontekoon. Talld hetkelld velvollisuudet ja taloudellinen tilanne
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estdvdt opiskeluun palaamisen: “nyt mun tdytyy miettii et se on tietty semmost, et pystyy teha
toit samal.”

E2 oli padssyt opiskelemaan tradenomiksi, mutta jétti opintonsa kesken. Hén oli alun perin
hakeutunut korkeakouluun, koska oma yritystoiminta oli vield epdvarmalla pohjalla. Kun
yritys ldhti kdyntiin, se vei suuren osan ajasta, jolloin opiskelulle ei jdényt aikaa ja se jéi taka-
alalle. Haastateltava myo0s koki, ettd tieto vanhenee nopeasti, ja osaamista pitdd paivittaa
jatkuvasti. Hanelld ei olisi ollut aikaa jatkuvaan tiedon paivittdmiseen kiireisen arjen keskella.
E3 kertoi, ettd ei ollut ikind pystynyt keskittyméddn lukioon kunnolla, silld perheensa
omistaman yrityksen vastuut siirtyivit hidnen harteilleen jo varhain. Hén koki, ettd
yritystoiminta olisi realistisempi tulevaisuuden kannalta kuin korkeakouluopinnot. Hin myds
kyseenalaisti opiskelun mielekkyyden nykyisessd maailmassamme seuraavasti: “ei tést
opiskelust tuu mitdé oikeest rehellisesti.” Hin néki opiskelun ja taloudellisen epdvarmuuden
olevan monille kuormitus, jota hén ei itse halunnut itselleen.

E4 ei ollut hakenut korkeakouluun, mutta oli harkinnut avoimen véylén kautta hakeutumista.
Haastattelussa tuli ilmi, ettd E4 jitti toisen asteen tutkinnon — sekd ammattikoulun ettd lukion
— opinnot kesken. Hén kertoi olevansa kiinnostunut siitd mahdollisuudesta, ettia
korkeakouluihin voi pddstéd ilman toisen asteen tutkintoa suorittamalla riittdvésti kursseja.
Ajatus opiskelusta oli kuitenkin jadnyt harkinnan tasolle, silld hénelld ei oikein ollut
motivaatiota opiskella, eikd ollut varma, mité alaa opiskelisi.

Seuraavaksi avaamme tuloksia lisid muodostamiemme luokkien avulla.
5.1.1 Motivaation puute ja epavarmuus koulutuksen hyoddyista

Ensimmaiseksi luokaksi muodostui motivaation puute ja epdvarmuus koulutuksen hyodyista.
Motivaation puute ja epdselvd suunta olivat haastateltavien E3, E4 ja K4 koulutukseen
hakeutumattomuuden taustalla.

E4 kertoi harkinneensa hakeutumista korkeakouluun avoimen vaylén kautta, mutta kertoi,
ettei hinelld ollut vahvaa motivaatiota opiskella. Hin mainitsi my0s epdvarmuuden siitd, mité
alaa haluaisi ldhted opiskelemaan. Tdma osoittaa, ettd padtoksenteon tueksi ei ollut riittdvésti
suuntaa tai sisdistd varmuutta, mika vaikutti sithen, ettd hakeutuminen jii ajatuksen tasolle.
E4:n vastaus ilmensi selkeésti sekd motivaation ettd koulutuksellisen suunnan puutetta.

E3 ei ollut kiinnostunut korkeakoulusta, koska hén ei ndhnyt sitd itselleen hyddyllisena.
Hénen mielestiin opiskelusta ei saa riittdvasti hyotya irti suhteessa sithen, kuinka paljon aikaa
ja vaivaa se vaatii. Hin kertoi, ettd moni hénen tuntemansa opiskelija kamppailee

taloudellisesti, eikd halunnut itse samaan tilanteeseen. Hanelld oli jo toimiva yritys, ja hdn
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koki sen varmemmaksi ja realistisemmaksi tulevaisuudeksi. E3:n puheesta heijastui yleinen
pettymys jarjestelméén, ei pelkdstiddn henkilokohtainen epavarmuus.

K4 haki korkeakouluun ja sai opiskelupaikan, mutta hdnen vastauksissaan nousi esiin
epavarmuus omista kyvyistd. Han ei ollut varma, oliko tullut hyvéksytyksi padsykokeen vai
todistusvalinnan kautta, ja ilmaisi epdilyksen siitd, olisivatko hdnen aiemmat arvosanansa
riittdneet. TAma kertoo omien valmiuksien epéilysté, joka voi heikentéd motivaatiota ja uskoa
omaan opiskelukykyyn. Vaikka K4 lopulta piisi opiskelemaan, hdnen suhtautumisessaan
koulutukseen nékyi epavarmuutta, joka takia sijoitimme hinet tdhén luokkaan.

Yhteistd ndille oli koulutukseen liittyvéd epavarmuus ja motivaatiohaasteet, jotka liittyivit joko
epdilyksiin koulutuksen hyodyisti tai heikkoon uskoon omiin kykyihin. Haastateltavat E3 ja
E4 eivit ndhneet korkeakoulutusta yksiselitteisesti tavoittelemisen arvoisena polkuna, vaan se

vaati konkreettisempaa hyotyé tai selkedmpad polkua tavoittaakseen sen.
5.1.2 Tyobelama ja vastuut koulutuksen esteena

Toiseksi luokaksi muodostui tydeldma ja vastuut koulutuksen esteend. Haastateltavat E1, E2
ja E3 sopivat erityisesti tdhdn luokkaan, silla heidédn koulutuspédétoksiinsd vaikuttivat vahvasti
tydeldmassé olemisen realiteetit ja vastuut.

E1l:n kohdalla tyon merkitys kasvoi, kun hén ei paissyt korkeakouluun toisella hakukerralla.
Hénen vastauksistaan kdy ilmi, ettd taloudelliset seikat ja tyonteon mahdollistama toimeentulo
nousivat tirkedmmiksi kuin kouluttautuminen. Hénen péétoksensa jadda tydelaméén oli
osittain pakon sanelema, silld sitoutuminen muihin velvollisuuksiin, kuten asunnon ostoon
aiheutti sen, ettd opiskelun ja tyon yhdistdminen ei hénen tilanteessaan tuntunut mahdolliselta:
“Ja sit md vaan padtin, et okei nyt tiytyy sit sitd tyotd tehda sit sil aikaa. Ja nytten mé oon
ollut tdis, ja mul on just velvollisuuksii mitd mun tdytyy hoitaa ni emma oikee voi menna vaa
taas opiskelee, et nyt mun tdytyy miettii et se on tietty semmost, et pystyy tehi toit samal.”
E2:n tapaus korostaa, kuinka menestyva yritystoiminta voi asettaa opiskelulle esteitd. Hian
aloitti korkeakouluopinnot, mutta joutui pian tekeméén valinnan opiskelun ja yritystoiminnan
valilld. Kun yritys alkoi menestyé, koulutus jii taka-alalle, koska hidnen aikansa ei
yksinkertaisesti riittdnyt molempiin. Tdma osoittaa, kuinka kéytdnnon vastuista ja kiireisesté
eldmantilanteesta voi tulla opiskelulle este, vaikka alkuperdinen motivaatio olisikin ollut
olemassa.

E3 puolestaan koki, ettd hanen perheyrityksensd vastuut tekivit kouluttautumisesta vaikeaa jo
lukioaikana. Hdnen mukaansa perheen liiketoimintaan panostaminen tuntui realistisemmalta

vaihtoehdolta kuin korkeakouluopinnot, etenkin koska hin kyseenalaisti opiskelun
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mielekkyyden ja sen tarjoamat hyodyt. Hinen ndkemyksensi heijastaa sité, kuinka perhe- ja
tydvastuut voivat johtaa siihen, ettd kouluttautuminen ei ndyttidydy ensisijaisena tai
kannattavana valintana.

Yhteistd néille haastateltaville on se, ettd tydeldma ja siithen liittyvéat vastuut, kuten
toimeentulon turvaaminen tai perheyrityksen hoitaminen, muodostuivat merkittaviksi esteiksi
kouluttautumiselle. Korkeakoulutus ei heiddn kohdallaan nayttaytynyt itsestddn selvani
jatkumona, vaan pikemminkin vaihtoehtona, jota oli vaikea sovittaa yhteen muun elimén
kanssa. Haastatteluissa kuitenkin nousi kaikkien korkeakouluun hakeutumattomien kohdalla,

ettd se voisi olla mahdollista myohemmassa tulevaisuudessa.
5.1.3 Pettymykset esteena koulutuspolulla

Kolmanteen muodostuneeseen luokkaan, pettymykset esteend koulutuspolulla, kuuluu
erityisesti E1, silld hdnen koulutuspolkunsa on sisiltanyt epdonnistumisia ja sitd seurasi
esteet, jotka vaikuttivat hidnen koulutuspéatoksiinsd. E1haki korkeakouluun kahdesti, mutta
toisella kerralla hén jdi ensimmadiselle varasijalle eikd lopulta saanut opiskelupaikkaa. Taméa
pettymys vaikutti merkittdvasti hdnen motivaatioonsa, ja lopulta hén péétti keskittyd
tyoeldmiin sen sijaan, ettd olisi hakenut uudelleen: ’Ja tokan kerran ni mé olin oikeesti
kiinnostunu ja investoitunut sithen et mi oisin padssykki kouluun, mut sit siind... Taa
oikeestaan lannisti mua hemmetisti, koska mi olin ykk&s-varasijalla kolme viikkoo, ja sit se
jai sithen. Ja sit sen jidlkeen mai olin vaan et ei hemmetti.”

Voimme siis todeta, ettd hdnen kohdallaan epdonnistuminen korkeakouluun padsyssa toimi
kddnnekohtana, joka vei hidnet pois koulutuspolulta.

Toisaalta myds E2 voisi lukeutua tdmén luokan alle. Hén kertoi hakeneensa ja pdédsseensi
ammattikorkeakouluun tradenomiksi tietosuojakasittelyn alalle ja opiskelleensa sitd 1dhes
vuoden. Hén kuitenkin paityi keskeyttiméédn opinnot saatuaan tietdd opettajalta, ettd kyseisen
alan tieto vanhenee nopeasti ja osaamista tulisi pdivittdd muutaman vuoden vilein. Tama
vaikutti ratkaisevasti E2:n motivaatioon jatkaa opintoja, ja tilanne voidaan tulkita
pettymykseksi, silld tulevaisuuden nakyma nayttaytyi kuormittavana. Pettymys kohdistui siis
sekd opintoihin ettd alan vaatimuksiin, ja se muodostui keskeiseksi esteeksi koulutuspolun

jatkumiselle.
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5.1.4 Perheen ja ympariston vaikutus koulutuspaatoksiin

Osalla haastateltavista perhe ja 1ahipiiri olivat merkittdvéssa roolissa padtoksenteossa. Tuki
saattoi olla kannustamista tai enemménkin esimerkkid siité, ettd opiskelu luonnollisesti osa
elaméa. Niin ollen neljdnneksi luokaksi muodostui perheen ja ympariston vaikutus
koulutuspaatoksiin.

K2:n kohdalla perheen merkitys korostui selvisti. Hin mainitsi, ettd veljet vaikuttivat
paitokseen hakea korkeakouluun. Veljien aiemmat kokemukset tekivit koko prosessista tutun
ja helpommin ldhestyttdvin. Myos vanhemmat tukivat valintaa, ja vaikka hin ei paéssyt
sisddn ensimmadiselld hakukerralla, se ei vihentdnyt hdnen motivaatiotaan.

K3 kertoi, ettd kaikki hdnen ympérillddn olevat ihmiset jatkoivat opintojaan lukion jélkeen.
Tama loi paineen ja lisdsi osallistujan motivaatiota hakea korkeakouluun myds. Hén kuvasi,
ettd tunsi jadneensd jdlkeen, koska ei ollut vield saavuttanut sellaista ymmaérrysté tai
osaamisen tasoa, johon olisi ollut tyytyvdinen. Hianen kohdallaan koulutus néyttiaytyi myos
osana identiteettid ja itsensd kehittdmista.

K1 ei puhunut suoraan perheen vaikutuksesta, mutta hin teki selvéksi, ettd halusi enemmaén
kuin mihin lukiotausta yksin olisi riittdnyt. Hén ei halunnut tehdd esimerkiksi kaupan tai
ravintola-alan t6itd koko loppueldmaéksi. Vaikka taustalla ei ollut selkedd perheen painetta tai
tukea, hinen pédiatoksensa syntyi suhteessa sithen, mitd hin niki ympérillain mahdollisina
vaihtoehtoina.

K4 ei mydskadn puhunut suoraan perheestd, mutta hdnen vastauksestaan kévi ilmi halukkuus
kehittyd ja olla hyodyksi muille sekd Suomessa ettd kansainvélisesti, mika vaikutti hdnen
paitokseensd hakea korkeakouluun. K4:n ajattelusta nikyy, ettd hédn pitda tirkednd auttaa
muita, ja kouluttautuminen on hénelle keino siithen. TAma voi johtua siitd, millaisia arvoja

hénelle on kasvanut perheen tai ympériston kautta.
5.2 Kouluttautumispaatosten heijastamat paaomien muodot

Tutkimuksemme toisessa vaiheessa aineistoa analysoitiin teoriaohjaavan sisidllonanalyysin
keinoin. Téssé vaiheessa tarkastelun kohteeksi nousivat Pierre Bourdieun (1986) ja Tara J.
Yosson (2005) pddomateorioiden pohjalta miéritellyt pddoman muodot, joita olimme
avanneet tarkemmin teoreettisessa viitekehyksesséd. Aineiston alkuperéinen, aineistoldhtdinen
analyysi tarjosi meille kdsityksen siitd, mitké tekijéat vaikuttavat toisen sukupolven
maahanmuuttajamiesten koulutusvalintoihin. Tdmén pohjalta 1dhdimme tarkastelemaan, miten

namai kouluttautumispaétoksiin vaikuttavat tekijat heijastavat eri pddomien muotoja.
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Valitsimme analyysin kohteeksi ne pddoman muodot, jotka aineistossa ndyttdytyivit erityisen
merkityksellisiné: sosiaalinen, navigaationaalinen, kulttuurinen, kielellinen, taloudellinen ja
perhepiddoma. Ndmai padomat eivét ole pelkdstddn yksilon henkilokohtaisia resursseja, vaan
ne rakentuvat suhteessa sosiaaliseen ympéristoon, kuten perheeseen, kouluun ja
yhteiskunnallisiin rakenteisiin, ja ne voivat joko tukea tai rajoittaa yksilon mahdollisuuksia
hakeutua korkeakoulutukseen. Halusimme myos keskittyé sellaisiin seikkoihin, joita
suomalaiset korkeakoulut arvostavat suoraan tai epdsuorasti opiskelijavalinnoissa ja
opiskelukulttuureissaan. Analyysissa jokaisen osallistujan puhetta tarkasteltiin sen valossa,
esiintyiko haastatteluissa viitteitd jonkin pddoman ldsnéolosta tai sen puuttumisesta. Tdma
mahdollisti sekd yksilollisten koulutuspolkujen ymmartdmisen ettd laajemman ryhmaétason
vertailun korkeakouluun hakeutuneiden ja hakeutumattomien vélilld. Pddomien muodot
toimivat tdssd vaiheessa seka tulkinnan vilineend ettd kisitteellisend kehyksend, jonka kautta
osallistujien koulutusvalintoihin liittyvét kokemukset jdsentyivit.

Seuraavissa alaluvuissa tarkastelemme kutakin analyysissa kdytettyd pddoman muotoa ja sité,
miten ne ilmenivét haastateltavien kertomuksissa sekd mahdollisesti vaikuttivat heiddn

koulutuksellisiin pdatoksiinsa.
5.2.1 Sosiaalinen padoma

Yosson (2005) kulttuurivarannon teorian mukaan sosiaalinen pddoma muodostuu suhteista ja
verkostoista, jotka tarjoavat yksildlle tietoa, tukea ja resursseja erityisesti
koulutusjdrjestelméssd navigointiin. Tédssé tutkimuksessa sosiaalista pddomaa tarkasteltiin
siitd ndkokulmasta, miten haastateltavien perhe-, ystivi- ja yhteisosuhteet tukivat heidin
korkeakoulutukseen hakeutumistaan tai sen ulkopuolelle jadmistian.

Haastatteluaineiston perusteella ldhes kaikilla tutkimukseen osallistuneilla oli muodostunut
jonkinlaista sosiaalista pAddomaa, mutta sen muoto ja hyodyllisyys korkeakoulutuksen

niakokulmasta vaihtelivat.

Taulukko 4. Esimerkkeja sosiaalisen pddoman muodostumisesta.

Sosiaalinen paaoma

Tulkinta padoman

Sitaatti haastattelusta Pelkistetty ilmaus
valossa
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K2: ”Joo, tavallaan ne veljet... anto tai loi
sellast turvaa siihen, et se ei ollu sellanen
tuntematon polku. Koska mun vanhin veli on
mua viis vuotta vanhempi ja toinen nelja, niin
ne kerkes jo valmistuu koulusta ja tavallaan
véhén niinku... niinku preppaa ja kertoo,
kertoo védhén asioita siitd.”

Vanhemmat veljet
toimivat esimerkkina
luoden turvaa
koulutuspolulle

Tiedon tarjoaminen
koulutuspolusta
muodosti sosiaalista
paaomaa

K4: "Ettd mun &itikin laittoi mut niinku tdhén
ldhihoitajakouluun oikeastaan. Ja onneksi
menin sitten opiskelemaan, mutta oli se
vaikeampaa, kun kylld mé néen ettd miten
suomalaiset auttoi koulussa niitten lapsia tosi
paljon.”

Aiiti toimi konkreettisena
resurssina
koulutuspolulla
etenemiseen

Aidin konkreettisena
resurssina toimiminen
muodosti sosiaalista
paaomaa

E1: 7Juu tottakai, kyl ne aina painosti et méa
panostaisin kouluun ja kaikkee tdmmdst.
Sisarukset muutenki, niittenki paine. Et ne oli
kaikki kouluttautuneit ni sitd kautta mydski.”

Vanhemmat ja sisaret
painottivat koulutuksen
merkitysta

Ydinperheen koulutusta
korostavat asenteet
muodostivat sosiaalista
paaomaa

E2: ’Ei, koska vanhemmat itse ei, ei, ei niinku
suomea osannut, niin meilla
maahanmuulttajilla on aina niin, etté jos on
vanhin, silloin todennékdisesti on myés
vaikeinta. Eli esimerkiksi nytten pikkuveljet,
kun itselld on niitd kolme, niin he saavat tukea
Jjopa vanhemmilta, koska heidén
kieliosaaminen on kehittynyt téssé
kahdenkymmenen vuoden aikana ja myds kun
oon itse kdynyt peruskoulun, niin mulla
itselldkin on mahdollisuus auttaa tarvittaessa
ja vélilld odotankin, ettd saattaa tulla
semmoinen laksy, tehtédva, koe, niin autan
pikkuveljed.”

Vanhemmilta ei saatu
koulutukseen liittyvaa
tukea, mutta
haastateltava itse siirtyi
tukijan rooliin
pienemmille sisarilleen

Vanhempien tuen
puute oli esteena
sosiaalisen paaoman
muodostumiselle

Korkeakoulutetut haastateltavat (K1-K4) kuvasivat useimmiten perheen tai muun l&hipiirin
kannustaneen jatko-opintoihin. Esimerkiksi K1:114 ja K2:1la vanhemmat olivat kannustavia, ja
K2 mainitsi veljien omien korkeakoulukokemusten toimineen suunnannéyttdjini. K3:n
vanhemmat olivat korkeasti koulutettuja ja asettivat selkeitd odotuksia opintomenestykselle,
mikd ilmensi vahvaa sosiaalista ja my0s perhepddomaa. K4:n kohdalla aineistosta ilmeni
konkreettista tukea, kuten vanhemman ohjaus koulutusvalinnassa ja isén apu matematiikassa,
mikd muodosti sosiaalista pddomaa.

My®0s osa ei-korkeakoulutetuista (E1-E4) omasi piirteitd sosiaalisesta pddomasta. E1:114 oli
selvisti sosiaalista pddomaa korkeakoulutuksen nédkdkulmasta: hdnen vanhemmat
sisaruksensa olivat korkeasti koulutettuja, he ohjasivat hdnen koulutusvalintojaan ja koko
perhe painotti koulutuksen merkitystd. E1:n tapauksessa kuitenkin sisarten ohjaaminen
koulupolulla ei koitunut parhaaksi péin, silld esimerkiksi lukion kurssivalinnat ja siti
seuranneet ylioppilaskokeet eivit tukeneet halutun alan hakemisessa. E3:n perheessa

molemmat vanhemmat olivat korkeasti koulutettuja (vaikka koulutus oli hankittu ulkomailla),
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ja hdanen mukaansa nuorempi sisarensa on aikeissa hakea korkeakouluun. Vaikka E3 itse ei
hakeutunut korkeakouluun, hanen perheessdin oli selkeésti korkeakoulua tukevaa sosiaalista
pdidomaa.

Sen sijaan E2:n ja E4:n kohdalla sosiaalinen pddoma jdi heikoksi tai korkeakoulun kannalta
irralliseksi. E2 kertoi, ettei saanut tukea vanhemmilta eikd koululta, ja vaikka ystévapiiri oli
monikulttuurinen, se ei nayttaytynyt korkeakoulua tukevana verkostona. E4:113 ystivapiiri
koostui pddosin maahanmuuttajataustaisista nuorista, eikd perheelld ollut selkedéd
korkeakoulutukseen liittyvdd osaamista. Vaikka vanhemmat ajoittain kannustivat opiskeluun,
tdma ei konkretisoitunut sosiaalisen pddoman muodossa, joka olisi tukenut etenemista
korkeakoulupolulla.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd sosiaalista pddomaa korkeakoulutuksen kannalta oli
selkedsti ndhtivissd kaikilla korkeasti koulutetuilla haastateltavilla (K1-K4). Heilld oli
verkostoja, jotka tarjosivat tukea ja tietoa, tai roolimalleja, joiden esimerkki vahvisti heiddan
asemaansa koulutuspolulla. My®6s osa ei-korkeakoulutetuista (E1 ja E3) omaa sosiaalista
pddomaa, mutta se ei kaikissa tapauksissa realisoitunut korkeakoulutukseen hakeutumisena.
Kahdella ei-korkeakoulutetulla haastateltavalla (E2 ja E4) sosiaalinen paddoma jéi

kokonaisuudessaan heikoksi tai ei ollut kytkoksissd korkeakoulutuksen mahdollisuuksiin.
5.2.2 Navigaationaalinen paaoma

Navigaationaalista pddomaa ilmeni kaikilla korkeasti koulutetuilla osallistujilla (K1-K4), kun
taas ei korkeasti koulutetuilla (E1-E4) sitd ei ollut. Aineistomme mukaan K1-K4 tiesivit,
miten koulutus toimii Suomessa ja osasivat tehdd omat koulutusvalintansa. He suunnittelivat
opiskelunsa ja etenivdt johdonmukaisesti. Sen sijaan E1-E4:n haastatteluvastauksissa nékyi

puutteita navigaationaalisessa pddomassa.

Taulukko 5. Navigaationaalisen paaoman vahvuusaste ja sen mahdollinen hyéty korkeakouluun
hakeutumisessa haastateltavien vastausten perusteella.

Navigaationaalinen paaoma

Paaoman Auttoiko .
Haastateltava vahvuusaste korkeakouluun? Lyhyt huomio
Tiesi, miten koulutus Suomessa
. toimii ja suunnitteli jatko-opinnot
K1 Vahva Kylla johdonmukaisesti lukiosta
eteenpain.
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Hyddynsi perheen esimerkkia ja
tukea eika lannistunut
epaonnistumisesta, vaan haki
maaratietoisesti uudelleen.

K2 Vahva Kylla

Jai varasijalle, jolloin motivaatio
romahti ja paatti siirtyd
tydelamaan; ei hakenut enaa
opiskelemaan.

E1 Heikko Ei

Keskeytti lukion ilman
jatkosuunnitelmaa; ei osoittanut
kykya ohjata itsedan
koulutusjarjestelmassa eteenpain.

E4 Heikko Ei

Esimerkiksi E1 kertoi valinneensa lukion kurssit siskojensa painostuksella, mika saattoi
johtaa siihen, ettei pdédssyt haluamaansa korkeakouluun. E2 aloitti ammattikorkeakoulun
opinnot, mutta keskeytti ne my6hemmin. E3 suoritti lukion, mutta ei valmistunet
ylioppilaaksi, ja E4 vaan lopetti lukion kesken. Néistd osallistujista huomasi, etteivét he
pystyneet navigoimaan opintojansa oikeaan suuntaan.

Navigaationaalinen pddoma oli meidédn tutkimuksessamme merkittdvéssi roolissa erityisesti
koulutukseen hakeutumisessa ja siind pysymisessid. Meidédn tulostemme perusteella juuri tima
padmuoto erotteli eniten korkeasti koulutetut kouluttamattomista. Tdma havainto tukee
Yosson (2005) ajatusta siitéd, ettd navigaationaalinen padoma tarkoittaa taitoa toimia
kouluissa, joita ei ole aiemmin suunniteltu vahemmistdryhmien tarpeisiin. Tutkimukseemme
osallistuneet, joilta puuttui navigaationaalinen pddoma, keskeyttivit opintonsa tai eivit
padsseet toivomaansa koulutukseen. Sen sijaan korkeasti koulutetut osallistujat, joilla oli téta
pddomaa, osasivat suunnistaa koulutusjarjestelméssé ja etenivit opinnoissaan loppuun asti.
Tamai osoittaa, ettd navigaationaalinen pddoma vaikutti olennaisesti sithen, jatkuivatko

opinnot vai keskeytyivitko ne.
5.2.3 Perhepaaoma

Tara Yosson (2005) kulttuurivarannon teorian mukaan perhepddoma viittaa emotinaalisiin
siteisiin, kulttuurisiin arvoihin ja perheen sisdiseen tukeen, jotka siirtyvét sukupolvien yli ja
vahvistavat yksilon kykya navigoida esimerkiksi koulutuksessa. Meidin
haastatteluaineistossamme ldhes kaikilla vastaajilla ilmeni jossain muodossa perhepdéomaa,
joka joko suoraan tai vilillisesti tuki korkeakoulutukseen hakeutumista tai koulutuksen

arvostamista.
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Korkeasti koulutettujen haastateltavien (K1-K4) osalta perhepddoma ilmeni vanhempien
koulutukseen liittyvien odotusten ja koulutustaustan kautta. Esimerkiksi K1:n &iti tyoskenteli
ldhihoitajana ja isd oli tradenomi, ja kotona vallitsi koulutusta arvostava ilmapiiri. K2:n
kohdalla vanhemmilla ei ollut korkeaa koulutusta, mutta kotona kannustettiin
johdonmukaisesti hakeutumaan korkeakouluun, miki viittaa vahvaan perheen kulttuuriseen
arvoasetelmaan koulutuksen merkityksestd, vaikka konkreettista akateemista tukea (esim.
laksyjen tekemiseen) ei ollut tarjolla. K3:n perheesséd perhepdadoma oli erityisen vahvaa, silld
vanhemmat ja sukulaiset olivat korkeasti koulutettuja, ja korkeat koulutusodotukset toivat
painetta korkeakoulutukseen hakeutumiselle. K4:n kohdalla molemmat vanhemmat olivat
suorittaneet ammatillisen koulutuksen Suomessa, ja erityisesti sisarukset kannustivat
hakeutumaan korkeakouluun.

Perhepddomaa ilmeni myds ei-korkeakoulutettujen (E1-E4) haastateltavien joukossa. E1:n
kotona kaikki sisarukset painottivat koulutuksen merkityksestd ja kehottivat korkeakouluun,
vaikka vanhemmat eivit olleet korkeasti koulutettuja. Samoin E2:n vanhemmat kehottivat
hinté korkeakouluun, vaikka tuki oli opiskelussa rajallista. E3:n kohdalla tilanne oli hieman
ristiriitainen, koska &iti oli tarjonnut joskus paljon apua opiskelussa, ja molemmat vanhemmat
ilmaisivat selkeitd mielipiteitd kouluttautumisen tiarkeydestd. Heilld oli silti perheyritys, jonne
E3:n piti mennd tdihin, ja tyot kaatuivat hinen niskoillensa. E4:n perheessé koulutus oli
matala, mutta vanhemmat kehottivat jatkuvasti jatkamaan opintoja ja vastustivat opintojen
keskeytymistd, mika tarkoittanee sitd, ettd perhe arvosti koulutusta.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd kaikilla vastaajilla oli perhepddomaa, mutta sen vahvuus ja
ilmenemismuodot vaihtelivat. Perhepdiomaa ilmeni kannustuksena, korkeina
kouluodotuksina ja koulutuksen arvostuksena, vaikka osalla vanhemmista puuttui kokemus
koulutusjérjestelmédsti. Tdméa vahvistaa Tara Yosson (2005) ndkemysta siitd, ettd
perhepddoma on sidoksissa yhteison ja perheen kulttuurisiin arvoihin ja uskoon koulutuksen
voimasta. Kaikilla vastaajilla oli siis perhepddomaa, mutta se ei tarkoittanut sitd, ettd se olisi

konkreettisesti tukenut korkeakouluun hakeutumista.

Taulukko 6. Esimerkkeja haastateltavien perhepaaomasta.

Perhepaaoma
Paaoman Auttoiko .
Haastateltava vahvuusaste korkeakouluun? Lyhyt huomio
R Vanhemmat kannustivat ja koulutus
K1 vahva kylla g s s
nahtiin tarkeana.




40

Korkeat odotukset ja koulutettujen
K3 Erittdin vahva kylla sukulaisten esimerkki tutkivat
korkeakouluun hakeutumista.

Kotona painotettiin koulutukseen,
E1 vahva ei mutta navigointi ja akateeminen tuki
puuttuivat.

Tuki oli kotona vahva, mutta
E3 vahva ei perheyrityksen tyovelvollisuudet
estivat opintoihin keskittymisen.

Taulukossa 6 on koottu haastateltavien perhepddoman vahvuusaste, ja arvio siitd onko
perhepiddoma auttanut korkeakoulun hakeutumiseen. Taulukosta havaitaan liséksi se, ettd
vaikka haastateltavilla ilmeni perhepdédomaa, sen vahvuus ja vaikutus korkeakoulutuksen

hakeutumiseen vaihtelivat.
5.2.4 Kielellinen paaoma

Kaikki haastateltavamme puhuvat suomen liséksi heiddn omia didinkielidéin; arabiaa, kurdia,
farsia sekd bosniaa. Muutama heistéd kertoi myos toimineensa esimerkiksi tulkkina omille
vanhemmille kouluun liittyvissé asioissa. Ndilld taidoilla Yosson (2005) ja Faulstich
Orellanan (2003) mukaan henkil6lla olisi kielellistd pddomaa, silld kielellinen pddoma viittaa
monikielisyyteen ja siihen liittyviin viestintétaitoihin. Tarkasteltaessamme tétd suomalaisen
koulutusjdrjestelmén ndkokulmasta kielellistd pddomaa muodostuisi vain suomen ja ruotsin
kielestd, jotka toimivat opetuksen ja tutkintojen kielind sekd englannin kielesti, josta on tullut
yleinen tieteen kieli suomalaisessa korkeakoulutuksessa (Ammattikorkeakoululaki 10 §;
Helsingin yliopisto, 2024; Jyvaskylédn yliopisto, 2024; Saarikivi & Koskinen, 2023). Tdma
tarkoittaa sitd, ettd kellddn meidédn haasteltavista ei ollut sellaista kielellistd pddomaa, ei
korkeakoulutetuilla (K1-K4), eika ei-korkeakoulutetuilla (E1-E2), joka olisi vahvistanut
heidén asemaansa korkeakoulussa tai sinne hakemisessa. Vaikka haastateltavat hallitsivat
suomen kielen, se ei tutkimuksessamme néyttinyt vaikuttavan korkeakouluun hakeutumiselle
tai sielld menestymiseen. Heiddn omia &didinkielifinsd ei suomalaisissa korkeakouluissa
tunnisteta tai arvosteta pddomana, koska niitd ei kdytetty opetuskielind. Voimme siis todeta,
ettd haastateltavilla ei ollut korkeakoulun kannalta kielellistd pddomaa, jolla olisi ollut

merkitystd, vaikka heiddn kielitaitonsa olisi ollut muussa arjessa merkittdvissé roolissa.
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Emme kuitenkaan halunneet tutkimuksessamme tyytyd mustavalkoiseen lokeroimiseen tai
ehdottomuuteen eritoten tdimén padoman kohdalla. Vaikka haastateltavien didinkieli oli muu
kuin suomi tai ruotsi, eikéd heidén kielellinen taustansa siten vahvistanut heiddn asemaansa
korkeakouluun hakeutumisessa suomalaisen jirjestelmén nakokulmasta, halusimme
tarkastella kielellistd pddomaa myods kaytdnnon koulutuspolkujen kautta.

Suomessa valtaosa opiskelijoista valitaan yliopistoihin pddasiassa ylioppilastodistuksen
perusteella, ja vain pieni osa opiskelijoista otetaan sisdén valintakokeen kautta.
Ammattikorkeakouluihin puolestaan valitaan valtaosa ammatillisen perustutkinnon seka
ylioppilastodistuksen kautta. (Opintopolku 2024.) Suomen korkeakoulujen todistusvalinnoissa
didinkielen ja kirjallisuuden kokeen tuloksella on keskeinen rooli; hakija voi suorittaa
didinkielen ja kirjallisuuden (AI) tai suomi toisena kielena ja kirjallisuuden (S2). Vaikka
molemmat kokeet huomioidaan korkeakoulujen todistusvalinnoissa, Al-kokeesta saatu
arvosana voi joissakin tapauksissa tuottaa enemmaén pisteitd kuin S2-kokeesta saatu arvosana.
S2-ylioppilaskokeet on pyritty viime vuosina rinnastamaan Al-kokeisiin, mutta joissain
koulutusohjelmissa on edelleen erityisid ehtoja, jotka asettavat S2-kokeen suorittaneet hakijat
eriarvoiseen asemaan. Esimerkiksi Helsingin yliopiston hakukohteessa Suomen kieli ja
kulttuuri vaaditaan S2-kokeesta vihintddn arvosanaa magna cum laude approbatur (M), kun

taas Al-kokeesta riittdd pelkkd hyviksytty suoritus (Opintopolku, 2025).

Taulukko 7. Kielellisen padoman esiintyminen haastateltavien vastausten perusteella ja sen
mahdollinen hyéty korkeakoulun nadkdkulmasta.

Kielellinen paaoma

Haastateltava Kit_e.l_it_austa o Toisen_asteen Paaoman Ko[k(?_akoulun
koulutusjarjestelmassa tutkinto vahvuusaste ndkokulma
Lukio suoritettu,
yo-tutkinto
Aloittanut S2, didinkielesta ja
K1 mydhemmat Ylioppilastutkinto vahva kirjallisuudesta
kouluvuodet Al —>korkeakoulun
vaatimukset
tayttyvat.

Ei yo-tutkintoa
suomen kielesta,

mutta
Al = vaihtanut Ammatillinen ammatillinen

K4 ylakoulussa omasta tutkinto keskivahva tutkinto
tahdosta S2 mahdollistaa

haun >kielellinen
paaoma riittava
kaytannossa.
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Ei yo-tutkintoa
—>paasy
korkeakouluun
mahdollista vain
valintakokeen
kautta. Kielellinen
paaoma
korkeakoulun
nakokulmasta
heikko.

Ei (vain lukion
E3 S2 oppimaara heikko
suoritettu)

Ei yo-tutkintoa
->paasy
korkeakouluun
mahdollista vain
valintakokeen
kautta. Kielellinen
paaoma
korkeakoulun
vaatimuksiin
nahden heikko.

Ei (jatti lukion
E4 S2 kokonaan heikko
kesken)

Tadmaén perusteella kielellinen pddoma voi rakentua myods muodollisten koulutussaavutusten,
kuten ylioppilastutkinnon suorittamisen kautta. Osalla haastateltavistamme oli suoritettuna
ylioppilastutkinto, tarkemmin haastateltavilla K1 ja K3 sekd E1-E2, mika viittaa sithen, ettd
heilld oli suomen kieleen liittyvdd koulutuksellista pddomaa. Taulukosta 7 havaitaan, ettid
esimerkiksi K1 suoritti Al-ylioppilaskokeen, jolloin hénen kohdallaan kielellistd pddomaa oli
suomalaisen korkeakoulun ndkdkulmasta. Toisaalta esimerkiksi K4:n kohdalla kielellinen
pddoma oli keskivahva, silld hén oli suorittanut ammatillisen perustutkinnon ja opiskeli
parhaillaan ammattikorkeakoulussa. Kédytdnnossd tima riittdd korkeakoulujen ndkdkulmasta,
mutta jos tutkimuksemme tarkoituksena olisi ollut tarkastella erikseen yliopistojen ja
ammattikorkeakoulujen arvostamia paddomia, olisi kielellisen pddoman ldsndololla ollut eri
kriteerit. E3:n ja E4:n tapauksissa kummallakaan ei ollut kielellistd pddomaa korkeakoulun
nakokulmasta, silld kumpikaan ei ollut suorittanut ylioppilastutkintoa — mikéli he
paattiisivitkin hakea korkeakouluun, prosessi tapahtuisi valintakokeella eika
todistusvalinnalla, ja aiemmin ilmeni, ettd vain pieni osa opiskelijoista valitaan kyseisen

véyldn kautta sisdén.
5.2.5 Taloudellinen paaoma

Taloudellista padomaa ilmeni kaikilla kahdeksalla haastateltavalla, mutta korkeasti
koulutetuista (K1-K4), K4 taloudellinen pddoma ei ollut yhteydessd muihin padomiin.
Esimerkiksi harrastukset, joita taloudellinen tilanne olisi mahdollistanut, eivit tutkimuksenne

mukaan vahvistanut kulttuurista pddomaa. Ei-korkeakoulutetuista osallistujista (E1-E4)
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taloudellinen padoma ei ollut yhteydessd muihin padomiin. Samoin kuin K4 kohdalla, heidin
padomansa eivit olleet linkittyneet muihin paéomiin.

Tamaén perusteella voidaan todeta, ettd vaikka osalla osallistujilla oli taloudellisia resursseja,
niiden vaikutus muihin pddomiin kuten kulttuuriseen pddomaan tai sosiaaliseen pddomaan ei
ollut ilmeinen. Taloudellinen pddoma ei meidan tutkimuksessamme yksin riittényt siihen, ettd
hakeutuvatko osallistujat koulutukseen. Eli olennaista korkeakoulutuksen kannalta ei ollut
pelkistdén se, ettd oliko rahaa, vaan se, kdytettiinko taloudellisia resursseja kulttuurisen
padoman hankkimiseen, kuten harrastuksiin ja muuhun kulttuuriseen toimintaan. Bourdieu
(1986, 1990) korostaakin, ettd varakkaiden perheiden lapset eivdt menesty vain rahallisten
resurssien vuoksi, vaan heiddn resurssinsa muunnetaan muiksi padomiksi, esimerkiksi
harrastuksiksi, jotka vahvistavat kulttuurista pddomaa. Tdmé teoreettinen ndkdkulma tukee

tutkimuksemme havaintoja.

Taulukko 8. Taloudellisen padoman vahvuusaste ja sen yhteys korkeakouluun hakeutumiseen.

Taloudellinen paaoma

Paaoman Linkittylko Auttoiko
Haastateltava muihin Lyhyt huomio

vahvuusaste o korkeakouluun?
padaomiin?

Taloudellinen
paaoma tuki
K1 Vahva Vahva Kylla sosiaalista ja
kulttuurista
paaomaa.

Taloudellista
paaomaa oli, mutta
se ei vahvistanut
muita paaomia.

K4 Vahva Ei Kylla

Taloudellista
paaomaa oli, mutta
sité ei hyddynnetty

koulutuspolulla.

E2 Vahva Ei Ei

Taloudellista
paaomaa oli, mutta
sita ei hyddynnetty

koulutuspolulla.

E4 Vahva Ei Ei

Taulukon perusteella voidataan todeta, ettd vaikka K1:114 ja K2:1la oli taloudellista pddomaa,
se tuki korkeakoulutukseen hakeutumista vain silloin, kun se oli linkittynyt muihin pddoman
muotoihin, kuten sosiaaliseen tai kulttuuriseen pddomaan. E2:n ja E4:n kohdalla
taloudellisesta padomasta ei ollut suoraa hyotyd koulutukseen hakeutumisessa, koska sité ei

kaytetty koulutusta tukevalla tavalla, vaan esimerkiksi muussa arjessa tai perheyrityksessa.
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Tadmi tukee ndkemystd, ettd taloudellinen pddoma ei yksin riitd, vaan sen vaikutus

koulutusvalintoihin riippuu siitd, miten se kytkeytyy muihin pddoman muotoihin.
5.2.6 Kulttuurinen paaoma

Kulttuurinen padoma ilmeni selkedsti kolmella kahdeksasta haastateltavasta. Kaikki kolme
kulttuurista pddomaa omaavat olivat korkeasti koulutettuja (K1-K3). Heilld ilmeni selkeiti
viitteitd kulttuurisen pddoman muodoista, joita olivat luku- ja kulttuuriharrastuneisuus.
Aiemmin tutkimuksessamme viittasimme Cheadlen (2008) tutkimukseen, jossa on korostettu
lapsen luku- ja kulttuuriharrastuneisuuden merkitysti timéan opintomenestykseen. Voimme
todeta, ettd meidédn tutkimuksemme mukaan tdméan pddoman muoto oli yhteydessa siithen, ettd
haastateltavat olivat korkeasti koulutettuja.

Esimerkiksi K1 kertoi harrastaneensa bosnialaista kansantanssia, K2 kertoi lukemisen ja
piirtdmisen olevan keskeisid kiinnostuksen kohteita ja K3 harrasti 1800-luvun valokuvausta.
Naitd harrastuksia pidimme esimerkkeind kulttuurisesta pddomasta, joilla saattoi olla
merkitystd haastateltavien menestymiselle koulutuksessa.

Muut haasteltavat eivét tuoneet esiin kulttuuriseen pddomaan liittyvié piirteitd. Korkeasti
kouluttautuneista ainoastaan K4:n vastauksissa ei ilmennyt kulttuurista pddomaa. Ei korkeasti
koulutetuista (E1-E4) kukaan ei maininnut sellaisia harrastuksia tai kiinnostuksen kohteita,
jotka liittyisivit kulttuurisen pddomaan. Esimerkiksi K4 ja E4 harrastivat molemmat
nyrkkeilyd, ja E1-E3 harrastivat jalkapalloa. Néitd harrastuksia ei meidén tutkimuksemme
mukaan voitu tulkita kulttuurista pddoma vahvistaviksi tekijoiksi, koska ne eivit olisi ollut
yhteydessa koulutuspolkuun ja opintomenestykseen, silld esimerkiksi Tilastokeskuksen
(2009) ja Liikkasen ym. (2005) mukaan kulttuurisharrastuksiksi lukeutuivat esimerkiksi
soittaminen, laulaminen ja ndytteleminen, mutta ei nyrkkeily tai jalkapallo. Cheadlen (2008)

tutkimuksen mukaan kulttuuriharrastuneisuus lisési opintomenestysta.

Taulukko 9. Kulttuurisen pddoman esiintyminen ja sen yhteys korkeakouluun hakeutumiseen.
Taulukkoon on satunnaisesti valittu naytettavat haastateltavat.

Kulttuurinen padgoma

Kulttuurisen
Haastateltava paaoman
esiintyminen

Auttoiko

korkeakouluun? Lyhyt huomio

Kulttuurinen harrastus tuki

K2 Kylla Kylia opintopolun kehittymista.

K4 Ei Ei Harr_asti muuta, kui_n )
kulttuuriharrastusta. Ei siis
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yhteydessa koulumenestykseen ja
nain korkeakouluun hakeutumiseen.

Harrasti jalkapalloa, jolla ei ollut
E1 Ei Ei yhteytta kulttuuriseen paaomaan
koulutuksen nakodkulmasta.

Harrasti jalkapalloa, jolla ei ollut
E4 Ei Ei yhteytta kulttuuriseen paaomaan
koulutuksen nakdkulmasta.

Taulukon perusteella voidaan todeta, ettd kulttuurista padomaa ilmeni K2:1la, jolla
kulttuuriharrastus liittyi koulutukseen hakeutumiseen. K4:n, E1:n ja E4:n kohdalla
kulttuurista pddomaa ei ilmennyt, eikd heidén harrastuksensa tukeneet koulutuspolkua.
Kulttuurisen padoman puute ndyttiytyi tdssd tutkimuksessa erdéné tekijana, joka saattoi

vaikuttaa korkeakoulutuksen hakeutumiseen.
5.3 Yhteenveto tuloksista

Tassé tutkimuksessamme tarkastelimme toisen sukupolven maahanmuuttaja miesten syité
hakea tai olla hakeutumatta korkeakouluihin. Tarkastelimme maahanmuuttajamiesten
koulutuspaitoksiin vaikuttavia tekijoité erityisesti Yosson (2005) ja Bourdieun (1986)
padomateorioiden pohjalta. Analyysissa nousi esiin, ettd padomilla oli merkitysti siind,
hakeutuivatko osallistujat korkeakoulutukseen vai eivit.

Tutkimustulostemme mukaan sosiaalinen, navigaationaalinen, kielellinen, perhepdidoma ja
kulttuurinen pddoma olivat yhteydesséd korkeakouluun hakeutumiseen. Korkeasti koulutetut
(K1-K4) omasivat nditd pddomia vahvemmin kuin ei korkeasti koulutetut (E1-E4). Heiltd
16ytyi esimerkiksi perheen ja ystidvien tukea (sosiaalinen pddoma), kykya suunnistaa
koulujérjestelméssi (navigaationaalinen pdédoma), riittivd suomen kielen osaaminen
esimerkiksi ylioppilaskokeen suorittaminen suomen kielesti (kielellinen pddoma), perhe oli
kannustava seki koulujirjestelméé arvostava (perhepdéoma) seki kulttuuriharrastuneisuutta
(kulttuurinen pddoma), jotka yhdessa tukivat heidén koulutuspolkuaan.

Suurimmat puutteet ndkyivat navigaationaalisessa pddomassa ja osittain myos kielellisessa
padomassa. Useilla ei korkeasti koulutetuilla (E1-E4) oli haasteita suunnitella
koulutuspolkujaan tai ymmartéd suomalaista koulutusjirjestelméé, mikd vaikeutti
korkeakouluun hakeutumista tai sielld pysymista. Lisdksi, vaikka kaikki haastateltavat olivat
vahintiin kaksikielisid, heiddn didinkielensa eivit olleet korkeakoulun opetuskielid, minka

vuoksi heillé e1 ollut kielellistd pddomaa korkeakoulun nédkokulmasta, koska se ei vahvistanut
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heiddn asemaansa sielld. Kuten mainitsimme tuloksissa aikaisemmin, heidédn didinkielidén
(kurdi, arabia, bosnia, farsi) ei arvosteta pddomana.

Tastd huolimatta, yli puolella oli kielellistd pddomaa suomen kielen kannalta, silld he olivat
esimerkiksi suorittaneet suomen kielen ylioppilaskokeen didinkielen ja kirjallisuuden -
kokeena (AI), mika saattoi parantaa heiddn asemaansa korkeakoulun valintaprosesseissa
verrattuna suomi toisena kielend -kokeen (S2) suorittaneisiin. Niin ollen kielellinen pddoma
oli kaksijakoista, silld haastateltavien didinkielen nikdkulmasta sité ei pidetty padomana,
mutta suomen kielen taito saattoi tukea korkeakouluun hakemista.

Navigaationaalinen pddoma osoittautui meidédn tutkimuksessamme ratkaisevimmaksi
pddomamuodoksi. Navigaationaalinen pddoma erotteli eniten korkeasti koulutettujen ja ei
korkeasti koulutettujen haastateltavien polkuja, silld jos ei omannut titd pddomamuotoa,
korkeakoulupolku jéi kesken tai sité ei alun perinkddn aloitettu.

Voidaan siis todeta, ettid vaikka monet haastateltavat omasivat useita eri pddoman muotoja,
pelkka yksittdinen pddoma ei riittdnyt tukemaan korkeakoulutukseen hakeutumista. Erityisesti
navigaationaalisen pddoman, sosiaalisen tuen ja perheen koulutusmyonteisten arvojen
yhteisvaikutus ndyttiytyi merkityksellisend korkeakoulutukseen siirtymiseen kannalta. Alla
kokoamme vastaukset tutkimuskysymyksiimme aineistoldhtdisen ja teoriaohjaavan analyysin
pohjalta.

Ensimmaiiseen tutkimuskysymykseen, “Mité syitd toisen sukupolven maahanmuuttajamiehilla
on hakea tai olla hakeutumatta korkeakouluun?”, vastasimme aineistoldhtdisen analyysin
kautta. Syiksi korkeakouluun hakeutumiseen nousi koulutuksen arvostus, tulevaisuuden
mahdollisuudet ja perheen tai ldhipiirin tuki. Syiksi korkeakoulun hakeutumatta jéttdmiseen
nousivat motivaation puute, epavarmuus koulutuksen hyodyistd, tyéeldmén vastuut seké
esteet ja pettymykset koulutuspolulla.

Toiseen tutkimuskysymykseen, “Miten haastateltavien koulutuspéétokset heijastavat eri
pddomien muotoja?”, vastasimme teoriaohjaavan siséllonanalyysin avulla. Haastateltavien
kouluttautumispéétoksiin vaikuttivat sosiaalinen, navigaationaalinen, perhe-, kielellinen,
taloudellinen, kulttuurinen pddoma. Navigaationaalinen pddoma osoittautui kaikkein
ratkaisevimmaksi, silld haastateltavilla, jolla oli vahvaa navigaationaalista pddomaa, oli

paremmat valmiudet hakeutua ja pysyé korkeakoulutuksessa.
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6 Pohdinta

Tadmin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdi toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten
syitd hakeutua tai olla hakeutumatta korkeakouluihin seké sitd, kuinka syyt heijastavat
Bourdieun (1986) ja Yosson (2005) eri pddomien muotoja. Esille nousi eri syité, jotka ovat
johtaneet haastateltavien koulutukseen liittyviin paatoksiin. Pddomateorian muodot tarjosivat
meille vilineen ymmairtéd, miksi toisen sukupolven maahanmuuttajamiehet hakeutuvat tai
ovat hakeutumatta korkeakouluun, seka kuinka yhteiskunnalliset rakenteet ja resurssien
epétasainen jakautuminen nakyvét yksilollisissa valinnoissa.

Pohdimme myos tutkimuksemme luotettavuutta, eettisyyttd sekd tutkimuksen merkitysta,

puitteita sekd mahdollisia jatkotutkimuksia.
6.1 Tulosten vertaaminen aiempiin tutkimuksiin

Koska aiempaa tutkimusta toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten koulutuspoluista on
hyvin véhén tai ei lainkaan, tdssé osiossa tarkastellaan tuloksia ensisijaisesti teoreettisen
viitekehyksen valossa. Tdmén luvun tavoitteena on syventdd tulosten ymmarrysta
tarkastelemalla ne valittuun teoreettiseen viitekehykseen. Hyodynnimme Bourdieun (1986) ja
Yosson (2005) pddomateorioita, joiden avulla tarkastelemme, miten pddoman muodot
vaikuttivat toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten koulutusvalinoissa.
Tutkimuksessamme perheen ja ldhipiirin vaikutus koulutuspaitoksiin voidaan ymmartia sekd
sosiaalisen padoman ettd perhepdédoman nékokulmasta. Bourdieun (1986) mukaan sosiaalinen
pddoma tarkoittaa yksilon hyddyksi koituvaa sosiaalisten suhteiden ja yhteisdjen verkostoa.
Yosso (2005) puolestaan korostaa, ettd vihemmistoissd sosiaalinen pddoma nidhdédan yhteison
ja verkostojen tarjoamana tukena, joka auttaa yksilod esimerkiksi koulutuspolulla
etenemisessa.

Haastateltavien kertomuksissa erityisesti perheenjdsenet ja lahipiiri ndyttiytyivit tarkeina
sosiaalisen pddoman ldhteind. Esimerkiksi K2:n veljet toimivat esimerkkina
korkeakouluopiskelusta, mikd madalsi kynnysti hakea koulutukseen. Samoin K3 koki
ympéristonséd opiskelumyonteisen ilmapiirin lisddvan motivaatiota, vaikka aika ajoin
tulkitsimme vastauksista, ettd se oli painostavaa. Néissa tapauksissa sosiaalinen pddoma tuki
konkreettisesti padtostd hakeutua korkeakouluun.

Perhepéddoma viittaa Yosson (2005) mukaan laajemmin perheen ja sukulaisyhteison
vélittdiméaan kulttuuriseen tietoon, arvoihin ja tunnesiteisiin, jotka tukevat yksilon

kouluttautumista. Osassa haastateltavien vastauksista ilmeni ajatusmalleja, jotka mahdollisesti
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heijastavat perheen kasvatuksen tai yhteison toimintatapojen roolia. Esimerkiksi K1:n ja K4:n
kohdalla koulutus ndyttéytyi luonnollisena keinona kehittyd, saavuttaa itselle tirkeita
tavoitteita ja hyodyttdd osaamisellaan muita. Ndma ovat ajattelutapoja, jotka ovat voineet
rakentua perheen ja kasvuyhteison vaikutuksesta. Perhepddoma nékyi siis heidan
vastauksissaan koulutukseen liittyvind asenteina ja arvostuksena oppimista kohtaan.
Navigaationaalinen pddoma osoittautui ratkaisevimmaksi korkeakoulun hakeutumisen
kannalta. Tdma havainto tukee Yosson (2005) késitysta siitd, ettd navigaationaalinen pddoma
tarkoittaa kykya toimia jirjestelmissd, kuten kouluissa, vaikka ne ei ole suunniteltu
vahemmistojen tarpeita varten. Meiddn haastateltavilla, joilla oli vahvaa navigaationaalista
paddomaa, oli selkedmpi kisitys koulutusjérjestelmisti ja koulutuspoluista, mikd mahdollisti
heidén hakeutumisensa ja pysymisensd korkeakoulussa. Sen sijaan haastateltavat, joilla tdima
padoma oli heikko, kokivat enemmén esimerkiksi koulutuspolun keskeytymisia.

Kielellinen pddoma ilmeni tutkimuksessamme kaksijakoisesti. Vaikka kaikki
haastateltavamme olivat ainakin kaksikielisid ja toimivat tulkkeina heiddn vanhemmilleen, ei
tamd monikielisyys vahvistanut heididn asemaansa korkeakoulussa. Tdma havainto tukee
Yosson (2005) ndkemystd siitd, ettei vahemmistdjen kielitaitoa arvosteta kaikissa
instituutioissa. Kuitenkin osalla haastateltavista oli suoritettu ylioppilaskoe didinkielesti ja
kirjallisuudesta (AI), mika saattoi tukea heiddn mahdollisuuksiaan korkeakouluhauissa. Tdma
havainto tdydentda Helsingin yliopiston (2024) ja Jyviaskylin yliopiston (2024) linjauksia,
joiden mukaan vain suomen ja ruotsin kielen taidoilla on merkittivé vaikutus
korkeakouluvalinnoissa Suomessa. Néin ollen kielellinen pddoma nayttdytyi monimutkaisena
ominaisuutena, jonka arvo maérdytyi suomalaisen korkeakoulujérjestelmin odotusten
mukaan.

Taloudellinen pddoma néyttdytyi tutkimuksessamme tarkednd, mutta ei yksindén ratkaisevana
tekijéand korkeakoulutuksen hakeutumiseen. Meidéan kaikilla haastateltavilla oli jonkun verran
taloudellisia resursseja, mutta niiden hyddyntdminen koulutuspolulla vaihteli. Tuloksemme
tukevat Bourdieun (1986) nikemysta siitd, ettd pelkké taloudellinen pddoma ei auttanut
koulutuspoluilla, ellei sitd kdytetd esimerkiksi kulttuurisen padoman vahvistamiseen.
Esimerkiksi haastateltavat, joilla oli taloudellisia resursseja mutta ei kulttuurista pddomaa,
eivit hyotyneet taloudellisista mahdollisuuksistaan koulutuksen ndkokulmasta. Tdméa havainto
vahvistaa ndkemysta siitd, ettd eri pddoman muodot ovat sidoksissa toisiinsa ja yhdessé
vaikuttavat koulutukselliseen etenemiseen (Bourdieu, 1986).

Kulttuurinen pddoma ilmeni tutkimuksessamme erityisesti muutamien korkeasti

kouluttautuneiden haastateltavien kohdalla. Ndiden henkil6iden kertomuksissa nékyi, etti he
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olivat peruskouluvuosinaan omaksuneet sellaiset harrastukset ja kiinnostuksen kohteet, jotka
ailemman tutkimuksen (esim. Cheadle, 2008) mukaan vahvistavat koulumenestysti ja
opiskeluvalmiuksia. Kulttuurisen pddoman muotoja, kuten luku- ja taideharrastukset olivat
osan eldméssa ldsni tavalla, joka saattoi tukea heiddn polkuaan korkeakoulutukseen.
Tuloksemme siis tukevat késitysta siitd, ettd kulttuurinen pddoma voi tarjota yksilolle
esimerkiksi symbolista pddomaa (Bourdieu, 1986), joka saattaa helpottaa akateemista
etenemistd. Ei-korkeasti koulutetut eivét puolestaan tuoneet esiin vastaavaa kulttuurista
harrastuneisuutta, joita Tilastokeskuksen (2009) ja Liikkasen (2005) mukaan voidaan mieltdi
koulumenestysta tukeviksi kulttuuriharrastuksiksi. Voidaan siis todeta ndiden perusteella, ettd
kulttuurinen pddoma nayttaytyy tutkimusaineistossamme tekijana, joka erotti korkeasti
koulutettujen ja ei-korkeasti koulutettujen polut toisistaan. Samalla tulokset vahvistavat
aiemman tutkimuksen (Cheadle, 2008) sanomaa siitd, ettd kulttuurinen osallistuminen tukee
koulutuksellista menestysta.

Tutkimuksemme havaitsimme, ettd koulutuksen periytyvyys ei ndyttdytynyt yhtd vahvana
kuin aiemmissa tutkimuksissa on esitetty (Myrskyld, 2009; Tilastokeskus, 2016). Tama
havainto on mielenkiintoinen, ja herittdd kysymyksié siitd, ettd mitka tekijat vaikuttavat
koulutuksen periytyvyyteen toisen sukupolven maahanmuuttajien kohdalla.
Tutkimuksessamme havaitsimme sen, ettd vaikka vanhemmat ovat korkeasti koulutettuja, se
el valttdmatta johtanut heidin lastensa korkeakoulutukseen hakeutumiseen. Tama viittaa
sithen, ettei koulutuksen periytyvyys ole niin yksiselitteinen ilmi6, vaan siihen vaikuttavat
muut tekijat. Pohdimme esimerkiksi sité, ettei kaikilla haastateltaviemme vanhemmilla ollut
valttdmattd mahdollisuuksia korkeaan koulutukseen esimerkiksi puutteellisen kielitaidon,
sodan aiheuttaman trauman tai muiden eldménolosuhteiden vuoksi. Jonka seurauksena osa
haastateltavista kokivat suurta motivaatiota kouluttautua vanhempiensa puolesta ja toteuttaa

vanhempiensa haaveet.
6.2 Luotettavuus

Tutkimuksemme toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jossa tiedonkeruumenetelmana
kdytimme puolistrukturoituja haastatteluja. Puolistrukturoidun haastattelun valinta oli
tarkoituksenmukainen, silld se mahdollisti haastateltavien omien ajatusten ja kokemusten
ilmaisemisen vapaasti ilman ulkopuolista ohjausta (Cohen ym., 2007). Tutkimukseemme
osallistui yhteensé kahdeksan haastateltavaa ympéri Suomea. Haastattelut toteutettiin
kasvotusten ja haastattelutilanteet olivat yksityisid. Emme siis osallistuneet molemmat

haastattelutilanteeseen pitddksemme tilanteen reiluna ja rentona haastateltavan kannalta.
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Vaikka pyrimme luomaan rennon ilmapiirin, tiedostimme, ettd haastattelutilanteissa olisi
voinut ilmetd haasteita, kuten vastausten vadristymistd, ujoutta tai kysymysten
vadrinymmaérrysté, jotka voivat vaikuttaa vastauksiin. Tutkimuksemme
haastattelutapaamisissa koimme, etti osallistujilla oli mukava ja rento olo vastata
esittdimiimme kysymyksiin, ja aika ajoin oli tilanteita, joissa haastateltava pyysi toistamaan
kysymyksen, jos hén ei kuullut tai ymmartanyt sitd. Toisaalta hyva, ettd osa
haastateltavistamme olivat parhaillaan vield korkeakoulututkintoa suorittavia, silld heilla
saattoi olla tuoreemmassa muistissa hakemisprosessi ja syyt hakemiselle. Toisaalta mietimme,
ettd se saattaa laskea luotettavuutta, silli mahdollisuus korkeakouluopintojen keskeyttdmiselle
on lasné, jolloin osa tutkimustuloksista ei silloin enéé pitiisi paikkaansa ndiden
haastateltavien kohdalla, etenkddn pddomateorioiden valossa.

Haastattelukysymyksilld selvitettiin, mitd syité toisen sukupolven maahanmuuttajilla oli
hakea tai olla hakeutumatta korkeakouluun. Kysyimme suoraan kysymyksen “Miksi hait tai et
hakenut”, jonka vastauksista saimme muodostettua tulokset. Timén lisdksi kysyimme
haastatteluissa muita kysymyksia liittyen koulupolkuun ja perhetaustaan, kuten ovatko
haastateltavien vanhemmat ja mahdolliset sisarukset korkeasti kouluttautuneita, millaisia
kokemuksia heilld on opinto-ohjauksesta sekéd osallistuivatko he koulu-urallaan S2- vai S1-
oppiméérdin. Néiden haastattelukysymysten avulla pystyimme syventymédin haastateltavien
vastauksiin pddomateorioiden nidkokulmasta. Otimme tutkimukseemme teoreettiseen
viitekehykseen Yosson (2005) pddomat tosin vasta sitten, kun haastattelut oli jo toteutettu.
Tadma on saattanut vaikuttaa siithen, ettd kaikkia pddoman muotoja ei huomioitu
haastattelukysymyksissd, mutta esimerkiksi kielellisen pddoman nidkokulmasta olimme
kysyneet haastateltavien suomen kielen opinnoista. Vaikka kysymysta tasté ei ollut

haastattelurungossa, se tuntui haastattelutilanteissa olennaiselta asialta kysya.
6.3 Eettisyys

Tutkimuksessamme on noudatettu eettisen tutkimuksen periaatteita. Eettisyydelld tarkoitetaan
sitd, miten olemme tutkijoina koko tutkimuksemme aikana tehneet tydmme noudattaen
eettisid periaatteita. Tdma tarkoittaa kdytdnndssa sitd, ettd olemme tutkimuksemme jokaisessa
vaiheessa huolehtineet siiti, ettei osallistujien hyvinvointi vaarannu eiki tutkimuksesta
aiheudu haittaa kenellekdin, joka voisi tavalla tai toisella liittyd tutkimukseen (Puusa & Juuti,
2020). Téssd osiossa tarkastelemme tutkimuksemme eettisid ulottuvuuksia, silld niitd on

tirkedd reflektoida osana tutkimusprosessia (Cohen ym., 2018).
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Tutkimukseemme osallistui kahdeksan toisen sukupolven maahanmuuttajataustaista miesta,
joista neljéll oli korkeakoulututkinto ja neljalla ei ollut korkeakoulutusta. Kaikki osallistujat
olivat aikuisia ja osallistuivat tutkimukseen omasta tahdostaan. Ennen haastatteluja
kerroimme osallistujille, ettd heidén ei tarvitse vastata kaikkiin kysymyksiin, mikéli he
kokevat sen epdmukavaksi. Korostimme myds, ettd haastattelun voi keskeyttdd milloin
tahansa ja osallistumisen voi perua ilman seurauksia. Néin varmistimme, ettd osallistujilla oli
vapaus padttdd oman osallistumisensa suhteen ja ettd heiddn oikeuksiaan kunnioitettiin koko
tutkimuksen ajan.

Emme plagioineet kenenkdén tekstejd, vaan hankimme tiedot vertaisarvioiduista ldhteista.
Pyrimme osaamisemme mukaan olemaan mahdollisimman huolellisia viitatessamme eri
lahteisiin. Kiinnitimme erityistd huomiota siithen, ettd kaikki viitatut aineistot 16yty vt
lahdeluettelosta, eiké ldhdeluetteloon ole padssyt léhteiti, joita eivét ole olennaisia
tutkimuksemme nékokulmasta. Tavoitteenamme on ollut tehdd tutkimuksestamme
mahdollisimman luotettava, ja timén vuoksi perehdyimme huolellisesti eri ldhteisiin, kuten

esimerkiksi teokseen Research Methods in Education (Cohen ym., 2007).
6.4 Tutkimuksen merkitys, puutteet ja jatkotutkimukset

Tutkimuksemme kaésittelee toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten syitd hakea tai olla
hakeutumatta korkeakouluihin. Koimme aiheen térkeéksi paitsi tutkimuksellisesti my0ds
henkilokohtaisesti. Olemme itse toisen sukupolven maahanmuuttajanaisia, emmeké ole omien
opiskeluvuosien aikana huomanneet juuri lainkaan toisen sukupolven maahanmuuttajamiehia
korkeakouluissa, erityisesti yliopistoissa. Tama herétti meissd kysymyksen: missd he ovat ja
miksi heitd ei ndy?

Lahdimme tutkimaan aihetta, mutta emme 16yténeet aikaisempaa tutkimusta samasta
ndkokulmasta, jota me tarkastelimme. Saatoimme 10ytdd jotain siihen liittyvdd, mutta emme
16ytineet yhtikddn tutkimusta, joka olisi suoraan keskittynyt nimenomaan toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehiin ja heidén koulutusvalintoihinsa. Tdméan vuoksi paatimme ottaa ohjat
omiin kédsiimme ja tutkia aihetta itse. Halusimme tutkia aihetta, koska se aidosti kiinnosti
meitd, mutta myos, ettd saisimme aihetta nakyvaksi.

Aihe on my6s yhteiskunnallisesti tdrked ja ajankohtainen. Tilastojen mukaan
maahanmuuttajataustaiset miehet ovat aliedustettuina korkeasti koulutettujen joukossa
verrattuna seki valtavdeston miehiin ja naisiin etti korkeasti koulutettuihin
maahanmuuttajanaisiin (THL 2023). Vuonna 2022 maahanmuuttajataustaisia henkildité oli

noin yhdeksan prosenttia Suomen viestdstd, miké vastaa noin 508 000 henkiléd (THL 2024).
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Maahanmuuttajataustaisen vieston kasvu tarkoittaa, ettd aiheesta puhuminen ja sen
tutkiminen on entistikin tirkedmpaa.

Tutkimuksemme aineistona toimivat kahdeksan toisen sukupolven maahanmuuttajamiesti,
joista nelja oli korkeasti koulutettuja ja neljd ei. Vaikka otos on pieni, se silti antoi meille
jonkinlaisen késityksen ja kokonaiskuvan siitd, millaisia syitd ndmaé toisen sukupolven
maahanmuuttajamiehet itse kokevat koulutusvalintojensa taustalla olevan. Vaikka meilla
olikin pieni otos, saimme silti monipuolisia vastauksia, jotka voisivat avata uusia ndkokulmia
laajemmallakin keskustelulle.

Koemme, ettd tutkimuksestamme voisi olla hydtyd monelle, esimerkiksi opettajille ja opinto-
ohjaajille, korkeakouluille, maahanmuuttajataustaisille nuorille ja heiddn vanhemmilleen.
Tutkimuksen avulla voi peilata esimerkiksi omaa toimintaa ja sitd, onko omilla sanoilla tai
teoilla ollut joskus vaikutusta sithen, miten maahanmuuttaja taustaisen nuoren koulutuspolku
on muuttunut. Samalla tutkimus tarjoaa ndkokulman siitd, ettd tausta ei ole este vaan se voi
olla my®ds rikkautta, jos sitd tuetaan oikein.

Tutkimus toi esille sen, ettei koulutus valttimaétti periydy suoraviivaisesti. Vaikka monen
haastateltavan vanhemmat eivit olleet korkeasti koulutettuja - usein siksi, etteivit he omassa
elinympaéristdssdén olleet saaneet sithen mahdollisuutta - heidén lapsensa olivat silti
hakeutuneet korkeakouluun. Tdma kertoi meille siitd, ettd halu kouluttautua voi olla vahva,
vaikka omat vanhemmat eivit olisi korkeasti koulutettuja, ja ettd vanhemmat voivat kannustaa
omaa lastana korkeakouluttautumaan, vaikka oma korkeakoulutus puuttuisi.

Tarkastelimme tutkimusaineistoa erityisesti pddomateorioiden avulla, ja koimme tdmén
nikokulman toimivaksi. Se auttoi meiddt hahmottamaan eri tekijoitd, jotka vaikuttavat
koulutuksen hakeutumiseen. On silti selvéd, ettd samaa aihetta voisi lahestya eri
ndkokulmasta, mutta timén tutkimuksen puitteet rajasivat ndkdkulman pddomateorioihin.
Tutkimuksessa oli my0s omat rajoituksensa. Otos oli pieni ja koostui vain kahdeksasta
miesoletetusta. Haastattelu perustui vapaehtoisuuteen, ja siksi osallistuneet saattoivat olla
erityisesti niitd, jotka haluavat jakaa kokemuksiaan. Lisdksi tutkijoina meiddn oma taustamme
on voinut vaikuttaa haastattelutilanteisiin tai niiden tulkintoihin, vaikka pyrimme koko
tutkimuksemme ajan tarkastelemaan aineistoa mahdollisimman neutraalisti.

Koimme tirkedksi kysyé haastateltaviltamme, mitd keinoja he nékisivét tarpeellisena edistda
toisen sukupolven, tai miksei kaikkien sukupolvien maahanmuuttajien hakeutumista
korkeakouluihin. Haastattelurungossa olivat kysymykset “Mitd muutoksia tai tukitoimia niet
tarpeellisina edistimién paremmin toisen sukupolven maahanmuuttajamiesten korkeakouluun

hakemista ja sisddnpadsya? Mika voisi auttaa tilanteeseen?” Useat vastaajat nakivit
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tarpeellisina tukitoimina erityisesti tiedon lisddmisen korkeakoulutusmahdollisuuksista jo
varhaisessa vaiheessa, ennen, kuin se on toisen asteen lopulla vasta ajankohtaista. Myos
esimerkit ja vertaistarinat, tieto siitd, ettd joku oman kaltaisensa on opiskellut ja onnistunut,
voi olla ratkaiseva tekija. Parissa vastauksessa nousi ilmi opiskelijoiden ajaminen
taloudelliseen ahdinkoon — tydeldmaé ja tienaaminen monessa tapauksessa vie voiton ja
taloudellinen epdvarmuus opiskeluvuosien aikana voi siis kdytdnnossé estdd koulutukseen
hakeutumisen kokonaan. Téma ndkokulma korostaa rakenteellisten tukien merkitysti, sillé jos
opiskelusta halutaan aidosti tehdi saavutettava vaihtoehto kaikille, myds taloudelliset
kannusteet on laitettava kuntoon. Lisdksi mahdollisuus avoimien korkeakouluopintojen
suorittamisesta ei ollut muutamalle haastateltavalle entuudestaan tuttua, jota seurasi
keskustelut kyseisen mahdollisuuden tietoisuuden lisddmisesta.

Erés haastateltava toi my0s tirkeén ndkokulman esiin itsetunnosta ja uskosta omiin kykyihin.
Hénen mukaansa monilla ulkomaalaistaustaisilla nuorilla saattaa olla tapana vihatella omaa
osaamistaan ja uskoa korkeakouluun padsysti. Tukitoimien tulisi siis kohdistua myos
itseluottamuksen vahvistamiseen ja sithen, ettd nuoria rohkaistaan hakeutumaan eteenpéin
taustasta huolimatta.

Miettiessd tutkimukselle jatkoa, meilld olisi muutama idea laajennukselle. Yksi mahdollisuus
olisi kasvattaa otosta, ja kerétd tieto esimerkiksi kyselylomakkeelle, jolloin saataisiin laajempi
yleiskuva. Toinen térked tutkimusaihe olisi tarkastella toisen sukupolven naisten
koulutusvalintoja ja vertailla titd miesten kokemuksiin. Olisi myds kiinnostavaa tutkia eri
kieli- ja kulttuuritaustoja, ja tutkia, miten tausta vaikuttaa koulutuspolkuihin. Liséksi
tutkimusta voisi tehdi eri alueilla Suomessa, silld esimerkiksi padkaupunkiseuduilla
maahanmuuttajataustaisia on todennékoisesti enemmén kuin pienimmilld paikkakunnilla,
jolloin alueelliset erot voisivat vaikuttaa korkeakouluun hakeutumiseen.

Huomasimme iloksemme, ettd vuodesta 2026 alkaen suomi toisena kielend (S2) -
ylioppilaskoe pisteytetdédn todistusvalinnassa samalla tavalla kuin &didinkieli ja kirjallisuus
(AI) kaikissa hakukohteissa (Yliopistovalinnat.fi, 2024). Tama4 tieto paransi mieltimme
erityisesti tulevaisuuden ylioppilaiden ndkokulmasta, silld uudistus vahvistaa
yhdenvertaisuutta korkeakouluvalinnoissa ja voi osaltaan kannustaa S2-opiskelijoita
luottamaan omiin mahdollisuuksiinsa jatkokoulutuksessa. Uudistus tulee toivon mukaan
vaimentamaan monien nuorten olemassa olevan epdvarmuuden liittyen S2-ylioppilaskokeen
suorittamiseen — kaksi- tai monikielisyydestd ei endi rankaista, vaan sitd arvostetaan ja se

ymmaérretddn osana identiteettid ja osaamista.
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Liitteet
Liite 1. Haastattelurunko

Taustakysymykset haastattelun alkuun:

Minka ikéinen olet?

Milloin valmistuit peruskoulusta?

Onko didinkielesi jokin muu kuin suomi?

Minkad toisen asteen tutkinnon olet suorittanut, jos olet?

Opiskeletko/opiskelitko korkeakoulussa, jos kylld, niin missé ja miti?

Ovatko vanhempasi korkeasti koulutettuja? Jos kylld, missd he ovat kouluttautuneet ja miten?

Ovatko he kdyneet Suomessa mitién kouluja?

1. Miten viihdyit kdymissdsi kouluissa? Koitko taustasi vaikuttavan viihtyvyyteesi?

2. Oliko peruskoulussasi sinun liséksi muita toisen sukupolven maahanmuuttajia, tai
maahanmuuttajia ylip4ataan?

3. Oliko peruskoulun kaveripiirissdsi suomea didinkielendén puhuvia,
maahanmuuttajataustaisia vai molempia?

4. Miten maahanmuuttajan tausta vaikutti sinuun koulumaailmassa? Kaverit, arvosanat,

henkilokunnan kohtelu, muiden oppilaiden kohtelu?

5. Miten kuvailisit kodin ja koulun yhteisty6td? Minkaélaista apua sait kotona esimerkiksi
laksyjen teossa?

6. Miten kuvailisit opinto-ohjaajan suhtautumista ja vaikutusta paétoksiisi ja valintoihisi
opintojesi suhteen, ottaen huomioon maahanmuuttajataustasi?

7. Miksi hait tai et hakenut korkeakouluun? Mitka tekijét auttoivat sinua paatoksenteossa?
(Kysy lisdé kysymyksid riippuen siitd, mitd sanoo: esim. koska vanhemmat — no miten heidén
asenteensa/valinnat vaikuttivat tahin?)

8. Mitd muutoksia tai tukitoimia néet tarpeellisina edistimiin paremmin toisen sukupolven
maahanmuuttajamiesten korkeakouluun hakemista ja sisdénpéadsya? Mika voisi auttaa
tilanteeseen?

9. Millaisia valmiuksia peruskoulu on antanut korkeakouluopintoihisi tai eldm&ési?

10. Miten kuvailisit omia kokemuksiasi ja padatoksidsi koulutusvalinnoissa nyt, jilkikiteen

tarkasteltuna?
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