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Tamain tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, mitd joustava esi- ja alkuopetus pitdd sisdllddn
yhdessi pirkanmaalaisessa alakoulussa. Tutkimuskohteena olivat esiopetuksen lapset,
ensimmadisen ja toisen luokan oppilaat sekd heiddn huoltajansa. Lisdksi tutkimukseen
osallistui kolme luokanopettajaa ja yksi esiopetuksen opettaja. Tutkimuksessa selvitettiin,
miten yhteisopettajuus luo joustavuutta esi- ja alkuopetukseen ja miten lasten yksilollisyys
mallissa otetaan huomioon. Lisdksi selvitettiin, mitd merkityksid joustavuudelle esi- ja
alkuopetuksessa annetaan ja toteutuuko tutkimukseen osallistuvien mielestd tdmi joustava
esi- ja alkuopetus.

Tutkimus toteutettiin tapaustutkimuksena, opettajien ja lasten teemahaastattelujen seké
huoltajille tehdyn avoimen kyselylomakkeen avulla. Aineiston kisittelyssé kdytettiin
aineistoldhtoistd sisdllon analyysia ja teemoittelua.

Tassé tutkimuksessa havaittiin, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen avulla lapsille luodaan
yksilollisempad opetusta, omien tarpeiden ja taitojen mukaisesti. Yhteisopettajuus luo
puitteet joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutukselle ja mahdollistaa oppilaiden
ryhmittelyn. Oppilaiden ryhmittelyn avulla eriyttimistd voidaan toteuttaa entistd paremmin
ja oppiminen lapsen omalla ldhikehityksenvyohykkeelld mahdollistuu. Joustavan esi- ja
alkuopetuksen joustavuutta voidaan pitdd dynaamisena késitteend, joka muovautuu ja
kehittyy tyotd tehdessd. Joustavan esi- ja alkuopetuksen koetaan toteutuneen ensimmaisen
lukuvuoden aikana.

Tutkimus antaa tietoa vain yhdesté joustavan esi- ja alkuopetuksen mallista, mutta sen
avulla saadaan tietoa sen onnistumisesta ja jirjestelyiden toimivuudesta. Tutkimusta
joustavasta esi- ja alkuopetuksesta ei ole kovin paljoa, joten tima tutkimus antaa lisaa
kokemuksia joustavan esi- ja alkuopetuksen jirjestelyistd ja tietoa siitd, miten sitd voisi
kehittdad. Joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdmiselld voidaan saavuttaa toimivuutta esi-
ja alkuopetuksen siirtymévaiheeseen sekd heidédn yksildllisten oppimispolkujensa
rakentamiseen.

Avainsanat: joustava esi- ja alkuopetus, yhteisopettajuus, yksilollisyys, joustavuus,
eriyttdminen, joustavat ryhmittelyt, lapsildhtdisyys, siirtyméivaihe
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1 JOHDANTO

Joustava esi- ja alkuopetus on nykyisin yhd useammin alkuopetuksessa kaytetty malli, jolla
haetaan joustavia ratkaisuja alkuopetuksen jarjestimiseksi. Ajankohtaista siitd tekee
uudistunut perusopetuksen opetussuunnitelma (POPS 2014, 98—-102), jossa yhd enemmén
puhutaan siitd, miten esiopetuksesta alkuopetukseen siirtyminen edellyttdd yha tiiviimpad
yhteistyotd ndiden kahden henkiloston kesken. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa seka
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014; EOPS 2014) puhutaan myos
joustavista jarjestelyistd ja vuosiluokkiin sitomattomasta opetuksesta. Opettaja -lehdestd on
voinut viime aikoina lukea artikkeleita liittyen joustavaan esi- ja alkuopetukseen.
Esimerkiksi OAJ:n oppivelvollisuusuudistus -ehdotukseen siséltyy yhtend ratkaisumallina
joustava esi- ja alkuopetus, jossa korostetaan vuosiluokattomuutta ja joustavaa
koulunaloitusta lapsen kehitystason mukaisesti. Ammattijirjestd ehdottaakin, ettd esi- ja
alkuopetuksessa oltaisiin, kunnes on saavutettu toisen vuosiluokan vdhimmaéaisosaamistaso.
Téassd mallissa joustavuus korostuisi myos myohemmilld vuosiluokilla. (Manner 2018, 10—
13.) Oma kiinnostukseni joustavaan esi- ja alkuopetukseen herési, kun kuulin muutama
vuosi takaperin aiheesta ensimmdisen kerran. Tehtydni kandidaatin tutkielman
samanaikaisopetuksesta (vrt. yhteisopettajuus), aihe tuntui kiinnostavan minua yha
enemmadn. Joustava esi- ja alkuopetus sekd yhteisopettajuus ovat kumpikin asioita, joita
tulevaisuuden tyossdni olisin halukas kokeilemaan. Ne ovat myds opettajuuden keinoja,
joilla yhd enemmén koulun arjessa voidaan mahdollistaa yksildllisempid opinpolkuja

yhdessi tekemisen toimintamalleja kédyttden.

Yhteisopettajuutta voidaan pitdd yhtend joustavan esi- ja alkuopetuksen mahdollistajana.
Yhteisopettajuus antaa opettajille vastuun kantamisen jakamista ja helpotusta suunnitteluun
sekd kollegiaalista tukea tyohon (Ahtiainen, Beirad, Hautaméki, Hilasvuori & Thuneberg
2011, 37). Yhteisopettajuus on viime aikoina yleistynyt opetusjérjestely, jota voidaan
hyodyntdd erityisesti inklusiivisen luokan opettamisessa. On huomattu, ettd esi- ja
alkuopetusikiiset lapset kehittyvit kukin omaan tahtiinsa ja tasoerot heidén vélilladn voivat
olla todella suuria (ks. esim. Nissinen 1994, 135 ). Inkluusio on osa koulujen arkipéivid ja
tukea tarvitsevien oppilaiden sijoittaminen yleisopetukseen helpottuu, kun toimintatapoja ja

ryhmittelyjd voidaan muokata muun muassa tuen tarpeen mukaan. Joustavilla jérjestelyilla



voidaan hakea keinoja siithen, miten lasten yksil6lliset opinpolut mahdollistuisivat ja miten

kaikkien oppilaiden huomioiminen luokassa taattaisiin (ks. esim. Roiha & Polso 2018, 29).

Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa on lukuisia erilaisia toimintamalleja ja joustavan esi- ja
alkuopetuksen toteutus on hyvin koulukohtaista, kuten tdmén tutkimuksen kirjallisuuskin
todistaa. Keskeistd joustavassa esi- ja alkuopetuksessa tuntuu olevan myds tdman mallin
jatkuva kehittdminen ja uusien toimintamallien kokeilu. Koulukohtaisuuteen vaikuttavat
monet asiat, kuten se, ettei joustava esi- ja alkuopetus tarkoita vain jotakin tiettyd mallia,
vaan siithen vaikuttavat opettajat, koulun hallinto, opettajien koulutus ja heidén
innostuksensa. Eri kunnat ovat mdiiritelleet eri tavoin tavoitteitaan joustavan esi- ja
alkuopetuksen suhteen, ja télldin toteutus on niiden mukaista. Koska joustavan esi- ja
alkuopetuksen menetelmét ovat pitkdlti sitd harjoittavien opettajien késissd, on hyva

huomioida, ettei opetus todellisuudessa ole aina niin joustavaa kuin ajatellaan.

Joustavuus voi tarkoittaa monia eri asioita, ja mikd sitten todella on joustavuutta? Mitka
rakenteet luovat joustavuuden esi- ja alkuopetukseen, ja onko se vain opettajien
nikokulmasta joustavaa vai myos lasten tai huoltajien? Tutkimukseni pyrkii selvittdmiin
ndihin kysymyksiin vastauksia yhden koulun tapaustutkimuksen avulla. Koska
joustavuudeksi on koettu oppilasta yksilollisesti tukevat ratkaisut ja yhteistyd muiden esi-
ja alkuopetuksen henkilostojen kesken, olen koostanut tdmén tutkimuksen teorian esi- ja
alkuopetuksen yhteistyostd, yhteisopettajuudesta, ja sithen liittyvistd asioista sekd
yksilollisyyden ndkokulmasta. Ndmé teemat lomittuvat toisiinsa ja rakentavat kontekstin
tille  tutkimukselle. Huomasin omassa kandidaatintutkielmassani, jossa tein
kirjallisuuskatsauksen samanaikaisopetuksesta, ettd lasten ndkokulmista ei ole juurikaan
tehty tutkimusta yhteisopettajuuden onnistumisesta (Vuorinen, 2017, 19). Téssd
tutkimuksessa yritin siis saada my0s oppilaiden dinen kuuluviin, silld péddasiassahan

oppilaita varten uudistuksia ja joustavia ratkaisuja luodaan.



2 JOUSTAVUUDEN MAARITTELYA ESI- JA
ALKUOPETUKSESSA

Joustavuus on hyvin absurdi késite, ja siksi médrittelen seuraavaksi, mitd joustavuus tdssi
tutkimuksessa tarkoittaa, ja mistd se koostuu. Laineen ja Jarvion (2012, 123) joustavan
alkuopetuksen mallissa on lueteltu joitakin pedagogisia periaatteita joustavalle toiminnalle.
Néitd periaatteita ovat muun muassa toiminnallisuus, kiireettomyys, yksilollisyys,
monikanavaisuus,  sosiaalisten  taitojen  vahvistaminen ja  yhteistyd  muiden
alkuopetusryhmien kanssa. On huomattu, ettd joustavuuden toteuttaminen on hyvin
vahvasti sidoksissa jokaiseen lukuvuoteen erikseen, ja kuten Lehtinen ja Mierlahti (2012,
115) toteavat, eivit tietyt joustavat toimintamallitkaan voi toistua samanlaisina vuodesta

toiseen.

Joustavaa esi- ja alkuopetusta tutkittaessa on saatu kokemuksia siitd, ettd kehitetyt
toimintamallit ja tyoskentelytavat mahdollistavat monipuolisten lasten oppimaan oppimisen
taitojen sekéd sosiaalisten taitojen edistimisen (Kopisto, Brotherus, Paavola, Hytonen &
Lipponen 2011, 73). Joustavuuden ja joustavien toimintamallien taustalla vaikuttaa ajatus
siitd, miten lapsen pitdisi saada kehittyd aivan omaan tahtiinsa ja oman herkkyyskautensa
mukaisesti. On hyvin henkilokohtaista, miten pitkdn ajan kypsyminen esiopetuksen
oppilaasta kolmannen luokan oppilaaksi vaatii, ja tdimadn vuoksi opettajilla on halu luoda
erilaisia ja uusia tydtapoja tukemaan oikealla tavalla lapsen kehittymistd ja kypsymista.
(Mékinen & Rinne 2012, 87.) Koulunaloittamisikd on myds puhuttanut ihmisid. Karikosken
(2008) tutkimustulokset osoittivat, ettd koulunaloittamisién tulisi pysyd ennallaan. Toisaalta
tulokset kannustivat koulunaloittamisiin joustavoittamiseen. Joustavoittamista hédnen
mukaansa voitaisiin perustella siten, ettd tdlloin jo esiopetuksessa akateemisesti
lahjakkaalla lapsella olisi mahdollisuus oman kyvyn ja mielenkiinnon mukaan osallistua
esimerkiksi tietyille ensimméisen luokan oppitunneille. Tdmid olisi osaltaan tukemassa
lapsen yksilollisyyttd. (Karikoski 2008, 151.) Jarnstrom, Vermola ja Gustafsson (2012, 10)
kertovat lapsen oppimismotivaatioon vaikuttavan sen, millaisena oppijana lapsi itsensi
ndkee. Tdmaén takia heiddn mukaansa on erittdin tirkeda se, milld tavalla lapsen koulupolku
lahtee kdyntiin, ja minkilaista ohjausta hédnelle annetaan opinpolullaan. Se, mihin pitéisi
kiinnittdd yhd enemmén huomiota esi- ja alkuopetuksessa, on varhainen puuttuminen

oppimisen ongelmiin.



Ajankohtaista joustavasta esi- ja alkuopetuksesta tekee muun muassa se, ettd ympari
maailman tutkijat ovat olleet kiinnostuneita siitd, miten lapsen siirtymivaihe esiopetuksesta
kouluun tapahtuu, ja miten se saataisiin luotua mahdollisimman sujuvaksi (Karila &
Rantavuori 2014, 377). Tdhén tarvitaan joustavia ratkaisuja ja niiden kehittdmistd. Karila,
Kivimédki ja Rantavuori (2013, 31) ovat tutkineet joustavaa esi- ja alkuopetusta erilaisten
diskurssien ndkokulmasta. Tutkimukset ovat antaneet paljon tietoa siitd, miten joustavan
esi- ja alkuopetuksen parissa tehtdva yhteistyd toimii ja muodostuu. Tutkijat ovat myos
nostaneet tutkimusten avulla esiin ristiriitaisia tai vakiintuneita puhetapoja, jotka
vaikuttavat sithen, miten joustavaa esi- ja alkuopetusta voidaan kehittia. (Karila, Kiviméaki
& Rantavuori 2013, 31.) Haasteita joustavuudelle voivat tuoda koulun rakenteet ja
esimerkiksi sellaisen oppimateriaalin 10ytdminen, joka tukisi joustavuutta oppimisessa

(Lehtinen & Mierlahti 2012, 118).

Karilan ja kumppaneiden (2013, 35) mukaan joustavuutta rakentaessa péivikodin ja koulun
rajapinnoille on samalla rakennettu uutta perustaa kahden instituution muodostamalle
yhteisolle ja toiminnalle. Joustavuuden toteutumiselle olennaista ovat myds tekniset asiat
kuten lukujérjestysten palkitus, joka mahdollistaa opettajille yhteisopettajuuden tai
samanaikaisopetuksen kdyton sujuvasti erilaisissa ryhmissd (Kopisto ja kumppanit 2011,
75). Tuntien palkittaminen tarkoittaa sitd, ettd oppitunnit sijoitetaan lukujarjestykseen niin,
ettd ne ovat samassa kohtaa kahdella tai useammalla opettajalla. Tdma helpottaa muun

muassa yhteisopettajuuden toteuttamista. (Roiha & Polso 2018, 64.)



3 ESI- JA ALKUOPETUKSEN YHTEISTYO

Lapselle esi- ja alkuopetusvuodet ovat erittdin merkittdvid, silld sind aikana saavutetut
kokemukset rakentavat lapselle muodostuvaa asennetta opiskelua ja koulua kohtaan
(Merisuo-Storm & Soininen 2012, 311). Erityisesti siirtymévaihetta esiopetuksesta
alkuopetukseen on pidetty merkittivind vaiheena madrittdmiidn lapsen myohempéad
koulumenestystéd (Einarsdottir 2007, 74). Keskeistd esi- ja alkuopetuksen yhteistyolle on
taata lapselle yhtendinen oppimisen polku varhaiskasvatuksesta perusopetukseen saakka
(Kopisto ja kumppanit 2011, 10; ks. myds Brotherus 2012, 17). Esi- ja alkuopetuksen
yhteistyon ilmenemismuodot ovat hyvin erilaisia riippuen koulusta, mutta kaikissa
kuitenkin tehddin jonkinndkoistd yhteistyotd. Tdmédn yhteistyon perusperiaatteena on taata
oppilaan oppimisen jatkuva kehittyminen ja siithen liittyvén tiedon siirtyminen. (Kopisto ja
kumppanit 2011, 10.) Suunnitelmallisella johtamisella esiopetuksessa ja perusopetuksessa
onkin tirked merkitys siind, ettd henkiloston yhteistyd ja osaaminen toimivat

asianmukaisella tasolla (EOPS 2014, 8).

Esiopetuksen opetussuunnitelmassa (EOPS 2014, 17) mainitaan olevan tirkedd, ettd
siirtyminen esiopetuksesta perusopetukseen on joustavaa, ja ettd siind tuetaan lapsen kasvua
ja oppimista oikealla tavalla. Hyvin tirkedd lapselle on sellainen péivikodin ja koulun
muodostama oppimisympdristd, jossa otetaan huomioon lapsikeskeisyys, annetaan
riittdvésti tukea jokaiselle oppijalle tai lapselle ja huomioidaan heidét yksiloind (Merisuo-
Storm & Soininen 2012, 311). Viime aikoina esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa on
nostettu yhdeksi kehittdimiskohteeksi joustavien ty0- ja toimintatapojen sekd ndiden
rakenteiden kehittiminen (Brotherus 2012, 17). Kopiston ja kumppaneiden (2011, 73)
tutkimuksessa selvisi, ettd esiopetuksesta alkuopetukseen siirtyessd lapselle tulee iso
muutos, kun tyd- ja toimintatavat sekd oppimisympdristot muuttuvat. Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa puhutaankin henkildstojen vélisestd suunnitelmallisesta yhteistyosté
siirtyessd  esiopetuksesta alkuopetukseen. Tidrkedd olisi myds oppimisympéristojen,
toimintatapojen sekd ohjaavien asiakirjojen tunteminen niin esi- kuin alkuopetuksenkin
puolella. (POPS 2014, 100.) Kopiston ja kumppaneiden (2011, 73) mukaan heidin

tutkimustuloksensa asettavat kehittimiskohteen esi- ja alkuopetuksen yhteistyon vilille.



Heiddn mielestddn paras tilanne olisi, jos alkuopetusikdinen lapsi kokisi esiopetuksesta

jotakin tuttua ja esiopetusikdinen taas saisi kokemuksia jo alkuopetuksen puolelta.

Ikékausiajattelu on ollut aiemmin hyvin ominaista kasvatusinstituutioiden toiminnalle.
Nykyisin kuitenkin lapsella on jo paljon enemméan mahdollisuuksia siirtyd esiopetuksesta
alkuopetukseen joustavasti hdnen omien edellytystensd mukaisesti. (Karila ja kumppanit
2013, 27.) Linnild (2006, 262) on kannattanut alkuopetuksen ja varhaiskasvatuksen
yhdistdmistd, eli mallia jossa 3—8-vuotiaat lapset muodostaisivat alkukasvatuksen, ja siitid
eteenpdin puhuttaisiin vasta perusopetuksesta. Tdm&d malli estdisi hidnen mukaansa
alkukasvatuksen ja koulunaloitusvaiheen hajanaisuuden. Térkedksi asiaksi onnistuneessa
esi- ja alkuopetuksen yhteistyossd on koettu myos tilojen fyysinen ldheisyys, jolloin samoja
oppimisympéristdjd voidaan hyodyntid niin esiopetuksen kuin alkuopetuksenkin puolella

(Kopisto ja kumppanit 2011, 74).

3.1 Sujuvat siirtymét

Siirtymdvaiheita on monesti pidetty ongelmallisina, silld tdrkedd olisi rakentaa
siirtymévaihe esimerkiksi esiopetuksesta kouluun niin, ettd timé askel rakentuisi edellisen
askeleen pddlle ilman katkoksia (Hakkarainen 2002, 10). Lapset myds kokevat
siirtymévaiheen hyvin eri tavoin, toisille se on vain koulun aloittamista ja toisille se on taas
hyvin hankala kokemus (Dunlop 2007, 156). Esi- ja alkuopetushenkildstd on vastuussa
siitd, minkélaisen kehyksen he luovat esi- ja alkuopetuksen siirtymévaiheisiin. Heidin
ratkaisunsa vaikuttavat vahvasti siithen, millaisia eri ympaéristot ja kédytanteet ovat, ja mitd
odotetaan esiopetusikiiseltd lapselta hinen siirtyessd koululaiseksi. (Karila ja kumppanit

2013, 25.)

Karilan ja Rantavuoren (2014, 380) tutkimuksen mukaan joustavien kidytinteiden on
tarkoitus luoda siirtymé esiopetuksesta kouluun mahdollisimman sujuvasti. Siirtymisen
ilman kynnystd tulisi olla lapsen oikeus ja kasvattajien pitdisi pyrkid takaamaan tima
moniammatillisella yhteistyon verkostolla, jossa olisi monenlaista osaamista lapsen kasvun
ja oppimisen turvaamiseen (Forss-Pennanen 2006, 202). Kopiston ja kumppaneiden (2011,
74) tutkimuksessa havaittiin, ettd esiopetuksen yhteys alkuopetukseen ja lasten
tutustuminen opettajiin ja muihin oppilaisiin alkuopetuksessa jo heidédn esiopetusvuotenaan,
antaa lapsille tietoa siitd, millaista perusopetuksessa on. Ndin my0s siirtymdvaihe tuntuu

heistd helpommalta ja vdhemmén pelottavalta. Forss-Pennasen (2006, 199) mukaan
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kuitenkaan lapset eivit vield tunne koulua ja sen toimintaa sen perusteella, ettd kdyvit sielld
tutustumassa tai katsomassa joitakin esityksid, ja tdmad luo tarpeen nididen kahden

instituution todelliselle yhteistoiminnalle.

Karikosken (2008, 105) tutkimuksessa tarkasteltiin  esi- ja  alkuopetuksen
yhteistoimintayksikon  toimintakulttuuria, jossa luokanopettaja  kdytti  aikaansa
tyoskennellikseen muutamina pdivind esiopetusryhmdssd. Taméd tapa helpottaa
luokanopettajan tulevaa tyotd siind mielessd, ettd hdn pystyy suunnittelemaan opetustaan
ensimmadiselle luokalle yksildlliset oppijat huomioiden. Nédin kyetddn myds kehittiméan
esi- ja alkuopetushenkildstojen vélistd yhteistyota vélittimélla esiopetushenkildstolle tietoa
alkuopetuksesta, ja myds toisinpdin. Karikosken tutkimuksessa luokanopettajan
tyoskentelyd tdlld tavoin pidettiin = siltana esi- ja alkuopetukselle, ja niiden
toimintakulttuurien ldhentdmisend toisiinsa. Karila, Lipponen & Pyhélt6 (2013, 53) toteavat
uuden kasvatusyhteison ja toimintaympdriston kohtaamisen olevan lapselle hyvin
merkityksellinen vaihe lapsen eldmissd, jossa lapsi myds samalla méadrittdd omaa
identiteettiddn ja toimijuuttaan suhteessa tdhin uuteen ympiristoon. Yleensd siirtyminen
esiopetuksesta alkuopetukseen on iso muutos lapsen toimintakulttuuriin. Kun esiopetus on
pitkddn toiminut silld periaatteella, ettd toiminta on melko lapsildhtdistd ja tapahtuu suurelta
osin leikin kautta, niin koulussa taas opetus on ollut melko opettajajohtoista ja pddasiassa
lasten akateemisten taitojen harjoittamista. (Karikoski 2008, 99.) Esi- ja alkuopetusikaisid
tutkiessa on huomattu, etti lapset tosiaan jaavét usein kaipaamaan leikkid esiopetuksesta ja
lisdksi he kokevat, ettd kouluun siirtyessd normisto ja toiminta muuttuvat hyvin paljon
akateemisemmaksi, eivdtkd kaikki ole valmiita tdhdn (Einarsdottir 2007, 85). Dunlopin
(2007, 164) mukaan onnistunut siirtymdvaihe voidaan saavuttaa opetussuunnitelman,
toimivien pedagogisten kéytintdjen, yhteyksien, hyvin kommunikaation sekid toisten ja
lasten kuuntelemisen avulla. Niilld keinoilla tuetaan lasten siirtymistd ja voidaan vaikuttaa

positiivisesti sithen, miten lapsi pérjad opinpolullaan.

3.2 Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu

Yksi joustaviin jirjestelyihin lukeutuva malli on vuosiluokkiin sitomaton opiskelu, joka voi
tarkoittaa, ettd tiettyjen vuosiluokkien opetus jérjestetdin vuosiluokattomasti. Toinen

vaihtoehto on, ettd koko koulun opetus jirjestetddn vuosiluokattomasti tai sitten vain
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yksittdisen oppilaan opiskelu on vuosiluokatonta. (POPS 2014, 38.) Vuosiluokkiin
sitomaton opiskelu luo mahdollisuuden yksil6llistettyyn opinpolkuun ja on siis joustava
jarjestely (POPS 2014, 37). Leppaldn (2007, 105) tutkimassa vuosiluokkiin sitomattomassa
esi- ja alkuopetuksen kehittimishankkeessa opetusjérjestelyiden joustavuus ja oikea-
aikaisuus nousivat esiin siirtymédvaiheisiin liittyen. Perusopetuslaissa (893/2010, 2§)
kerrotaan  vuosiluokkiin  sitomattomasta opiskelusta seuraavasti:  “Opetusryhmdit
muodostetaan vuosiluokittain. Jos opetuksen tarkoituksenmukainen jdrjestiminen sitd
edellyttid, eri vuosiluokkien sekd esi- ja lisdopetuksen oppilaita voidaan kuitenkin opettaa
samassa opetusryhmdssd tai antaa opetusta yhdessd muun koulun tai oppilaitoksen

oppilaiden kanssa’.

Brotheruksen, Hytosen & Krokforsin (1999, 58—59) teoksen mukaan voidaan huomata, etté
aiemmin vuosiluokkiin sitomatonta opetusta ei ole pidetty kovin hyvini ratkaisuna, silld se
on liitetty usein koulutuksesta sddstimiseen. Joustavuuteen ja jatkuvaan oppimiseen
pyrkiessd kuitenkin vuosiluokkiin sitomatonta opiskelua voidaan pitdd yhtend hyvéna
keinona toteuttaa tdmi pyrkimys (Leppald 2007, 105). Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu
voi parhaimmillaan parantaa opettajan valmiuksia parempaan oppilaantuntemukseen. Jos
osa oppilaista on samalla opettajalla useamman vuoden, niin se lisdd opettajan
mahdollisuutta tuntea oppilaansa paremmin. Tédméa taas luo mahdollisuuksia seurata
oppilaiden kehittymistd ja huomata myods mahdolliset muutokset lapsen oppimisessa.
(Leppéld 2007, 106.) Kankaanranta (1994, 53) on jo aikoinaan todennut, ettd tirkein asia
mikéd vuosiluokattomuudessa esiintyy on se, ettd oppilaan yksilollisyys ja lapsildhtoisyys
toteutuvat. Tamé vaatii kuitenkin sitd toteuttavien opettajien yhteistyotd ja -suunnittelua.
Esimerkiksi Leppéldn (2007, 107) tutkimuksessa esi- ja alkuopetushenkildstot loivat
yhdessd yhteisen opetussuunnitelman, joka saatiin tehtyd samansuuntaiseksi ndiden
toimintakulttuureille. Tutkimuksen mukaan tdméd puolestaan mahdollisti joustavan
oppimisen toteuttamisen vuosiluokattomassa esi- ja alkuopetuksen kentdssd. Opettajien
haastatteluissa on korostunut tidmén mallin moniammatillisuus, ja sen avulla on voitu
yhdistdd myos varhaiskasvatuksen ja alkuopetuksen kéytdntdjd toisiinsa (Lehtinen &

Mierlahti 2012, 108—117).
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4 YHTEISOPETTAJUUS JOUSTAVANA JARJESTELYNA

Yhteisopettajuus tai yhteisopetus médritelldén kahden tai useamman opettajan yhteistyona,
johon kuuluu yhteinen suunnittelu sekd opetuksen toteutus ja arviointi (Malinen & Palmu
2017, 10; ks. my6s Ahtiainen ja kumppanit 2011, 17-18; Rytivaara, Pulkkinen & Takala
2012). Englanninkielisessd kirjallisuudessa yhteisopettajuudesta puhutaan co-teaching -
termilld (Rytivaara ja kumppanit 2012). Cook ja Friend (1995) ovat luonnehtineet
yhteisopettajuuden (co-teaching) olevan sellaista, jossa opetus muodostuu vidhintdén
kahden aktiivisen opettajan yhteistyond samassa tilassa oppilasryhmin ollessa
heterogeeninen (Ahtiainen ja kumppanit 2011, 18). Dahlgrén ja Partanen taas (2012, 233)
madrittelevit yhteisopettajuutta sellaiseksi samanaikaisopetukseksi, jossa oppilaat voivat
hyotyéd toistensa erilaisista tavoista oppia. Heiddn mukaansa yhteisopettajuus on myos

yhteistyotd luokan ulkopuolella.

Yhteisopettajuus ja samanaikaisopetus eivdt tarkoita aivan samaa asiaa, vaan
yhteisopettajuudessa  opettajien  vélilld  on  laajempaa  yhteisty6td,  kuin
samanaikaisopetuksessa (Malinen & Palmu 2017, 10). Samanaikaisopetus on ollut aiemmin
yleisempi termi kuin yhteisopetus tai yhteisopettajuus, ja Suomessa siitd on puhuttu
enemmadn tukiopetusta tai erityisopetusta koskevissa asioissa (Saloviita 2016, 9).
Maéritelmien mukaan samanaikaisopetus on siis samaan tilaan rajoittuvaa toimintaa, jonka
on jo Ahtiaisen ja kumppaneiden (2011, 42) tutkimuksessa havaittu olevan hieman
vanhentunut mééritelmé siind mielessd, ettd kouluissa kidytetddn hyvin laajasti erilaisia
tiloja opetukseen. Heidén tutkimuksensa mukaan téllainen laaja koulun tilojen kéytté onkin
osittain samanaikaisopetusta, ja osittain myds joustavaa ja eriyttivdd opetusta. Malisen ja
Palmun (2017, 12) mukaan samanaikaisopetus taas on ennemmin yksi keino toteuttaa
yhteisopettajuutta. Tédmidn vuoksi tutkimuksessani puhutaan yhteisopettajuudesta

samanaikaisopetuksen sijaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa ei puhuta vield yhteisopettajuudesta, mutta
samanaikaisopettajuudesta kylld. Esimerkiksi samanaikaisopettajuudesta puhutaan koulun
sisdiseen yhteistyohon liittyvdassd kohdassa, jossa painotetaan koulutyon jérjestimistd
tarkoituksenmukaisesti, ja joustavasti yhdesséd tehden ja jakaen tyotd. (POPS 2014, 35, 66,

69, 76.) Samanaikaisopetus mainitaan opetussuunnitelmassa muun muassa erityisopetusta
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koskevissa kohdissa sekd tehostettua ja erityistd tukea koskevissa kohdissa yhtend
ratkaisuna tuen antamiseen. Saloviidan (2016, 161) mukaan tutkimuksissa on havaittu, ettd
eniten yhteisopettajuudesta ovat hyotyneet opettajien liséksi tukea tarvitsevat oppilaat. On
tosin myds havaittu, ettd ns. tavalliset oppilaat saavat tutkimusten mukaan
yhteisopettajuudesta hieman positiivista vaikutusta. Eniten kuitenkin kirjallisuudessa
puhutaan tuen tarpeisten oppilaiden hydtyvin yhteisopettajuuden mukana tulevasta tuesta
luokkaan (esim. Ahtiainen ja kumppanit 2011, 37; Scruggs, Mastropieri & McDuffie 2007,
402).

Yhteisopettajuutta voivat toteuttaa kaikki opettajat. Sitd voidaan tehdd luokanopettajien
vililla, luokanopettajan ja erityisopettajan vililld, aineenopettajien vililld, erityisopettajien
vililla ja monella muulla erilaisella kombinaatiolla. (Saloviita 2016, 151-152.)
Yhteisopettajuus soveltuu yhtd hyvin esiopetukseen ja alakouluun kuin yldkouluunkin
(Pulkkinen & Rytivaara 2015, 6). Yleisin malli, johon etenkin englanninkielisessé
kirjallisuudessa tormidd, on kuitenkin luokanopettajan ja erityisopettajan vélinen

yhteisopettajuus (esim. Scruggs ja kumppanit 2007, 406).

Ahtiainen ja kumppanit (2011, 22) ovat luetelleet yhteisopetuksen erilaisia tydtapoja
taulukossaan, jossa he esittelevdt vuorottelevan opetuksen, jaetun ryhmén opetuksen,
pistetyoskentelyn, eriytyvdn opettamisen, joustavan ryhmittelyn sekd tiimiopettamisen.
Rytivaara, Pulkkinen, Palmu ja Kontinen (2017, 16) taas ovat jaotelleet yhteisopetuksen
kolmeen erilaiseen tyGtapaan, joita ovat 1) avustava ja tdydentdvd opettaminen 2)
rinnakkain opettaminen ja 3) tiimiopettaminen. Saloviita (2016, 19) lisdé tdhén listaan vield
pysédkkiopetuksen. Rytivaaran ja kumppaneiden (2017,16) malli on kuitenkin yleisin mihin
kirjallisuudessa voi tormitd. Myos Murawski (2010, 170-184) on luetellut niitd samoja

yhteisopetuksen tydtapoja.

Monissa tutkimuksissa on havaittu, ettd yleisin tapa toteuttaa yhteisopettajuutta on avustava
opetus (one teach, one support), joka tarkoittaa sité, ettd toinen opettaja on pédvastuussa
opetuksesta, ja toinen opettaja kiertelee ja ohjaa oppilaita (Saloviita 2016, 20-21; ks. my0s
Sinkkonen, Koskela, Moisio & Suolanen 2018, 21; Pulkkinen & Rytivaara 2015, 25;
Scruggs ja kumppanit 2007, 392). Myds Pancsofarin ja Petroffin (2016, 1048)

tutkimustulokset osoittivat, ettd yleisintd oli toteuttaa yhteisopetusta niin, ettd toinen
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suunnitteli ja toteutti tunnin, ja toinen opettaja antoi vain yksilollistettyd tukea sitéd
tarvitseville oppilaille. Rinnakkain opettamista (parallel teaching) on kuvailtu opetukseksi,
jossa ryhmé jaetaan kahtia ja opettajat jakautuvat esimerkiksi samassa luokkatilassa
opettamaan eri ryhmid. Tydskentely voi olla myos tyOpajamaista ja opettajat voivat
vaihdella ryhmia, jota opettavat. Tiimiopettaminen (feam teaching) taas tarkoittaa sité, ettd
opettajat jakavat vastuun suunnittelusta ja toteutuksesta. Oppilaat ovat yksi iso ryhmi, ja
opettajat ovat yhdessd tasavertaisina opettajina opettamassa yhdessd. Tami malli vaatii
eniten luottamusta omaan tyOpariin ja opetus saa hieman keskustelevan sdvyn opettajien

valilla. (Murawski 2010, 172, 181; ks. myos esim. Saloviita 2016, 23-33.)

4.1 Yhteisopettajuuden hyodyt ja haasteet

Yhteisopettajuus tuo mukanaan monia hyvid asioita. Sille ominaisina vahvuuksina on
pidetty uuden oppimista sekd omien ajatusten reflektointia ja niiden jakamista muille
(Sinkkonen ja kumppanit 2018, 27). Opettajat oppivat yhteisopettajuuden kautta toisiltaan
sekd uusia tyOtapoja ettd asiantuntemusta (Kopisto ja kumppanit 2011, 74). Hy6tyind
opettajille on ndhty myds tyon jakaminen ja vertaistuen saaminen (Ahtiainen ja kumppanit
2011, 37). Yhteissuunnittelua pidetddn myos tirkednd asiana onnistuneessa
yhteisopettajuudessa (Saloviita 2016, 48—49; Ahtiainen ja kumppanit 2011, 37). On koettu
myo0s, ettd kun suunnittelutyotd voidaan jakaa oppiaineittain sekd opettajien omien
vahvuuksien mukaisesti, on se kasvattanut luottamusta omaan tydpariin ja tuonut

erilaisuuden tuomaa rikkautta opetustyohon (Lehtinen & Mierlahti 2012, 115).

Oppilaille hyotyjda on koettu olevan juuri siind, ettd luokassa on kaksi opettajaa, jolloin
erityisesti tukea tarvitsevat oppilaat hyotyvit kahden opettajan ldsndolosta (Ahtiainen ja
kumppanit 2011, 37). Ylipddtddn opettajilla on enemmin aikaa yksittdisille oppilaille, ja
yhteistyon avulla opetusmenetelmid voidaan monipuolistaa (Pulkkinen & Rytivaara 2015,
7). Yhteisopettajuuden avulla voidaan harjoittaa vertaisoppimista, toteuttaa oppiainerajat
ylittivdd opetusta, huomioida oppilaiden yksilolliset tarpeet, niin tuen tarpeiset kuin
lahjakkaatkin ja pystytddn ryhmittelyiden avulla huomioimaan oppilaiden kehitysvaiheet

(Dahlgrén & Partanen, 2012, 234-235).
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Sinkkosen ja kumppaneiden (2018, 27) tutkimuksen mukaan yhteisopettajuudessa ei ole
kyse pelkdstddn oppilaiden oppimisesta vaan se antaa opettajille kokemuksia, joiden avulla
opettajat voivat kehittdd ndkokulmiaan ja uudenlaista osaamista. Rytivaara (2012, 45)
toteaa, ettd opettajien yhteisen oppimisprosessin lisdksi yhteisopettajuutta voidaan pitdd
selkednd kéddnnekohtana opettajan uralla, ja siten myOs osana opettajan laajempaa
ammatillista kehitystd. Onnistunut yhteisopetus kuitenkin edellyttdd sitd, ettd opettaja
ymmartii ja arvostaa muiden opettajien tietoja ja taitoja samalla lailla kuin omia tietoja ja
taitojaan (Pakarinen, Kyttdld & Sinkkonen 2010, 13-17.) Sen onnistuminen edellyttda
myos riittdvdsti  suunnitteluaikaa, yhteisopettajien yhteensopivuutta, harjoittelua ja

asianmukaista oppilaan taitotasoa (Scruggs ja kumppanit 2007, 411).

Haasteita yhteisopettajuuteen tuo muun muassa opettajien keskindiset suhteet. Jos tyOparin
kanssa paadytidn jonkinlaiseen konfliktiin, tdlloin tulokset yhteisopetuksesta eivit yleensa
my0skddn ole kovin hyvid (Keefe & Moore 2004, 82). Keefen ja Mooren (ks. my0s
Scruggs ja kumppanit 2007) mukaan olisikin tirkedd, ettd opettajat saisivat valita itse oman
tyOparinsa. Yhteisopettajuus vaatii onnistuakseen myos rehtorin ja hallinnon tukea
(Pakarinen ja kumppanit 2010, 13—17). Ahtiaisen ja kumppaneiden (2011, 38; ks. my0s
Keefe & Moore 2004, 82) tutkimuksessa opettajien haastatteluissa selvisi, ettd opettajat
pitdvdt haasteellisena yhteisen suunnitteluajan [0ytymistd, jota pidettiin perustana

yhteisopettajuudelle ja hyville yhteistyolle.

Yksi hyvin keskeinen tekijd yhteisopetuksen onnistumiselle on Pancsofarin ja Petroffin
(2016, 1050) mukaan se, kuinka opettajan asenne yhteisopettajuutta kohtaan nayttiytyy.
Negatiiviseen asennoitumiseen heiddn tutkimuksessaan oli liitetty malli, jossa vain toinen
opettaja hoitaa suunnittelun ja opetuksen, ja toinen avustaa. Vapaaehtoinen
yhteisopettajuuden kokeilu on yhdistetty positiivisempiin nikokulmiin yhteisopettajuudesta
ja sen toteuttamistavoista (Mastropieri, Scruggs, Graetz, Norland, Gardizi & McDuffie
2005, 261). Muita isoja haasteita yhteisopettajuudelle voi tuoda liian iso oppilasmédra,
vaikka luokassa kaksi opettajaa olisikin. Jos oppilaita on kovin paljon, voi toiminta yltya
kaaokseksi. (Keefe & Moore 2004, 82.) Tdmé ilmié on huomattu myds Scruggsin ja
kumppaneiden (2007, 402) tutkimuksessa. Heiddn mukaansa monissa tutkimuksissa on

havaittu se huoli yhteisopetukseen liittyen, etti téllaisissa luokissa akateeminen osaamistaso
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sekd kayttdytyminen voivat laskea, osittain suuren oppilasméidrdn vuoksi ja toisaalta

sellaisten oppilaiden vuoksi, joiden ei kuuluisi olla niin isossa ryhmassa.

4.2 Yhteisopettajuus esi- ja alkuopetuksessa

Kopiston ja kumppaneiden (2011, 72) tutkimuksessa havaittiin, ettd erityisopettajan pitima
pienryhméopetus sekd yhteisopetus esiopetuksen opettajan tai alkuopetuksen opettajan
kanssa olivat hyvin toimivia tydtapoja. Taménkaltaisilla tydtavoilla oli saavutettu myos
tuloksia, joissa erityistd tukea tarvitsevat oppilaat olivat saaneet tukea tehokkaasti ja jopa
niin hyvin, ettd ilman sitd he eivdt ehki olisi kyenneet pérjddmaan oman vuosiluokkansa

parissa.

Erilaisia yhteisopettajuusmalleja on esitelty kirjallisuudessa jonkin verran, esimerkiksi
Jékarldn koululla tiimiopettajuusmallilla tavoiteltiin alkuopetusta, jossa oppilaat saisivat
joustavasti edetd omien taitojensa kehittymisen mukaisesti. Keskeistd tdssd mallissa oli, ettd
tyoskentely on yhteistoiminnallista. Koulussa oli my0s kéytetty jaottelua ryhmiin, siten ettd
ensimmadisen luokan sujuvan lukemisen oppilas saattoi paidstd toisen luokan oppilaiden
kanssa harjoittelemaan lukemista. (Ahtiainen, Rytivaara, Malinen, Palmu, Kontinen,
Pulkkinen & Saarenketo 2017, 46—47.) Taménkaltaisissa tilanteissa oppituntien palkitus

nousee tarkedksi asiaksi (ks. esim. Kopisto ja kumppanit 2011, 75).

Lievestuoreen Tervamien koulussa on kokeiltu yhteisopettajuutta ja joustavaa ryhmittelya
esi- ja alkuopetuksessa. Hankkeessa oli mukana neljd opettajaa sekd kaksi ensimmaista
luokkaa ja yksi esiopetuksen luokka. Opettajat suunnittelivat yhdessd opetuksen, mutta he
opettivat luokkia yhtend isona luokkana sekd pienempiin ryhmiin jaettuina. Ryhmittely
tehtiin oppilaiden oppimistyylien perusteella. Kokeilun hyviksi puoliksi he nékivdt muun
muassa sen, ettd yhteistyo oli tuonut laatua opetukseen. Oppilaille voitiin antaa enemmaén
tukea ja aikaa. Eriyttdminenkin helpottui, kun oppilaat olivat tuen tarpeen mukaan
ryhmitelty. Hyvédnd puolena koettiin my0s se, ettd oli mahdollista irrottaa yksi aikuinen
haastavissa tilanteissa ja toisaalta se, ettd myos henkilokemiat oli helpompi huomioida.

(Tahtinen 2016, 37-39.)

4.3 Eriyttiminen tyotapana

Pulkkisen ja Rytivaaran (2015, 33) mukaan yhteisopetusta itsessddn voidaan pitda

eriyttivdnd tyoOtapana, silli se mahdollistaa kahden aikuisen yhteistyon luokassa ja
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eriyttdmisesta tulee tilloin luonnollinen osa opetustoimintaa. Esi- ja alkuopetuksessa opetus
tapahtuu sekd yksilo- ettd ryhmaopetuksen menetelmin, ja lasten tarpeiden seké tavoitteiden
mukaan. Eriyttdmisestéd tulee siis ndin ollen hyvin tirkedd pienten lasten kasvatuksessa ja
opetuksessa. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 228.) Eriyttdmiselld voidaan ndhda
olevan paljon hyotyji. Eriyttimisen avulla voidaan ehkéistd oppimisvaikeuksia, parantaa
oppimistuloksia, lisdtd kouluviihtyvyyttd sekd opetuksen mielekkyyttd, huomioida
yksilollisyys, tarjota onnistumisen kokemuksia ja parantaa tydrauhaa. (Roiha & Polso 2018,
28-31.) Hyva ldhtokohta jatkuvalle eriyttimiselle on ottaa huomioon oppilaiden erilaiset
oppimistyylit (Rimpildinen & Bruun 2007, 21). Sinkkosen ja kumppaneiden (2018, 32)
mukaan eriyttiminen pohjautuukin oppilaantuntemukseen, ja siihen liittyvét myos oppilaan

emotionaaliset tarpeet sekd oppimisympéristoon liittyvét seikat.

Rytivaara (2012, 63) on tutkimuksessaan todennut yhteisopettajuuden mahdollistavan
inklusiivisen luokan luomisen ja sen opettamisen. Sinkkosen ja kumppaneiden (2018, 23)
tutkimuksessa yhteisopetuksesta havaittiin olevan paljon etuja oppilaan tuen tarpeen
arviointiin, kun oppilaantuntemuskin on paljon monipuolisempaa. Témin myo6td myos
oppilaalle suunnattu tuki on toteutettu aiempaa paremmin. Yhteisopettajuus, jossa on
mahdollisuus toteuttaa samanaikaisopetusta, onkin koettu olevan yksi tehostetun tuen
muoto. Liséksi se mahdollistaa tuen tarpeisten lasten nopeamman havainnoinnin ja néihin
tilanteisiin ~ puuttumisen. (Ahtiainen ja kumppanit 2011, 46.) Yhteisopettajuus
mahdollistaakin tuen kohdistumisen kaikkiin oppilaisiin ja ennen kaikkea tukitoimet on sen

avulla nihty toimivan ennaltaehkiisevind (Sinkkonen ja kumppanit 2018, 26).

Joustavien jdrjestelyiden avulla voidaan luoda esimerkiksi tehostetun tuen oppilaalle
mahdollisuus paljon vahvempaan tukeen, kuten erddssd koulussa oli tehty. Téassd koulussa
oli siis palkitettu toisen ja kolmannen luokan &idinkielen tunnit, jolloin kolmannen luokan
oppilas pddsi neljd kertaa viikossa toisen luokan 4&idinkielen tunneille saamaan
lisdvahvistusta ja kertausta omaan oppimiseensa. Yhtd lailla koulussa oli kokeiltu
koululykkdystd saaneen lapsen kohdalla sitd, ettd hdn pddsi didinkielen tunneille
alkuopetusluokkaan, silld siind hénelld ei ollut mitddn ongelmia. (Mikinen & Rinne 2012,
99-100.) Nousiaisissa erddssd koulussa on myds tehty didinkielen tuntien palkitusta ja
eriyttdmistd lukupiireihin palkituksen avulla. Esikoululaiset ja ensimmaéisen luokan oppilaat

on jaettu omiin taitotasoihinsa ja kaikki toisen luokan oppilaat myds omiin taitotasoihinsa.
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Opettajien mukaan tdminkaltaiset lukupiirit ovat olleet niin toimiva systeemi, ettd sitd

aiotaan jatkossakin kdyttdd yhtend eriyttimisen keinona. (Kallionpdd & Hovi 2012, 75.)

Nykyisin opetuksen haasteena on huomioida riittdvan hyvin my0s lahjakkaat oppilaat, ja
tdhdn on ldhdetty hakemaan ratkaisuja muun muassa lahjakkaille tarkoitetuilla
yksilollistetyilld ohjelmilla (Zeljeznov Senicar 2016, 138). Uusikyld (1994, 169), joka on
tutkinut lahjakkaiden kasvatusta, on todennut lahjakkaiden opetuksessa olevan kyseen siité,
ettd opetus eriytetddn niin, ettd se vastaa my0s lahjakkaiden kykyihin ja tarpeisiin. Zeljenov
Senicarin (2016, 138) mukaan olisikin hyvin tdrkedd vastata myos ndiden lahjakkaiden
oppilaiden opetuksellisiin tarpeisiin yhti lailla kuin vastataan tukea tarvitsevien oppilaiden
tarpeisiin. Rimpildisen ja Bruunin (2007, 11) mukaan keskustelua lahjakkaiden oppilaiden
opettamisesta on kiyty jonkin verran ja monet ovat ehdottaneet jopa erillisid luokkia
lahjakkaille oppilaille. Tdméd keskustelu on heridttinyt myds puhetta jo kertaalleen

poistetuista tasokursseista.

Uudenkyldan (1994, 170) mukaan lahjakkaat oppilaat tarvitsevat jonkinlaisia
erityisjarjestelyjéd kehittydkseen lisdd. Ryhmittely ja opetuksen nopeuttaminen voivat hdnen
mukaansa olla keinoja lahjakkaiden oppilaiden opetuksen rikastamiseen. Monien
tutkimusten pohjalta voidaan huomata, ettd yhteisopettajuus antaa mahdollisuuden toteuttaa
myo6s lahjakkaiden oppilaiden opetusta aiempaa paremmalla tavalla (esim. Ahtiainen ja
kumppanit 2011; Kopisto ja kumppanit 2011; Rytivaara 2012). Dahlgrénin ja Partasen
(2012, 236) mukaan yhteisopettajuus mahdollistaa sen, ettd myds lahjakkaammille
oppilaille on enemmin aikaa. Heiddn mukaansa myds vanhemmat ovat kokeneet, ettd
yhteisopettajuus on lisdnnyt lahjakkaidenkin oppilaiden oppimista. Lahjakkaiden tarpeisiin

vastaaminen ndhdidin myds hairiokdyttdytymisen vihenemisena.

4.4 Erilaiset joustavat ryhmittelyt esi- ja alkuopetuksessa

Joustava ryhmittely tarkoittaa sitd, etti opettajat jakavat oppilaita pienempiin ryhmiin
oppilaiden omien taitojen ja tuen tarpeiden mukaisesti ja joustavuuden pitdisi ilmetd siind
siten, ettd ryhmien kokoonpanot vaihtelevat kuten my0s opettajan roolit (Ahtiainen ja
kumppanit 2011, 23-24). Perusteena joustavalle ryhmittelylle voivat olla erilaiset
tyoskentelytyylit, sosiaaliset suhteet sekd kiinnostuksen kohteet. Ryhmittelyssd tiarkedd on

kuitenkin, ettd se ei olisi ketddn kohtaan leimaavaa. (Roiha & Polso 2018, 52.)

19



Yksi tapa jakaa lapset ryhmiin on jakaa heiddt niihin kehitystason perusteella. Tdhén
voidaan kayttdd apuna luokanopettajan ja erityisopettajan yhdessd toteuttamia
kehitystasotestejd tai havainnointia. Ryhmissi joustavuus muodostuu siitd, ettd lapsi voi
siirtyd toiseen ryhmdidn, jos ja kun kehitystd tapahtuu. (Kankaanranta 1994, 45.)
Ryhmittelystd tdlla tavalla puhutaan nykyisin enemménkin oppimistyylien tai taitotason
mukaan ryhmittelystd, ja Rimpildisen sekd Bruunin (2007, 7) mukaan oppimistyylien
perusteella ryhmittely on saanut alkunsa juuri opetuksen eriyttdmisen tarpeesta. Sinkkosen
ja kumppaneiden (2018, 31) tekemien tutkimushaastatteluiden mukaan tehokkaita keinoja
opettajajohtoiselle tyOtavalle olivat joustava ryhmittely sekd ryhmittely, joka perustui
oppilaan taitotasoon. Uusikyld (1994, 172) on todennut ryhmittelyn auttavan erityisesti
lahjakkaita oppilaita, silld lahjakkaallekin oppilaalle on hyvin tdrkedd vertaisten tuki ja

samalla hidn saa my0s realistisemman kuvan omista taidoistaan.

Rimpildinen ja Bruun (2007, 43) kertovat yhdestd eriyttimisen muodosta, jossa he
ryhmittelevét oppilaita heiddn oppimistyylinsd mukaan, ja silloin ei voida puhua siitd, etti
ryhmittely perustuisi tasoryhmittelyyn vaan puhtaasti niihin tosiasioihin, mitkd ovat
oppilaiden sosiaaliset ja akateemiset taidot, ja mitkd ovat kullekin oppilaalle parhaat tavat
oppia. Karilan ja kumppaneiden (2013, 27) tutkimassa hankkeessa oppilasryhmid
muodostaessa oli otettu monia eri asioita huomioon, kuten oppilaiden iké ja sukupuoli seka

heidén erityisen tuen tarpeensa.

Selkeimmin eriyttdmistd vaativa taito esi- ja alkuopetusikdisilli lapsilla on heidén
lukutaitonsa. Erilaisia joustavia ryhmittelyjda on siis mielekéstd tehdd esimerkiksi
didinkielen tunneilla. (Jarnstrom ja kumppanit 2012, 13—-14.) Joustava ryhmittely, jossa
muodostetaan erilaisia ja muuttuvia ryhmittelyjd mahdollistaa my0s vertaisoppimisen, jota
taas on pidetty oppilaiden oppimista kehittdvind toimintana (Sinkkonen ja muut 2018, 30—
31). Rytivaaran (2011, 125) tutkimuksessa selvidd myds, ettd joustavan ryhmittelyn avulla
voidaan sekd vdhentdd luokan hallintaan liittyvid ongelmia, ettd opettaa oppilaille myos

sosiaalisia taitoja hyvin heterogeenisissdkin ryhmissa.
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5 YKSILOLLISET OPINPOLUT

2000-luvun alkupuolella Brotherus ja kumppanit (2002, 176) esittivit yhtend mahdollisena
vaihtoehtona joustavaa koulunaloitusta tai joustavaa 2—3 -vuotista esi- ja alkuopetusta, joka
antaisi lapsille laajemmat mahdollisuudet suuntautua heille sopivalla tavalla tdhin
yhteiskuntaan. Yksilollisyyden korostaminen nédkyy opetussuunnitelmassa siind, miten
monta kertaa sanaa on kidytetty opetussuunnitelmatekstissd. Liséksi opetussuunnitelman
mukaan yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon toteutuminen edellyttdd lapsen yksildllisten
tarpeiden huomioimista (POPS 2014, 27). My0s esiopetuksen opetussuunnitelmassa
mainitaan lasten yksil6llisyys, mutta sielld se ei korostu yhtd paljon kuin perusopetuksen
puolella. Esiopetuksen kohdalla puhutaan kuitenkin siitd, ettd lapsen oppimisen tavoitteet
tulee laatia yksilollisesti ja kaikkien yksildlliset tarpeet huomioiden (EOPS 2014, 8).
Malisen ja Palmun (2017, 13) mukaan nimenomaan yhteisopettajuudella, joka on hyvin
toteutettua, pystytddn vastaamaan entistd paremmin néihin yksil6llisiin oppimistarpeisiin.
Forss-Pennasen (2006, 201) mukaan lapsella tulisikin olla oikeus laadukkaaseen ja
yksilolliseen opinpolkuun esiopetuksesta alkuopetukseen, joka toteutettaisiin hyvin esi- ja

alkuopetuksen yhteistyon avulla.

5.1 Herkkyyskaudet

Jo vuonna 1994 Kankaanrannan mukaan opettajilla on ollut visioita siitd, miten eri-ikdiset
lapset opiskelisivat yhdessd. Télloin my0s lapsen kehitystaso ja yksilollisyys tulisi ottaa
huomioon. (Kankaanranta 1994, 55.) Monissa tutkimuksissa on havaittu, ettd lapset
kehittyvit hyvin eri tahtiin, ja heiddn tiedollisista ja taidollisista valmiuksistaan voidaan
16ytdd isojakin eroja. Nami suuret ikd- ja kypsyyserot haastavat koulua tarjoamaan
jokaiselle lapselle hianen kehitystasoaan tukevaa opetusta ja ohjausta. (Nissinen 1994, 135;
ks. my6s Brotherus ja kumppanit 2002, 71.) Perusopetuksen opetussuunnitelmassa
herkkyyskausista ei puhuta mutta sielld kuitenkin puhutaan esi- ja alkuopetukseen liittyen
ikdkauden ja kehitysvaiheen huomioimisesta (POPS 2014, 100). Esiopetuksen
opetussuunnitelma puolestaan mainitsee kaksikieliseen opetukseen liittyen herkkyyskausien

hyddyntdmisen (EOPS 2014, 30).

Montessori kuvaa herkkyyskauden tarkoittavan erikoislaatuista herkkyyttd, jota voidaan
havaita lapsen kehitysvaiheissa. Namé herkkyyskaudet ovat ohimenevii ja rajoittuvat aina

johonkin osa-alueeseen. Kun herkkyyskausi johonkin tiettyyn asiaan menee ohi, niin sen
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jéalkeen se vakiintuu. (Montessori 1983, 27.) Hoynédldnmaa (2011, 199) on kirjoittanut, ettd
Montessorin pedagogiikan mukaan lapsen oppimista selittdvét tdmadn herkkyyskaudet.
Montessorin pedagogiikan mukaan lapsen herkkyyskauteen vaikuttavat sekd ympéristo ettd
perimi. Hoyndldnmaa onkin kuvannut tita tilannetta seuraavan vertauksen avulla: “Lasta
voi kuvitella siemenend, joka itdd ja kasvaa tdyteen voimaansa ja kukoistukseensa hyvdissd
maaperdssd. Herkkyyksien huomioonottaminen on silloin hyvdin puutarhurin oikea-aikaista
toimintaa.” Kaksikymmentd vuotta sitten on kannatettu myds ajatusta pienten lasten
koulusta, jossa lasten ikdhaarukka olisi 4 ja 8 vuoden vililld. Télloin lapsi saisi oppia
lukemaan juuri silloin, kun se alkaa hédntd kiinnostaa. Olisi myds lapsen edun mukaista, ettd
jos hinen herkkyyskautensa lukemaan oppimiseen alkaa 4-vuotiaana, niin hidn saisi

mahdollisuuden oppia lukemaan jo silloin. (Kankaanranta 1994, 54.)

Olisi hyvin tirkedd huomioida lasten herkkyyskausia, jotta esimerkiksi lasten kiinnostus ja
innostus sdilyisi lukemaan ja kirjoittamaan oppimisessa tai matematiikassa. Jos lapsen
kiinnostus johonkin herdi kolmevuotiaana ja tdhin kiinnostukseen ei vastata, niin koulussa
tdma voi nikya jopa oppimisvaikeuksina. (Hoynédldinmaa 2011, 200.) Linnildn (2006, 260)
mukaan lapsen oppimisen herkkyyskaudet saattavat jadadd huomiotta, jos esimerkiksi
koululykkdyspédédtoksen saaneet lapset vain laitetaan esiopetukseen eikd oteta huomioon
heiddn opetuksensa yksilollistimistddn. Hoynédldnmaan (2011, 201) mukaan koulua ja
opetusta tulisi sdddelld lasten herkkyyskausien mukaisesti, jotta sdilytettdisiin lasten

mielenkiinto eikd turhautumista syntyisi.

5.2 Lapsildhtoisyys

Lapsildahtoisyytta on kuvattu siten, ettd se on lapsen kehityksen tuntemusta ja sen tukemista
ikdkauden tyypillisten kehitysodotusten mukaisesti. On tirkedd, ettd lapsia kuunnellaan ja
heidén ajatuksiaan ja tarpeitaan ymmaérretdin kokonaisvaltaisesti. (Pulkkinen 2011, 320.)
Kinoksen (1994, 12) mukaan lapsildhtdisyyttd kuvaa hyvin vahva usko lapsen kykyihin ja
hinen potentiaaliinsa. Helavaara Robertsonin, Kinoksen, Barbourin, Pukkin ja Rosqvistin
(2015, 1816) mukaan lapsildhtdisyys tarkoittaa toimintaa, joka ldhtee lapsen omasta
aloitteesta, ja joka voidaan erottaa aikuisldhtoisyydestd. Lapsi ei eld pumpulissa, ja néin
my0s kaikki lapsen ympérillda tapahtuva vaikuttaa lapsen aloitteellisuuteen. Heidén
mukaansa on huomionarvoista, ettd lapsilédhtoisessd pedagogiikassa on paikkansa myos

aikuisldhtoisyydelle. Opettajalla onkin tirked rooli tasapainottaa lapsildhtoistd ja
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aikuisldhtoistd toimintaa tilanteen mukaan (2015, 1817). Kinos, Robertson, Barbour &
Pukk (2016, 354) lisddvit, ettei lapsildhtoisyys ole kuitenkaan sitd, ettd lapset olisivat
johdossa, ja ettd aikuiset vain katsoisivat perddn. Sellaista tulisi heidin mukaansa
ehdottomasti vélttdd. Myos Pulkkinen (2011, 320) painottaa, ettei lapsildhtdisyys ole sita,
ettd toimittaisiin lapsen omilla ehdoilla, vaan aikuiselta vaaditaan vastuullisuutta ja

nimenomaan lapsen tarpeiden huomioimista.

Lapsildhtoinen pedagogiikka nojautuu yhteisesti rakennettuihin oppimiskokemuksiin lasten
ja aikuisten sekd ympdriston vélilld, jossa lasten kulttuurin muovaamien tekemisten ja
puhumisten kirjo ovat hyvéksyttyjd. Lapset ndhdddn ndin ollen aktiivisina ja kykenevini
osallistujina asemassaan ja kulttuurisissa yhteisdissid. (Kinos ja kumppanit 2016, 347.)
Mairittavana tekijani lapsildhtoisyyteen liittyy lasten toiminta, jossa lasten omachtoisuus ja
suunnitelmallisuus ovat keskeisessd roolissa sddteleméssd opetuksen tavoitteita, sisdltoja
sekd toteutusta (Kinos 1994, 15; Kinos & Pukk 2010, 77-78, 82). Jarnstrom ja kumppanit
(2012, 9-10) kuvaavat lapsildhtoistd kasvatustapaa sellaiseksi, jossa lapsi saa rakkautta,
huolenpitoa, rajoja sekd onnistumisen kokemuksia ettd kiitosta. Lasta tulisi kohdella
yksilollisend persoonana eikd rankaisu saisi olla ainoa kasvatustapa. Keskeistd ovat siis

1ampo, luottamus, rajat ja aito kiinnostus lasta kohtaan.

Lapsikeskeisyys on usein liitetty lapsilédhtoisyyteen (Niikko 2009, 70; ks. myos Niikko &
Korhonen 2014, 128). Niikon ja Korhosen (2014, 128) mukaan lapsikeskeisyys ja
lapsilédhtisyys eroavat toisistaan kuitenkin monin tavoin. My0s englanninkielisessé
kirjallisuudessa ndmé kaksi kisitettd on erotettu toisistaan, lapsildhtdisyydestd puhutaan
termilld child-initiated, kun taas lapsikeskeisyytti on kuvattu termilld child-centered
(Helavaara Robertson ja kumppanit 2015, 1817; Kinos ja kumppanit 2016, 347).
Lapsildhtoisyydessd Niikon ja Korhosen (2014, 128) mukaan tavoitteet asetetaan
kasvatukselle lapsen ldhtokohdista ja tarpeista késin, kun taas lapsikeskeisyydessa
tavoitteiden asettamiseen vaikuttaa myds se, pyritddnko lapsesta kasvattamaan onnellista
lasta vai pyritddnkod hédnestd tekeméin osa demokraattista yhteiskuntaa. Lapsikeskeisyytta
siis kuvaa se, ettd siind korostetaan sitd, millainen lapsi on, ja ettd jokainen hyvéksytddn
juuri sellaisenaan, omana itsendén (Brotherus ja kumppanit 2002, 42). Lapsikeskeisen
ajattelun ydin muodostuu kisityksestd lapsesta. Lapsi on ainutlaatuinen ja hin kehittyy

biologisten vaiheiden kautta tieteelliseksi oppivaksi lapseksi. (Niikko 2009, 71.)
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Lapsildhtoisessa ajattelussa taas korostetaan todellista ajatustenvaihtoa lasten ja aikuisten
maailmojen vililld, ja lapsen kiinnostuksen ja motivaation mukaan pyritddn
suunnittelemaan, jirjestimédn ja hallitsemaan lasten oppimista (Kinos ja kumppanit 2016,
347). Lapsikeskeisessd ajattelussa on oppimisen ajateltu perustuvan lapsen uteliaisuuteen ja
aktitvisuuteen. Mitd vdhemmaén ulkoapdin puututaan toimintaan, sitd tehokkaampaa
oppiminen on. (Niikko 2009, 77.) Lapsildhtoisyydessd puolestaan kunnioitetaan lasten
yksilollisida ja kollektiivisia ndkemyksid, kiinnostuksenkohteita ja motivaatiota.
Lapsildhtoistd toimintaa tukevat opetuskdytdnndt edistdvét lasten itsemddrddmisoikeutta
sekd heiddn kognitiivista ja sosiaalista kehitystddn. (Kinos ja kumppanit 2016, 345.) Taéméan
vuoksi myo0s tdssd tutkimuksessa puhutaan lapsildhtdisyydestd lapsikeskeisyyden sijaan.
Myos esiopetuksen opetussuunnitelmassa (EOPS 2014, 6) mainitaan lapsildhtdisyyden
huomioimisen olevan tdrkedd esiopetuksen toimintaa suunnitellessa. Perusopetuksen
opetussuunnitelmassa ei puhuta lapsildhtdisyydestd, mutta oppilasldhtoisyydestd sielld
mainitaan muutamaan otteeseen vuosiluokkia 1-2 koskevissa oppiaineita késittelevissa
kohdissa. Oppilasldahtdisyyden huomioimisesta mainitaan esimerkiksi uskonnon opetusta
koskevassa kohdassa niin, ettd jokaisen lapsen oma kokemusmaailma tulisi ottaa huomioon

ja kunnioittaa sitd opetusta suunnitellessa. (POPS 2014, 143, 158.)
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimuskohteena on yhden pirkanmaalaisen paikkakunnan koulun esiopetusluokka sekd
ensimméinen ja toinen luokka, joissa on kolme luokanopettajaa, varhaiskasvatuksen
opettaja  sekd  erityisopettaja, ja  lisdksi lastenhoitajia ja  henkilokohtainen

koulunkédynninohjaaja. Koulu on yhtendiskoulu, jossa on esiopetus, alakoulu sekd yldkoulu.

Péaadyin valitsemaan kyseisen koulun, silla kuulin, ettd sielld otetaan kokeiluun joustava
esi- ja alkuopetus, johon liittyi juurikin yhteisopettajuus. Koulussa uudesta toimintamallista
kaytettiin kdsitettd joustava esi- ja alkuopetus. Opetus siis pyritddn jarjestiméédn oppilaiden
ikdkauden ja kehityksen mukaisesti joustavien jérjestelyiden avulla. Néistd asioista on
kerrottu koulun tiedotteessa lasten koteihin. Lisdksi opetuksen jarjestdmiseen liittyen
tiedotteessa puhutaan vertaisoppimisesta ja ryhmitydskentelystd sekd oppimispolun

rakentamisesta ehedsti esiopetuksesta toiselle luokalle saakka.

Tutkimuskoulussa joustavan esi- ja alkuopetuksen malli koostui lukuvuonna 2017-2018
kolmesta alkuopetuksen kotiryhmaisté ja yhdesta esiopetusryhmistd. Tdma oli ensimmaiinen
vuosi, kun mallia koulussa kokeiltiin. Alkuopetuksessa oli jaoteltu lapset kolmeen
kotiryhmiin, joissa olivat sekaisin ensimmaéisen ja toisen luokan oppilaat. Kotiryhmissi
opiskeltiin  muun muassa ympdristooppia, uskontoa, kuvaamataitoa ja kisitoitd.
Musiikintunneilla toteutettiin samanaikaisopetusta aina kahden kotiryhmén vélilld niin, ettd
yksi  kotiryhmistd oli  vuorollaan musiikin  aineenopettajalla.  Alkuopetuksessa
luokanopettajat tekivit siis keskenddn samanaikaisopetusta tietyilld tunneilla ja lisdksi
joillain tunneilla yldkoulun aineenopettajan kanssa. Muutoin luokanopettajien yhteistyota
voidaan kuvata yhteisopettajuudeksi. Luokanopettajilla oli kéytettdvissddn myo0s
erityisopettajan resurssi. Ndiden ryhmien lisdksi heiddt oli jaettu matematiikan ryhmiin.
Ensimmadisen luokan oppilaat muodostivat keskendidn kaksi erilaista ryhmdi ja toisen
luokan oppilaat my6s kaksi erilaista ryhmdid. Suomen kielessd oppilaat oli jaoteltu
ensimmadisen luokan oppilaisiin ja toisen luokan oppilaisiin, ja ndméa vield pienempiin
jakotuntien ryhmiin, aamuryhmddn ja iltapdiviryhmiin. Kirjoitustunneilla oli vield
yhdenlaiset ryhmittelyt lasten kirjoitustaidon perusteella. Alkuopetuksen tunnit olivat
palkitettu niin, ettd kolmen kotiryhmén tunnit olivat samoilla paikoilla. Esiopetuksessa

toimi varhaiskasvatuksen opettaja seki lastenhoitajia. Esiopetuksessa lapset olivat piddosin
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omana ryhméndan muodostaen sielld pienempid ryhmittelyja, ja vain satunnaisesti heita oli

jaoteltu ensimmadisen tai toisen luokan oppilaiden mukaan joillekin tunneille.

6.1 Tutkimustehtivi- ja kysymykset

Aiempia tutkimuksia joustavasta esi- ja alkuopetuksesta ei vield ole kovin paljon tehty. Se
on ajankohtainen ja kaikkien tdmdn hetken muutosten keskelld hyvin kiinnostava aihe.
Joitakin pro graduja aiheesta on tehty. Meneillian on myds véitdskirjatutkimus
(Rantavuori) ja 2010-luvun tienoilla on tehty joustavan esi- ja alkuopetuksen
kehittimishankkeita mm. Parainen, Helsinki (ks. Kopisto ja muut 2011) sekd Jekku-hanke,
jossa kerittiin kokemuksia joustavien esi- ja alkuopetuskdytintdjen kehittimisestd
(Merisuo-Storm, Soininen & Aerila 2012). Myds 90-luvulla on tehty joitakin joustavan esi-
ja alkuopetuksen kehittdmishankkeita (esim. Kankaanranta 1994). Tdma tutkimus perustuu
tutkimukselle joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdmisestd ja yhteisopettajuuden
nidkokulmaan. Yhteisopettajuutta ja samanaikaisopetusta on tutkittu viime vuosina jo
verrattain paljon, mutta joustava esi- ja alkuopetus joustavuuden nidkokulmasta on hyvin

vihéan tutkittu aihe-alue, joten on perusteltua tutkia sité.

Haluan tutkia tdssd tutkimuksessa, mitd joustava esi- ja alkuopetus todella tarkoittaa. Sithen
liittyen haluan my0s selvittdd, miten joustavat toimintamallit ndkyvét koulussa.

Tutkimuskysymykseni muodostuvat kolmesta seuraavasta aihealueesta:
1. Miten lasten yksilollisyys huomioidaan joustavassa esi- ja alkuopetuksessa?
2. Miten yhteisopettajuus luo joustavuutta esi- ja alkuopetukseen?
3. Mitd merkityksid joustavuus saa ja miten joustava esi- ja alkuopetus on toteutunut?

Haluan saada tutkimuksen avulla selville, miten yhteisopettajuus luo joustavuutta esi- ja
alkuopetukseen sekd miten yksilollisyys tdssd mallissa huomioidaan. Haluan myos
selvittdd, miten oppilaat kokevat joustavuuden, ja mitd asioita se heille tarkoittaa vai
tarkoittaako mitddn? Haluan myods tarkastella joustavaa esi- ja alkuopetusta opettajien
ndkokulmasta, mihin he pyrkivdt joustavuudella, ja mitd he kokevat saavuttavansa.
Kiinnostavia ovat myds lasten huoltajien mielipiteet siitd, toteutuuko joustavuus tilld tavoin

opetuksessa, ja miten he joustavuuden késittavit.
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6.2 Tutkimusmenetelma

Selvitdin  vastauksia tutkimuskysymyksiin oppilaille ja opettajille kohdistuvien
haastattelujen sekd huoltajille tehtdvin Webropol -kyselylomakkeen avulla. Haastattelut
tehdddn  teemahaastatteluina, joka on  puolistrukturoitu  haastattelumenetelma.
Teemahaastattelussa (ks. Liite 1 ja Liite 2) keskitytddn keskustelemaan tietyistd teemoista
ja se antaa haastateltaville vapauden kertoa omia tulkintoja ja merkityksid asioille.
Aihepiirit ovat kaikille haastateltaville samat mutta keskustelu voi eri henkildiden kanssa
kulkea hieman eri tavalla. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.) Oppilaiden huoltajille tarkoitettu
kyselylomake tehdddn siahkoisend Webropol -kyselyné (ks. Liite 3). Kysely on avoin, joka
koostuu avonaisista kysymyksistd eli huoltajat saavat kirjoittaa omin sanoin vastauksensa
kysymyksiin. Hyvdni puolena avoimessa kyselyssd on se, etti siiti saadaan paremmin
mielipiteitd ja ajatuksia nostettua esiin, ja lisidksi se tuo my0ds vapautta sekd spontaanisuutta
vastaajalle. (Soininen & Merisuo-Storm 2009, 130.) Avoin kysely sopii siis parhaiten
selvittimaén tutkimuskysymyksiin vastauksia, joissa huoltajilta etsitdén ldhinna mielipiteitd

ja ndkemyksid aiheesta.

6.3 Tapaustutkimus

Tutkimus toteutetaan laadullisena tapaustutkimuksena (case -tutkimus). Téssé
tapaustutkimuksessa aineistonkeruu tapahtuu haastattelujen ja kyselylomakkeen avulla.
Tapaustutkimukselle ominaisia aineistonkeruumenetelmid ovat juurikin haastattelut,
observoinnit ja kirjalliset dokumentit, jolloin on hyvin perusteltua kédyttdd tdsséd
tutkimuksessa haastatteluja aineiston keruun vélineend (Soininen & Merisuo-Storm 2009,
98).  Tutkimuksessa  voisi  kéyttdd  menetelmitriangulaatiota, eli  useampaa
aineistonkeruutapaa, jotta tutkimus olisi monipuolisempi ja lisdisi tutkimuksen
luotettavuutta. Koska tyomadrd téalloin kertyisi hirvittdvdn suureksi, niin olen rajannut
aineistonkeruumenetelmaéksi vain haastattelut ja kyselylomakkeet. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.) Kritiikkié tapaustutkimus on saanut juurikin sen luotettavuudesta, jonka
vuoksi tutkimusprosessista pitdd tehdd nidkyva raportissa, jolloin lukija pystyy arvioimaan
johtopddtoksid, ja ndin ollen koko tutkimuksen luotettavuutta. Tapaustutkimukselle on
ominaista, ettd tutkimuskohteesta saadaan hyvin yksityiskohtaista tietoa, ja siind

tavoitellaan etenkin ilmion kuvailemista kvantitatiivisuuden sijaan. Tapaustutkimuksessa
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voidaan siis puhua aineistoldhtdisestd analyysista. (Saarela-Kinnunen & Eskola 2010, 190—

191.)

Esiopetuksen ja ensimmaéisen sekd toisen vuosiluokan oppilaita on yhteensd 73, joista 69
sai luvan osallistua tutkimukseen (ks. Liite 4). Yhteensd 35 lasta osallistui haastatteluihin.
Tassd tapaustutkimuksessa haastattelin 28 ensimmaéisen ja toisen luokan oppilasta, joista 15
oli poikia ja 13 tyttojd. Ensimmdisen luokan oppilaita oli 13 ja toisen luokan oppilaita 15.
Oppilaita valittiin haastatteluihin melko satunnaisesti kolmesta eri kotiryhmaistd. Kuitenkin
siten, ettd ensimmadisen ja toisen luokan oppilaita olisi suunnilleen yhtd monta.
Esiopetuksen lapsia tutkimushaastatteluihin osallistui seitseméin, joista kolme oli tyttdja ja
nelja poikia. Heidét valittiin osittain siten, ettd opettaja vihjaisi, ketkd olisivat sellaisia
lapsia, joilta voisi saada vastauksia. Tutkimuksen tarkoituksena on saada selked késitys
ilmiostéd, jolloin on tdrkedd, ettd tutkittavat henkilot osaavat kertoa tapauksesta (ks. esim.
Saarela-Kinnunen & Eskola 2010, 192-193). Koko otos oli siis noin puolet lasten
kokonaismadrésti. Lisdksi haastattelin neljad eri opettajaa esi- ja alkuopetuksesta, kolmea

alkuopetuksen puolelta ja yhté esiopetuksen puolelta.

Kyselylomakkeisiin vastanneiden huoltajien mééri oli 20, joista 18 oli ditejd ja kaksi isaa.
Vastanneista 6 oli esiopetuksen lasten, 5 ensimmaéisen luokan ja 9 toisen luokan huoltajia.
Lomake léhetettiin koulun rehtorin toimesta Wilman kautta kaikkien ensimmaisen ja toisen
luokan oppilaiden sekd esikoululaisten huoltajille, ja viesti ldhetettiin yhteensd 108
huoltajalle. Vastausprosentti on melko huono, mutta sitd selittdd muun muassa se, etti
kumpikin lapsen huoltaja on saanut viestin ja toinen mahdollisesti on vain vastannut.
Toisaalta kaikilla lapsilla ei vélttimétta ole kahta huoltajaa. Tarkkaa vastausprosenttia on
siis hankala laskea, ja varmemman tuloksen olisi saanut, jos viesti olisi ldhetetty vain
yhdelle huoltajalle. Liséksi heikkoa vastausprosenttia selittdd se, ettd rehtorin mukaan
kaikki huoltajat eivdt olleet avanneet viestid ollenkaan. Olen kuitenkin tyytyvéinen, ettd

tutkimukseen saatiin edes jonkinlainen huoltajien ndkokulma.

6.4 Aineiston analyysi

Aineisto kerittiin haastattelemalla esiopetuksen lapsia, ensimmadisen ja toisen luokan
oppilaita seké esi- ja alkuopetuksen opettajia. Lisdksi huoltajille l1dhetettiin puolistrukturoitu
kyselylomake. Haastatteluaineiston analyysin vaiheina voidaan pitdd kerddmisen ja

purkamisen jdlkeen sen lukemista, koodaamista tai luokittelua, yhteyksien 16ytdmistd seka
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lopuksi raportointia (Hirsjarvi & Hurme 2008, 144). Aineiston analysoinnissa kdytettiin
apuna NVivo -ohjelmaa aineiston luokittelussa ja jérjestimisessd sekd yhteyksien
16ytdmisessd. NVivo -ohjelma mahdollistaa erilaisten aineistojen tallennuksen ja niiden
tutkimisen, ja sitd voidaan pitdd yleisohjelmana aineiston analyysiin (Luoma, Karjalainen &

Reinikainen 2006, 430).

Aineiston analyysi toteutettiin aineistoldhtdiselld sisdllon analyysilla, teemoittelemalla
aineistoa teemoihin, jotka olivat myds haastattelun teemoja (ks. Liite 1 ja Liite 2). Sisdllon
analyysi tarkoittaa sitd, ettd aineistoa eritellddn, etsitddn yhtéldisyyksid ja eroja seka
titvistetddn asioita. Sisdllonanalyysi on myo0s tekstianalyysia, jossa keskitytdén
tarkastelemaan tekstimuotoisia tai tekstimuotoon muokattuja aineistoja. Teemojen eli
keskeisten aiheiden muodostaminen tehddin usein aineistoldhtdiselld menetelmalld, jolloin
tekstistd yritetddn 10ytdd samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.) Teemahaastatteluaineistossa tyd aloitetaan jirjestimélld aineisto
teemoittain ja vasta sen jdlkeen alkaa varsinainen analyysi (Eskola 2010, 189, 191).
Teemoittelussa voidaan nostaa esiin tutkimusongelmia kisittelevid teemoja aineistosta.
Monesti ensimméinen aineiston késittelykerta liittyy juuri tematisointiin. (Eskola &
Suoranta 2001, 174.) Teemat jotka selkedsti nousivat esille myds haastatteluissa sekd
kyselyssé (ks. Liite 1, Liite 2 ja Liite 3), olivat yksildllisyys, yhteisopettajuus ja joustavuus
sekd yhteisopettajuuden yhteyteen liittyvd eriyttiminen, ryhmittelyt ja siirtymévaihe.
Aineiston analyysissa teemoittelun avulla on yhdistelty lasten, opettajien sekd lasten
huoltajien ndkemyksid joustavaan esi- ja alkuopetukseen liittyen. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa pyrkimyksend on pédtyd onnistuneisiin tulkintoihin haastatteluaineistosta.
Tamai ei kuitenkaan aina ole kovin helppoa, silld haastatteluja voidaan tulkita monesta eri
ndkokulmasta. Tarkedd olisikin saavuttaa sellaisia tulkintoja, joithin myds lukija voi
tutkimusta lukiessaan samaistua, vaikka olisi ndkokulmasta eri mieltd. (Hirsjarvi & Hurme
2008, 151.) Aineistoa on my0s kvantifioitu joiltakin osin, kun on nédhty sen olevan
tarpeellista. Kvalitatiiviseen tutkimukseen voidaan soveltaa kvantitatiivista analyysia, se
voi olla esimerkiksi pelkdstddn tuotosten pituuksien laskemista tai luokittelemista eri

tekijoiden mukaan erilaisiin luokkiin (Eskola & Suoranta 2001, 164).

29



6.5 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Tutkimuksen teossa on tdrkedd sdilyttdd eettisyys ja luotettavuus, ja noudattaa hyvén
tieteellisen kdytannon ohjeita. Hyviin tiedeyhteison tunnustamiin toimintatapoihin kuuluu
muun muassa yleinen huolellisuus ja rehellisyys tutkimustydssd. Avoimuus
tutkimustulosten julkaisussa ja muiden tutkijoiden kunnioittaminen omassa ty0ssd ovat
my0s tirkeitd perusasioita pyrkiessd hyvidn tieteelliseen kdytintoon. Yksityiskohtainen
tutkimuksen suunnittelu, toteutus ja raportointi kuuluvat myos tieteelliseen kdytantoon.
Liséksi aineiston sdilyttamisti koskevat asiat on hyvéa pohtia jo etukéteen. (Kuula 2006, 34—
35))

Tutkimustietoja  késitellessd on tdrkedd huomioida tutkimuksen teon aikana
luottamuksellisuus sekd anonymiteetti (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).
Periaatteena anonymiteetille on se, ettd henkildllisyys ei selvidisi, tosin aina tdssd ei
Saaranen-Kauppisen ja Puusnieckan mukaan ole onnistuttu. Omassa litteroidussa
aineistossani ei ole lasten nimid nékyvissd vaan olen koodannut heidét iidn ja sukupuolen
mukaisesti samoin opettajien haastattelut ovat koodattu opettajal, opettaja2 jne. Opettajien
haastatteluaineistossa on lisdksi anonymisoitu eli muokattu hieman joitakin murresanoja
puhekielisemmaiksi, jotta kenenkddn henkildllisyys ei paljastuisi murresanojen perusteella.
Myos kyselylomakkeissa ei ole muita “tunnistetietoja” kuin se, onko huoltaja lapsen iiti,
1sd vai muu huoltaja sekd minkéd luokan oppilas oma lapsi on. Tulososiossa lapset ovat
merkitty L-kirjaimella ja haastattelunumerolla (L1, L2...), huoltajat (H1, H2...) sekd
opettajat (O1, O2...). My0ds Kuulan (2006, 214) mukaan perusperiaatteena on hyvé pitdd
kvalitatiivisessa aineistossa sitd, ettd suorat tunnisteet poistetaan aineistosta heti, kun niit
el endd tarvita. Joissakin litteroiduissa haastatteluissa lapset ovat saattaneet mainita jonkun
toisen lapsen etunimeltd, mutta nekin on muutettu tai jitetty pois viimeistddn tuloksia ja

aineistositaatteja kirjoittaessa.

Tutkimukseen osallistuville lapsille saatiin huoltajilta lupa (ks. Liite 4) ja lapset valittiin
haastatteluun heiddn oman vapaaehtoisuutensa perusteella. Kuulan (2011, 147) mukaan
tutkimuksen eettisyyden takaamiseksi huoltajilta on saatava aina ensin suostumus
tutkimukseen, ja lapsella on vield sen jidlkeen oikeus sanoa siind kohtaa viimeinen sana,
haluaako hdn osallistua tutkimukseen vai ei. Jos huoltaja ei anna suostumustaan, myoskédan

lapsi ei voi tdlloin paattda osallistuvansa tutkimukseen (Nieminen 2010, 33).
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Lasten haastatteluissa huomasin, ettd objektiivisuuden huomioiminen on hyvin tirkeaa
tutkijan roolissa. Lasten epéselvistd vastauksista tulee helposti tehtyd omia johtopaétoksia,
jotka eivit lisdd tutkimuksen luotettavuutta. Toinen hankaluus lasten haastatteluissa tuntui
olevan siind, ettei lapsia ohjailisi liikaa vastauksiin, joita tutkijana ehkd odotin. Téarkedd
olisikin jo ennen lasten haastatteluja perehtyd hyvin lapsen kokemusmaailmaan, mikd on

heidén kielellinen kehitysvaiheensa ja taitonsa kohdata uusia ihmisid (Aarnos 2010, 175).
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7 TULOKSET

Tassd tutkimuksessa opettajia ja lapsia haastateltiin teemahaastattelurungon mukaisin
kysymyksin (ks. Liite 1 ja Liite 2). Huoltajien ndkokulmia joustavan esi- ja alkuopetuksen
toteutumisesta ja heiddn késityksiddn siitd ja siithen liittyvistd teemoista selvitettiin

kyselylomakkeen mukaisilla kysymyksilla (ks. Liite 3).

Téasséd tulososassa luku 7.1 vastaa tutkimuskysymykseen siitd, miten lasten yksil6llisyys
huomioidaan joustavassa esi- ja alkuopetuksessa. Luku 7.2 ja sen alaluvut vastaavat taas
sithen, miten yhteisopettajuus luo joustavuutta esi- ja alkuopetukseen ja luku 7.3 kuvailee
siirtymdvaiheen yhteistyotd. Luvussa 7.4 vastataan tutkimuskysymykseen joustavuuden
saamista merkityksisti seké joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutumisesta. Viimeinen luku
7.5 vetdd yhteen tdmin koko tulokset -luvun asiat. Luvuissa on esitelty haastatteluissa ja
kyselyssd nousseita asioita niin, ettd aina aluksi on kerrottu opettajien nidkemyksid, sen

jélkeen huoltajien ja viimeisena vield lasten ndkemyksia.

7.1 Yksilollisyyden huomioiminen

Opettajien mukaan oppilaiden yksilollisyys huomioidaan muun muassa pohtimalla
oppimisvaiheryhmid siten, ettd kuka kuuluu mihinkin ryhméén. Oppimisvaiheryhmien
muodostaminen vaatii kehitysvaiheiden huomiointia ja niiden seuraamista. Muutoksiin
oppilaiden oppimisessa ja kehittymisessd opettajien mukaan pyritdén reagoimaan, ja tima
voi olla yksi syy tai edellytys vaihtaa oppilas toiseen ryhmiin. Tama edellyttdd hyvaa
oppilaantuntemusta, jotta tunnistetaan jokaisen oppilaan omat tarpeet. Yksilollisyyden
huomioiminen tulee ilmi myds eriyttdmisessd, joka timén tutkimuksen perusteella linkittyy

vahvasti my0s yhteisopettajuuteen ja ryhmittelyihin.

Pienemmait ryhmékoot tai ryhmittelyiden perusteet ovat opettajien haastatteluissa nousseet
esille hyvéna asiana.
Ol: ”Ndd on kuitenkin sillain vield aika pienet ryhmdit, kun miettii jakoryhmid ja nditd
luokkia ja matikan jakoryhmid niin kaikis on kuitenkin semmonen 15 — 20, niin aika hyvin
pysyy kylld kdrryilld niistd ketd paljon tapaa, et mitd on meneillddn. Md nékisin, et tdssd ne

on niinku enemmdn just yksiloind omissa vaiheissaan, ku siind et niitd olis 30 samassa tilassa
ja kaikki tehtdis samaa.”

Kaikilla oppilailla on oma tahtinsa oppia asioita, ja tdhén tarvitaan yhden opettajan mukaan

joustavuutta muun muassa siihen, etta tehtidvid voisi tehdi eri tavoin.
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04: "Md oon aika semmonen joustava noissa, ettd jos oppilaalla on joku ajatus siitd, ettd miten
se esimerkiksi toteuttaa, vaikka jotain kuviksen tyotd tai ympdssd tekee jotain muistiinpanoja ——
Niin md oon yleensd aika joustava sellasille, et saa aika vapaasti sitd semmosta tehdd.”

Esiopetuksessa yksilollisyys pyritddn huomioimaan niin hyvin kuin se aina kussakin
tilanteessa on mahdollista. My0s esiopetuksessa pyritdén siihen, ettd lapsen kehitys- ja
taitotaso otetaan huomioon suunnitellessa ja toteutettaessa toimintaa. Esiopetuksen
opettajan mukaan esiopetuksessa halutaan oppia tuntemaan kaikki lapset ja heiddn kaikkien
erityistarpeensa. Resurssit taas maarddvét sen, kuinka hyvin nithin pystytddn vaikuttamaan.

O2: "Riippuu tosi paljon siitd, minkdlainen ryhmd on, mihin niiden mielenkiinto kohdistuu ja
minkdlaisella oppimistasolla mennddn ja sitten aika paljon vaikuttaa myos, mitkd ne resurssit

"

on.

Tdmé joustavan esi- ja alkuopetuksen malli on kaiken kaikkiaan antanut hyvit
mahdollisuudet yksilollisyyden huomioimiseen, mutta se ei ole kuitenkaan tdysin
toteutunut. Yksi syy siihen, miksi se on ehkd jddnyt hieman vajavaiseksi, on yhden
opettajan (O4) haastattelussa noussut asia liittyen henkiloston kokoonpanoon.
Tulevaisuudessa tarkoituksena olisikin tiivistdd myds yhteistyotd erityisopettajan kanssa

entisestddn, jotta yksilollisyyden huomioiminen onnistuisi vield paremmin.

Suurin osa huoltajista (16/20), jotka wvastasivat kysymykseen siitd, miten lapsen
yksil6llisyys huomioidaan, vaikuttavat olevan tyytyviisid siithen, miten esi- ja alkuopetus
huomioi lapsen yksil6llisyyden. Vain viidesosa (4/20) ei ole vastannut kysymykseen tai ei
osaa sanoa, miten lapsen yksilollisyys koulussa otetaan huomioon. Huoltajien mukaan
koulussa huomioidaan lapsen oma taitotaso niin, ettd myds lapsen vahvuudet huomioidaan.
Koulussa eriytetddn antamalla erilaisia tehtdvid lapsen tarpeen mukaan sekd huomataan
lapsen ominaispiirteet. Yksilollisyyden huomioimisena huoltajien joukossa ndhddén myds
huoltajien informointi lapsen asioista ja tarpeista.

HS: "Koulu on tietoinen lapseni oppimiskyvystd ja tasosta ja sitd kautta pyrkii opetusta
eriyttamddn.”

HI10: ”On tehty henkilokohtaista arviota ja otettu vanhemmat mukaan (hyvin informoitu). ”

H15: "Yksil6llisyys on huomioitu ainakin kéytdinnén toimissa, on ymmdrretty persoonallinen
tapa toimia, lapsen ominaispiirteet on huomattu.”

H17: Yksilollisyys huomioidaan jdrjestdmdlld taitotasoon ndhden oppimistilanteita.
Vahvuuksien vahvistamista edelleen ja haasteisiin tarttumista aikaisessa vaiheessa.”
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Huoltajien mielestd myos joustavan esi- ja alkuopetuksen myo6td tulleet pienemmiét

ryhmékoot luovat yksil6llisyyttd opetukseen.

Lasten haastatteluissa koetettiin ~ selvittdd heiddn mielipiteitdén  yksilollisyyden
huomioimiseen, kysymaélld lapsilta muun muassa, kokivatko he saaneensa riittdvésti
huomiointia esi- tai alkuopetuksessa. Lahes kaikki vastanneista lapsista (25/32) vastasivat
saavansa riittdvisti huomiota. Toisaalta joku ymmaérsi huomion saamisen védrin ja ajatteli,
kuinka paljon vaikka luokkakaverit antavat huomiota. Kokemukset voivat lapsilla olla
hyvin subjektiivisia, kuten yhden haastateltavan mielestd huomiota ei saa riittdvéasti, kun
aina halutessaan ei pdédse vastaamaan.

L16: "No md saan ehkd kolme puheenvuoroo tunnin aikana ja joihinkin vastauksia, niin olis

kivempaa saada enemmd, ku md viittaan joka kysymyksen jéilkeen ni joka toinen kerta saa sen

puheenvuoron eikd kolme tunnissa, olis kivempi saada vaikka neljd, seki olis niinku jo
edistystd.”

Haastatteluissa kysyttiin opettajilta, miten lapsildhtoistd toiminta heiddn mielestddn on.
Lapsildhtoisyys ndhdddn opettajien ndkokulmasta siten, ettd koko joustavan esi- ja
alkuopetuksen idea on ldhtenyt litkkeelle lapsesta késin. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa
lahdetddn liikkeelle lapsen tarpeista, mutta tarkoituksena on myds, ettd aikuiset saavat
mallista jonkinlaisen hyddyn, ettei se tee ainakaan kovin paljon hankalammaksi opettajien

tyota.

Ol1: "Kylld lapsen oppimisvaiheista ja tarpeista kokisin ettd ldhdetddn."”

Opettajien haastatteluissa lapsildhtdisyydestd nousee esiin aikuisjohtoisuuden tarve.

O1: "Mutta kylld md silti koen, ettd meiddn pitdd suurin osa ite pddttdd ja toisaalta sekin tuo
sen turvan lapselle, kun heiddn ei tarvii kaikkee pddttdd."

Lapsildhtoisyydeksi koetaan opettajien haastatteluissa myos se, miten lapset kohdataan, ja
kuinka erilaisissa yksilollisissd tilanteissa my0Os opettaja voi olla joustava ja miettid, mika
olisi juuri tdimén kyseisen lapsen kannalta paras tapa toimia.

02: "Tietysti lapsilihtoisyyttd siind mielessd, ettd katotaan miten pitkddn lapset jaksaa, ei me
mennd suunnitelmien mukaan vaan mikd ndyttdd pedagogisesti jdrkevdltd ja sopivalta.”

O4: "Et ehkd se on sitd lapsildhtéisyyttd ja sitd, ettd kun lapset tulee erilaisista tilanteista
niinku tdnne kouluun ja sit me ei aina pystytd vaikuttaa siihen mut ehkd pystytdidn jollain
lailla joustaan siind, ettd onks tdnddn pakko sitten puurtaa ihan tdysillid kaikkee, jos on
vaikka kotona ollut joku ihan ihme tilanne aamulla.”
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Yhden opettajan mielestd (O3) nykyisessd joustavan esi- ja alkuopetuksen mallissa on
enemman lapsildhtdisyyttd kuin aiemmin ja sitd on helpompi huomioida, koska oppilaat on
jaettu ryhmiin samankaltaisten oppijoiden kanssa. Toiminta voisi olla my0s erdén opettajan
(O4) mukaan lapsildhtoisempadkin. Opettaja kertoo haluavansa toiminnan kehittyvan sithen
suuntaan, ettd lapsi voisi enemmén omien mielenkiinnonkohteidensa perusteella valita,
tekeeko kynépaperitehtivid hiljaisessa tilassa vai toiminnallisemmin tehtidvid pelaamalla tai

litkkkumalla samalla.

Kehittdmalld joustavan esi- ja alkuopetuksen systeemid eteenpdin, pystytdédn yhden
opettajan (O4) mukaan myds ehkd pureutumaan lapsildhtdisyyden huomioimiseen

paremmin.

Lapsilta kysyttiin haastatteluissa heiddn vaikutusmahdollisuuksistaan opetukseen.
Alkuopetuksessa lapset pédédsevit vaikuttamaan véhdn siithen, mitd tehdddn tai he saavat
valita toiminnan annetuista vaihtoehdoista opettajien mukaan. Taito- ja taideaineissa
lahdetddn aina liikkeelle lapsen maailmasta kdsin. Haastatteluiden mukaan esiopetuksessa
lapset saavat myOs ddnestdd ja vaikuttaa aiheisiin. Namé asiat 16ytyvdt myds lasten

haastatteluista.

L9:” No joskus ddnestetddn ollaanko pikkupihassa vai isossa pihassa.”

L28: “Joskus me saadaan pddttid eskarissa ddnestykselld, ettd tehdddnko tylsd pdivd vai
hauska pdivd, vai leikitddnké hippaa vai eiko leikitd hippaa.”

Lasten haastatteluiden perusteella he saavat vaikuttaa eniten sithen, mitd tekevét
palkintotunneilla. Palkintotunnin saa, kun luokka on kerdnnyt tarpeeksi esimerkiksi helmid
purkkiin kayttdytymalld hyvin. Liséksi usein, jos on tehnyt kaikki tehtdvét, saa sen jdlkeen
vapauden valita, mité tekee.
L19: "Jos meilld on joku semmonen, et me saadaan joku palkintotunti, ni sit me saadaan
Jjoskus pddttdd.”

L29: ”No kylld me yleensd jos ollaan joku tehty, niin kuin vaikka kdsityotunnilla valmiiks, ni
sitten voi valita et haluaako lukee, ja niin.”

s

L30: 7 No vaan palkintotuntiin saa vaikuttaa.’

Lasten haastatteluissa ei korostunut tarve sen enempdd pédstd vaikuttamaan opetukseen.

Lapset pitdvit ddanestyksistd ja vaihtoehdoista, mutta pdédtdsvaltaa heille ei tarvitse enempéaa
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antaa. Erdédn lapsen haastattelussa nousee esiin, ettd jos lasten ehdotukset ja muut olisivat
jokapdivéisti, niin sekdin ei olisi hyva.

s

L7: "Joo koska silloin siitd voi tulla ihan jokapdivdistd, ku sillonhan ei opi mitddn.’

7.2 Yhteisopettajuus luomassa joustavaa esi- ja alkuopetusta

Yhteisopettajuutta tehdddn tutkimuskoulussa esi- ja alkuopetushenkiloston vélilld. Esi- ja
alkuopetus keskenddn ovat tehneet yhteistyotd kuitenkin melko vdhédn lukuvuoden 2017—
2018 ililla. Esiopetuksen mukaan ottaminen onkin heiddn kehitystavoitteenaan
lukuvuodelle 2018-2019. Samanaikaisopetusta on mukana joustavan esi- ja alkuopetuksen
mallissa muun muassa musiikissa, liikkunnassa ja késitdissd mutta yhteinen suunnittelu ja
nimenomaan yhteisopettajuus on yhteisen samaan aikaan tapahtuvan opetuksen sijaan

keskiossa tdssd mallissa.

Opettajien mukaan on tirkedd, ettd yhteistyotd tehdiédn siten, miten se luontaisesti herdd ja
viridd. Esiopetuksessa on ollut vdhdn yhteisopettajuutta alkuopetuksen kanssa ja
samanaikaisopetusta yhden yldkoulun opettajan kanssa tietokoneisiin liittyvissd asioissa.
Esiopetuksen opettajan mukaan esiopetuksessa saisi olla toinen opettaja rikastamassa
opetusta ja jakamassa vastuuta, silld tilld hetkelld asioita jactaan ldhinnid lastenhoitajien
kanssa, mikd on kuitenkin eri asia kuin, ettd olisi toinen opettaja, jonka kanssa jaetaan
suunnitteluvastuuta seki pedagogista vastuuta.

02: "Se, mitd ajattelen lapsista, niin suurimmalla osalla on tosi vahva palo oppimiseen ja

semmonen ajatusmaailma jo, ettd oppii nopeesti ja mitd kaikkea uutta tddlld maailmassa
onkaan niin, sit sithen ei ehdi ihan vastaamaankaan tddlld tilld porukalla.”

Lasten huoltajille toteutetusta kyselylomakkeesta selvidd, ettd joillekin huoltajille on
hieman epidselvdd, mitd yhteisopettajuus tarkoittaa. Yhteisopettajuus on kuitenkin heididn
mielestddn mahdollistanut sen, ettd ryhmékoot ovat pienempié.

H7: "Ryhmdkoot ovat pysyneet "tarkeissd" aineissa pienind ja lapseni on saanut olla useiden
eri opettajien luokassa. ”

Lapsilta kysyttdessd, minkilaisena he kokevat kahden opettajan yhteisen opetuksen, he
vastasivat padasiassa sen olevan ihan kivaa tai kivaa. Jotkut lapset (5/27) ymmarsivit tdiméin
tarkoittavan luokanopettajan ja koulunkdynninohjaajan yhteistyotd. Kysyttdessd eroja
yhden tai kahden opettajan vililld, lapset vastasivat saaneensa nopeammin apua kahden

opettajan ldsné ollessa.
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L24: "Siittd vaikka, ku me tehdd vaikka kdsityotd nii sit, ku on yks opettaja joutuu oottaa niin
kauan, ja si ku on kaks ni ei tarvi oottaa paljoo.”

L29: ”Nii ja musiikintunneilla ni siel on kaks opettajaa kans ja sitten ne kans auttaa sillain
kattoo esim. virsikirjoista onko oikeet sivut.”

Moni lapsista (10/27) kuitenkaan ei ollut huomannut mitddn eroa siind, onko luokassa yksi
vai kaksi opettajaa.
Tutkija: “Nii just, no onks siind jotain eroja, et on vaan yks opettaja tai et on kaks

opettajaa?”
L2: "Ei mun mielestdi”

Yhden lapsen mielestd taas heilld ei ole pitkdén aikaan ollut kahta opettajaa opettamassa.
Alkuopetuksen lapsista (10/22) on sanonut, etti melua on vidhemmén, kun on kaksi
opettajaa ja (9/22) on sanonut, ettd melua on luokassa silloin enemmain. Joidenkin lasten
mielestd se riippuu tdysin siitd, mikd tunti on kyseessd. Esimerkiksi matematiikan tunnilla
yleensd on vihemmén melua kuin késitdissd. Kahden opettajan ldsnd ollessa, on luokassa
my0s yleensd isompi porukka ja sen vuoksi erddn haastateltavan mukaan metelid voi tulla
enemman.

L22: "Vihemmdn pitds. ku jos sieltd lihtee se yks ope ni sinne jdd se yks ope, niin silloin ei
tuu aina melua kun ope lihtee, kun sillon yleensd tulee mekkalaa”

7.2.1 Yhteissuunnittelun ja arvioinnin rooli

Alkuopetuksen opettajat suunnittelevat opetusta yhdessd, vaikka opetus ei aina
samanaikaisopetusta olisikaan. Heilld on viikkopalaveri ja kerran viikossa yksi yhteinen
tunti suunnittelua. Opettajien haastatteluissa nousee esiin, ettd alkuopetuksen opettajat
tekevit paljon viime hetken suunnittelua keskendin muun muassa kiytévilla kohdatessa tai

valituntisin.

Oppiaineiden aiheet ovat yhdessd suunniteltuja, mutta yksittiisten tuntien
opetusmenetelmid opettajat ovat toteuttaneet myds omalla tavallaan. Jos joku opettajista
16ytdd hyvdd materiaalia, niin sitd jaetaan joustavasti, ja myds omista suunnitelmista
voidaan aina joustaa.

04: "Jos sielld on jotain tirkeitd juttuja mitd kdydddn, niin sit sovitaan ne, mut jokainen saa
toteuttaa sitd, niinku se on itelle luontevaa.”

Arvioinnissa alkuopetuksen opettajat arvioivat kukin tavallaan ne oppiaineet, mitd opettavat

millekin ryhmalle. Kéytoksen, tydskentelytaidot ja yhdessd olemisen taidot arvioi oman
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kotiryhmédn opettaja. Palkitsemiset, kuten stipendit pohditaan yhdessd. Jos oppilaan
arvioinnissa on jotakin epdvarmuutta, muiden alkuopetuksen opettajien kanssa voidaan
keskustella asioista.

03: "Jos on jotakin nikemyseroja, ni ne on kaikkien ndhtdvissd, et sit tietysti jutellaan siind
kohtaa.”

04: “Ja sitten tietenkin vaihdetaan niitd sellasia ndkemyksid ja varsinkin jos on jotain
haasteita oppilaalla, niin sitten se tavallaan on hyvd kun on niinku useammat silmdt
néikemdssd ja voidaan sit niinku miettid yhdessd niitd asioita."

7.2.2 Yhteisopettajuuden hyodyt ja haasteet

Opettajille yhteisopettajuus luo monia hyotyjé ja hyvid puolia. Haastatteluista nousee esille
muun muassa se, ettd koska kaikki opettajat ovat hieman eri-ikdisid ja omaavat eri mairin
kokemusta, niin opettajat tdydentdvit toisiaan omalla osaamisellaan. Alkuopetuksessa aina
jollekin kolmesta opettajasta tulee jokin idea, eikd yksin tarvitse miettid, jos ideoita ei tule.
Omat vahvuudet saadaan tuotua esiin ja myo0s toisinpdin, jos opettajalla on jokin heikkous,
niin se ei haittaa, kun joku opettajista voi paikata siind kohtaa.

03:”No md nddn siis suurimpana hyvdnd puolena sen, niinku esimerkis opettajan kannalta, ettd

Jjokainen opettaja voi tuoda siihen ne vahvuutensa mukaan, ja tdd tietysti sisdltid sen

kddntopuolen, ettd se jos on jotain heikkouksia, ni se ei vdlttimdttd sitten kaada niinku koko
laivaa.”

Yhteisopetus tuo myds monipuolisuutta, kun kaikilta opettajilta tulee jotakin opetukseen.
Hyvidnd asiana ndhdddn myOs yhteisopettajuuden tuoma joustavuus sithen, ettd yksi
opettaja voi irrottautua luokasta hoitamaan esimerkiksi jotakin #killisid tilanteita. Né&in
tilanteet pystytddn selvittdmadn heti eikd vasta myShemmin.

O1: "Ja sitten se joustavuus, ku meitd on monta tdssd, ni joku pystyy sitten irrottautuu johonkin
dkkid tulevaan tilanteeseen, ja muut paikkaa.”

Lisdksi opettajien haastatteluista nousevat esiin henkilokemiat. Kun toiminnassa on
mukana useampi aikuinen, lapsi voi myos tarvittaessa valita kenen opettajan puoleen
kddntyy. Opettajat tekevdt myOs aineenopettajien kanssa yhteisopetusta tai
samanaikaisopetusta. Heiddn mukaansa se rikastuttaa esi- ja alkuopetuksen opetusta.
Toisen ndkokulma auttaa suunnittelussa, opetuksessa sekd arvioinnissa. Opettajista vastuun
ja tyotaakan jakaminen sekd yhteissuunnittelu tuovat helpotusta heidin tyohonsé eikd tyo

ole niin kuormittavaa.
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04:” No kylld tdssd on niinku ihan valtavasti hyvid puolia, et ehkd just se tyétaakan jakaminen
Jja yhteissuunnittelu.”

Oppilaat saavat opettajien mielestd yhteisopettajuuden myo6td monipuolisuutta opetuksessa,
he tottuvat erilaisiin tydskentelytapoihin, saavat omantasoista tukea ja saavat oppia omaan
tahtiinsa. Opetusta pystytddn eriyttdmddn paremmin ja oppimisen haasteisiin tarttumaan
nopeammin. Yhteisopetuksen ja -opettajuuden tidrkeimpind antina lapsille on kuitenkin
opillinen puoli. Tuntien palkitus, erityisopettajan resurssi sekd oppimisvaiheiden mukaan
ryhmittely tukevat tita.

Ol1: “Oppilaitten kannalta sitten se et ne saa sitd monipuolisuutta siind ja tota tottuu

semmoseen niinku erilaisiin tydskentelytapoihin ne on niitd hydtyjd varmasti ja si se tuki ettd se
saa sitd oman tasosta sehdn on se pddjuttu tdssd, se opillinen puoli.”

Yhteisopettajuus tuo myos joitakin haasteita opettajille. Yhteisopettajuus ei toimi, jos
opettajien ndkemykset eivit kohtaa tai jos aikaa ei ole riittdvisti yhteiseen keskusteluun.
Yksi esiin noussut haastava asia on se, ettei opettaja voi tehdd yksin niin sanottuja nopeita
pditoksid vaan aina on ensin keskusteltava muiden kanssa. Lukujérjestys on myds melko
kankea siind mielessd, ettei se jousta yhtddn, jos esimerkiksi joku asia jdd kesken tunnilla,
niin sitd ei ehkd voi enéé jatkaa seuraavalla tunnilla.

Ol: "— — me ei voida ihan miten tahansa pyoritelld oppitunteja ni si tavallaan on se

Jjoustamattomuus siind et jos md haluaisinkin nyt et meilld jdi tdd asia kesken ni md jatkan

sitd ens tunnilla ni sitd mahdollisuutta ei oo ku ens tunnilla ne on jo muissa ryhmissd et ei se
si siind mielessd se on aika joustamaton, ettd se pitdd saada se tunti paketoitua.”

Toinen jdrjestelma, joka on kankea yhteisopettajuuteen, on Wilma. Yksi opettajista ei ndy
sielli minkdin ryhmén vastuuopettajana, ja tdmikin on aiheuttanut lasten huoltajien
keskuudessa epéselvyyttd siitd, kuka opettaja on vastuussa mistidkin asiasta. Myos
opettajien haastatteluista nousi esiin, ettd huoltajille on saattanut aluksi olla hieman
himmentdvii, ettd miten timad malli toimii.
04: "Toi on nyt semmonen haastava ollut tdssd, ettd tdd on jotenkin niin tavallaan kokeilua
meilldkin ja sitikin et si kaikki wilmaki ja priimus, ndd timmoset meiddn systeemit missd on

ndd arvioinnit ja yhteydenpito vanhempiin ja sellaset ni ne on aika joustamattomia ne
systeemit.”’

Ainakin yhdelld opettajalla (O1) on my0s sellaisia pdivid, jolloin ei nde omia kotiryhmén
oppilaita ollenkaan hidnen opetuksessaan. Hén kokee sen hieman haastavana, ettd kuka

silloin pysyy perilld esimerkiksi lapsen huolista ja murheista. Luokanopettajana hén
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haluaisi olla perilldi oman ryhménsé asioista, ystdvikuvioista ja ndhdd myds paljon omaa
ryhméénsa.

Ol1: "Et sillain ku ne on vield pienid ni koen ettd ne kaipais ehkd vield sitd et on se oma
turvallinen aikuinen ja turvallinen luokka missd ollaan.”

Opettajat ovat nihneet, ettd oppilaille haaste voi olla juuri alkuvaiheessa uusien ryhmien
oppiminen ja muistaminen, missa pitdd milloinkin olla. Toisen opettajan mielestd on vililla
jopa raskasta, ettd ryhméa vaihtuu koko ajan.
04: "Joskus se on vihdn raskastakin et se ryhmd vaihtuu koko ajan tai joinain pdivind se on,
et on montaa erilaista ryhmdd, ja ettd ehkd ei ihan sen tyyppistd semmosta oman ryhmdn

henked muodostu, kun semmosessa perinteisessd et sd teet koko ajan niiden samojen
oppilaiden kanssa sitd tyotd koko vuoden.”

Haasteet ovat kuitenkin koko ajan pienentyneet, eikd suuria haittoja tai haasteita
yhteisopettajuudesta tai samanaikaisopetuksesta ndytd olevan.

03: "Tdytyy sanoo, ettd haasteet on niinku tavallaan tai ne niinku olemassa olevat ni ne on
niinku pienentyny koko ajan mun mielessdni.”

Huoltajat kokevat yhteisopettajuuden hyvénd asiana. Lapset saavat ndin enemmin aikaa ja
huomiota sekd henkilokohtaista tukea oppimiseensa. Lisdksi opettajien erilaisuutta ja
erilaisia opetusmenetelmid pidetddn hyviand. Kun on useampi opettaja, se tuo huoltajien
mukaan mahdollisuuksia henkilokemioiden kohtaamiseen. Jos on vain yksi opettaja ja
kemiat eivit kohtaa lapsen kanssa, niin se on huono juttu.

H5: "Hyvd asia, koska opettajatkin ovat erilaisia ja kdyttivdt erilaisia opetusmetodeja. Mikd
sopii toiselle ei valttimdttd ole hyvd toisella.”

HI1: ”Opettajat voivat konsultoida helposti toisiaan eri tilanteissa, kun muillakin on hyvd
kontakti luokkien oppilaisiin. Lisdksi kun opetus vastuu on toisella niin toiselle jid enemmdn
aikaa tarkkailla luokkaa.”

Hyvid puolia huoltajien mielestd joustavassa esi- ja alkuopetuksessa yhteisopetukseen
liittyen ovat my0s tyOskentely erilaisissa kokoonpanoissa ja eri opettajien kanssa. Lisdksi
lapsilla on mahdollisuus saada enemmin ystdvédsuhteita. Varsinaisia huonoja puolia
yhteisopettajuudesta huoltajien vastauksista ei 16ydy. Huoltajat ovat olleet opettajien

viliseen yhteistyohon tyytyvaisia.

Huonoina puolina huoltajat mainitsevat joustavalle esi- ja alkuopetukselle sen, ettd

huoltajille saattaa olla hieman epéselvdd, kuka opettajista tosiaan on mistdkin asiasta
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vastuussa. Joku huoltajista kokee systeemin vain sekavana, esimerkiksi ryhmien vaihtuvuus
koetaan hieman hankalana huoltajan nikokulmasta. Huoltajat pitivit vastausten perusteella
tarkednd my®os sitd, ettd lapsella on selkeésti yksi oma opettaja.

H17: "Ei tayttd varmuutta, kuka mitdkin nyt opettaa, yleisesti oma ope on lapselle kuitenkin
tdarked turvatekijd koulussa.”

Lapset nédkevit pddasiassa yhteisopetuksesta (kahden opettajan yhteistyostd) vain hyvia
puolia. Hyvid puolia lasten mielestd ovat ne, ettd he saavat nopeammin ja helpommin apua,
toinen opettaja voi opettaa ja toinen kiertdd auttamassa, ja jos toinen opettaja joutuu
poistumaan luokasta, luokkaan jaa kuitenkin vield toinen aikuinen.

L35: "Noo sitten jos on vaikka on loppunut joku juttu ni se toinen ope kdy hakee vaikka
maalia tai liimaa ja se toinen ope voi auttaa siind toisessa asiassa."”

L29: "No ne auttaa ja sitten jos on paljon monta oppilasta jolla on joku vaikeus niin sitten on
niinku véihdn enemmdn opettajia nii ne pddsee niinku nopeemmin hommiin taas.”

Huonoja puolia ei ole tai niitd ei ainakaan osata kertoa. Liiallinen hélind on yhdessé

vastauksessa mainittu huonoksi puoleksi.
7.2.3 Eriyttiminen keinona yksilollisyyden huomioimiseksi

Eriyttdmistd voidaan pitdd yhtend osana yhteisopettajuutta. Tuen tarpeisia oppilaita 16ytyy
niin alkuopetuksen kuin esiopetuksenkin lapsista. Alun perin alkuopetuksen puolella
oppilaat oli tarkoitus jérjestelld niin, ettd yhdessd kolmesta ryhmaésta olisi tuen tarpeiset ja
ryhmé olisi pienempi kooltaan. Niin ei kuitenkaan tdysin onnistuttu tekemdin ja tuen

tarpeisia oppilaita 10ytyy jokaisesta ryhmistd muutamia.

Opettajille tehdyssd haastattelussa heiltd kysyttiin muun muassa, miten he eriyttivit
opetuksessaan. Opettajat eriyttdvit opetustaan esimerkiksi antamalla muiden luokkatasojen

tehtdvid matematiikassa.

Koska oppilaat on jaoteltu oppimisvaiheryhmiin, joka sinilldén on jo eriyttdmistd, ndissé
ryhmissd pystytddn vield eriyttdimédin vaikka ylospdin, jos tarvetta 10ytyy. Esimerkiksi
matematiikassa ryhmdd voidaan my0s vaihtaa, jos huomataan ettd oppilas tarvitsisi
lisdhaastetta. Tdmd mahdollistaa my0s sen, ettd toisessa ryhmdssd voidaan pitdd taso

alempana niin, ettd sielld pysyvit kaikki peréssa.
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03: "Sekin tavallaan ettd jaetaan niitd oppilaita ryhmiin ettd sd voitkin pddttdd ettd sd menet
jossain kohtaa toiseen ryhmdidn opiskeleen et siel on nyt enemmdn sun vauhtistas
etenemistd."

Esiopetuksessa on vililld toimittu niin, ettei olekaan eriytetty vaan on annettu koko
ryhmille jotain tietynlaista toimintaa, jolloin on havaittu toiminnan hyddyttdvdn koko
ryhméé, vaikka se alun perin on ollutkin vain yhden lapsen erityinen tarve. Esiopetuksessa
eriytetddn tilanteen mukaan ja muodostetaan muun muassa pikkuryhmié, joissa voidaan
keskittya esimerkiksi tunnepuolen juttuihin sen mukaan, kenelld olisi minkélaista tarvetta.

02: "Aika vaihtelevasti, ettei voi sanoo et ndin me aina tehdddn, kun nimenomaan siind
hetkessd elden tarvii kumminkin, niin pitkdlti kuin nyt on mahdollista, niin mennddn.”

Huoltajille tehdyn kyselylomakkeen avulla selvisi, ettd heiddn mielestdén joustavassa esi-
ja alkuopetuksessa taitotason huomioiminen johtaa siihen, ettd lapset saavat osaamistaan

vastaavaa opetusta ja myos motivaatio oppimiseen siilyy.

H2: ”Varmaan saa osaamistaan vastaavaa opetusta”

HI17: "Hyvd puoli ettd jokaisen taitotaso huomioidaan ja motivaatio sdilyy oppimiseen
paremmin.”’

Lapsilta eriyttdmiseen liittyen kysyttiin tehtdvien sopivuudesta, yhdenvertaisuudesta seka
siitd, mikd heille oli helppoa tai vaikeaa. Alkuopetuksessa tehtdvid annetaan valikoiden, eri
madrd, eri vaikeusasteisia tehtéivid tai jopa erilaisia oppikirjoja. Taito- ja taideaineissa
eriyttdiminen liittyy ldhinnd siihen, ettd tyd itsessddn eriyttdd, ja jokainen tekee omien
kykyjensd mukaan. Lapset kokivat, ettd tehtdvit yleensd olivat heille sopivia tai helppoja.
Vain muutaman lapsen haastattelusta nousi esiin, ettd toisinaan tehtdvit ovat vaikeita.
Matematiikkaa pidettiin helppona ja kivana oppiaineena alkuopetuksessa ja vastauksista
huomasi, ettd alkuopetusikdisid kiinnostaa matematiikka. Moni lapsi (18/28) koki myds

olevansa hyvé juuri matematiikassa.

s

L15: "Matematiikka, suomen kieli puoliks, kuvista ja ei mitddn muuta.’

L16: ”No kun meilld on esimerkiks matikkatehtdvid, késsdtehtdvid nii ne on ehkd helpoimmat
ja ymppddn liittyvit tehtdvdt.”

L22: ”No matikassa on aika helppoo noi, ku oli noi pluslaskut, mut endd ne ei oo kovin
helppoja.”

L33: "Matikka.”
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Lasten haastatteluista nousi esiin, ettd he saavat lisdtehtdvid tai vaikeampia tehtdvid

ylemmilté luokkatasoilta.

s

L1:” Saadaan kolmosen ja joskus on saatu nelostenkin’

Alkuopetuksen lasten haastatteluissa nousi myods esiin, ettd siirtoja ryhméstid toiseen
voidaan tehdé, kun huomataan oppilaan tarve timénkaltaiselle eriyttdmiselle.
L24: "En, md oon eka ollu ykkéselld siind Ol:lla ja si O3:lla mut ku md tein O3:lla niin
nopeesti ku vaikka muut teki yhen tehtdvin, ni md olin saanu sen jo valmiiks, ni siks mut
siirrettiin.”’
Yllattavan harva vastasi helpoksi aineeksi koulussa jonkin taito- tai taideaineen. Suurin osa
(19/28) vastasi suomen kielen tai matematiikan helpoimmaksi oppiaineeksi. Toisaalta myds
kysyttidessd vaikeita oppiaineita, vastaukset jdlleen painottuivat joko suomen kieleen tai
matematiikkaan. Suomen kieli kuitenkin koettiin kokonaisvaltaisemmin hankalammaksi

kuin matematiikka, joissa monella oli vain jotkut asiat vaikeita.

L4: "Matikka olis sillai helppoo mut joskus tulee tosi vaikeita laskuja.”

L13: "Ei tai no didinkieli on vaikeeta.”

Lapset eivdt huomaa eriyttdmistd. He eivit ole juuri huomanneet, esimerkiksi jos joku on
saanut erilaisia tehtdvid. Ensimmdisen luokan oppilaat saavat helpompia tehtdvid kuin
toisen luokan oppilaat mutta keskenddn he saavat samanlaisia. Suomen kielessd yksi
haastateltavista kertoo heilld olevan kaksi erilaista vihkoa, joissa on erilaiset tehtdvit.
Lisidksi yksi haastateltavista kertoo saavansa erilaisia tehtévid kuin muut, silld ei osaa lukea
vield yhtd hyvin.

L15: "Ykkoset saa vihd helpompia ja kakkoset vihdn vaikeampia ja vdililld tehddn sitten
parin kaa.”

L3: “Saa paitsi suomen kielessd meilld on vdlilld vihdn erilaisia tehtdvid kun on kaks
erilaista vihkoo ni toisia pyydetddn tdlldin ja tilldin tekeen.”

Suurimmaksi osaksi (5/7) esiopetuksen oppilaiden mielestd tehtdvét ovat ihan sopivia tai
jopa helppoja. Esiopetuksen oppilaiden haastatteluiden perusteella tehtdvid tehddén osittain
my0ds oman lukutaidon ja kirjoitustaidon mukaan. Esiopetuksessa eriyttdmiseksi voidaan
katsoa my0s toimintaryhmé -yhteistyd alkuopetuksen kanssa, jossa tavallaan eriytetddn

ylospéin esiopetuksen oppilaiden luku- ja kirjoitustaitoa.
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Lasten mielipiteet jakautuivat melko tasaisesti tykkddvitko he tyoskennelld yksin, parin
kanssa vai ryhmissé. Parin kanssa tydskentelyd perusteltiin muun muassa siten, etté parityo
on parempi kuin ryhmiétyd, silld ryhmétdissd tulee melua aina jonkun verran. Sekin néhtiin
hyvédnd asiana parityossd, ettd silloin voi saada apua kaverilta ja myds tarvittaessa itse
auttaa toista. Lasten vertaistuen merkitys nousi esiin my0s opettajien haastatteluissa.
Erityisesti kotiryhmissd, joissa on sekaisin ensimméisen ja toisen luokan oppilaita
tdménlainen vertaistuki tuntuu olevan hyodyllinen.

L19: “Joo paitsi si ku ei oo paritehtdvdd ni saa kyl oppia iteki mut meil on semmoset parit et
vieres on aina joku kakkonen.”

Haastatteluissa nousi esiin, ettd muutaman (2/28) lapsen mielestd toisen auttaminen
hidastaa omaa tekemisti. Yleisesti ottaen lapset tuntuvat pitdvén kuitenkin toisen auttamista
ja yhdessi tyoskentelyd ihan neutraalina. Yksin tyoskentelyd perusteltiin hyvina siksi, ettd
silloin muut ei héiritse ja pystytdén keskittymién paremmin ja toimimaan nopeammin, kun
el tarvitse auttaa muita.

L18: "Yksin on helpompaa ku jos kaverii pitdd aina auttaa ni siind kestdd enemmdn aikaa jos
itte ei saa tehd.”

Haasteita tai lisdtehtdvid ei kaikkien mielestd saa riittdvésti, ja yksi lapsista taas kertoo, ettei
edes halua mitdin haastavampaa, vaan haluaisi kaiken olevan helppoa. Kysymys haasteiden

saamisesta vaikuttaa hajauttavan vastauksia melko paljon.

7.2.4 Ryhmittelyt luomassa joustavuutta opetukseen

Ryhmittelyt ovat osa yhteisopettajuutta ja ndin ollen my0s osana joustavaa esi- ja
alkuopetusta. Opettajien haastatteluiden perusteella selvidd, ettd ryhmittelyille on ollut
selkedt perusteet. Koska toisen luokan oppilaat olivat jo kahdelle kolmesta opettajasta
edellisestd vuodesta tuttuja oppilaita, heidét kyettiin jo valmiin oppilaantuntemuksen avulla
helposti jakamaan eri ryhmiin. Ensimméisen luokan oppilaiden jakamisessa kéytettiin
apuna esiopetuksen opettajan oppilaantuntemusta.

03:” Niilldhdn oli ndilld viime vuoden opettajilla ndiden oppilaiden tuntemus, ettd aika
hyvin sen niinku tiesi et kuka on taidoiltaan missdkin kohtaa menossa.”
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Ryhmit jaettiin oppimisen perustein sekd osittain my0s sosiaalisin perustein.
Oppilaantuntemusta kéytettiin muun muassa siten, ettd pohdittiin kuka sopisi kenenkin
kanssa tyoskentelemdin ja kuka esimerkiksi sietdisi hieman levottomuutta.
03: "Heitdihdn on siis oppimisen perustein jaettu ryhmiin mutta myés sosiaalisin perustein et
on mietitty vihdn eri oppilaiden sopeutumista niinkun siihen porukkaan ja silld tavalla, ettdi

joskus on semmosia pareja, jotka ehdottomasti ei oo hyvd olla samassa luokassa. Ja kylld
sielld niinkun monenlaisia perusteita oli mutta oppimisen haasteet oli varmaan se suurin

2

Syy.

O4: Yritettiin vihdn kattoo oppilaan tuntemuksen, ja sitten eskarin opee kdytettiin siind
viime vuonna, et ketkd sopis tavallaan tydskenteleen toistensa kanssa, ja joista jollekin vois
olla tukee ja apua. Ja sitten taas sellasia et ehkd katottiin vihdn sellasia tyyppejd, joilla olis
hyvd sietokyky semmoselle jonkin asteiselle levottomuudellekin, ja ei sit hdiriinny niin
herkdsti siitd, ettd joku sddtdd jotakin omaansa.”

Esiopetuksessa toimii yksi iso ryhmd, mutta vélilld sielld jaetaan lapsia pienryhmiin.
Ryhmit jaetaan pedagogisin perustein sekéd taitoperustaisesti, mutta tarpeen ja paivin
mukaan vaihtelee tdysin se, miten heitd jaetaan ryhmiin. Pienryhmétoiminta on

esiopetuksen opettajan mielestd toiminut hyvin.

’

02: ”On ja vdittdisin ettd se on antoisaa toimintaa kaikille osapuolille.’

Opettajat ovat melko tyytyvdisid ryhmittelyihin ja kokevat niiden olevan onnistuneita.
Ryhmittelyiden avulla on onnistuttu saamaan muun muassa vdhdn pienempi kotiryhma
sithen, missd on enemméin tuen tarvitsijoita. Kotiryhmissd on opettajien mukaan
havaittavissa selkeitd ominaispiirteitd, joka tukee sitd, ettd ryhmittelyt on tehty ithan oikein
perustein.

04: "Joo siis ndd kotiryhmdt on mun mielestd toiminu ja ne on hyvin erilaisia kaikki et niissd

on ihan omat ominaispiirteensd kaikissa ryhmissd, ettd tota on mun mielestd ollut ihan
onnistuneet joo.”

Yksittdisid muutoksia ryhmittelyissd on tapahtunut vain oikeastaan kuljetusten takia tai
esimerkiksi taidon perusteella matematiikassa. On helposti néhtdvissd, jos joku ei kuulu
jompaankumpaan matematiikan ryhméadn ja sitten hdnet voidaan sen perusteella vaihtaa
toiseen ryhmaidn. Toisaalta yhden opettajan mielestd tietynlaista joustavuutta ryhmiin
siirtelyssé olisi voinut olla enemmaén.
0O4: 0Ois toki voinu vield tehdd semmosiakin et olis jonkun oppilaan esimerkiks siirtiny sinne
sitten niinku sinne vdhdn edistyneempien ryhmdcdnkin, mutta tota ei ehkd si kuitenkaan ollut

semmosta tarvetta et ois voinu tavallaan olla sitd joustovaraa vield enemmdin, ettd ois oppilas
tavallaan vihdn seilannu.”
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Oppimisvaiheryhmittely on toiminut hyvin erityisesti matematiikassa, jossa on tarkeda, ettid
saa oman tasoistaan tekemistd. Yhden opettajan mielestd varsinkin toisen luokan
edistyneempien matematiikan ryhmd on todella hyvid, silld nyt hdn on pystynyt
huomioimaan myds lahjakkaammat oppilaat paljon paremmin. Muuten lahjakkaampien
huomiointi jdisi helposti vain lisdtehtdvien varaan.
O1: "Ku mulla kelld taidot riittdd ni me voidaaan tehdd paljon toiminnallista ja paljon
kaikkee vaikeempaa kolmosen ja nelosen matskuja ja juttuja ja sitten pystyn eriyttid niitd

Vksiloitd jotka on ihan tositosi hyvid niinku oman tasosilla ettd kyl md ny nddn et niitdki
tdaytyy muistaa.”

Myos toisesta toisen luokan matematiikan ryhmaisté kerrotaan, ettd on hyva, kun oppilaat
ovat melko samalla viivalla taidoissaan ryhmaissé, jolloin ryhméi tukee toinen toistaan eiké

kukaan sill4 tavalla erotu joukosta.

Lisdksi lapset saavat enemmén ystdvyyssuhteita ja sosiaalisia suhteita, koska he ovat
sekaryhmissé ja ryhmittelyitd on useampia. Ensimmaéisen luokan oppilaan ja toisen luokan
oppilaan yhteistyd nidhddin myo6s mahdollisena rikkautena, kumpikin antaa toisilleen

jotakin ja esimerkiksi 1dhikehityksenvyohykkeelld oppiminen mahdollistuu.

Yksi opettajista kertoo, ettd hdnen luokassaan on ainakin toiminut hienosti ensimmaisen ja
toisen luokan oppilaiden yhteistyd. Ja esimerkiksi istumajérjestykselld voidaan vaikuttaa
sithen, ettd vierekkdin istuvat voisivat tukea toinen toistensa oppimista. Luokkarajat ovat
my0s hédlvenneet.

03: "Ennenhdn se on ollut aika lailla sitd, ettd mddhdn en voi olla muuta, kun

kakkosluokkalaisten kans, jos md oon kakkosella, mutta nyt ne on aika sujuvasti mun mielestd
sillai siind ollut yhdessd, ettei niitd mun mielestd erota millddn tavalla.”

Hyvind asioina huoltajien mukaan ndhdddn ryhméhenki, aikuisten arvostus seka
luokkarajojen hédlveneminen puhuttaessa joustavasta esi- ja alkuopetuksesta ryhmittelyyn

liittyen.

Alkuopetusikdisten lasten haastatteluissa kysyttiin onko heilld sekd ensimméisen luokan
ettd toisen luokan oppilaita kavereinaan. Lapsista ldhes kaikki (26/28) kertoivat, ettd heilld
on kumpiakin kavereina. Suuri osa (22/28) lapsista vastasi saaneensa myos paljon uusia
kavereita kuluneen lukuvuoden aikana. Vain joka seitsemis (4/28) vastasi, ettei ollut saanut

uusia kavereita. Vain kaksi vastasi saaneensa jonkun verran tai joitain uusia kavereita.
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Hyvénd puolena voidaan ndhdd kaveripiirin laajentuminen. Suurin osa (25/28) pitdd
tyoskentelystd sekaryhmissd ja heistd on mukavaa, kun on useampia kavereita eikd aina
samoja. Tosin kaikkien mielestd sekaryhmadt ei ole niin hyvé asia, silld esimerkiksi erés
toisen luokan oppilas olisi mieluummin vain oman ikdistensi kanssa.

L16: ”No siis niinku ykkosistd md oon saanut kolme tai neljd kaveria mut mun mielestd olis
kivempaa jos olis kaikki luokat erikseen et olis pelkt ykkoset ja kakkoset jne.”

Oppilaalla on selked perustelu sithen, miksi kokee, ettd niin olisi paremmin.

L16: ”No kun on niin paljon hdlindd, niin paljon oppilaita se on niin drsyttivdd sitten, kun

pitds vdlilld kerrata niitd asioita jotka tietdd jo ja si aika montaki kertaa ku ykkéset ei vield

niitd tiedd.”
Lapsilta kysyttiin pitdvdtkd he omasta kotiryhmistddan. Lihes kaikki kysymykseen
vastanneista (20/22) pitdvit omasta kotiryhmaéstiddn. Kotiryhmien vililld ei ole mydskdin
tarvinnut vaihtaa ketddn toiseen ryhmiin. Lasten haastatteluista selvidd, etti muutama
haluaisi vaihtaa toiseen ryhméén syysti, ettd joku hyvi kaveri on eri kotiryhmaéssé. Oppilaat
eivit juuri ole huomanneet perusteita ryhméijaoille. Vain toisen luokan matematiikan
ryhméstd tiedetddn, ettd toinen ryhmd on hieman nopeammille ja etevimmille oppilaille.
Lasten haastatteluiden perusteella ryhméhenki eri ryhmissd tuntuu yleisesti olevan aika

hyva ja ldhes kaikki ovat sitd mieltd, ettd kaikki tulevat kaikkien kanssa toimeen.

7.3 Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo siirtymévaiheessa

Esi- ja alkuopetuksen vélinen yhteistyd tdnd lukuvuonna on ollut melko véhéistd opettajien
sekd lasten haastattelujen perusteella. Haastatteluaineistosta nousi esiin, ettd opettajien
mielestd sitd voisi olla enemmin. Yhteistyd mitd on tehty, on sisdltinyt muutamia
musiikintunteja, lukutunteja sekd didinkielen toimintaryhmié.

O1: ”No vihemmdn, kun ajateltiin, joitain musiikin tunteja, joitain lukutunteja silld lailla et
sieltd on tullu niinku lukutaitosia mulle lueskeleen lukutunnilla.”

Toimintaryhmissd kéytettiin sellaista ryhmittelyd, joissa jotkut ensimmadisen luokan
oppilaat tulivat esiopetuksen puolelle ja vastaavasti esiopetuksesta 1dhti lapsia
ensimmadiselle luokalle lukemaan opettelemaan.

02: ”On ollut jonkun verran vihemmdn kun aikasempina vuosina ja erilaista ku aikasempina

vuosina mut et didinkielen semmosia toimintaryhmid meilld oli tai ryhmittelyd et joku
ekaluokkalainen tuli eskariin ja sitten taas tddltd ldhti ihan Ilukemaan opettelemaan.”
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Esiopetuksen mukaan tuominen malliin hyddyttdisi yhden opettajan mukaan erityisesti
esiopetuksen oppilaita, koska heiddn joukossaan varmasti olisi sellaisiakin lapsia, jotka
olisivat valmiita ensimmaéisen tai toisen luokan haasteisiin.
03: "Siitd hyétyis ne eskarit md vditttdisin ehkd niin pdin enemmdn, ettd he hyotyis siitd
enemmdn, ja koska sielldkin on varmaan sellasia, jotka olis aika valmiita niihin ykkésen tai

jopa kakkosenkin haasteisiin jossain kohtaa, ettd kylldi mun mielestini se semmosta
vksiléllistd opetusta tukee."”

Asia ndhdddn myos toisinpédin, kaikki ensimmaéisen luokan oppilaat eivét ole valmiita vield
siirtymdin ja siirtymévaiheeseen tarvittaisiin lisdd joustavuutta.
O4: "Esikoulun kanssa tehtdvdid yhteistyotd siihen suuntaan, koska ykkoselle yleensd tulee
lapsia, jotka tarvis vield sitd leikkidkin ehkd enemmdn ja sitd semmosta pehmeetd siirtymistd

sithen ykkésluokan asioihin ja semmosta, niin se on varmaan aika tdrkeetd ja sitd kuvioo
haluaisin olla myos kehittdmdssd ite myoskin siittd eteenpdin.”

Yhteistyd ylipddtddn esi- ja alkuopetuksen vililld on tdrkedd, jotta saadaan tietoa,
minkélaisia lapsia on tulossa ja minkédlaisia ryhmid pystytddn muodostamaan.
Esiopetuksesta ensimmadiselle luokalle siirtyminen yhden opettajan mukaan helpottuu, kun
tilat, opettajat ja henkilokunta ovat tuttuja. Nama asiat keventivit lapsen koulun aloitusta ja
jannitystd. Haastatteluista nousee esiin myods lapsen kouluvalmius. Nimittdin yhden
opettajan mukaan osa esiopetusikdisistd lapsista haluaisi siirtyméivaiheessa vield jaada
esiopetukseen.

02: "Kylld lapsella tdytyy jonkinlainen valmius ja uskallus olla siihen ja ajatus, ettd md oon

nyt valmis menemddn sinne kouluun, kun joka vuosi on kuitenkin niitikin lapsia jotka

yllittivan totisena sanoo, ettd md jdisin tdnne eskariin vield, ettd onko hdlld sitten tarve
leikkid vield vai joku muu ——.”

Yksi opettajista ndkee, etti heiddn alkuopetuksen yhteistyonsd mahdollistaa lapsille
helpomman siirtymén ensimmaiseltd luokalta toiselle luokalle, antaen aikaa tavallaan kaksi
vuotta oppia alkuopetuksen asiat. Ensimmdiisen luokan oppilaille seuraavan vuoden
siirtymd toiselle luokalle pitdisi olla aika helppo, kun lapset tietdvdt jo minkélainen kuvio
on kyseessd. Yksi opettajista kertoo lasten harjoitelleen sitd, minkélaista toisella luokalla on
mutta todenneen heille, ettd hehén tietdvit jo mité sielld tehddén.

Ol1: ”Nii ryhmdthdn muuttuu mut kyl md just tinddn sanoin noille ykkosille, ku ne sano et

harjoiteltiin tdanddn, mitd tuolla kakkosella tehddn ni md sanoin, et kylldhdn te tieddtte mitdi
kakkosella tehdddn, ku te ootte sen jo ndhny tddlld luokassa.”

Toiselta luokalta kolmannelle luokalle siirtyminen voi olla alkuopetuksen jélkeen

jannittdvampi siirtymd, kun opettajakin vaihtuu. Kiinnostavaa yhden opettajan mielesté
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onkin, mitd jatkossa tapahtuu kun kolmas- ja neljdsluokkalaiset alkavat myos tehdi jotakin
joustavaa yhdessd, joka tarkoittaa, ettd joka toinen vuosi ollaan aina saman ensimmaiselti
luokalta tutun porukan kanssa.

04: ”Se on aika mielenkiintonen kuvio, ettd miten se sitten Ilihtee siitd et millasia hyotyjd et

onks siind hyétyjd, haittoja, mitd siind on sitten, kun pddstddn siihen vaiheeseen ku ne
meneekin et taas ndd samat tyypit on sielld kolmosnelosella et se on mielenkiintosta.”

Opettajien haastatteluista nousee my0s esille se, ettei luokan kertaaminenkaan ole ehka niin
paha asia lapselle, kun osa luokasta pysyy samana edelleen. Tiedon ja taidon -portaat
arviointimenetelmd on myds apuna lapselle siind, ettd hidn huomaa, milld tasolla on
missdkin asiassa.
03: 7 — — arviointi on niin hyvd tdd tiedon ja taidon portaat, ettd se lapsi itekin tajuaa siind
sen, ettd noita asioita md en kylld vield osaa. Ettd se on niinku helppo sen lapsen kanssa

todeta, et sd tarviit tdssd asiassa vield lisdd apua ja ettd se ei oo mitenkddn traagista endd se
luokan kertaaminen”

Opettajien haastatteluiden perusteella vanhemmatkin saattavat ndhda lapsen etuna sen, etti

lapsi tarvittaessa jdi vield kertaamaan.

Tavoitteena seuraavalle lukuvuodelle joustavalle esi- ja alkuopetukselle olisi kuitenkin, ettd
esiopetus tulisi konkreettisemmin mukaan toimintaan. Myos fyysiset tilat on suunniteltu
niin seuraavalle vuodelle, ettd esiopetus ja alkuopetus ovat vierekkain.

Ol1: "Se on ehki semmonen tavoite ens vuodelle, ettd nyt ku tid on eka vuosi titd meiddn

Jjoustavaa nii tdd on ollut ehkd aika tyélds nyt ottaa kdyttéon, mut si ku sithen saadaan viel se
eskari mukaan, ni se on ehkd tavoitteena."”

Syitd sille, miksi esiopetus ei vield ole ollut juuri mukana oli opettajien mukaan se, ettei
kykya niin isoon muutokseen yhden lukuvuoden aikana vield ollut, silld syksy oli opettajille
ollut melko rankka uusien kuvioiden myotd. Yhden opettajan mukaan on myds tirkeda
ndhdé ensin uudet esiopetuksen lapset, ettd minkélainen toiminta heille sopisi. Suurin osa
ensimmadisen ja toisen luokan oppilaista kuitenkin tunnetaan jo etukéteen.

02: - — ettd istuuko se toiminta sitten sille porukalle et sillonhan se olis aika aikuisjohtosta
jos me pdditettds et ndin me mennddn ja mikd joustava mikd yhteistyé se sitten on."

O4: "— — tand vuonna, ku tdd oikeestaan lihti liikkeelle tid meiddn kuvio tind vuonna et

meilld oli ndd joustavat ryhmdt ykkoskakkosella niin sitten ei oo hirveesti ollut paukkuja
sithen et oltais suunniteltu vield sitd eskarin kanssa sitd yhteistyotd ——.”
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Lasten haastatteluissa nousee esiin tarve esiopetuksen kaltaiselle toiminnalle kuten leikille.
Ensimmadisen luokan lasten haastatteluista nousee esiin muutamia lapsia, jotka ovat jdéneet
esiopetuksesta kaipaamaan lelupéivid tai leikkimistd ylipdatddn. Muutama lapsi olisi myos
mieluummin jddnyt vield esiopetukseen kuin siirtynyt ensimmadiselle luokalle.

L4: "Ei meil oo siel ees yhtddn leluja eikd oo lelupdividkdidn — — md olisin halunnut jdddd
eskariin.”

L6: "On, paljon vaikeampia liksyjd ja sitten kun ei saa leikkid yhtddn ja sitten ei oo pitkid
valkkida.”

Esiopetusikiiset lapset odottavat ensimmaéiseltd luokalta, ettd sielld tehdddn ldksyja, ja niitd
tulee joka pdivd. Yksi lapsista kertoo, ettd esiopetuksen oppilaiden pitdisi oppia, ettd
ensimmaiselld luokalla ei ole endd leikkiaikaa kuin vilituntisin. Alkuopetukseen siirtyessa

odotetaan my0s saatavan uusia kavereita.

L11: "Ainaki md tien mitd siel tehddcdn, ldksyjd.”
L14: "Léksyjd ainakin sielld tulee joka pdivd ldksyjd paitsi perjantaina.”

L23: "Yks asia on, mistd pitdd joustaa on se, et noitten eskarilaisten pitid oppia, et siel ei si
sitd leikkiaikaa oo, ku vilitunnit vaan.”

L28: "Md odotan ainakin, et md pddsen tutustumaan sielld uusiin ystdviin, saan lisdd
ystavidal”

Lapsilta kysyttiin my0ds yhteistyostd esi- ja alkuopetuksen vililld. Haastatteluissa nousi
esiin, ettd esimerkiksi esiopetuksesta lapsi on saanut itse méérittid halusiko ldhted
opettelemaan lukemista ja ensimmdisen ja toisen luokan oppilaat muistivat lukeneensa
yhdessi esiopetuksen lapsen kanssa kirjoja.

L5: 7Ei paljoo, paitsi joskus ollaan ehkd pari kertaa, ollaan luettu niille eskareiden kanssa

kirjaa.”

L9: "Me kdytiin harjoittelemassa sielld lukemista.”

L16: " No viime vuoden puolella me oltiin niiden kans mut tin vuoden puolella ei olla oltu — —
no autettiin lukeen joitain kirjoja aina vdlilld.”

Esi- ja alkuopetuksen lapsista suurin osa (21/34) ei ole jénnittdnyt ollenkaan siirtymisti
seuraavalle luokalle. Jos opettaja tai luokka pysyy suunnilleen samana, lapsia ei jannitad
siirtyminen. Joku kertoi, ettei yleensd jannitd asioita. Yksi kertoi, ettd koska ensimmaiselld
luokalla oli ollut niin helppoja tehtdvid, siirtyminenkéén ei jdnnittdnyt. Joku oli my6s ollut

varma siitd, ettei jdisi luokalleen, niin se vdhensi jdnnitysta.
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L22: ”No kun en md kauheesti jinnitd yleensd.”

>

L34: "Koska md tiesin, ettd md varmasti siirryn kakkoselle.’

>

L13: "Ei, mutta mua jdnnitti kylld silloin, ku siirryin toi toisesta eskarista tinne eskariin.’

Ne lapset, jotka kertoivat siirtymisen jannittdvén, kertoivat syiksi: uudet oppilaat, saavatko
kavereita, padsevitko luokaltaan, tuleeko vaikeita tehtivid, tuleeko uusi opettaja, oppivatko

kaiken mité pitdisi tai onko koulunkéynti erilaista kuin edellisend vuonna.

L29: ”No et opinks md kertotauluja ja kaikkee mitd sielld opetetaan.”

L32: "No et ollaanks onks se ny vihd erilaisempaa, ku viime vuonna kyl mua vihd niinku
Jdnnitti ja mua vihd jdnnitti minkdlainen se luokka on.”

1l

L33: “Etten md saa kavereita.’
Esiopetusikiisid lapsia siirtymdvaiheessa jannittid muun muassa se, kun kaikki eivét ole
ihan tuttuja seki se, ettd asiat muuttuvat aika paljon eikd endd voi leikkia.

L12: ”No ku se on vihdn semmosta, se on vdhdn no se jdnnittdd, koska sillon muuttuu eri
asioita ja huono puoli on se, ettei leikitd endd niin paljoo.”

Ne lapset, jotka eivit jannitd siirtymistd perustelevat jannittdmattomyytta silld, ettd paikka
ja kaikki muukin on jo tuttua, osa on esimerkiksi kdynyt jo alkuopetuksen puolella
lukemassa heidén kanssaan. Yksi lapsi kertoo, ettd voisi olla eri tilanne, jos olisi menossa

eri kouluun.

L9: "Ei koska md oon kdyny jo sielld.”

7.4 Joustavuus esi- ja alkuopetuksessa

Joustavuus opettajien haastatteluiden perusteella tarkoittaa esimerkiksi
oppimisvaiheryhmittelyjd ja sosiaalisten suhteiden mukaan ryhmittelyjd. Siithen voi liittyd
opettajien erilaista yhteistyotd. Joustavuus on vaihtelevaa ja laaja kisite. Opettajien
mielestd onkin vaikeaa sanoa, mitd kaikkea se on ollut, joskus jokin idea vain tulee ja sitd
lahdetdén sitten kokeilemaan. Joustavuutta on my0ds mietitty lasten tarpeiden ja toiveiden
kannalta.

04: "Md jotenkin aattelen, et se mikd on sitd yksilollisyyttd on sitd joustavuutta tai just se,

ettei pysytd suunnitelmassa jos niinkun ndhdddn, ettd tid porukka ei kerta kaikkiaan nyt jaksa

tai tdd lapsi ei nyt jaksa tdtd hommaa tai tdd toiminta ei nyt palvele hdnen tarpeitaan tdnddn,
niin sillon mun mielestd se lapslihtoisyys, yksilollisyys on sitd joustavuutta siind kohtaa — —
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ja niin ku se joustavuus on niin hirveen laaja kdsite ja sitd on niin monenlaista sitd voi olla
oppilasryhmd voi joustaa, opettajat voi, opettajien erilaista yhteistyotd hyvin monenlaista."

Yhteisopettajuus itsessdin ndhddédn joustavuutta lisddvéna tekijana esi- ja alkuopetuksessa.

Ol1: "No niin kylldhdn sitd joustavuutta vois olla vieldkin enemmdn, mmh joustavia
ratkaisuja mitdhdn md ny sanoisin, no ny jotkut dkkindiset tilanteet, niissd voi kdyttdd
monellakin eri tapaa, ku meitd on kolme ni voidaan dkkid sitten jos jollekin tulee joku ni mun
oppilaat voi mennd O4:lle ja O3:lle ja tammésid.”

Joustavuus voidaan ndhdd dynaamisena mallina. Joustavuus koetaan nimittdin jatkuvan
kehittymisen ja kehittdmisen kohteena, joka saattaa muuttua ajan kuluessa. Yhden opettajan
mielestd joustava esi- ja alkuopetus on todella mielenkiintoista ja innostavaa, ja ideoita
suorastaan pursuilee joustavuuden toteuttamiseksi.

0O4: " — — kauheen vaikee tdssd niinku sanoo sitd sulle et mitid md ldhtisin tekemddn tai mitd
haluais se on vihdn semmosta jatkuvaa kehittymistd ja kehittamistd."

Opettajien haastatteluiden avulla selvidd, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen mallia on
kehitetty koko ajan vuoden aikana. Esimerkiksi kirjoitusryhmédt muodostettiin vasta

myO6hemmin, kun huomattiin, ettd lasten kirjoitustaidoissa on myds hyvin paljon eroja.

Seuraavalle lukuvuodelle opettajilla on jo runsaasti uusia ideoita, miten kehittdd joustavaa

esi- ja alkuopetusta eteenpdin.

04: "— — ehkd me pddstddn ens vuonna sit semmoseen tota noin niin, et ku me Ildhetddn vetddn
sitd ehkd vield enemmdn oppiainerajoja ylittien ja ehkd enemmdn vield silld lailla vield niitd
taito ja taideaineita, ymppdd ja uskontoo ruvetaan tekeen silld lailla niinku eskari
ykkoskakkosten ryhmissd — — et pari tuntia pdivdssd ollaan niinku siind sitten eskareiden kanssa
Jja sit tavallaan jaetaan niitd sit ku niis on tavallaan kolmen ikdsid oppilaita niissd ryhmissd
niin tota ehkd siin sitten tavallaan tulee niitd tulee vield sitd joustavuutta enemmdn ja sitten sitd
eri vaiheessa olevien oppilaiden sitid semmosta yhteistyotd ja vertaisoppimista.”

Joustava esi- ja alkuopetus tarkoittaa huoltajien mielestd erilaisia ryhmid, kuten yhdistettyja
ryhmid, oman luokan ryhmié sekd sitd, ettd eri-ikdiset ovat samassa ryhmassid. He nakevit
joustavuuden ryhmittelyssd, sen ettd vélillda lapset ovat isossa ryhmadssd ja valilld
pienemmissd, ja ettd nditd ryhmittelyjd voidaan wvaihdella. Joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa huoltajien mukaan korostuu juuri yksilollisyys. Lapsen kehitys- ja
taitotaso, tarpeet, sekd valmius otetaan huomioon opetuksen suunnittelussa ja ne vaikuttavat
sithen, miten opetus toteutetaan. Huoltajilta kysyttdessd kokemuksia joustavan esi- ja
alkuopetuksen tuomista muutoksista, huoltajista suurin osa (14/20) ei osannut kertoa tai

heilld ei ollut kokemusta muusta. Joustavaan esi- ja alkuopetukseen kuitenkin liitettiin
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myOs vapaampi opetus, eriyttdminen, kavereiden lisddntyminen, lapsentahtisuus
oppimisessa, mielekkyys sekd hermostuneisuuden vidheneminen. Huoltajat ovat samaa
mieltd opettajien kanssa siitd, ettd esiopetus ei ole ollut kovin paljoa tekemisissd
alkuopetuksen kanssa.

H7: “Lapsi saa tehdd mm. taitojensa mukaisia tehtdvid riippumatta idstd ja ryhmid on
muuteltu joustavasti lasten taitojen ja muiden tarpeiden mukaan.”

H17: ”Ryhmien muodostuminen lapsen yksilollisen taitotason mukaisesti. ”

HIi8: 1. ja 2. luokat yhdessd, mutta voi olla tunteja joissa 1. ja 2. luokat erikseen, eskareiden
kanssa ei ihan niin paljon yhteisid tunteja”

Lasten huoltajat odottavat joustavan esi- ja alkuopetuksen tuovan suvaitsevaisuutta,
parempaa oppimista, rauhallisempia tunteja, opiskelun pysymistd mielenkiintoisena ja
mukavana, jotta oppimistulokset paranisivat. He odottavat myos lapsen kykyé tulla toimeen
eri-ikdisten lasten ja eri opettajien kanssa. Lisdksi he odottavat yksilollisempad lapsen
huomioimista sekd lapsen kykyd ymmaértdd omat vahvuutensa ja valmiutensa paremmin.
Moni huoltajista (11/20) ei kuitenkaan osannut kertoa mitddn, mitd odottavat joustavalta

esi- ja alkuopetukselta.

>

HI19: "Mm. Lapsi oppii ymmdrtdmddn omat valmiudet ja vahvuutensa paremmin.’

>

H18: ”Oppiminen helpottuu, yksilollisempi huomioiminen.’

Joustavuus -késitteend on kaikille lapsille niin esi- kuin alkuopetuksenkin oppilaille vaikea
ymmartdd. Joku ymmarsi joustavuudeksi vaikeat tehtdvit, kun taas joku toinen lapsista koki
kavereiden kiusaamisen ja joku nidki opetuksen lisddntymisen joustavuutena. Késite
muodostui lasten puheissa negatiivisena, ja kuten vastaukset osoittavat, he ymmaérsivét sen

melko usein vaarin.

1l

L17: "Et oppis paljon enemmdn.’

s

L29:” Noo mitd se ny vois olla noo mulle ei tuu ny ollenkaa.’

Lapsilta kysyttiin my6s vithtyvitkd he koulussa. Yleisesti ottaen ldhes kaikki lapset
(19/21), jotka vastasivat kysymykseen, kokevat viihtyvdnsd hyvin koulussa. Myos
huoltajille tehdystd kyselystd selvidd, ettd yleisesti ottaen lasten koulunkdynti on sujunut

hyvin tai ihan hyvin. He kuvailevat lasten ldhtevén yleensd mielelldén kouluun.
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Joustavuus on toteutunut suurimmaksi osaksi, muttei aivan kokonaan opettajien
haastatteluiden perusteella. Kuluneen lukuvuoden aikana opettajat kuitenkin kokevat esi- ja
alkuopetuksen toiminnan olleen joustavinta esi- ja alkuopetusta tdhdn mennessa.
O1: "Suurelta osin, muttei varmaan ihan kokonaan, ku mun mielestd vaikka se on joustavaa
siind pitdd tehdd niitd niinku semmosia ratkaisuja et mennddn tilanteen mukaan ni toisaalta
ne lapset tarviikin sitd pysyvyyttd, ettd ei niitd koko ajan voi heitelld ihan minne sattuu — —
tdd on vasta eka vuosi et kylld se siitd hioontuu ja varmasti saadaan uusia oivalluksia, et

miten tdtd kannattaa hyédyntdd, mut kylld se mun mielestd nyt on ollut hyvd hyvin Idhtenyt
kdyntiin.”

03: "— — tddiki on taas kerran osoittautunut niinku semmoseks ihan hyviks jutuks ettd kyl
mun mielestd siind on varmaan niitd asioita saavutettu mitd ldhettiin hakemaankin.”

04: ”No kylli osittain on ja osittain ei — — aina kaikki ei toteudu sellasenaan, ku on ajateltu
mutta tota noin on se toteutunut joo ja on varmasti niinku pystytty vastaamaan myos niihin
lasten haasteisiin ehkd silld lailla tiiviimmin.”

Opettajien haastatteluista nousi esiin, ettd suurin ero aiempaan on se, etteivit heilld joka
tunti ole samat lapset vaan ryhmét saattavat vaihtua ldhes jokaisella tunnilla. Joustavan esi-
ja alkuopetuksen miinuspuoli liittyykin tdhin vahvasti. Systeemi ei jousta aikatauluissa, jos
jotain jaa kesken, seuraavalla tunnilla sitd ei valttimattd voida jatkaa enda.
03: "Yks ainoo asia, mitd md niinku kaipaan siitd vanhasta systeemistd on se, ettd jos sulla
jdd jonkun ryhmdn kans joku asia kesken ni sd et vilttdmdttd voikaan aatella, ettd no
mennddn vdlilld vilitunnille ja jatketaan titd seuraavalla tunnilla, koska sitten taas sille

seuraavalle tunnille sulle voi olla tulossa joku ihan muu porukka, ettd tota sitd semmosta
vapautta ja joustavuutta md oon vihd kaivannut johonkin kohtaan."

Myds esiopetuksen osalta joustavuuden suhteen ollaan ihan tyytyvidisid ensimméiseen
vuoteen.

02: 7Joo, joo kylli ajattelen et se on ollut joustavaa se on toteutunut pienimuotoisesti
mddrdllisesti vihdisesti mutta mun mielestd aika laadukkaasti.”

Joustavan esi- ja alkuopetuksen koettiin myds toteutuneen paremmin kuin alkuun oli
ajateltu. Yksi opettajista nimittéin koki systeemin hieman sekavana aluksi.

03: "Mun mielestd se on niinkun toteutunut paremmin mitd mind ajattelin mutta tdd on nyt
tdysin subjektiivinen kuva tosiaan, mutta mulla oli tietyt epdilykset tdtd systeemid kohtaan.”

Joustava esi- ja alkuopetus vaatii toimivaa yhteistyotd opetushenkiloston vililld. Tarvitaan
yhteinen suunta ja padmdiirdt toiminnalle. Vaikka joustavan esi- ja alkuopetuksen tai
joustavien jarjestelyiden tuominen mukaan esi- ja alkuopetukseen on rehtorilta 1dhtenyt

madrdys, vaatii se sitd toteuttavien opettajien henkilokemioiden sopimista yhteen.
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O4: "Mut jos meilld ei henkilokemiat toimisi meiddn opettajien kesken niin sehdn olis ei siitd
tulis mitddn, et ne on niinku tosi tdrkeitd asioita myos ne, ettd saadaan niinku ihmiset jotka
katsoo samaan suuntaan ja niilld on samanlainen pddmddrd siind asiassa, asioita voi tehdd
hyvin eri tavoilla mutta ettd silti tdytyy olla se rehtorin sanoin tdytyy olla se suksien suunta
olla selvd, ettd mitd kohti mennddn ja mikd meiddn tavoite on."”

Jotta joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus olisi mahdollista, opettajien haastatteluista
nousevat esiin resurssien merkitys sekd riittdvd aikuisten méddrd ja suunnitteluun varattu

aika.

02: "Ehkid eniten auttas asiaa olis se, ettd ensinndkin resurssit olis kohdallaan, ettd aikuisia
olis riittdvd mddrd esi- ja alkuopetuksessa niinku kokonaisuutena. Ja sitten toinen asia mikd
nimenomaan ldhtokohtana olis sellanen, ettd siihen olis kiinted suunnitteluaika — — kun on
monta tekijdd, niin ndkemyksid on sitten paljon ettd joku sellanen yhteinen ni olis kuitenkin
siihen kaikkein eniten edistdvd tekijd."

Joustavuutta tarvittaisiin yhden opettajan (O4) mukaan my®os siithen, ettd opetussuunnitelma
nikyisi myds lasten arjessa ndiden kaikkien jirjestelyiden myotd. Hén kokee tiedon ja
taidon -portaat arviointimenetelmédn sopivan tillaiseksi tydkaluksi, jossa lapsi pystyy

seuraamaan myos itse, missd vaiheessa hin etenee oppimisessaan.

04: "Md en tie onks tid ny joustavuutta vai uutta opsia vai mitd tdd on, mutta niinku se
semmonen joustavuus siindkin et tavallaan et saatas se opsi myds sinne arkeen niinku jotenki
sitten ndiden kaikkien jdrjestelyiden myotd. Niin jotenkin silld lailla niinku ndkyviksi ja
olevaksi sielld myés lapsille et se on vaan meiddn opettajien pddssd.”

Onnistuneisuutta joustavan esi- ja alkuopetuksen mallissa voidaan perustella siten, ettd
kovin isoja asioita tdssd joustavan esi- ja alkuopetuksen mallissa ei ole, mitd opettajien
mielestd pitdisi muuttaa, 1dhinnd kehittdd eteenpdin. Hieman pehmedmpi lasku

syyslukukauden alussa uuteen malliin on kuitenkin ajatuksissa.

03: 7 — — ni se ihme, jos pieni koululainen on vihdn sekaisin siind ennenku pddstddn alkuun.
Mutta sen jdlkeen, kun opitaan tavallaan tunteen vdiki ja noin nii sitten sitd voidaan pikkuhiljaa
vihdn niinku pehmeesti laskeutua siihen systeemiin, semmonen suunnitelma — — ettd yritetddn
niinku ryhmdyttad tavallaan vield paremmin se porukka ja sitten ne jotka siihen nyt tulee
uutena, niin niilld ei olis heti niin paljon niitd muutoksia tavallaan."

Huoltajat pitdvét pddosin joustavaa esi- ja alkuopetusta hyvdnd mallina. Kysymykseen
vastanneista huoltajista (11/12) kertoo omasta mielestddn joustavan esi- ja alkuopetuksen

toteutuneen.

>

H5: "Tdmd taitaa sittenkin olla hyvd asia.’

Hil: "Kylld. Luokkia jaetaan taitotason mukaan erilailla eri aineissa ja oppilaalla on
parempi mahdollisuus edetd omaan tahtiinsa.”
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Toisen luokan oppilailta (n=15) kysyttiin haastatteluissa joustavan esi- ja alkuopetuksen
eroja aiempaan koulunkdyntiin. Isoin muutos tuntuu lasten mielestd olevan se, ettd oppilaita
on tullut lisdd, ja ettd he ovat saaneet paljon kavereita. Heilld on my0s useampia ryhmié.
Muutama (3/15) lapsista ei kuitenkaan edes muista, onko tdssd mallissa mitddn eroa

aiempaan.

1}

L1: 7On tullut lisdd oppilaita ja luokka on vaihtunut ja on tullut vdhemmdn tilaa.’

1}

L13: "En md juuri oo mitddn mut jotain semmosia pienid asioita.’
L15: 7 —— ku ykkéskakkoset yhdistettiin, ni se mua eniten ihmetytti miks se niin yhdistettiin.”

L25: ”No kertotaulut ja dikkd on tullut vihd vaikeemmaks ja ykkéselld on joskus helpompia
tehtivid ku nyt, ku ykkosilld ei haittaa jos niilld ei oo kirjaimet paikoillaan ja kakkosilla
niinku pitdd olla.”

Lapset eivit ehkd huomaa, ettd timéd malli olisi jotenkin erilainen ja yksi opettajista onkin

tédhén liittyen todennut:

>

O1: "Nii kyl md luulen, et noi ny pitdd titd ihan normaalina.’
Jotkut (9/15) lapset kokivat timédn vuoden tuntuneen kuitenkin vdhén erilaiselta viime
vuoteen verrattuna. Yksi haastateltavista lapsista haluaisi, ettd ryhmit eivét olisi
sekaryhmid ensimmaisen ja toisen luokan kesken.

L16: "No mulla on toivomus et se yritys lopetettaisiin et on kaks luokkaa samassa, md en
vaan pidd siitd.”

7.5 Tulosten yhteenvetoa

Tulosten perusteella télle joustavan esi- ja alkuopetuksen mallille (Kuvio 1) perustan luo
yksilollisyys ja sen huomioiminen. Lapsen taitotason ja tarpeiden huomioiminen on
lahtokohtana yhteisopettajuuden toteuttamisessa. Yhteisopettajuutta toteutetaan
yksil6llisyyden huomioimiseksi. Téhdn kuuluvat opetuksen suunnittelu ja eriyttdminen.
Lisiksi sithen voidaan liittdd opettajien vélinen yhteistyo siirtyméivaiheissa. Tarked osa
yhteisopettajuuden toteuttamista ovat myds erilaiset ryhmittelyt. Joustavuuden luominen
ehedn yksil6llisen koulupolun saavuttamiseksi on mallissa keskidssé. Joustavuus on

kuitenkin dynaamista eli koko ajan hieman muuttuvaa ja kehittyvéa toimintaa.
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dynaamisuus JOUSTAVUUS

Kuviol. Joustavan esi- ja alkuopetuksen malli

Joustava esi- ja alkuopetus on toteutunut melko hyvin opettajien, huoltajien ja lasten
haastattelujen ja vastausten perusteella. Joustavuus ilmenee esi- ja alkuopetuksessa
erityisesti yhteisopettajuuden kautta. Opettajat pyrkivét jatkuvaan kehittdmistyohon ja
erilaisten, uusien joustavien ratkaisujen kokeiluun. Joustavat ratkaisut pyrkivit lasten
yksilollisyyden huomioimiseen ja lasten oppimisen paranemiseen. Joustavuus ilmenee
myds erityisesti ryhmittelyjen kautta alkuopetuksessa, kun lapsia on ryhmitelty sosiaalisten

syiden tai oppimisvaiheen mukaan.

Yhteisopettajuus ndhdddn hyvénd asiana. Yhteisopettajuus luo joustavuutta esi- ja
alkuopetukseen siten, ettd kun toiminnassa on mukana useampi aikuinen, pystytdin
esimerkiksi erilaisiin &killisiin tilanteisiin tarttumaan entistd paremmin. Joustavuutta
useampi aikuinen tuo myods siten, ettd lapsilla on paremmat mahdollisuudet
henkilokemioiden yhteensovittamiseen. Toisaalta he myds oppivat toimimaan erilaisten
opettajien ja erilaisten ryhmien kesken. Yhteisopettajuus tuo monipuolisuutta opetukseen.
Oppilaille yhteisopettajuuden n@hddidn tuovan myds yksilollisyyden huomioimisen
onnistumista. Opettajilla on siis mahdollisuus huomioida oppilaat paremmin yksiléind ja
antaa heille enemmin aikaa sekd mahdollisuus puuttua oppimisen haasteisiin ja
eriyttdimiseen paremmin. Yhteisopettajuus mahdollistaa myds erilaisten ryhmittelyjen
kayton. Opettajille yhteisopettajuus on antanut muun muassa helpotusta suunnitteluun,
joustavampia mahdollisuuksia toteuttaa opetusta ja toisaalta my0s joustavuutta erilaisiin

tilanteisiin.
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Lasten yksil6llisyys huomioidaan joustavassa esi- ja alkuopetuksessa muodostamalla
oppimisvaiheryhmittelyjd, huomioimalla lapsen kehitys- ja taitotaso sekd ominaispiirteet ja
tarpeet. Yksilollisyys huomioidaan myds lapsildhtdisyyden nédkokulmasta siind, ettéd
joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus on ldhtenyt lasten tarpeista kdsin. Keskeiseksi
mallissa nousee lapsen yksilollisyyden huomioimiseen perustuvat toimintamallit, jotka
luovat joustavuutta lasten opinpolulle. Jokaisen tuen tarpeeseen pystytddn vastaamaan
paremmin, ja lapsen taitotasoa ja kehitystd pyritddn seuraamaan tarkemmin. Niin ollen

muutoksiin pyritdédn myds reagoimaan.
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8 POHDINTA

Tama tapaustutkimus yhdesté joustavan esi- ja alkuopetuksen mallista antaa hyvéaa tietoa ja
esimerkin siitd, millaista joustava esi- ja alkuopetustoiminta voisi olla. Toimintaa kuvaa
hyvin se, ettd se muuttuu ja kehittyy jatkuvasti sekd on hyvin riippuvainen sitd tyOstdvistad
opettajista. Aiemmissa tutkimuksissa (Rantavuori ja kumppanit 2017, 246) on huomattu,
ettd esi- ja alkuopetushenkiloston on tarkasteltava heididn yhteistyonsd tarkoitusta, jotta
voidaan paistd joustavuuteen ja sujuvuuteen lasten siirtymissi. Lisdksi on huomattu olevan
tirkedd, ettd tdllaisen yhteistyon ydin pyrkii lapsen edun tavoittelemiseen. Joustava esi- ja
alkuopetus vastaa myods inkluusion tuomiin haasteisiin. Inklusiivinen koulu puhututtaa
edelleen ja heterogeenisten ryhmien opettaminen vaatii erityisesti opettajilta paljon.
Joustavien ratkaisujen kehittdminen olisi kannattavaa niin opettajille kuin oppilaillekin
siind mielessd, ettd he voivat saada yksildllisempédd opetusta. Joustavaa ryhmittelyd voidaan
pitdd Roihan & Polson (2018, 52—54) mukaan hyvina eriyttdmisen keinona, ja se soveltuu
niin ylospédin eriyttimiseen kuin nivelvaiheen yhteistyohonkin. Tutkimuksen tuloksissa
nousi esiin lasten oppimisen seuraaminen ja kehitysvaiheiden huomiointi oleellisesti
liittyen esimerkiksi ryhmittelyjen perusteisiin tai eriyttdmiseen. Teoriaosassa késitelty
herkkyyskaudet ei kuitenkaan haastatteluissa tai kyselyissd noussut kisitteellisesti esiin
vaan puheet liittyivdt nimenomaan jokaisen lapsen yksilollisten tarpeiden huomiointiin,
jotka kuitenkin liittyvdt oleellisesti herkkyyskausien ajatukseen. Koska herkkyyskaudet
késitteellisesti eivdt nousseet tutkimuksessa keskioon, herkkyyskausista ei mydskddn

tulosluvussa ole puhuttu.

Tulokset yhteisopettajuuden kokemisesta opettajien ndkokulmasta ovat hyvin
samankaltaiset, mitd muissakin tutkimuksissa on tullut ilmi (esim. Ahtiainen ja kumppanit
2011, 36), yhteistydon koetaan tuovan opetukseen monipuolisuutta, kollegoilta saadaan
tukea, kaikkien vahvuudet voidaan ottaa kdyttoon ja ideoita jaetaan joustavasti. Tulosten
mukaan yhteisopettajuus (erityisesti samanaikaisopetus) merkitsee oppilaille helpommin ja
nopeammin saatavaa apua opettajalta. Samanaikaisopetuksen tunneilla opettajat ehtivit
antamaan useammalle oppilaalle huomiota ja sitten taas oppiaineissa, joissa oppilaat on
jaoteltu pienempiin ryhmiin, opettajalla on aikaa enemmén per oppilas. Opettajien ja
huoltajien nékdkulmasta lapset saavat yhteisopettajuudesta hyddyn siind, ettd heidét
pystytddn yksiloind ottamaan paremmin huomioon ja eriyttimddn jokaisen tarpeen

mukaisesti. My6s Pulkkisen & Rytivaaran (2015, 10) mukaan yhteisopetuksen on koettu
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helpottavan erilaisten oppilaiden huomioimista sekd antavan enemmén aikaa oppilaalle.
Yhteisopettajuutta voidaan pitdd tdménkin tutkimuksen perusteella erittdin hyvéna

tyOtapana.

Vaikka pddosin joustavan esi- ja alkuopetuksen malli koetaan hyvéna, 16ytyy siitd tulosten
perusteella haasteitakin. Haastavaksi mallissa koettiin muun muassa lukujérjestykseen
liittyvit asiat tai ryhmien toistuva vaihtuvuus opettajille. Lukujérjestysasiat ovat kuitenkin
paljon kiinni koulun hallinnosta, ja voi olla toisinaan vaikea luoda riittdviasti joustoa
téllaisiin teknisiin asioihin. Yhtend mahdollisuutena voisi ndhdd koulupdivin jaksottamisen
pidempiin tyoskentelyaikoihin kerrallaan ja yhteen pidempddn vélituntiin. Ryhmittelyn
kannalta tdmédkin voi kuitenkin aiheuttaa hankaluuksia toimivan lukujirjestyksen
suunnitteluun. Lapset puolestaan eivét ole kokeneet mitddn erityistd ongelmaa missddn
asiassa. Lapset tuntuvat kokevan muutenkin joustavan esi- ja alkuopetuksen hyvin
normaalina, eikd heidén haastatteluistaan korostunut, ettd toiminta olisi jotenkin radikaalisti
tuntunut muuttuneen edellisestd vuodesta. Lapset tuntuvat kokevan ndmi muutokset melko
luonnollisina ja ne voivat johtua siitd, ettd lapset ovat melko sopeutuvaisia uusissa
tilanteissa. Muissa tutkimuksissa on myos havaittu, ettd kaikki lapset eivit ole huomanneet
eroja verratessa joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaa niin sanottuun normaaliin

toimintaan (Kopisto ja kumppanit 2011, 52).

Tuloksista voidaan tulkita, ettd esiopetuksen kanssa tehtdvin yhteistyon vahidisyys aiheuttaa
mahdollisesti sen, ettd esiopetuksesta perusopetukseen siirtymisvaiheeseen ei ole vield
saatu kaikkea joustavuutta, mitd olisi mahdollista saavuttaa. Karikosken (2008, 119-120)
tutkimuksessa selvisi, ettd kun esi- ja alkuopetuksen yhteistoimintayksikoistd tai
yhdysluokista esioppilaat siirtyivat alkuopetukseen, heille siirtymé ei ollut endd kovin
jannittdvd. Oppilaat olivat siis pédédsseet osallistumaan jo joihinkin alkuopetuksen
opetustuokioihin ja muutenkin koulun kontekstissa esioppilaana oleminen auttoi heitéd
kasvamaan koululaisiksi. Esiopetuksen liittdminen osaksi alkuopetusta vield tiiviimmin
voisi mahdollistaa siis entistd sujuvamman siirtymin ja mahdollistaa my0ds esiopetuksessa

lasten yksilollisiin oppimistarpeisiin vastaamisen entistd paremmin.

Karikoski (2008, 150-151) havaitsi tutkimuksessaan, ettd koulunaloitusvaiheessa
toimintakulttuuriin olisi edelleen tirkedd sisdllyttdd lapsen sosiaalisia taitoja vahvistavia

toimintoja kuten leikkid, itsendistymiseen ja vastuullisuuteen kehittdvid toimintoja,
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yksilolliseen oppimiseen pyrkivdd toimintaa ja akateemisien taitojen harjaannuttamista.
Karikoski on lisdksi havainnut, ettd alkuopetuksen opettajat eivit selvid tistd haasteesta
ilman lisdresursseja, jotta he pystyisivdt huomioimaan lapset yksilollisind oppijoina.
Mahdollisena lisdresurssina Karikoski mainitsee alkuopetuksen opettajille esiopetuksen
opettajan kanssa tehtdvan yhteistyon. Joustavan esi- ja alkuopetusmallin tutkimuksesta
voidaan havaita myos tarve tdmédn kaltaiselle ajattelulle. Myds tarve leikille vield
alkuopetuksen puolella nousi lasten haastatteluissa vahvasti esiin. Térkedd opettajien
mukaan alkuopetuksessa oli nimenomaan opillisen puolen edistdminen eli akateemisuus
sekd yksilollisyyteen pyrkivd opetus. Joustava esi- ja alkuopetus antaa mahdollisuuden
puuttua nidihin asioihin ja on jo osittain pystynyt tuomaan nditd asioita

koulunaloitusvaiheeseen.

Matematiikka ja suomen kieli nousevat alkuopetuksessa tiarkeimmiksi oppiaineiksi. Ndma
korostuivat my0s haastatteluissa, ja lasten puheista voidaan huomata, ettd erityisesti
matematiikka on usealle lapselle kivaa ja lempiaine, jossa he kokevat olevansa hyvii.
Samankaltaisia tuloksia matematiikan mielekkyydestd saatiin myds Kopiston ja
kumppaneiden (2011, 50) tutkimuksessa. Esimerkiksi oppimisvaiheryhmittely tukee
matematiikassa lasten motivaation ja mielekkyyden kokemista, kun he pddsevdt omien
kykyjenséd ja edellytystensd mukaisesti oppimaan asioita. Lisdksi, kun opetus tapahtuu
lapsen omalla ldhikehityksen vyohykkeelld, niin kuin ndissid oppimisvaitheryhmissd voidaan
ajatella, on myos havaittu oppimistulosten paranevan (Jarnstrom ja kumppanit 2012, 21).
Voidaan puhua myds vertaisoppimisesta, jota voidaan pitdd hyddyllisend erityisesti, kun
oppilaita jaetaan tillaisiin ryhmiin, silld lapsen taitotasoa vastaavaa oppimista on pidetty
myds motivoivana (Eskeld-Haapanen 2012, 127-128). Vertaisoppiminen eri-ikdisten
ryhmaésséd asettaa lapset toimimaan juuri tdlld ldhikehityksenvy6hykkeelld, jolloin oman
ryhmén vertaiset ovat vuorovaikutuksessa muiden oppijoiden kanssa ja oppivat

yhteisollisesti ja yhteistoiminnallisesti (Kronqvist & Kumpulainen 2011, 75).

Tassd tutkimuksessa ei voida tehdd johtopaatoksia siitd, onko oppiminen parantunut, mutta
ainakin edellytykset sille timd malli on luonut ja oppiminen on pédasiassa ollut mielekésta.
Mielekkyyteen matematiikan oppimisessa tulisi panostaa, jotta lapsilla sdilyisi into
matematiikan oppimiseen myos myShemmin. Matematiikassa eriyttimisen merkitys

korostuu, ja sithen tdssd mallissa on kyetty melko hyvin vastaamaan. Jarnstromin ja
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kumppaneiden (2012, 20) kokemus heidédn joustavan esi- ja alkuopetusmallin kokeilusta
oli, ettd kokeilussa tirkein saavutettu tulos oli se, ettd oppilas sai opetusta juuri omalla
lahikehityksen vyohykkeellddn ja tuki saatiin aina kohdistettua sinne, mihin sité tarvitaan.
Myos téssd tutkimuksessa huoltajien ja opettajien ndkokulmasta puhuttiin nimenomaan
oppimisen edellytysten paranemisesta ja ldhikehityksenvyohykkeelld toimimisesta
ryhmittelyjen ansiosta. Joustava esi- ja alkuopetus, jossa eri-ikdiset ja samantyyliset oppijat
ovat keskendifin samassa ryhmidssd mahdollistaakin oivan tilanteen vertaisoppimisen

hyodyntdmiseen.

8.1 Tutkimuksen uskottavuus ja eettisyys

Tama tutkimus antaa tietoa yhdesti joustavan esi- ja alkuopetuksen mallista, eikd siten ole
yleistettidvisséd olevaa tietoa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa onkin tavallista, ettd tapaukset
kisitelldadn ainutlaatuisina, ja myos aineistoa tulkitaan tdmin ldhtokohdan mukaisesti

(Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2013, 164).

Tutkimus antaa kuitenkin tietoa siitd, miten mallia voitaisiin edelleen jalostaa, ja mika siind
on koettu toimivaksi ja mikd ei niin toimivaksi. Lasten tutkiminen on hankalaa ja heiltd
pelkén haastattelumateriaalin valossa on vaikeaa tehdd tulkintoja siitd, miten timd malli
heihin todella vaikuttaa. Observointi voisi antaa vield enemmain tietoa tutkijalle lasten oman
subjektiivisen kokemuksen lisdksi. On hyvd huomioida, ettd osa lapsista el ymmértinyt
kaikkia kysymyksid samalla tavalla mitd tutkija, joten vastaukset olivat wvililld
epdluotettavia ja niitd piti tulkita jonkin verran tehddkseen johtopddtoksid niisté.

Epéluotettavuutta tuovat myds lasten vastaukset, jotka olivat ristiriitaisia.

Huoltajien vastauksien vdhyys oli tutkimuksessa valitettavaa. Jos tutkimukseen olisi saatu
laajempi otanta, voisi tuloksistakin tehdd patevampid johtopaatoksid. Tutkimuksen teon
aikana on kuitenkin pyritty tuomaan julki, miten ja minkélaisista joukoista analyysia ja
johtopditoksid on  tehty. Tutkimuksen kriittinen tarkastelu onkin tarpeen.
Tapaustutkimukselle ominaista on tutkittavan ilmion kokonaisempi ymmarrys (Saarela-
Kinnunen & Eskola 2010, 198) ja siihen tdssdkin tutkimuksessa on pyritty, esittimiin

tutkittava 1lmi6 ymmaérrettdvind kokonaisuutena.

Eettisyydestda tutkimusprosessissa on huolehdittu siten, ettei tutkittavien henkil6llisyys

selvid tutkimuksesta, ja ettd esimerkiksi puhelimesta ja tietokoneelta nauhoitetut
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haastattelut on poistettu, kun niita ei ole enédé tarvinnut litteroinnin jélkeen séilyttdd (Kuula
2006, 64). Olen pyrkinyt tuomaan tydsséni julki asioita, jotka saattavat heikentda
tutkimuksen luotettavuutta ja uskottavuutta. Rehellisyys ja yleinen huolellisuus ovat
eettisesti  hyvén tutkimuksen ominaispiirteitd (Kuula 2006, 34). Monia asioita
tutkimuksessani tekisin toisin, jos nyt aloittaisin uudelleen tutkimusprosessin. Erityisesti
lasten haastatteluun kiinnittdisin erityishuomiota, silld tdssd tutkimuksessa kaikki
kysymyksen asettelut eivit mielestéini onnistuneet tiysin. Litteroitua tekstié tulkitessani, oli
haastavaa tehdd luotettavia johtopddtoksid lasten vastauksista. Monen lapsen vastauksen
kohdalla oli mahdollisuus tulkita vastaus useammalla tavalla. Pohdinkin, kuinka paljon se
vaikuttaa tutkimuksen eettisyyteen, ettd osan lasten haastatteluissa olen saattanut kysya
johdattelevimpia kysymyksid kuin toisten riippuen lapsen kyvystd vastata
haastattelukysymyksiin. Mitd, miksi, miten -kysymykset olisivat parhaimpia, mutta lasten
vastatessa moneen kysymykseen “en tiedd”, olen jatkanut aihetta usein kysymailld
esimerkiksi ”onko se kivaa?”, kun tarkoituksena on ollut selvittdd asiaa ’millaista se on?”.
Tutkimukseni ei ehkd ole kaikilta osin tiydellisesti onnistunut, mutta rehellisyyteen ja

avoimuuteen olen tutkimukseni teossa pyrkinyt.
8.2 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Kiinnostavaa olisi jatkossa tutkia vield, miten joustavan esi- ja alkuopetuksen malli
kehittyy, ja mitéd tapahtuu, kun se laajenee myds kolmannelle ja neljdnnelle luokalle. Miten
lapsiin vaikuttaa se, ettd joka toinen vuosi ryhméd sekoitetaan uudestaan, ja miten
vertaisoppimista tdssd mallissa pddstddn todella hyodyntimidn. Myds ajatusta
jatkotutkimuksesta joustavasta esi- ja alkuopetuksesta vildytetddn tutkijalle yhden opettajan

haastattelussa:

O4: " — — et mitd sd saisit meistd ens vuonna irti ni se olis tosi mielenkiintonen jatkotutkimus."

Toisaalta olisi kiinnostavaa tutkia my0s sitd, miten lapset hyotyvét tdstd mallista verrattuna

sithen, ettd tdllaisia erityisesti pohdittuja ratkaisuja ei ole kdytossa.

Yksi kiinnostava ndkdkulma joustavuuden toteutumiseen esi- ja alkuopetuksessa olisi tutkia
lasten matematiikan ja lukemaan oppimisen kehittymistd joustavien jérjestelyiden avulla.
Kuinka paljon ne oikeasti edistdvit oppimista ja mitkd jéarjestelyt tukevat ndiden taitojen

oppimista eniten?
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LIITTEET

Liite 1. Teemahaastattelu opettajille

1.

N

YHTEISOPETUS
tyotavat

tyoparit

suunnittelu

merkitys

hyvat ja huonot puolet
kokemukset

1.1.ERIYTTAMINEN
miten eriyttanyt
tuen tarve

1.2 JOUSTAVAT RYHMITTELYT
vaihtuvuus ryhmissa

ryhmien toiminta
miten ryhmitelty

YKSILOLLISET OPINPOLUT

2.1.HERKKYYSKAUDET
kehitysvaiheiden huomiointi

2.2.LAPSILAHTOISYYS
ty6tapojen/toiminnan lapsilahtoisyys
lapsilahtdisyyden huomioiminen

2.3.SUJUVAT SIIRTYMAT

yksil6llisyyden huomiointi

esi- ja alkuopetuksen yhteistyon merkitys
toiminta

kehitettavaa

JOUSTAVUUS

muuta joustavaa
miten jarjestaisit jos saisit itse valita
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Liite 2. Teemahaastattelu oppilaille

1. YHTEISOPETUS

- useampi opettaja vrt. yksi opettaja
- hyvat ja huonot puolet

- yhteistyo muiden luokkien kanssa
- uudet kaverit

1.1 ERIYTTAMINEN
- tehtavien sopivuus, erilaisuus
- mika helppoa/vaikeaa
- tehtdvien yhdenvertaisuus

1.2 JOUSTAVAT RYHMITTELYT
- ryhmat ja ryhmittelyt
- kotiryhma
- muut ryhmaét
- vaihtuvuus
- ryhmahenki

2. YKSILOLLISET OPINPOLUT

2.1 HERKKYYSKAUDET
2.2 LAPSILAHTOISYYS

- oppiminen (miten)

- opetukseen vaikuttaminen

- omat vahvuudet/heikkoudet
- tyotavat (mika toimii)

2.3 SUJUVAT SIIRTYMAT
- siirtyminen
- tuttuus
- turvallisuus

3. JOUSTAVUUS
- muita joustavuuteen liittyvia asioita
- mielekkyys



Liite 3. Kyselylomake huoltajille

Joustava esi- ja alkuopetus

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa, mita joustavuus esi- ja alkuopetuksessa
tarkoittaa, ja miten

se siella nakyy. Kyselyn vastaamiseen menee noin 10—15 minuuttia. Jokainen vastaus
kasitelldan luottamuksellisesti ja niita kaytetaan ainoastaan tutkimustarkoitukseen.

1.

Olen lapsen
aiti
isa
muu huoltaja

Lapseni on

esiopetuksessa
1.luokalla

2.luokalla

3. [Tutkimuskoulussa] on otettu joustava esi- ja alkuopetus kayttéon syksysta 2017
lahtien. Mita mielestasi joustava esi- ja alkuopetus tarkoittaa? Voit kertoa sen
perusteella, minkalaisen kasityksen olet siitd saanut tdman lukuvuoden aikana.

4.

10.

Miten koet lapsesi koulunkaynnin sujuneen taman lukuvuoden aikana? Kuvaile
sita.

Miten lapsesi yksildllisyys huomioidaan?

Millaisena koet yhteisopettajuuden (tarkoittaa kahden tai useamman opettajan
opetusta yhdessa) merkityksen esi- ja alkuopetuksessa?

Minkalaisia muutoksia olet huomannut joustavan esi- ja alkuopetuksen
tuovan? Kerro oman lapsesi kannalta. (Jos sinulla ei ole kokemusta muusta
kuin joustavasta esi- ja alkuopetuksesta, voit vastata "en tieda”.

Mitd mieltd olet joustavasta esi- ja alkuopetuksesta? Voit kertoa esimerkiksi
sen hyvia tai huonoja puolia.

Millaisia vaikutuksia odotat joustavalla esi- ja alkuopetuksella olevan lapsellesi?

Toteutuuko joustavuus mielestasi esi- ja alkuopetuksessa? Perustele
vastauksesi
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Liite 4. Tutkimustiedote

TUTKIMUSTIEDOTE

Hei!

Opiskelen Turun yliopiston Rauman kampuksella nyt neljattd vuotta luokanopettajaksi ja teen télla
hetkelld opintoihini kuuluvaa lopputy6td, pro gradua. Tutkimusaiheeni on joustava esi- ja
alkuopetus [tutkimuskoulussa]. Haluan selvittd, mitd joustava esi- ja alkuopetus
[tutkimuskoulussa] tarkoittaa, ja mitké ovat sielld niitd joustavia ratkaisuja. Lisdksi tutkin sitd, onko
esi- ja alkuopetus todella joustavaa ja minkédlaisena joustavuus ndhdédn. Tavoitteenani olisi saada
tietoa oppilaiden, opettajien sekd huoltajien ndkdkulmasta.

Tarkoituksenani olisi selvittdd ndihin kysymyksiin vastauksia haastattelemalla toukokuun 2018
aikana esiopetuksen sekd 1. ja 2. luokan oppilaita sekéd havainnoida luokkien toimintaa
oppitunneilla. Lisidksi teen huoltajille tarkoitetun kyselylomakkeen, johon voi vastata sdhkdisesti.

Tutkimukseen osallistuminen on tiysin vapaaehtoista ja tapahtuu anonyymisti eikd kukaan
oppilaista ole tunnistettavissa tutkimuksesta. Tutkimuksen eettisyys on tirkeéa, joten jokainen
oppilas, joka saa luvan osallistua, saa vield mahdollisuuden itse paittdd sen jdlkeen
osallistumisestaan haastateltavaksi. Nauhoitetut haastattelut ja muu materiaali havitetdan
tutkimuksen valmistuttua, samoin kuin huoltajille tarkoitetut sdhkoiset kyselylomakkeet.

Opettajat ldhettdvit myohemmin huoltajille linkin sdhkdiseen kyselyyn ja toivon tietenkin
mahdollisimman monen vastaavan, jotta saisin riittdvésti aineistoa tutkimukseen. Jos annat
lapsellesi luvan osallistua tdhédn tutkimukseen, riittad ettd kuittaat viestin luetuksi. Jos lapsesi ei saa
osallistua, vastaathan viestiin, ettei lapsesi saa osallistua tutkimukseen.

Minuun voi olla yhteydessé jos herdd jotakin kysyttivad tutkimukseen liittyen. Kerron mielelléni

tutkimusaiheestani ja sen toteuttamisesta tarvittaessa lisda.

Ystavallisin terveisin,
Anniina Vuorinen
ammvuo@utu.fi
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