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Yhdessd oppimisesta voidaan puhua myds yhteistoiminnallisena oppimisena.
Yhteistoiminnallisen oppiminen ldhtokohtana on se, ettd oppilaat jactaan pieniin ryhmiin
oppimisen tehostamiseksi. Jokaisella ryhmin jésenelld on aktiivinen rooli oppimisprosessissa.
Kaikille tuttu ryhmétyd on yhteistoiminnallista vasta siind vaiheessa, kun oppilaat kokevat
olevansa toisiinsa sidoksissa olevia oppijoita. Yhteistyotaitojen kehittyminen on suomalaisen
koululaitoksen suuria haasteita ja yhteistoiminnallisessa opetuksessa oppimistulosten ohella
my0s sosiaaliset vuorovaikutustaidot ja itsetunto kehittyvit. (Hellstrom, Johnson, Leppilampi
& Sahlberg, 2015.)

Tassé laadullisessa tutkimuksessa, tarkastellaan millaisia hyotyind ja haittoina yhdessa
oppiminen ilmenee kisityon oppitunneilla oppilaiden keskuudessa. Lisdksi tarkastellaan
miten ndméa hyodyt ja haitat ovat yhteydessi oppilaiden mielekkyyteen kisityon opiskelussa.
Tiivistetysti tarkoituksena on siis selvittdd, onko yhdessd oppimisella positiivisia vaikutuksia
oppilaiden mielekkyyteen kasitydn oppitunneilla

Téssd tutkimuksessa lahestymistapana on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus.
Tutkimuksessa kéytetdédn fenomenologista suuntausta. Fenomenologisessa tutkimuksessa on
tarkoituksena kasitteellistdd tutkittava ilmid kokemuksen merkitys. Eli voitaisiin sanoa, etti
tehdéén jo tunnettu tiedetyksi. Yritetddn siis nostaa tutkittava ilmi6 nékyviksi ja esille.
(Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Téssi tutkimuksessa se tarkoittaa yhdessd oppimisen ja sen
yhteyttd késityon opiskelun mielekkyyteen nihtdvéksi tuomista. Tuloksia varten teetimme
kyselyn Google Forms — alustalla, johon oppilaat ja opettaja padsivit vastaamaan.
Tutkimukseen osallistui 25 oppilasta ja yksi opettaja.

Tutkimustuloksista voidaan todeta, ettd yhdessd oppimisesta on hyotyd kisityon oppitunneilla
ja se on yhteydessa positiivisesti oppilaiden mielekkyyden tuntemuksiin. Oppilaista 44 %
(n=11) oli sitd mielti, ettd yhdessd oppiminen on mielekkdadmpié kuin yksin oppiminen.
Péinvastoin yksin oppimista piti mielekkddmpéané 12 % (n=3) vastaajista. Loput 44 % (n=11)
ei ollut vilid opitaanko yksin vai yhdessd. HyGtyind nousi esiin ryhmaétydGtaitojen oppiminen,
yhdessa tekemisen hauskuus ja kaikkien mielipiteen kuuleminen. Haitoista selkedsti esiin
nousi vapaamatkustaminen ja ryhmén tydnjako.

Avainsanat: yhdessd oppiminen, kisityd, mielekkyys, Steam-pedagogiikka
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1 Johdanto

1.1 Tutkimuksen taustaa

Idea tutkimukseen l4hti kandidaatin tydomme pohjalta, jossa késittelimme yhdessd oppimisen
yhteyttéd késityon opiskelun mielekkyyteen yliopisto-opiskelijoiden ndkokulmasta. Liséksi
yhdessa tekeminen ja ryhmissa tydskentely ovat olleet meille térkeitd ja vahvistavia tekijoitéd
niin kouluvuosiemme kuin muidenkin eldmén osa-alueiden yhteydessa. Tulevina késityon
aineenopettajina aihe tuntuu erittdin tarkealta ja jokseenkin ajankohtaiselta kasvavien

ryhmékokojen myota.

Omaamme molemmat pitkén taustan jalkapallosta, jossa tulee toimittua useimmiten ryhméssi
yhdessd muiden ihmisten kanssa, ja koemmekin, ettd joukkueen toiminnassa on monia asioita,
jotka heijastuvat koulumaailmaan ja niisti olisi hyotyd myds kisitdiden oppitunneilla seka
oppimisessa. Ryhmitydskentelyssid ja yhdessd oppimisessa tietotaito ja osaaminen jakautuu,
joka johtaa viistimétti parempaan oppimiseen sekd parempaan lopputulokseen. Lisédksi
koemme, ettd tdstd olisi valtavasti apua opettajille isojen oppilasryhmien opettamisessa. On
my0s huomattavaa, ettd onnistumisen kokemukset tuntuvat paremmalta, kun ne voidaan jakaa
muiden kanssa ja toisaalta epdonnistumisissa ryhmaélté saa tukea ja ideoita parempiin

suorituksiin.

Elamaisséd suurin osa toiminnasta tapahtuu yhdessi tehden ja monet asiat jopa ryhmissa,
jolloin ryhmétydskentelytaitoja ja yhdessd toimimisen taitoja tarvitaan ldhes paivittdin. On
selvad, ettd ryhmissé tehdessd oppii katsomaan asioita erilaisista ndkokulmista, joka avartaa
ajattelua valtavasti. Lisdksi asettuminen muiden asemaan on yhdessé tehdesséd helpompaa ja
téllaiset asiat kehittavat elimén perustaitoja, joista on hyotyd monissa eri tilanteissa, kuten

toissd, opiskelussa tai harrastuksissa.

Ryhmityoskentelystd ja yhdesséd tekemisestd puhuttaessa kommentointi on yleisesti
positiivista ja varsinkin perusopetuksessa olevat oppilaat innostuvat niisté varsin helposti,
silld onhan kavereiden kanssa tekeminen aina mukavaa. Ryhmaétgitd tehddian koulussa
monissa aineissa, mutta késitoissd ne jadvit yleensd hieman vihemmalle. Ryhmitydskentelya
onkin helpompi arvioida yhdessd tekemisen ndkdkulmasta, koska se on puhtaasti ryhmissi

tekemistd. Yhdessé tekemistd on puolestaan hieman vaikeampi arvioida ja madrittaa, silld se



ei ole niin virallista kuin puhtaat ryhmaétydt, mutta sitd kuitenkin tapahtuu useasti koulujen
oppitunnilla. Téllaista toimintaa nostetaan ylldttdvan vihdn huomion arvoiseksi, vaikka

yleisesti se on ilmapiirid ja ryhméhenkeé nostattavaa ja auttaa oppilaita oppimaan.

Yhdessi tehtdvit asiat auttavat oppilaita asettumaan muiden asemaan ja opettaa uusia
nikokulmia. Yhdessi tekeminen johdattaa oppilaita keskustelemaan ja jakamaan ajatuksia,
jotka ovat erittdin tarkeitd asioita jokapdivdisessd eldméassd. Koulumaailmassa puhutaan usein
oppilaiden motivoimisesta, ja perusopetuksessa olevat oppilaat nauttivat keskustelusta ja
tekemisestd vilitunneilla, joten miksei yhdessé tekemisti voisi hyodyntdd myos késitdiden

oppitunneilla luodakseen tydskentelystd ja oppimisesta mielekésti?

Kaisitoissd koetaan yleisesti, ettd jokaisen tulisi saada itselleen jokin konkreettinen tuote
jakson péétteeksi ja siksi ryhmétoité jatetdan kisitdiden oppitunneilla tekemaéttd. Késityot ovat
oppiaineena kuitenkin otollinen paikka tehda ryhmaétoita, silld projektit vaativat usein erilaista
osaamista ja erilaisia ideoita ja ndkokulmia. Esimerkiksi erilaiset koodaamiseen liittyvit
tehtdvit varmasti sisdistetdén nopeammin, kun on ryhm4, jossa voidaan auttaa toisia
ymmartdméan. Oppiminen luo yleisesti tekemiseen mielekkyyttd, joten ryhmityot ovat yksi

vaihtoehto, jolla késitdiden oppimisesta saadaan mielekésta.

Yhdessé tekeminen on tietynlaista toimintakulttuuria, jossa thmiset pyrkivét tekeméén ja
oppimaan asioita esimerkiksi ryhmissé tai pareina sen sijaan, ettd tekeminen olisi yksilollista.
Koulun oppitunneilla tapahtuvassa yhdessé tekemisessé oppilaita ei kuitenkaan velvoiteta
tekemiidn yhteistd tuotosta, mutta se ei ole myoskéin kielletty vaihtoehto. Tekeminen
tapahtuu siis yhdessd, mutta esimerkiksi késitdissd tuotos voi olla jokaisella oma. (Toivola,

Peura, Humaloja 2017, 26.)

Tulevina kisityon aineenopettajina koemme yhdessd oppimisen ja yhteistyon tiarkedksi
késityon oppiaineessa sekd oppilaiden, ettd opettajien keskuudessa. Olemme huomanneet
opiskeluidemme aikana, ettd yhteistyo ja yhdessd oppiminen auttavat opiskelijoita parempiin
suorituksiin. Lisdksi tydskentely edistyy sulavammin, kun ilmapiiri on hyvé eiki jokaisen
tarvitse aina odottaa apua opettajilta tai ohjaajilta. Samoja havaintoja olemme tehneet
harjoitteluidemme ja sijaisuuksiemme aikana peruskoulun oppilaiden keskuudessa.
YhteistyOtaidot ja yhdessd toimiminen ovat eldméssd vdistdméttomid asioita ja niiden

oppiminen on erittdin tiarkeéd, joten koulu on hyvin looginen paikka oppia ja kokea néité



asioita. Késitoissd on tdhén paljon mahdollisuuksia liittyen oppiaineen luonteeseen, joka
viistimattd on erilainen kuin suurin osa muista oppiaineista, vaikka niin ei vilttimatta

tarkoitus olisikaan.

Yhdessi tekemisesté kisitoissé ei ole ei ole juurikaan tutkimustietoa, vaikka yhdessa
tekemisen hyodyisté tehtyjen tutkimusten tulokset ovat olleet positiivisia monissa muissa
oppiaineissa. Yhdessd tekeminen korostaa vuorovaikutteisuutta, jonka avulla syntyneet
keskustelut auttavat kyseenalaistamaan omat ajatteluprosessit ja itsestddn selviné pidetyt
asiat. Keskustelut mahdollistavat myds muilta oppimisen. Lopulta keskustelut voivat johtaa
syvempéin ymmarrykseen, joka puolestaan on yhteydessd oppimisen laatuun ja miirdan

positiivisesti. (Toivola, Peura, Humaloja 2017, 27.)

Oppimistilanteissa tapahtuvalla yhteistoiminnalla on todettu olevan yhteyttd oppilaiden
opiskelumotivaatioon positiivisesti ja sitd tulisi hyodyntéa paljon enemmaén varsinkin, kun
mietitddn yhteistoiminnan yhteyksid oppimistuloksiin. Opettajien ennakkoluulot oppilaiden
kykyyn toimia yhdessd oppitunneilla ovat usein kuitenkin esteend yhdessé tekemisen

hyodyntamiseen. (Kutnick & Blatchford 2014, 28.)

Vaikka yhdessi tekemisesti ei puhuta juuri ollenkaan kasitydkasvatuksen tutkimuksissa, on
se mainittu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) késitydn oppiaineen
sisdlloissd ja tavoitteissa. Opetussuunnitelmassa sanotaan, ettd opetuksessa tulisi painottaa
oppilaiden erilaisia kiinnostuksen kohteita ja korostaa yhteisdllistd toimintaa. (Opetushallitus
2014.) Yhteisolliseen toimintaan kuuluu myds yhdessé tekeminen, joka meiddn
tutkimuksessamme on pddosassa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on selkeésti

mainittu yhteisollinen toiminta. (Opetushallitus 2014)

Kaésityon oppitunnit ovat vuosien saatossa laajentuneet valtavasti varsinkin sisidltdineen
(POPS 2014), mutta myos rakenteellisesti, joten ryhmitydskentelyn ja yhdessd oppimisen
mahdollisuuksia tulisi tarkastella etenkin siltd kannalta, edistddako se oppimista paremmin
kuin yksilokeskeinen tydskentely ja tuntuuko se mielekkddmmaltd. Ryhmétydskentelya ja
yhteisty0ta on painotettu myds perusopetuksen opetussuunnitelmassa (POPS 2014), mutta se
viittaa enemmaén tulevaisuuden taitoihin, joten on hyva selvittdd, koetaanko se mielekkdéna ja

onko siitd hyotyéd oppimisen kannalta.



Kasityon oppitunneilla ja koulumaailmassa muutenkin projekteja ja tydskentelyd suoritetaan
paljon yksin, vaikka opetus tapahtuukin ryhmissi ja erilaisia nikokulmia ja taitoja 16ytyisi
luokassa todella paljon. Onkin hyva pohtia, miten ryhmén tietoja ja taitoja saisi hyodynnettya
mahdollisimman laajasti siten, ettd oppiminen ja tekeminen olisi kuitenkin mahdollisimman
mielekésti kaikille. On my6s huomioitava, ettd kaikkien tulee oppia kisiteltdvit asiat, vaikka
tyoskentelyé suoritettaisiinkin ryhmissé tai muuten vaan yhdessi. Ryhmisté 10ytyy aina
erilaisia persoonia, joten herddkin kysymys, miten ryhmatyoskentelysti ja yhdessa

oppimisesta saadaan kaikille mielekésti ja hyodyllista?

Ajatusta siitd, ymmartddko perusopetuksessa olevat oppilaat yhdessa oppimisen ja
ryhmitydskentelyn mahdollisuuksia, hyotyja ja vaikutuksia oppimisen ja oppituntien
mielekkyyteen, ei tule unohtaa. Oppilaat tekevét késityon ja muiden oppiaineiden
oppitunneilla paljon erilaisia tehtivid ja projekteja, mutta osaako oppilaat ajatella miten niiden
tekeminen olisi mielekkddmpidd ja oppiminen mahdollisesti parempaa? Oppilailla on
mahdollisuus opiskella ja tehdd henkilokohtaisiakin tehtdvid yhdessa, eiké kaikkea tule
yhdessé oppimista tarvitse naamioida ryhmétyoksi. Opettajalla onkin vastuu johdatella
oppilaita ajattelemaan, ettd yhdessd oppiminen ja tiedon seké taidon jakaminen on vaihtoehto

muutoinkin, kun pelkistdin ryhmétoissa.

Tutkimuksen tavoitteena on saada selville, millaisia ajatuksia perusopetuksessa olevilla
oppilailla on ryhmétydskentelysté ja yhdessad oppimisesta késitdiden oppitunneilla ja millaisia
yhteyksid néilld asioilla on oppimiseen. Tarkoituksena on, ettd tutkimuksen péitteeksi osataan
kertoa ryhmatoiden ja yhdessé tekemisen yhteyksistd oppimistuloksiin seké oppituntien
mielekkyyteen késitoissd. Tutkimukseen haetaan taustaa aiemmista tutkimuksista sekd

kirjallisuudesta.



1.2 Aikaisempia tutkimuksia

Yhdessa tekemisti on tutkittu oppimisen ndkdkulmasta, johon siséltyy vuorovaikutukseen
liittyvié asioita, kuten keskustelu ja yhteisossé toimimista (Jarveld 2013). Myos
ryhmétydskentelyn toimintatapoja ja -malleja on tutkittu aikaisemmin (Jérveld & Jarvenoja
2013.) Yhteistyohon perustuvaa oppimista on tutkittu koulumaailmassa suhteessa
vithtyvyyteen ja oppimistuloksiin. (Kutnick & Blatchford 2014.) Samassa tutkimuksessa on
kasitelty myos ryhmitdiden vaikutusta oppimiseen ja niiden mainetta opettajien keskuudessa.
Kutnick ja Blatchford (2014) osoittavat, ettd hyvin organisoitu ryhmétyd parantaa oppilaiden

koulukokemusta, lisd4 oppimisen iloa ja tukee myonteisté ilmapiirid luokassa.

Herne ym. (2013) ovat tutkineet teknologiaa nuorten oppimisen tukena, jonka liséksi he ovat
havainneet yhteis6llisen oppimisen olevan yhteydessd nuorten aktiivisuuteen ja
tiedonluomiseen. Yhteisollinen oppiminen yhdistettyné teknologiaan auttaa nuoria
kehittdmaan kriittistd ajattelua, luovuutta ja yhteistyotaitoja, jotka ovat tirkeitd tulevaisuuden
tyoelamassi ja yhteiskunnassa. Se koetaan myds pddosin mukavana tapana oppia. (Herne ym.
2014.)

Hallam ym. (2014) késittelevit tutkimuksessaan lasten ja nuorten kokemuksia
kuvataideopetuksesta ja he ovat 10yténeet viitteitd siitd, ettd oppilaat voivat hydtyd enemmaén,
jos he saavat mahdollisuuksia tydskennelld yhdessd ja oppia toisiltaan. Lapset ja nuoret
kokevat suuremmilta osin vertaisten kanssa toimimisen hyviné asiana ja huolta koetaan, jos

vertaisten kanssa ei saada toimia oppimistilanteessa missiddn vaiheessa. (Hallam ym. 2014).

[llum & Johansson (2012) ovat puolestaan tutkineet oppimista kasitydopetuksessa erityisesti
fyysisten materiaalien muokkaamisen ja késityOprosessien nakokulmasta. He toteavat, ettd
Vaikka késity6 usein ndhddén yksilollisend tekemisend, tutkimus osoittaa, ettd oppiminen
tapahtuu pitkalti vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Heiddn mukaansa sosiaalinen ja
kaytannonldheinen oppiminen tukee seké teknisten taitojen ettd luovan ongelmanratkaisun
kehittymisté. Illum & Johansson (2012) mainitsevat tdllaisen toiminnan olevan joillekin

rentouttava ja mukava tapa toimia oppiessaan.



1.3 Tutkimuksen tarkoitus aikaisempien tutkimusten ja nykyisten

tarpeiden pohjalta

Tédmin tutkimuksen tavoitteena on saada tietoa yhdessé tekemisen ja ryhmétydskentelyn
yhteydesti kdsityon oppituntien mielekkyyteen perusopetuksessa. Tutkimuksen teoreettinen
viitekehys kartoittaa yhdessa oppimista ja ryhmétydskentelyé aikaisemman
tutkimuskirjallisuuden perusteella, jonka avulla luodaan tutkimukselle teoreettinen viitekehys.
Havainnoinnilla kerdtién tietoa siitd, kokevatko oppilaat yhdessé tekemiselld ja
ryhmitydskentelylld olevan yhteyttd mielekkddmpéén oppimiseen. Kysely antaa tukea
havainnoille ja keskustelulle. Tarkoituksena on saada oppilaiden lisdksi myos perusopetuksen
opettajalta ndkemyksia ja tutkimustietoa kyselyn avulla.

Yhdessd oppimisesta ja sen yhteydestd oppimistuloksiin 16ytyy tutkimuksia monesta
oppiaineesta (mm. Haapamiki ym. 2022), mutta késityon oppiaineeseen liittyen ei tietoa juuri
ole. Pddosin tulokset ovat olleet positiivisia. Siksi on tarpeellista tutkia, onko yhdessi
oppimisella yhteyttd oppilaiden késityon opiskelun mielekkyyteen ja jos on niin minkilaisia

yhteyksid oppilaan nédkdkulmasta katsottuna.

Me ihmiset vietimme suuren osan eldméstimme ryhmissé. Niin koulussa, vapaa-ajalla kuin
tyoelamassd padtoksid ja toitd tehddén usein ryhmissd. Ryhmissé tehdddn yhteistyota,
ratkotaan ongelmia, jaetaan tietoa ja opitaan uutta. Ryhmatyoskentelyn kautta kehitimme
vuorovaikutustaitojamme ja saamme uusia vuorovaikutussuhteita, jotka ovat yhteydessa
hyvinvointiimme. Ihmisten vélinen vuorovaikutus on aina avain ryhmén hyvinvoinnille ja
toiminnan onnistumiselle. (Haapaméki-Niemi & Muruméki 2022, 33). Ryhmaétydskentely on
siis yksi avainasioista vuorovaikutustaitojen kehittymiselle, joka on tirked taito missd tahansa

elamanvaiheessa.

Pitkdaikaiset vuorovaikutussuhteet vaikuttavat useimmiten positiivisesti ihmisen
akateemiseen suoriutumiseen. Ryhmén sosiaalinen tuki myos edistdd oppimismotivaatiota ja
lisdd sitoutumista yhteiseen tavoitteiseen. Téarkedna elementtind on myds vuorovaikutuksen
laatu eli pelkkd yhdessa opiskelu ei riitd vaan aktiivinen keskustelu ja toistensa haastattelu
kehittdad oppijoiden ajattelua. (Pulgar ym. 2022, 2.) Eli vuorovaikutussuhteilla ja niiden

kehittymiselld on paljon positiivisia vaikutuksia oppijoiden koulumenestykseen.



2 Yhdessa oppiminen kasityon opiskelussa

2.1 STEAM-opetus perusopetuksen kasityon opetussisaltona

Kasityon oppiaine on perusopetuksessa tarjottava oppiaine, joka keskittyy késitydtaitojen
opettamiseen ja oppimiseen. Se voi sisdltdd sekd kdytdnnon ettd teoreettista tietoa kdsityon eri
muodoista, kuten tekniikoista, materiaaleista ja niiden kulttuurisista ja historiallisista
merkityksistd. Kdsityon oppiaineen tarkoituksena on kehittdd oppilaiden luonteenpiirteita,
kddentaitoja, luovuutta sekd kykyé kayttda erilaisia materiaaleja ja tyokaluja. (Jokela 2012,
44.)

Kaisitdissd korostuu monimateriaalisuus ja useat eri tekniikat, joita hyodyntdd. (P6lldnen

2021, 6-7.)

Kasityo oppiaineena pyrkii ohjaamaan oppilasta kokonaiseen kisitydprosessiin, jolla
tarkoitetaan kdsityoprojektissa olevia useita vaiheita. Niitd vaiheita ovat esimerkiksi tuotteen
yksilollinen tai yhteis6llinen suunnittelu, valmistus ja oman tai yhteisen tuotteen arviointi ja
dokumentointi. (Opetushallitus 2014.) Kédsityé oppiaineena on laaja kokonaisuus, johon liittyy
vahvasti monimateriaalisuus ja useat erilaiset tekniikat ja tyOstotavat. Kisity0 toimintana
kasittdd keksivén, kokeilevan ja tutkivan ulottuvuuden, jotka kannustavat tekijoitd oppimaan

uusia taitoja ja kdyttdmaén niitd arkisessa eldmadssa. (Opetushallitus 2014).

Kisityd on hyvin laaja asia ja sitd voi hyddyntdé useissa eri aihepiireissd. (POPS 2014).
Kisitoissd merkittavini tekijoind on useasti esimerkiksi tekijan kulttuurinen tausta,
mielenkiinnonkohteet, ympéristo tai elinkeinot. Usein myds ajankohtaiset ilmi6t nakyvét
vahvasti késitoissd. Késitoiden tekniikat, materiaalit ja tyostotavat kehittyvét koko ajan ja
kasitoissd yhdistellddnkin usein perinteisid ja kehittyvia tekniikoita. (Kroger 2012, 20).

Esimerkkind voidaan kéyttdd koko ajan kehittyvid digitaalisia mahdollisuuksia.



2.2 Ryhmatyoskentely kasityon opiskelussa

Ryhmitydt ovat yksi opetuksen muoto. Ryhmétdissa toimitaan luonnollisesti pienissa
ryhmissd. Ryhmétyoskentelylle ominaista on, ettd ryhmaélle asetetaan yhteisié tavoitteita.
Positiivinen innostus ryhmaétydskentelyssd syntyy, kun oppilaat aktiivisesti toimivat
vuorovaikutteisesti kohti yhteistd pddamaarda. Oppilaiden saaminen tdhén tilaan voi toisinaan
olla haastava, koska oppilaat voivat olla tiedoilta ja taidoiltaan eritasoisia. Talloin opettajalla
tuki tehtdvien jaossa ja ryhmien muodostamisessa voi olla ensiarvoisen tiarkedd. (Korhonen &

Kangas, 2020, 122-123.)

Tutkimuksessa on havaittu, ettd itsendinen opiskelu ei vilttdmétti aina johda oppimistulosten
kannalta toivottuun lopputulokseen. Tutkijat ovatkin pédatyneet siihen, ettd pienryhmissa
tapahtuva tydskentely edistdd oppimista paremmin kuin keskindinen kilpailu. (Hellstrém ym.

2015, 186-188.)

Ryhmityd6t on siis todettu myds tutkimuksissa oppimistuloksia parantavaksi
opetusmuodoksi. Myods oman kokemuksemme mukaan ryhmiétydt ovat olleen useimmiten

toimiva ratkaisu niissd tehtdvissé, jossa sitd on kaytetty.

Ryhmitdissé oppilailla on erilaisia strategioita, miten suorittaa annettua tehtivad. Delegointi
tarkoittaa, ettd jokin aktiviteetti esimerkiksi dokumentointi annetaan kokonaan yhden
ryhméléisen vastuulle. Tyonjako on strategiana ldhelld delegointia, mutta tdllin ryhmén
jasenet voivat olla yhdessid vastuussa aktiviteetista esimerkiksi juuri dokumentoinnista, mutta

tyoskentelevit silti erilldén. (Sormunen, Tanni & Heinstrom, 2015, 2.)

Muita strategioita ovat parityoskentely ja ryhmityoskentely. Parityoskentelyssa kaksi
oppilasta suuremmasta ryhmaésti ottaa vastuun jostakin aktiviteetista. Ryhmétyoskentelyssa
taas vdhintddn kolmen oppilaan ryhmé ottaa vastuun jostain aktiviteetista. (Sormunen &

Tammi, 2015, 3.)

Ryhmaétyoskentelyssa on siis paljon erilaisia mahdollisuuksia toteuttaa projekti. Voidaan

jakaa kaikille oma vastuualue tai sitten tehdd koko projekti yhtend ryhméni. Olemme itsekin



tehneet monella tapaa ryhmatoité ja oman kokemuksemme mukaan toimivin strategia on

tehdd yhdessd koko projekti, koska tdlloin saadaan kaikki mukaan kaikissa vaiheissa.

2.3 STEAM-pedagogiikka ja sen oppimisvalineet

STEAM-oppiminen yhdistdd luonnontieteet, teknologian, insindoritieteet, taiteet ja
matematiikan. Sen tavoitteena on kehittdd oppilaiden luovuutta, kriittistd ajattelua ja
ongelmanratkaisutaitoja tarjoamalla heille mahdollisuuksia soveltaa tietojaan

kaytdnnonliheisissa projekteissa. (Herro & Quigley 2016, 190.)

STEAM-pedagogiikka sisdltad projektipohjaisen oppimisen, teknologian hyddyntdmisen
luovuuden ja suunnittelun tukena, tutkivan oppimisen ldhestymistavat, joissa ongelmiin on
useita ratkaisutapoja, seké yhteisollisen ongelmanratkaisun. Tamé ldhestymistapa korostaa
oppiaineiden integrointia ja oppilaiden aktiivista osallistumista oppimisprosessiin. (Herro &

Quigley 2016, 193.)

Steam-pedagogiikka tukee lapsen ja nuoren osallisuutta ja aktiivisuutta, jonka liséksi siind
yhdistyvit laaja-alaisen oppimisen ja osaamisen alueet. Lahestymistapana taimé edistda
oppijan kokonaisvaltaista kehitysté ja osallisuutta oppimisprosessissa. (Keimioniemi 2023,

11.)

STEAM-pedagogiikan integrointi opetukseen voi my0s tukea oppilaiden tieteellista
uteliaisuutta ja kriittistd ajattelua. STEAM-kasvatus tarjoaa lapsille mahdollisuuksia kehittaa
sosiaalisia ja emotionaalisia taitojaan yhteistyotehtivien ja tieteidenvilisten projektien kautta,
mika puolestaan tukee heidéin tieteellistd uteliaisuuttaan ja oppimismotivaatiotaan. (Herro,

Quigley & Cian 2019, 175.)

STEAM-pedagogiikka tarjoaa monialaisen ja osallistavan oppimisympériston, joka kehittaa
oppilaiden luovuutta, kriittistd ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoja. Sen soveltaminen eri
koulutusasteilla tukee oppilaiden kokonaisvaltaista kehitysté ja valmistaa heitd kohtaamaan

tulevaisuuden haasteet.
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Steam-pedagogiikan oppimisvilineet ja materiaalit tukevat monialaista ja ilmidpohjaista

oppimista yhdistden steam-pedagogiikan osa-alueet. (Mertala ym. 2024, 5). Oppimisvilineet

ja materiaalit voidaan jaotella eri osa-alueisiin ja esimerkkeihin:

1.

Teknologiset vilineet, kuten robotiikka, 3D-tulostus ja rakennussarjat.

Luovat ja késityoldhteiset vilineet, kuten perinteiset vélineet yhdistettynd uusiin

teknologioihin.

Matematiikan ja luonnontieteiden vélineet kuten laboratoriovélineet tai interaktiiviset

ohjelmistot.

Oppimispelit ja pelillisyys, kuten Minecraft tai Scratch, jotka tarjoavat

mahdollisuuden pelillisten projektien kautta hahmottamisen ja ongelmanratkaisun.

Yhteisty6hon ja tiedonjakamiseen liittyvét vélineet, kuten Google Classroom, joka
mahdollistaa tiedon jakamisen ja yhteistyon, tukien yhteisollistd oppimista ja

projektitydskentelyd. (Mertala ym. 2024, 8.)

Naiiden oppimisvélineiden integrointi STEAM-pedagogiikkaan tukee oppilaiden monialaista

oppimista, luovuutta ja kriittistd ajattelua, valmistellen heitd kohtaamaan tulevaisuuden

haasteet. (Mertala 2024, 9-10.)
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2.4 Yhdessa oppiminen

Yhdessé oppimisella tarkoitetaan yksinkertaisimmillaan oppimista, joka tapahtuu yhdessa.
Yhdesséd oppimisesta voidaan puhua myos yhteistoiminnallisena oppimisena.
Yhteistoiminnallisen oppiminen ldhtGkohtana on se, ettd oppilaat jaetaan pieniin ryhmiin
oppimisen tehostamiseksi. Jokaisella ryhmén jésenelld on aktiivinen rooli oppimisprosessissa.
Kaikille tuttu ryhmétyo on yhteistoiminnallista vasta siind vaiheessa, kun oppilaat kokevat
olevansa toisiinsa sidoksissa olevia oppijoita. Yhteistyotaitojen kehittyminen on suomalaisen
koululaitoksen suuria haasteita ja yhteistoiminnallisessa opetuksessa oppimistulosten ohella

myds sosiaaliset vuorovaikutustaidot ja itsetunto kehittyvét. (Hellstrom ym. 2015, 112—-113.)

Yhdessd oppiminen tapahtuu siis ryhméné, joka voi olla esimerkiksi koko luokka tai luokasta
tehty pienryhmé. Ryhmaét voidaan jakaa kolmeen erilaiseen tyyppiin. Ensimméiisend on
tilapaisryhmét, jossa oppilaat toimivat yhdessd muutamasta minuutista yhteen oppituntiin.
Tilapdisryhmié voidaan kéyttda esimerkiksi oppitunnin keskelld, jolloin opettaja keskeyttda
opetuksen ja antaa oppilaille tehtdvin keskustella opetettavasta aiheesta parin kanssa.

(Saloviita 2014, 6869 .)

Toisena ryhmétyyppind on varsinaiset ryhmit. Namé kestdvit muutaman viikon. Ne
soveltuvatkin siis esimerkiksi juuri késityooppitunneille, joissa tehtdisiin muutaman viikon
yhteinen projekti.

Tavoitteena on oppia ryhména tydskentelemédédn ja oppimaan tehokkaasti. Kolmantena
tyyppind on kotiryhmit. Kotiryhmét toimivat yhdessi koko lukuvuoden. Esimerkiksi

kokonainen luokka toimii kotiryhméné mainiosti. (Saloviita 2014, 74-75.)

Aikaisemmat tutkimukset eri oppiaineissa osoittavat, ettd yhdessd oppiminen on vaikuttanut
positiivisesti oppilaiden oppimistuloksiin. Téstd esimerkkind Fungin (2020) tekema tutkimus,
jossa luonnontieteiden opiskelijat jaettiin ryhmiin ja tutkittiin, onko yhdessa tekemiselld
vaikutuksia oppimistuloksiin. Tuloksissa ilmeni, ettd oppimistulosten eroavaisuudet

pienenenivit sukupuolten ja eri sosiaalisissa asemissa olevien vililld. (Fung 2020, 372—405.)
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2.5 Opettajan rooli rohkaisijana yhdessa oppimisessa

Opettajien toiminta koulumaailmassa on yhteydessad yhdesséd oppimiseen ja sen
hyddyntdmiseen varsinkin motivoinnin kautta. Yhdessd oppimisen hydtyja on tuotu esiin eri
tutkimuksissa, mutta opettajan toiminnan yhteyttd yhdessa oppimiseen on tutkittu véhan.
Opettaja toimii vastuuhenkiloni ja ohjeistajana koulumaailmassa, joten yhdessi oppimisen
organisointi ja toiminta on osittain opettajien vastuulla. Opettajan roolina on pitéd huolta, ettd
oppilaat saavat dédnenséd kuuluviin muiden keskuudessa. (Rutherford 2014, 64.)

Opettaja on toisin sanoen siis ohjaajana luokassa, kun toteutetaan yhdessé oppimista.
Opettajan tulee olla esimerkkind ja ohjata oppilaita keskustelemaan ja tekeméén yhdessi

paatoksia.

Oppilaiden saaminen kyseenalaistamaan ja haastamaan toistensa mielipiteitd ja
tyoskentelemédn vuorovaikutteisesti muiden kanssa vaatii opettajalta ponnisteluja. Vaikka
opettajilla onkin mahdollisuus tehdé ja toteuttaa yhdessd oppimisen menetelmid, kuten
ryhmity6t tai parikeskustelu, tyydytdin usein menetelmiin, joissa oppilaat ovat usein
passiivisia tiedon vastaanottajia eivétka aktiivisia oman oppimisensa suhteen. (Rutherford

2014, 68.)

Opettajien voi olla hankala saada oppilaat tekemién yhdessé projektia keskustellen ja
haastaen toistensa mielipiteitd. Myds oppilaille on usein aluksi haastavaa saada aikaan
keskustelua, jossa haastaa toistensa ideoita. (Rutherford 2014, 71.) Opettajan tarkedna
tehtdvéand on luoda luokkatilaan turvallinen ja keskusteleva ilmapiiri, joka nayttiytyy
oppilaille tasa-arvoisena. Tdma kannustaa oppilaita ilmaisemaan omia mielipiteitdén ja
osallistumaan tydskentelyyn ja keskusteluun. Témé puolestaan edistdd yhdessd oppimista ja
tdlloin opettaja luo mahdollisuuden yhdessd oppimiselle. Kun oppilas paisee kertomaan ja
puolustamaan omia mielipiteitddn, heidin ajattelunsa syvenee. (Eskeld-Haapanen & Hannula

2015, 231.)
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2.6 Yhdessa oppimisen toimintaan yhteydessa olevat tekijat

Yhdesséd oppimisella on erilaisia ominaisuuksia, jotka tekevit siitd poikkeavan oppimistavan
perinteiseen oppimistapaan verrattuna, jossa yksi puhuu ja loput kuuntelevat. Ensimmainen
selked erottava tekijd perinteisestd luokkaopetuksesta, jossa yksi opettaja puhuu kerrallaan, on
oppilaiden suora kasvotusten tapahtuva vuorovaikutus. Tdmé on yhteydessé oppilaiden
aktiiviseen osallistumiseen luokassa. Tutkimusten mukaan oppitunnin aikana kuuluva puhe
koostuu 60—80 % opettajan puheesta. Jos oppitunnin aikana kuuluu puhetta siis 25 minuuttia
niin tistd 5—10 minuuttia jad luokan oppilaiden jaettavaksi perinteisessd luokkaopetuksessa.
Yhdessd oppimisen ja esimerkiksi ryhmétoiden avulla siis oppilaat saavat enemmain aktiivisia
osallistumismahdollisuuksia ja opettajan puheen méérd oppitunneilla vihenee huomattavasti.
Tama puolestaan johtaa siihen, ettd oppitunneilla oppilaiden aktiivisen osallistumisen ja

puheen miird nousee. (Saloviita, 2014, 33-34.)

Toinen positiivisesti vaikuttava tekijd on oppilaiden vilinen keskindisriippuvuus. Tdma
tarkoittaa sité, ettd oppilaat tarvitsevat toisiaan saavuttaakseen omat padmaaransa. Talloin
oppilaat joutuvat tekemiéin yhteistyota toistensa kanssa ja syntyy positiivinen
keskindisriippuvuus. Kun positiivinen keskindisriippuvuus syntyy ja oppilas huomaa sen niin
hén tajuaa hinen tydpanoksensa hyddyttdvin myods muiden oppilaiden oppimista. On
kuitenkin huomioitava, ettd oppilaiden tulee tiedostaa oma pddmééransé, jotta tdllainen tilanne
ylipddtadn syntyy. Opettajalla on vastuu motivoida ja tehda tavoitteet selviksi oppilaille, jotta

positiivinen keskindisriippuvuus syntyisi. (Saloviita 2014, 39.)

Yhtend suurimpana haittatekijdnd on vapaamatkustus ryhméssi. Lahjakas oppilas saattaa olla
sitd mieltd, ettd hdnen tiytyy ottaa vastuu koko projektista, jos arvosana koostuu ryhmén
yhteisestd lopputuloksesta. Télloin heikommat oppilaat saattavat tyytya rooliinsa
vapaamatkustajina ja jddda suosiolla taka-alalle. Tdma ei tue kaikkien oppimista vaan
todennidkoisesti vapaamatkustajan rooliin jddneet eivit myoskadn opi mydskddn mitdén uutta.
Vapaamatkustuksen torjumiseksi opettajan tulisi arvioida ryhmén jdsenten suoritusta
yksilollisesti. Talloin oppilailla on yksil6llinen vastuu omasta suorituksestaan ryhmaén sisalla.
Yksilon oma panos vaikuttaa myds ryhmén suoritukseen, jolloin todennékoisemmin oppilaat

kannustavat toisiaan tekeméén hyvén suorituksen. (Saloviita 2014, 48-50.)
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Yhdessd oppimiseen kuten muuhunkin oppimiseen vaikuttaa tietenkin myos
oppimisympdristot. Perinteiset luokkahuoneet ja luokkahuonekéytinnot eivit aina tue
oppimista parhaalla mahdollisella tavalla. Tutkimusten mukaan perinteiset luokkahuonemallit
rajoittavat oppilaiden mahdollisuuksia keksid uusia ideoita. Mahdollisuus yhdessd oppimiseen
ja jakaa tietojaan muiden oppilaiden kanssa taas paransi oppilaiden syvéa oppimista ja sitd

kautta myds kehittyi uusia ideoita (Ma, Tong & Tso 2020, 144—-146).

Yhdessd oppimiseen on yhteydessé siis moni asia. Monet tekijoistd ovat padosin yhteydessi
positiivisesti, mutta myds negatiivisia tekijoitd on kuten vapaamatkustaminen
ryhmaétydskentelyssi. Positiivisina tekijoind voidaan mainita opettajan antamat
mahdollisuudet yhdessi oppimiseen kuten ryhmétydskentely ja parikeskustelu, oppilaiden
vilinen keskindisriippuvuus ja opettajan suorittama motivointi. Liséksi yhdessd oppimiseen
yhteydessi voi olla seki positiivisesti, ettd negatiivisesti oppimisympéristot kuten tilat, jossa
oppiminen tapahtuu. Oppimisympadristoistd positiivisen voi tehda esimerkiksi hyvét vilineet,
kun taas negatiivisena tekijdné voi toimia esimerkiksi melu tai ahtaus. Kokonaisuudessaan
yhdessé oppiminen ja sen hyddyt koostuvat monesta tekijdsté, joiden tulee olla l4sné, jotta

yhdessé tekemiselld on positiivinen yhteys oppimiseen.
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2.7 Hyodyt yhdessa tekemisessa ja yhteistyossa

Jérveld ja Jarvenoja (2013) tutkivat sosiaalisuuden ja yhteistyoskentelyn yhteyksid oppilaisiin
ja heidin oppimiseensa seka sitd, miten ne kehittdvit oppilaita emotionaalisesti (Jarveld &
Jarvenoja 2013, 352). Tutkijat painottavat myds sitd, ettd jokainen yksild on erilainen, jolloin
erilaiset sosiaaliset tilanteet saattavat vaikuttaa erilaisesti eri yksiloiden kohdalla. Jérveld ja
Jérvenoja avaavat teoksessaan tiettyjd padpiirteellisid hyotyjé, joita sosiaaliset
oppimisympdristot ja yhdessé tehdyt asiat tuovat esiin useissa tapauksissa. He mainitsevat
yhteisollisen ryhmén tuen merkittdvéksi hyodyksi yhdessé tekemisessd. Ryhman tuki nakyy
usein esimerkiksi motivaation kehittymisessd, kuorman jakautumisessa. Oppiminen on myos
harvoin tiysin yksil6llinen prosessi, jonka yksilo huomaa yhdessi oppiessa ja tehtidessd. Tami

johtaa usein myos sosiaalisten taitojen kehittymiseen. (Jarveld & Jarvenoja 2013, 350-371.)

Yhteisty0std ja ryhmissé tyoskentelystd on tutkittu erilaisia toimintatapoja ja —malleja.
Toimintatavat ovat tapauskohtaisia, mutta niitd esiintyy useasti samanlaisissa tilanteissa.
Asioita, joita tapahtuu usein positiivisessa mielessd ovat ideointi, jonka kautta ryhméassa
toimivat kertovat ideoitaan, jolloin muut ryhmaéssé olevat alkavat heittiméén liséttivid asioita
ndihin ideoihin, jotta padstddn parempiin lopputuloksiin. Timédn on myds todettu olevan
motivoiva tekijd, jos ryhmén jdsenet ovat samaa mieltd ja osaavat tehdd kompromisseja, jonka
lisdksi ilmapiiristd muodostuu hyva. Kompromissien tekemisen on todettu kehittdvin ihmista
kokonaisvaltaisemmaksi keskustelijaksi, jota pidetdén yhtend tirkeimmistd edellytyksisté
yhdessi tekemisen ja yhteistyon sujuvuuden kannalta. Yhteistydssé on erilaista keskustelua,
joita on esimerkiksi kehuminen, kysymykset ja perustelu. Néihin suhtautuminen on kaikilla
erilaista, mutta useimmiten néissé tilanteissa monet oppivat asioita ja yleensd myds asiat,
kuten jokin tehtéva tai projekti, alkavat meneméén eteenpdin. (Jarveld & Jérvenoja 2013,

356-357).

Ryhmaissa tyoskentelevit oppivat kuin huomaamatta priorisoimaan asioita, joita on tirked
ottaa huomioon. Yhdessé tekemailld ideoita ja keskustelua tulee niin paljon, ettd niin yksilon
kuin ryhménkin tulee todenndkoisesti sulkea joitain asioita ulkopuolelle riippumatta siitd mitd
asiaa ollaan pohtimassa tai tekeméssd. Priorisoinnin lisdksi yhdessd tekemisen on todettu
kehittavin vastuun jakamista sekid kykya pohtia muidenkin yksildiden vahvuuksia, jotta
vastuuta voidaan jakaa tai apua kysya sieltd missd on paras vahvuus tiettyyn asiaan liittyen.

(Jarveld & Jarvenoja 2013, 358.)
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Yhdessi tekemisen erilaiset mahdolliset muodot antavat yksildille mahdollisuuden kehittad
omia sosiaalisia taitoja, joita edelld mainitut asiat pitkélti ovat. Yhdessé tekeminen tarjoaa
yksilolle mahdollisuuden oppia muilta ja kokea erilaisia oppimistyylejd mité tavallisesti
kayttavat. Tarkednd yhdessd tekemiseen liittyviand asiana pidetdédn varsinkin
koulukontekstissa yhdessd tekeminen ja sen erilaiset muodot, jotka kehittdvét yksiléiden
tunteita ja niiden hallintaa monella tapaa. Thmiselld on monia tunteita ja jokainen hallitsee
niité erilaisesti ja erilaiset tilanteet myos tuovat niitd erilaisesti esiin. Kouluikéiset lapset eivit
ole useimmiten emotionaalisesti vield valmiita, jolloin erilaisia tunteita voi olla vaikea hallita
ja siksi yhdessé tekemisen eri muodot ovat erinomainen tapa kehittdd emotionaalisia taitoja.
Tama johtuu siitéd, ettd yhteisty0ssé ja keskustelussa voi tulla esimerkiksi erimielisyyksista
johtuvaa pahaa mieltd, iloa, kritiikkid ja paljon muita tunteita, jotka vaikuttavat erilaisesti
myds ympardiviin yksiloihin. Erilaiset tunteet siis voivat aiheuttaa konflikteja, jolloin
koulukontekstissa néisti keskustellaan ja oppilaat kehittyvit emotionaalisesti. (Jarveld &

Jarvenoja 2013, 365.)

2.8 Yhdessa oppimiseen liittyvat ristiriidat

Kaikki yhdessd oppiminen ei kuitenkaan ole pelkdstddan positiivista ja kehittavaa toimintaa, ja
ristiriitoja saattaa 10ytyd ldhes jokaisesta aiemmin mainitusta hyddystd. Suurimmat ristiriidat
yhdessa tekemisessd syntyy nimenomaan yksiléiden persoonista. Kaikki yksilot eivit kykene
samanlaiseen yhteisty6hon ja se voi johtua muun muassa ujoudesta, liiallisesta innokkuudesta
tai kyvystd vastaanottaa muiden ideoita. Oppilaat ovat usein vield oppimassa tunteiden
kasittelyd ja ennen kaikkea yhdessa tekemistd ja muiden huomioimista. Yksil6illd on useasti
erilaisia ndkemyksid ja niistd syntyy riitaa, joka ei tietenkdan edistd yhdessa tekemistd. On
kuitenkin huomioitava, ettd erimielisyydet yleensé aiheuttavat keskustelua ja se tulisi pystyd
kdymaéan ilman riitelyd, jotta yhdessa tekemisesté voisi syntyd ratkaisuja kuten ideoita tai

vastauksia kysymyksiin. (Jarveld & Jérvenoja 2013, 359-361.)

Koulumaailmassa erimielisyydet voivat yltyd kovemmaksikin sanailuksi, jossa voidaan
loukata kiihdyksissdén toisen tunteita erittdin pahasti, joka ei tietenkdén ikind ole toivottavaa.
Sanat, teot sekd sanaton viestintd ovat asioita, joilla yhteisty0ssé viestitdédn ja jokainen henkild
kokee asioita erilaisesti, joka voi johtaa ristiriitoihin ja sitd kautta yhdessé tekemisen
epdonnistumiseen. On kuitenkin huomioitava myos se, ettd tietyt yksilot onnistuvat

yhteistyossé tuttujen henkildiden kanssa, koska kokevat ryhmén turvallisena, kun taas toisilla
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yhteistyd voi onnistua esimerkiksi tuntemattomien henkildiden kanssa, jos he ovat
kiinnostuneet samoista asioista. Ristiriitoja voidaan siis saada ihan pelkéstién erilaisten
ajatusmaailmojen tai sosiaalisen taustan vuoksi, vaikka sekédén ei ole mitenkéddn varmaa.
Toiset onnistuvat yhteistyOssé ldhes kaikkien kanssa, kun taas toisilla se voi olla paivista
kiinni. (Jarveld & Jarvenoja 2013, 361.) Esimerkiksi kilpailutilanteet ja stressi ovat tekijoita,
jotka aiheuttavat ristiriitoja yhdessé tekemiseen ja yksildiden viélille. Uusiutuvat teknologiat
voivat helpottaa tiettyjen ristiriitojen kohdalla, silld yhteistyon ja yhdessd tekemisen on koettu
olevan positiivinen vaikutus varsinkin oppimisen kannalta. Muun muassa foorumien ja
erilaisten sovellusten kiyttdmisti yhdessé tekemisen ja yhteistyon kehittdmiseen voidaan pitda
mahdollisuutena, silld se voisi olla monelle henkildlle matalamman kynnyksen toimintaa kuin

esimerkiksi kasvokkain puhuminen tai kokoontuminen. (Jirveld & Jarvenoja 2013, 364.)

Vartia ja Perkka-Jortikka (2005) huomioivat yhdessi tekemisessé olevia negatiivisia puolia
ryhmin nékokulmasta. Yhdessd tekemiseen voi syntyé negatiivisia puolia, jos ryhméissé on
liiallista hierarkisuutta ja kontrollia tai ryhmén sisdistd vihanpitoa. Vartian ja Perkka-Jortikan
mukaan myds auktoriteettien puute tai liiallisuus ndkyvét usein negatiivisesti ryhmén
toiminnassa, ja timi johtaa usein ryhmaén sisdisiin konflikteihin. Lisdksi joissain ryhmissa
havaitaan syrjintdd, joka tuo vélittdmésti negatiivisen sdvyn ryhmén toimintaan, ja yksilot
alkavat kokemaan ryhméén kuulumattomuuden tunnetta. Ndmai asiat ovat yhdessé toimimisen

kannalta ongelmallisia ja niitd tulisi valttad. (Vartia & Perkka-Jortikka 2005, 25.)
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3 Mielekkyys opetuksessa

Mielekkyys tarkoittaa tdssd tutkimuksessa, sitd millaisena oppija pitdd tekemainsa tai
opiskeltavaa asiaa. Tekeminen koetaan yleisesti positiivisena eli mielekkddné, neutraalina tai
negatiivisena. Mielekkyyden tuntemukseen opetuksessa pyritddn, mutta sellaista se ei aina ole
ja mahdollisuus neutraalille tai negatiiviselle tunteelle on olemassa. Mielekés tekeminen on
luonnollisesti tuottoisampaa kuin oppiminen, joka ei ole mielekdsti. (Moilanen & Virtanen

2010, 28.)

Ihmisen tavoite on 10ytdd mielekkyyttd toimintaansa, ja oppijan on tdimin myota saatava
jotain konkreettista opittavasta asiasta, jolla tarkoitetaan vastauksia ja perusteluja
kysymyksiin seké onnistumisia aiheen parissa. Mielekkyyden tunteen saamiseen voi vaikuttaa
moni eri asia. Naistd yksi on ympéristd, johon liittyy kaikki oppijan ympérilld olevat asiat

kuten esimerkiksi ihmiset, tilat ja vélineet. (Niemi & Multisila 2015, 18).

Mielekkyyteen liittyy vahvasti my0s motivaatio. Jos oppilaalla ei ole motivaatiota tekemiseen
niin tuskin mielekkyyskaan esiintyy tekemisessd. Koska oppiminen on mitd useammin
yhdessi tapahtuvaa toimintaa niin my0s oppijan motivaatio rakentuu oppijan omien
tulkintojen lisdksi my0s sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta. Yhdessé oppimisessa ei riitd
endd oppijan oma motivaation sditely riitd vaan onnistunut lopputulos vaatii koko ryhmélta

oman panoksensa. (Jarveld, Jarvenoja & Kurki 2018, 145-146).

Yhdessé oppiminen voi olla mielekéstd, kun kaikki ryhmén jésenet ovat aktiivisessa
vuorovaikutuksessa keskendén kohti yhteistd paamaéérad. Oppilaiden saaminen tidhén tilaan
voi olla kuitenkin haastavaa, koska oppilaat voivat olla tiedoiltaan ja taidoiltaan hyvinkin
eritasoisia. Myos ryhmaétydskentelyn kesto vaikuttaa, koska oppilaiden innostuneisuus ja
motivaation suuruus voivat vaihdella tydskentelyn aikana. Tasapuolinen tyoskentely ja
vuorovaikutteinen keskustelu auttavat nostamaan motivaatiota ja innostuneisuutta. (Saloviita
2014, 58).

Mielekkyyden kokemuksia voidaan ilmaista sanattomasti, esimerkiksi kehonkielen, eleiden ja
ilmeiden kautta. Innostus, sitoutuminen ja keskittyminen nékyvit usein kdyttdytymisessi ja
ilmeissd, erityisesti oppimis- ja tydskentelytilanteissa. Kehollinen ldsnédolo voi olla merkki

siitd, ettd yksilo kokee tilanteen tai tehtdvin merkitykselliseksi. (Airaksinen 2023, 23.)
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Mielekkyys voi ilmetd ilon, kiinnostuksen, innostuksen ja sitoutumisen kautta. (Fredrickson
2001, 220.) Mielekkyyttad ilmaistaan usein myos erilaisten narratiivien eli kertomusten kautta.
Talloin oppilaat usein kertovat ja keskustelevat aiheesta, jos he kokevat sen mielekkadksi.

(Kakkonen & Huhta 2021, 25.)
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4 Teoreettinen viitekehysmalli

Tutkimuksen viitekehysmallin avulla tuodaan esille tutkimuksen keskeisimpid késitteité ja
niiden yhteyksia toisiinsa. Tamén tutkimuksen viitekehysmalli rakentuu seuraavista
kisitteistd: Steam-pedagogiikka, kasityd, yhdessd oppiminen, mielekkyys, hyodyt ja haitat.
Tutkimuksen viitekehysmallissa keskiossd on yhdessd oppiminen, johon tassi
vittekehysmallissa suorassa yhteydesséd on steam-pedagogiikka seké kasityd. Kasityon
oppitunti on yhdessad oppimisen mahdollisuus, jossa asioita tapahtuu. Tdmé kuvataan kuviossa
yhtendisend nuolena ndiden vililld. Samalla tapaa myos Steam on yhteydessi niin késity6hon
ja on tydskentelymuoto, jolla on mahdollista toteuttaa yhdessa oppimista. Yhdessd oppiminen
on taas se opiskelumuoto, joka téssd tutkimuksessa aiheuttaa oppilaille mahdollisesti erilaisia
mielekkyyden tuntemuksia. Niitd mielekkyyden tuntemuksia kuvaa sitten yhdessi oppimisen

erilaiset hyodyt ja haitat, jotka tuntemuksia saattaa aiheuttaa oppilaille.

Oppilaan
mielekkyyden

tuntemukset

Haitat

Yhdessa
oppiminen

STEAM-
Pedagogiikka

Kasityo

Kuvio 1. Teoreettinen viitekehysmalli
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5 TUTKIMUSTEHTAVA

Tarkoituksena on tutkia kokevatko oppilaat yhdessd oppimisen mielekkddna kasitoiden
oppitunnilla. Ja jos kokevat niin minkilaisia asioita oppilaat nostavat esiin mielekkyydesté
puhuessa. Tehtédvand on my0s selvittdd, millaisia hyotyja tai haittoja yhdessd oppimisella on

oppilaiden keskuudessa kisityotunneilla.

Tutkimuksella pyritddn hakemaan vastauksia seuraaviin kysymyksiin:

1. Koetaanko yhdessd oppiminen mielekkddmpéna kuin yksin oppiminen?

2. Onko yhdessd oppimisella yhteyttd oppilaan kokemaan mielekkyyteen

késityon oppitunneilla? Jos on, niin millainen yhteys?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkimusmenetelmat

Tutkimus toteutettiin laadullisena eli kvalitatiivisena tutkimuksena. Seurasimme kisityon
oppitunteja, joissa toteutetaan yhdesséd oppimista. Kohdejoukkona oli siis yksi

alakoululuokka, kdsity oppitunneilla.

Tutkimuksessa tarkasteltiin tutkittavien kokemuksia ja mielekkyyden tuntemuksia yhdessé
oppimisen ndkokulmasta. Fenomenologisessa ihmiskésityksessa keskeisié kisitteitd ovat
kokemus, yhteisollisuus ja merkitys. Fenomenologisessa tutkimuksessa on tarkoituksena
kisitteellistdd tutkittava ilmi6 kokemuksen merkitys. Eli voitaisiin sanoa, ettd tehddén jo
tunnettu tiedetyksi. Yritetddn siis nostaa tutkittava ilmid nikyvéksi ja esille. (Tuomi &
Sarajirvi 2018, 65-69.) Tassé tutkimuksessa tarkoituksena oli tuoda yhdessd oppiminen ja sen

yhteys késityon opiskelun mielekkyyteen oppilaiden nikokulmasta nakyviksi.

6.2 Tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimukseen osallistuvat oppilaat ja opettaja valikoitui sen mukaan, mihin oli mahdollisuus
pédstd suorittamaan tyopajaa. Ryhmalle ei ollut mitéén erityisvaatimuksia, koska koimme,
ettd tissd tutkimuksessa pddasiana oli oppilaiden luokka-aste, ryhmikoko ja késityon
oppiaineen konteksti. Suunnittelimme tydpajan STEAM-pedagogiikan mukaisten
rakennussarjojen pohjalta, joille koimme 5.—7. luokkalaisten olevan hyvé kohderyhma, silla
my0s opetushallitus linjaa opetussuunnitelmassa, ettd mitd pidemmaélle vuosiluokissa
mennédn, niin tulisi kédsityodtaitoja syventda erilaisin yksilo- ja ryhmaétydtavoilla. (POPS,
2014) Yhtend syynd miksi juuri 5.—7.-luokkalaiset olisivat hyva kohderyhma, pohjautuu
kokemuksiimme kurssilta, jossa itse olemme néitd tehneet ja sielld on yhdessd muiden
opiskelijoiden kanssa pohdittu, kenelle nima sarjat voisivat sopia. Aloimme selvittia
mahdollisia ryhmid tutkimuksen ja ty0pajan suorittamista varten ja 16ysimme 25 oppilaan 6.
luokan turkulaisesta peruskoulusta. Tama ryhmékoko oli oikeastaan erinomainen

suunnittelemaamme tyopajaa varten. Kohderyhma 16ytyi omien kontaktiemme kautta.
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Kohderyhmaéksi saatiin siis yksi 6. luokan ryhma4, jossa oli paikalla 27 oppilasta ja yksi
opettaja. Tutkimukseen luokasta osallistui 26 henkilo4, joista 25 oli 6.-luokkalaisia ja yksi
osallistuja oli luokan opettaja. Oppilailla oli oma kyselynsé, johon he vastasivat ja opettaja
vastasi hinelle tehtyyn kyselyyn. Oppilaiden kyselyssa selvitettiin heiddn kokemuksiansa
yhdessé oppimisesta tdssi tyOpajassa ja onko heilld aikaisempaa kokemusta yhdessé tehdyisté
kisityoprojekteista. 24 % vastaajista oli kokemusta yhdessé tehtivisti kasityoprojekteista ja

ilman aikaisempaa kokemusta vastaavista projekteista oli 76 % vastaajista.

Tyopajamme ei vaatinut erillistd késityon opetuksen tilaa, joten oppilaat toimivat
luokkahuoneympiristossd kuitenkin siten, ettd osa ryhmisti oli toisessa luokassa, jotta
tyoskentelyrauha olisi hieman parempi ja tila riittdd. Jaoimme oppilaat arpomalla yhdeksdin
kolmen hengen ryhméién ja yhtd ryhmai kohden oli yksi rakennussarja. Ryhmien arpominen
oli suunnitelmamme mukainen, jotta aikaa sddstyisi. Koimme, ettd ryhmien satunnaisuus liséa
tilanteen aitoutta, eikd kaikki toiminut vain parhaiden kavereidensa kanssa, joka saattaisi
hieman védristda tuloksia ja tutkimuksen luonnetta. Liséksi katsoimme omien
kokemustemme mukaan, ettd 6. luokkalaiset ovat hyvéan ikdisid kyseisten rakennussarjojen
kanssa toimimiseen. Heilld on tarpeellinen osaaminen ja ymmarrys sen suhteen, miten
rakennussarjoja rakennetaan ja liséksi heilld on kyky seurata ohjeita. 6. luokkalaiset ovat
my0s hyvissd idssd motivoitumaan rakennussarjojen mukaisesta vapaasta rakentelusta.
Liséksi sarjoissa tulevat hyvit ohjeet lisddvit oppilaiden motivaatiota, kun kaikkea ei tarvitse

keksia itse.

Tutkimuskohteeksi valikoituneet oppilaat ovat sen ikdisid, ettd he kykenevit antamaan
palautetta ja vastaamaan kyselyssé tarpeellisen rakentavasti. He ymmartévit kysymykset,
joten kyselyyn oli mahdollista sisdllyttdd my0s avoin kysymys. Ryhmissa kaikki vastasivat
kyselyyn, jolloin saimme kaikilta oman ndkdkulmansa. Liséksi havainnointi mahdollisti
erilaisten toimintatapojen huomioimisen, joita kysely ei valttaméttd tuo esiin. Niin oppilaille,
heidén huoltajillensa ja opettajalla jaettiin suostumuslomakkeet, jossa oli tarvittavat tiedot,
miten tietoja kerdtddn ja séilytetddn sekd oikeus valita osallistuuko tutkimukseen. Tunneille

pystyi osallistumaan normaalisti vaikkei tutkimukseen osallistunutkaan.



24

6.3 Aineiston keruu

Tutkimuksen aineisto kerittiin havainnoimalla oppitunteja seké keskustelemalla oppilaiden
kanssa. Havainnoinnin lisdksi on hyva kdyda keskustelua, jotta tutkittavien ajatuksista
saadaan parempi kasitys. (Tuomi & Sarajdrvi 2018,179-180). Havainnoinnin yhdistdmista
toisen aineistonkeruumenetelmin kanssa pidetiddn usein hyviné tapana saada tarkempaa tietoa
tutkittavasta aiheesta. (Aarnos 2001, 150.) Havainnoinnista kirjattiin vapaamuotoisesti

muistiinpanoja tutkijoiden toimesta, jotka sitten myohemmin luokiteltiin.

Tutkimuksessa havainnoidaan oppilaiden toimintaa oppitunnilla, jotta tutkittava asia ndhdaén
siind yhteydessé, kun sen on tarkoitus tapahtua eli siis kdsityon oppitunnilla. (Tuomi &
Sarajéarvi 2018, 181.) Havainnoinnin vélineeni kdytettiin vihkoa, johon tutkijat kirjasivat
vapaasti havaintojaan. Havainnointi on osallistuvaa ja tutkijan seki tutkittavien vuorovaikutus
on aktiivista. Tutkijoiden ja tutkittavien vélinen sosiaalinen kanssakdyminen auttaa saamaan
tarkempaa tietoa tutkittavasta asiasta, jolloin esimerkiksi keskustelut tutkijan ja tutkittavien
vililld havainnoinnin aikana ovat mahdollisia. Tallaisen havainnoinnin kohdalla on mietitty,
ettd voiko tutkija ohjailla tutkittavien toimintaa. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 181-182.)
Havainnoinin etuna on, etti tutkijat saavat tietoa tutkittavien kehonkielesté ja verbaliikasta,

jolloin késitys asioista muuttuu tarkemmaksi, kun esimerkiksi kyselyssa.

Havainnoinnin tukena aineistoa kerdtdén vapaamuotoisella keskustelulla, joka tapahtuu
havainnoinnin aikana ja sen jélkeen. Keskusteluista luodaan my®os vapaasti muistiinpanoja
aivan kuten havainnoinnista muutenkin. Keskusteluissa voi nousta esiin useanlaisia ajatuksia
ja mielipiteitd, jolloin tutkijan tulee huomioida, ettd jokaista esiin noussutta tietoa ja havaintoa
tulee arvostaa samanarvoisesti. On myds huomioitava, ettd asioissa on useampia nakdkulmia,
jotka tulee huomioida tasapuolisesti ja tdmé nékyy varsinkin analyysivaiheessa, mutta myos

havainnoinnin aikana tulee olla valmis huomioimaan ne. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 182.)

Toisena ainestonkeruumenetelménd kiaytimme kyselyd. Kyselytutkimus toimii hyvéni
pohjana tutkimukselle, jos ollaan kiinnostuneita vastaajien mielipiteistd, arvoista, tai
kokemuksista. (Tdhtinen, Laakkonen & Broberg 2020, 24-25.) Tarkoituksena on siis saada

oppilaiden omia kokemuksia esille omien havaintojemme tueksi.
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Kyselytutkimuksen hyvié puolia ovat sen helppokiyttdisyys ja jaettavuus. Kyselylomake on
helppo jakaa kaikille kerralla ja vastaukset tallentuvat lomakkeelle oli kyseessa sitten
paperinen tai sdhkdinen versio. (Téhtinen, Laakkonen & Broberg 2020, 25.) Téssa
tutkimuksessa teimme kyselyn Google Forms — alustalla, koska sen linkki oli helppo jakaa
luokan opettajalle ja hén sai sen jaettua koko luokalle. Kyselyn vastaukset ovat my0s yleensa
helposti siirrettdvissi erilaisiksi kdyriksi ja taulukoiksi. Tdmén avulla niistd on helppo vetia
johtopddtoksid sekd suorittaa vertailua. (Tahtinen, Laakkonen & Broberg 2020, 24-25.) Me
saimme vastaukset suoraan sdhkdisesti Formsiin, josta meidan oli helppo sitten muodostaa
vertailua ja taulukoita. Itse kyselyn tekeminen on tirked osa prosessia ja se tulee tehda
huolella ja ajan kanssa. Kyselyé olisi myds hyva testata, jolloin saisi tietoa kysymysten
toimivuudesta ja ymmairrettdvyydestd (Téhtinen, Laakkonen & Broberg 2020, 26.) Tarkedd on

myds tietysti myds tietdd kohderyhménsa, jotta osaa luoda heille sopivan tasoisia kysymyksié.

Niiden kahden edelld mainitun ainestonkeruumenetelmén avulla haastattelimme ryhmén
opettajaa. Ndin saimme myds opettajan nikokulman omien havaintojemme tueksi. Opettaja
kuitenkin tuntee ryhménsd paremmin kuin me. Ryhmén opettajalta kysyttiin kysymyksia
oppitunnin jalkeen suullisesti, jonka lisdksi hdn vastasi muutamaan kysymykseen kirjallisesti,
jotta hiin saa rauhassa miettid omia havaintojaan. Kokonaisuudessaan saimme siis materiaalia
monesta eri ndkokulmasta ja ndiden kesken pystyimme suorittamaan vertailua ja katsomaan

mika tieto oli relevanttia timén tutkimuksen kohdalla.

Kyselylomake rakentui tutkimuskysymysten ja teoriaosuuden pohjalta. Kyselylomakkeen
kysymykset muodostettiin kerddméaén mahdollisimman monipuolista tietoa tutkimustehtdviin
liittyen. Kyselyyn siséltyi sekd avoimia, ettd suljettuja kysymyksid. Avointen kysymysten
avulla on mahdollista saada kattavampaa tietoa vastaajan ndkokulmasta kyseiseen asiaan.
(Valli 2018, 114). Kysymysten muodostamisessa tulee ottaa huomioon, ettei kysymykset
johdattele vastaajaa tietynlaisiin vastauksiin, jonka liséksi kysymykset eivit saa olla

epaselvii.

Tutkittaville sekd heiddn huoltajilleen tullaan antamaan tarpeellinen informaatio kyseisesta
tutkimuksesta. Jokaiselle tutkittavalle annetaan tdytettdvéksi tutkimuksen osallistumiseen
liittyva suostumuslomake. Kaikilla on oikeus kieltdytyé osallistumasta tutkimukseen, jolloin
emme teetd kyselya sellaisilta, jotka eivét ole lomakkeella suostumusta antaneet.

Tutkimuksesta kieltdytyneitd ei mydskddn havainnoida tydpajan aikana.
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Tutkimukseen osallistuvilla on myos oikeus kieltdytyd misséd vaiheessa tahansa tutkimuksen
aikana. Piddmme myds huolen siité, etté tutkittavaa aineistoa kdytetdan vain ja ainoastaan
luvattuun tarkoitukseen. Tutkijat toimivat lupaamallaan tavalla eivétkd johda tutkittavia

harhaan. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 156).

6.4 Aineiston analysointi

Tutkimuksessamme aineiston analyysiin kdytetddn teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia.
Teorialdhtoisessd sisdllonanalyysissa aineiston tarkastelua ohjaavat tietyt teoreettiset késitteet
ja aikaisempi tutkimustieto. Siind analyysi pysyy kuitenkin avoimena uusille esiin nouseville
havainnoille. Teoriaohjaavassa analyysissa tutkijalla on ennakkokésitys tutkimuskysymyksen
teoreettisesta viitekehyksesté, jonka pohjalta aineistosta etsitddn siithen liittyvié ilmauksia.
Samalla ollaan kuitenkin valmiita muokkaamaan tai tdydentdméén viitekehysté aineistosta
esiin nousevien uusien havaintojen avulla. Kaytdnnossé teoria toimii analyysin apuna, mutta
aineistoilla on keskeinen osa analyysien muodostamisessa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117—

118.)

Havainnoinnista ja keskustelusta saatava informaatio luokitellaan eli haetaan aineistosta
ilmaisuja, joita pystytddn analysoimaan erilaisuuksien ja samankaltaisuuksien pohjalta.
Tarkoituksena on siis poistaa tutkimukselle epidolennaiset asiat pois, jotta tutkimustehtavain
voidaan saada vastaus. (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 122—126.) Néiden liséksi tutkittavat

vastaavat kyselyyn, josta saamme vertailumateriaalia havainnointimme tueksi.

Aineiston luokittelussa on kolme vaihetta, jotka ovat pelkistiminen, ryhmittely ja
kasitteellistiminen. Pelkistimisessd saadusta aineistosta poistetaan tutkimuksen kannalta
epdolennaiset asiat pois, jonka jilkeen aineisto ryhmitellddn. Ryhmittelyssa
samankaltaisuuksia sisdltdvistd ilmidistd luodaan alaluokkia, jotka nimetdén niitd kuvaavilla
nimilld. Koska aineistoa on tarkoitus tiivistdd, luodaan alaluokista yldluokkia ja yldluokista
luodaan vield padluokat. Padluokkien ylle kootaan vield yhdistdava luokka, joka on yhteydessa
tutkimustehtdavain. Tdmén avulla tutkittavalle aiheelle saadaan perusrakenne sekéd kuvauksia

tutkittavasta aiheesta. Ryhmittelyn jélkeen aineistosta muodostetaan erilaisia késitteitd, jonka
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avulla tutkimustehtidvain saadaan vastauksia ja johtopéétosten tekeminen on mahdollista.

Analysoinnin aikana tutkijoiden tulee muistaa pyrkid ymmaértimaan tutkittavia heidin

ndkokulmastaan, jotta johtopéétokset olisivat mahdollisimman merkittdvia tutkittavien

kannalta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122-126.)

Taulukko 1. Esimerkki vastausten jaottelusta

Alkuperéinen ilmaus Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylédluokka

Osa saattaa vaan ldhted | Yksi tekee kaiken Vapaamatkustus Negatiivinen tuntemus
ja ei tee mitéén ja joku

tekee kaiken

En tiid Ei tieda Ei hyGtyja tai haittoja | Neutraali tuntemus

Siitd tulee hauskempaa

yhdessé

Yhdessi tekeminen on

hauskaa

Hauskuus oppimisessa

Positiivinen tuntemus

Taulukon 1 yldluokat perustuvat mielekkyyden tuntemuksiin, joita on avattu luvussa 3.

Luvussa 3 todetaan, ettd tuntemukset voivat olla positiivisia, neutraaleja tai negatiivisia, joihin

talukossa 1 olevat yldluokat perustuvat.
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7 Tulokset

7.1 Mielekkyyden tuntemukset kasityotunneilla

Lahdimme selvittimiin oppilaiden mielekkyyden tuntemuksia niin timén yhden tydpajan
perusteella kuin my®0s, ettd miten he ylipdatadn ajattelevat yhdessd oppimisen olevan
yhteydessd heiddn mielekkyyden tuntemuksiinsa. Tydpajaan liittyen kysyimme, kuinka
mielekkddna oppilaat kokivat asteikolla 1-5 pienryhmissé tydskentelyn. Asteikolla ykkdnen
tarkoitti ”ei yhtdin mielekéstd” ja viisi tarkoitti “erittdin mielekéstid”. Ei yhtddn mielekésta eli
vihiten mielekdstd kuvaavan vaihtoehdon vastasi 8 % oppilaista samoin kuin vaihtoehdon
kaksi, joka kuvaa asteikossa toisiksi vihiten mielekistd vaihtoehtoa. Kolmannen vaihtoehdon
eli neutraaleimman vaihtoehdon oli vastannut viidesosa oppilaista eli joka viidennelld
oppilaalla ryhmitydt ei aiheuttanut sen erikoisempia mielekkyyden tuntemuksia negatiivisesti
tai positiivisesti. Neljds eli toisiksi mielekkdintd kuvaava vaihtoehto oli yleisin vastaus ja sen
vastasi 36 % vastaajista. Viidennen eli mielekkdintd kokemusta kuvaavan vaihtoehdon valitsi

28 % vastaajista.

Osallistujista yli puolet 54 % koki pienryhmatydskentelyn mielekkdiné tyopajan aikana. He
olivat vastanneet siis numeron viisi tai nelji. Osallistujista 20 % suhtautui
pienryhmitydskentelyyn neutraalisti. Pieni osa osallistujista 16 % ei kokenut
pienryhmaitydskentelyd mielekkdéna tydpajan aikana eli he olivat vastanneet numeron yksi tai
kaksi. My6s omat havaintomme vastaavat kyselyssé esiin tullutta tulosta, silld mekin koimme,
ettd pddasiassa oppilaat tekivét yhdesséd innoissaan tehtévid, mutta havaitsimme myos

oppilaita kenelle timé tydskentely ei ollut mielekasta.
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Kuinka mielekk&ana koit pienryhmissa tydskentelyn nailla tunneilla? Asteikko 1-5, 1 - ei yhtaan

mielekastd , 5 - erittdin mielekasta
25 vastausta

10,0

9 (36 %)

75
7 (28 %)

5,0
5 (20 %)

25

2(8 %) 2 (8 %)

0,0

Kuvio 3. Oppilaiden mielekkyyden kokemukset tydpajan aikana

Lisdksi kysyimme kumman oppilaat kokevat mielekkddmmaéksi yhdessd oppimisen vai yksin
oppimisen kisityon oppitunneilla. Vastaukset ovat melko hyvin linjassa sen kanssa, mité
oppilaat ovat vastanneet aikaisempaan kysymykseen liittyen tydpajaan. 44 % (n=11)
vastaajista yhdessd oppimisen olevan mielekkd&dmpéddn ja yhté suuri osa oli sitd mieltd, ettei
heille ole vélid opitaanko yksin vai yhdessé. 12 % (n=3) koki, ettd yksin oppiminen on
mielekkddmpad. Vastaukset ovat siis hyvin linjassa edellisen kysymyksen vastausten kanssa,
toki niin sanottujen neutraalien vastausten eli ettei vilid opiskeleeko yksin vai yhdessa
lisddntyi tissd jdlkimmaisessd kysymyksessd. Esimerkkind positiivisesta tuntemuksesta oli
esimerkiksi yhden oppilaan toteamus tdmé on kivaa” tydpajan aikana ja negatiivisesta taas

toisen oppilaan selked turhautuminen, kun ei padssyt tekeméén niin paljon kuin olisi halunnut.

Koetko yhdessé oppimisen mielekkaampana kuin yksin oppimisen kasityon oppitunneilla?
25 vastausta

@ Yhdessa oppiminen on mielekkdampaa
@ Yksin oppiminen on mielekkdampéaa

) Ei oikeastaan valia
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Kuvio 4. Oppilaiden nakemys kumpi on mielekkdampaa yksin vai yhdessa oppiminen

7.2 Yhdessa oppimisen hyodyt ja haitat opettajan ja oppilaiden nakokulmasta

Opettajan ndkemys, miten hinen mielestddn yhdessd oppimisen menetelmét voisivat olla
yhteydessa késityon oppituntien mielekkyyteen kéy ilmi hdnen vastauksistaan. Opettajan
nikokulmasta yhdessd oppimisen menetelmét ovat yhteydessia positiivisiin asioihin ja hin
nosti esiin, ettd varsinkin sellaisten oppilaiden keskuudessa, joille kdsityotunnit tuntuvat

jannittiviltd voisi yhdessd oppimisesta olla hyotya.

Tutkijoiden tekemit havainnot tukivat osallistujien esiin nostamia asioita muun muassa siten,
ettd niissd ryhmissd, joissa oli selked ryhmén johtaja, yhdessé tekemisti oli vihemmaén ja
muut ryhméldiset jaivat viahin varjoon. Tutkijoiden tekemien havaintojen perusteella tima
vaikuttaa mielekkyyden tuntemuksiin negatiivisesti varjoon jddneiden oppilaiden kohdalla.
Toisaalta osalle ryhmistd tietynlainen johtaja sopi, joka johti hyvin jarjestelmélliseen
tekemiseen. Nakyvad mielekkyyttd yhdessé tekemisen kautta oli ndhtavilld iloisena
keskusteluna sekd hyvéna tekemisend. Huomiota heritti, ettd moni oppilaista koki
tyoskentelyn mielekkdénd, silld tehtiessd pystyi juttelemaan my0Os muista asioista, kun
pelkistd rakentelusta. Tietenkin joidenkin yksildiden kohdalla se oli hieman ongelmallista,
silld olennaiseen keskittyminen herpaantui pahasti. Yhtend syyna tille nousi havaintojen
perusteella ulkoinen asia, joka tissé tapauksessa oli seuraavana koulupdivéna oleva

normaalista poikkeava tapahtuma koulupiivén aikana.

Oppilailta kysyttiin avoimen kysymyksen muodossa millaisia hy6tyjé ja haittoja he kokevat
yhdessa oppimisen tuovan késityon opiskeluun. Vastauksia kysymykseen kertyi vain 13. Osa
vastauksista oli kdytdnndssé vain tyylid “en tiedd”. HyOtyjd, joita nostettiin esille, oli muiden
mielipiteiden kuuleminen, yhdessd tekemédédn oppiminen ja ettd yhdessd oppiminen on
hauskempaa. Haittoja, joita mainittiin, olivat, ettd osa ryhmaldisistd ei tee mitddn tai pelleilee.
Tutkijat havaitsivat vastauksissa esiin tulleita haittoja tydpajan aikana. Havaintojen mukaan
osassa ryhmisti tapahtui niin sanottua vapaamatkustusta, joka koettiin silminnéhden

epamiellyttavéna.
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Tutkijoiden tekemien havaintojen mukaan yhdessd oppimisessa oli sekd positiivisia ja
vihemmén positiivisia asioita. Ty0pajojen aikana kukaan ei jidnyt yksin ja kaikki saivat apua,
vaikka kaikki ryhmét eivét tdysin puhaltaneetkaan yhteen hiileen. Oli kuitenkin huomioitavaa,
ettd toiset ryhmét olivat huomattavasti etevampid tekeméén tehtdvia, mutta he myos tarjosivat
apuaan muille ryhmille, joilla saattoi olla haasteita 10ytda ratkaisua tehtéviin. Huomiota
herattdvaa oli, ettd aluksi osa pienryhmisté koki tydpajan kilpailuna, mutta ymmaértdessain
toisten vaikeudet, pystyivét he auttamaan myds muita pienryhmid. Suurimmat haitat
pienryhmétydskentelyssa tulivat silloin, kun osa ryhmaldisisté eivit tehneet mitidn ja osa
ryhmaéliisisté tekivét kaiken. Toisissa ryhmissé oli oppilaita, joita ei vain kiinnostanut tehdi ja
toisissa ryhmissé oli tapauksia, joissa yksilot vain tekivét kaiken eikd antaneet muille tilaa.
Ongelmia syntyi myos siité, ettd vihemman kiinnostuneet oppilaat alkoivat kulkeutumaan
toisten pienryhmien tydskentelypisteille. Oli kuitenkin huomioitavaa, ettd vihemmén
kiinnostuneet oppilaat alkoivat tehda rakennussarjoja, kun he menivét toisten ryhméan
pisteille. Tutkijoiden tekemien havaintojen mukaan osa oppilaista tekevét, kun saavat tehda

kavereidensa kanssa ja osa oppilaista tekevit oikeastaan kenen kanssa vain.

Tutkijoiden tekemien havaintojen mukaan ongelmia saattaa tuottaa my0s kiinnostavat asiat
tyOpajan ulkopuolella. Ajankohtana tydpajamme teema saattoi olla hieman haastava, silld
kyseiselld ryhmilld oli seuraavana pdivéni tulossa salibandyturnaus, joka vei herkasti
mielenkiintoa, kun oppilaat pddsivit yhdessd toimimaan. Lisdksi havaintomme mukaan
opettajan tulee olla hyvin ldsni ja pitda jarjestystd myos pienryhmatydskentelyn aikana, silla

yhdessé tehtdessé vaeltelu alkaa hyvin herkisti.

Opettajalta kysyimme, nikyiko eroa luokan normaaliin toimintaan ja jos kylld niin millaisia.
Opettajan ndkemyksen mukaan oppilaat keskittyiviat normaalia paremmin kuin yleensi
ryhmaétoitéd tehdessa ja, ettd opettajalta kyselyd oli vdhemmaén kuin yleensa. Lisdksi opettaja
koki, ettd osassa ryhmisté tydskentely jakautui erittdin epétasaisesti. Tutkijoiden havaintojen
sekd opettajan ja oppilaiden vastausten perusteella voidaan péételld, ettd vapaamatkustus on

selked haittapuoli yhdessad oppimisessa.

Ryhmitoiden ongelmakohdiksi nostettiin esimerkiksi arvostelu ja sen oikeudenmukaisuus.
Esimerkissd yksi ryhmén jésen oli saanut muiden kanssa saman arvosanan, vaikka oli tehnyt
selkedsti vahemmaén. Erds haastateltu opiskelija mainitsi my0s vapaamatkustajien
kuormittavan muiden opiskelua, koska tidlloin muu ryhma on tavallaan vastuussa myos

vapaamatkustajan opinnoista. (Korpela 2022, 3.)
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Kysyimme my0s opettajalta, ettd millaisia hyotyji ja haittoja hin nékee yhdessd oppimisella
kisityotunneilla. Hin mainitsi, ettd han ndkee enimmékseen positiivisia puolia, kunhan
ryhmaétyossé kaikilla on selked rooli. Hin mainitsi, ettd ryhmaétyot auttavat todennékoisesti
ryhmédytymisessd ja kaveritaitojen kehittymisessd. Haasteena hdn mainitsi, ettd usein kdy niin,

ettd innostunein tekee suurimman osan ja muut tulevat mukana.
7.3 Tutkimustulosten yhteenveto

Tutkimustuloksista voidaan yhteenvetona todeta, ettd yhdessd oppiminen on yhteydessi
oppilaiden mielekkyyden tuntemuksiin piddasiassa positiivisesti kisitydtunneilla. Suurimpina
hy6tyind esiin nousi ryhmaytymistaidot, hauskuus ja erilaisten mielipiteiden kuuleminen.
Suurimmat esiin nousseet haitat taas olivat vapaamatkustaminen ja tydskentelyvastuun

jakaminen kaikille tasapuolisesti.

Yhdessa oppimisen yhteys
mielekkyyteen kasityotunneilla

- Suurimmalla osalla positiivinen tai
neutraali yhteys mielekkyyden
tuntemiseen

- Pienellé osalla yhdessa oppiminen
yhteydessa negatiivisesti

—

Yhdessa vai yksin oppiminen Yhdessa oppimisen hyodyt ja haitat
mielekkaémpaa Hyodyt:

- Ryhmaytyminen

44% (n=11) oppii ennemmin yhdessa - Hauskuus

44% (n=11) ei valia - Erilaiset mielipitest

12% (n=3) oppii ennemmin yksin
Haitat:
- Vapaamatkustus
- Tyonjako

Kuvio 5. Tutkimustulosten yhteenveto

Kuviossa 5 esitetdén, ettd yhdessd oppimisella on sekd hyotyja ja haittoja. Kuitenkin suurin
osa vastaajista suhtautui yhdessd oppimiseen neutraalilla tai positiivisella asenteella.
Tutkimustulokset tukevat aikaisempaa tietoa yhdessd oppimisesta ja sen yhteydesti
mielekkyyteen. My0s esiin nostetut hyddyt ja haitat ovat jo ihan omastakin kouluarjesta

tuttuja havaintoja.



Opettaja, oppilaat ja me tutkijat nostimme kaikki samoja asioita esille, joka myds vahvistaa
sen, ettd yhdessa oppimisen hyodyt ja haitat sekéd yhteys mielekkyyteen on melko helposti

havaittavissa seki positiivisessa ettd negatiivisessa mielessa.
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8 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Laadullisesta tutkimuksesta saadulla tieteelliselld tiedolla ei ole tarkoitus saavuttaa tilastollista
yleistystd, vaan tarkoituksena on saada teoreettinen tulkinta ilmidstd yksilon kokemuksena.
Tulokset saavuttavat parhaimman luotettavuutensa, kun tutkittavilla on tietoa tutkittavasta tai
kokemusta tutkittavasta aiheesta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 98.) Havainnot toimivat
luotettavana tiedonkeruumenetelminé, kun tutkijat ovat itse jalkautuneet luokkaan
tarkkailemaan. Tamain lisdksi tutkittavat vastasivat kyselyyn, joista saatavat tiedot toimivat

havaintojen tukena ja jakoi lisdd tutkittavien omakohtaisia kokemuksia.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden varmistamiseksi tutkijan tulee kuvata
tutkimusprosessi mahdollisimman tarkasti ja 1dpindkyvésti. Tima tarkoittaa esimerkiksi
aineistonkeruun, analyysimenetelmien ja tulkintojen yksityiskohtaista esittdmisté, jotta lukija
voi seurata, miten johtopdétoksiin on paddytty. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 156.)

Tutkimuksessa on pyritty avaamaan prosessi niin tarkkaan, kun vain on mahdollista.

Tutkimuksessa tiedonkeruumenetelméné kéytettyyn havainnointiin liittyy erilaisia
luotettavuuteen yhteydessi olevia asioita. Tutkijan oma tausta, ennakko-oletukset ja
havainnointitilanteen konteksti voivat vaikuttaa sithen, miten havaintoja tehdéén ja tulkitaan.
Havainnoinnin luotettavuuden varmistamiseksi tutkijan tulee olla tietoinen omista
lahtokohdistaan ja pyrkid neutraaliuteen. (Metsdmuuronen 2006, 45.) Havainnoinnin alkaessa
ennakko-odotukset olivat minimaaliset, silld vastaavanlaisessa késityon kontekstissa
suoritetuista tutkimuksista ei ollut tutkijoilla tietoa saatavilla, jonka lisdksi oppilaat olivat
tiysin vieraita tutkijoille ennestidin. Oletusten tekeminen oli myds hankalaa, silla
tutkimuksessa kaytetty kohdejoukko oli entuudestaan tdysin vieras, eikéd henkildiden taustasta

tai luonteesta ollut ién ja luokka-asteen lisdksi minkdénlaista ennakkotietoa.

Havaintojen tukena kiytetyn kyselyn luotettavuutta lisii se, ettd se on jaettu vain
tutkimukseen osallistuneelle ryhmélle, eiké sithen ole voinut vastata kuka tahansa. Tama
varmistaa sen, ettd jokaisella kyselyyn vastanneella on ollut kokemusta aiheesta. Olisi
huomattavasti vaikeampaa tarkastella asiaa, jos kysely olisi jaettu suurelle joukolle
esimerkiksi sosiaalisessa mediassa, jolloin kyselyyn olisi voinut vastata kuka tahansa
tietdmattd aiheesta. Tutkittavan ilmion kannalta on tarkedd, ettd kyselyyn vastanneilla
henkililld on tietoa ja kokemusta aiheesta. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 98.) Kysely suoritettiin
kuitenkin anonyymina, jolloin osallistujien huolellisuutta ja rehellisyyttd ei voida varmistaa.

(Hirsijarvi ym. 2009, 195.)
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Kyselylomaketta esitestattiin kolmen tutkimukseen liittyméttomén henkilon kanssa, jolla
varmistettiin, ettd kysymykset ovat ymmarrettdvié ja niihin on mahdollista vastata.
Esitestauksella pyritdén varmistamaan, ettd kysymykset toimivat niille tarkoitetulla tavalla.
Lisédksi vaarinymmarrykset olivat tarkoitus minimoida testauksen avulla. Esitestaus ei
kuitenkaan poista tidysin mahdollisuutta tutkijan ja tutkittavan vélisistd vadrinymmarryksista

eli tutkimuksen validius heikkenee timin myota. (Metsdmuuronen 2006, 45.)

Tutkimuksessa kéytettdvén tutkimuskirjallisuuden tulisi olla korkeintaan 10 vuotta vanhaa ja
korkeatasoista. Tutkimuksessa olisi hyvé kayttdd my0s pelkkid alkuperdisldhteiti. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 183.) Tdssé tutkimuksessa olemme pyrkineet kdyttimaan niin tuoreita
vertaisarvioituja tutkimusjulkaisuja, tieteellisid artikkeleita sekd korkeatasoista

tutkimuskirjallisuutta kun vain mahdollista.

Hyva tutkimus syntyy eettisesti ajateltuna hyvén tieteellisen kdytdnnon hyddyntdmisen avulla.
(Hirsijarvi ym. 2009, 23.) Tutkimuksessa on toimittu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
laatimien ohjeistusten mukaan, joissa painotetaan mm. rehellisyyttd, avoimuutta ja
vastuunkantoa. Tutkijalla on vastuu noudattaa nditd periaatteita koko tutkimuksen ajan.
Tutkijoiden on oltava tietoisia eettisistd ongelmista ja pyrittidva ratkaisemaan ne hyvin
tieteellisen kdytdnnon mukaisesti. Tutkimusaineistoa tulee késitelld vastuullisesti ja

lainmukaisesti. (TENK 2023, 12-13.)

Tutkimusetiikan mukaan tutkimuksessa korostuu useat tutkimukseen osallistuviin liittyvét
periaatteet. Yksityisyyden kunnioittaminen ja haittojen minimoinen ovat tirkedsséd osassa
tutkimusetiikassa. (Traianou 2020, 86.) Tutkimukseen osallistumisen perustuessa
vapaaehtoisuuteen, on tutkittavalla oikeus vetiytyd tutkimuksesta milloin tahansa. Jos
osallistuja paattad vetdytyd tutkimuksesta, on hédnelld oikeus my0s kieltdd tutkijoita
kayttamastd hdneen liittyvid materiaaleja ja tietoja tutkimuksessa. Tutkijoiden on
huolehdittava, ettd tutkimus on lapindkyvai eli osallistujien tulee tietdd mihin he ovat

osallistumassa. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 156.)

Tutkimusta varten annettujen tietojen tulee olla luottamuksellisia, jolla tarkoitetaan mm. sitd,
ettd tutkittavien on annettava selva tieto siitd, miten kerdttyjd aineistoja sdilytetddn. Lisdksi
luottamuksellisuuteen sisédltyy my0s se, ettei tutkimusta varten saatuja tietoja luovuteta
eteenpdin eikd niitd kdytetd tutkimuksen ulkopuolisiin tarkoituksiin. (Tuomi & Sarajérvi

2018, 156.)
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Tutkimukseen osallistuvat saivat luettavakseen tietosuojailmoituksen hyvissé ajoin ennen
tutkimustietojen kerdémistd, jonka lisdksi lahes kaikkien tutkittavien ollessa alaikéisié, saivat
osallistujien huoltajat tiedon tutkimuksesta. Tietosuojailmoituksesta sekd muista osallistujille
toimitetuista materiaaleista selvisi kaikki olennainen tieto tutkimuksesta. Tutkimukseen
osallistujilta ja heiddn huoltajiltaan kysyttiin suostumus tutkimukseen osallistumisesta hyvissa
ajoin ennen tutkimusaineiston keruuta. Tutkimuksen tekeminen on tarkkaan harkittu ja
pohdittu, jotta eettisyys ja luotettavuus toteutuu. Osallistujat tietdviat mihin tutkimuksen

aineistoa kdytetiddn ja mihin he osallistuvat.

Tutkimusta rajoitti tietyt asiat kuten pieni kohdejoukko. Tutkimukseen osallistunut
kohdejoukko on pieni ja yhdestd koulusta, joten tulosten suurempi yleistiminen ei tule
kyseeseen tdssid tapauksessa. Lisdksi tyOpajan ajallinen kesto olisi mahdollistanut tarkempaa
ja laajempaa tarkastelua osallistujien kokemuksista. Interventio koululuokkaan on kuitenkin
vaikea jérjestdd jo pelkéstdédn tarkkojen aikataulujen ja opetussuunnitelman vuoksi. Otoskoon
liséksi on huomioitavaa, ettd tutkittavat olivat yhdestd koulusta ja toimivat samassa
ympdristdssd koko ajan. Erilaiset ympéristot, ryhmét ja koulut olisivat tuoneet liséé

luotettavuutta ja yleistettavyytta.
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9 Pohdinta

Tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella yhdessd oppimisen yhteyttd kisitdiden oppituntien
mielekkyyteen. Mielekkyyttd ja yhdessd oppimista tutkittiin késitdiden oppitunnilla
pienryhmaitydskentelyn kautta. Tutkimukseen osallistunut kohdejoukko oli pieni ja yhdesta
koulusta, joten tulosten suurempi yleistiminen ei tule kyseeseen tissé tapauksessa kuten ei
yleensdkddn laadullisessa tutkimuksessa. Suuntaa tutkimus kuitenkin varmasti antaa myds
isompiin massoihin. Tuloksista on huomattavissa paljon ennalta-arvattavia piirteitd yhdessa
oppimiselle, mutta myos jonkin verran asioita, joita ei valttdmattd aina ajatella, kun puhutaan
yhdessé oppimisesta. Vaatisi kuitenkin laajemman kohdejoukon tai esimerkiksi enemmén
opettajia kertomaan kokemuksistaan ja havainnoistaan yhdessd oppimisen ja mielekkyyden
yhteydesti, jotta tutkimusta voisi yleistdd enemmén. Huomionarvoista on kuitenkin se, ettid
ndinkin pienessd kohdejoukossa kokemukset ja nikemykset olivat erilaisia, joten aihe ei

ainakaan ole tiysin selvi ja yksiselitteinen.

Tutkimustulokset antavat tukea ajatuksillemme siité, ettd yhdessad oppimista kannattaa
kokeilla késitoissa, silld se tuo mielekkyyttd tekemiseen ja joillekin se toimii jopa
motivaattorina. On kuitenkin huomioitava, ettd yhdessé tekeminenkin tulee suunnitella
tarkkaan eikd kaikki sitd koe mielekkddnd. Kun késity6t oppiaineena tuntuu nykyéaén
kilpailevan suosiosta muiden taito- ja taideaineiden kanssa, on tirkeda saada tietoa siitd, mika
késitoiden oppimisesta ja oppitunneista tekee mielekkité ja mahdollisesti vetdd oppilaita
valitsemaan késity6t my0s valinnaiseksi. Vaikka tutkimus tehtiinkin kuudesluokkalaisten
kasityon oppitunneilla, joka on vield opetussuunnitelmassa kaikilla pakollinen, on kuitenkin
tirkedd saada tietoa mielekkaistd asioista kdsitdiden oppitunneilla juuri tdssi vaiheessa. Tdma
sen takia, ettd oppilaat kokevat késityot pidemmaén aikaa mielekkdind ja motivoivana, jolloin
valinnainen késityd tuntuu luonnolliselta valinnalta, kun valinnat tulevat oppilaille

ajankohtaiseksi.

Yhdessé oppimisella, ryhmétoilld ja vastaavilla oppimismuodoilla, joissa toimitaan muutoin
kuin yksin on yleensa ollut hyvin positiivinen yleiskuva ja padosin sitd on pidetty melko
hyvinad asiana. Tutkimusta suunnitellessamme koimme, ettd yhdessd oppiminen on hyvin
positiivinen asia, jota ei kdytetd tarpeeksi kasitdiden oppitunneilla. Tdmén tutkimuksen
perusteella yhdessi toimiminen on pdédosin ihan positiivinen asia, mutta haittojakin saattaa

ilmeta.
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Tutkittavista 12 % kokivat, ettd yksin oppiminen on mielekk&dampad. 44 % kokivat, etti
yhdessd oppiminen on mielekkddmpaa ja 44 % sitd mieltd, ettd ei ole oikeastaan vélid. Jos
vastausvaihtoehdoksi olisi annettu vain kaksi ensimmaista, olisi tulos todennékoisesti ollut
vahvasti yhdessé tekemisen puolella. Halusimme kuitenkin tietdd, ettd onko kuudes
luokkalaisilla oikeasti vélid, opitaanko yhdessi vai yksin. Uskomme kuitenkin, etti “ei
oikeastaan vélia” vaihtoehto veti puoleensa jonkun verran vastaajia, jotka eivit olleet

kyselysté niin kiinnostuneita.

Myos tydpajan luonne ja teema ovat tekijoitd, jotka ovat yhteydessd mielekkyyteen ja yhdessa
oppimiseen. Tutkimuksessa oppilaat padsivit rakentelemaan rakennussarjoilla, jotka olivat
heille tdysin uudenlainen asia. Toinen tekijd, joka rakennussarjoissa oli, on valmiit ohjeet,
jotka auttavat tekemisti. Voi olla, ettd erilainen toiminta olisi my0s vaikuttanut erilaisesti
mielekkyyden tunteisiin ja ryhmien toimintaan. Téssd tapauksessa oppilaiden tuli vain
yhdessi pdittid, mikd vaihtoehdoista valitaan ja millainen on tydjako. On selvdd, ettd tehtavin
luonne vaikuttaa tutkittavien mielipiteeseen varsinkin, kun vastaajilla ei ollut hirveésti

kokemusta aikaisemmin yhdesséd oppimisesta kasitydn oppitunnilla.

Tutkimuksen tulosten saaminen on hyvin vahvasti yhteydessd meididn omiin tulevaisuutemme
toimintatapoihin opettajina. Tuoreina opettajina olemme mielenkiinnolla selvittdmassé olisiko
tdllainen yhdessa oppiminen mielekés ja hyvé tapa toimia kasitdiden oppitunneilla ja
pystytddnkd, silld antamaan oppilaille enemmén motivaatiota késitdihin. Koemme, ettd tisti
on hyvi lahted opettajana kehittdméain késitéiden oppitunneille uudenlaisia vaihtoehtoja
kokeilemalla, jalostamalla ja kehittimélld yhdessd oppimisen mahdollisuuksia. Tutkimuksen
tulosten perusteella ajattelemme, ettd tulevaisuudessa yhdessd oppiminen kannattaa ottaa

omaan opetusrepertuaariin.

Jatkotutkimusaiheena yhdessd oppimisen yhteyttd kisityon oppituntien mielekkyyteen olisi
mielenkiintoista jalostaa sukupuolten véliseen tarkasteluun. Sukupuolien vilisistd eroista
asian yhteydessa voisi tehdd hieman pidempia tarkastelua. Sukupuolten vélisié eroja aiheen
tiimoilta tutkiessa voisi saada hieman yksityiskohtaisempaa tietoa ja tété kautta olisi taas
mahdollista kehittdd késitditd oppiaineena eteenpéin. Tdllainen tutkimus voisi tutkia myds

osana laajempaa tutkimusta sukupuolien vilisisté eroista koulumaailmassa.
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10 Johtopaatokset

Tassd tutkimuksessa selvitettiin yhdessd oppimisen yhteyttd mielekkyyteen késityon
oppituntien kontekstissa STEAM-oppimista hyddyntiden. Vastaajista 44 % kokivat yhdessi
oppimisen mielekkdampina kuin yksin oppimisen, kun taas 12 % koki yksin oppimisen
mielekkddmpand vaihtoehtona. 44 % oli sitd mieltd, ettd ei ole mielekkyyden kannalta vilia
tapahtuuko oppiminen yksin vai yhdesséd. Kuitenkin ty0pajan aikana, jossa yhdessd oppimisen
ja mielekkyyden yhteyttd havainnoitiin sekd kyselyssé kysyttiin, koki suuri osa tekemisen
mielekkéddnd. Asteikosta, jota kyselyssé kéytettiin, oli 1-5, jossa 5 = erittdin mielekastd, 1 = ei
yhtéén mielekista ja loput ovat siltd véliltd, yhteensd 64 % valitsi joko vaihtoehdon 4 tai 5,
jotka viittaavat mielekkyyteen tyOpajan aikana. 20 % valitsi vaihtoehdon 3, jota voidaan pitda
neutraalina tuntemuksena ja loput 16 % valitsivat vaihtoehdot 1 tai 2. Myds havainnot
osoittavat, ettd yhdessd oppimisella oli enemmaén yhteyttd mielekkyyteen, kun
epamiellyttivyyteen. Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan varovaisesti todeta, etti
yhdessé oppimisella on yhteyksié seki positiivisiin, ettd negatiivisiin asiothin. Yhdessi
oppimisella on yhteyksid késityon oppituntien mielekkyyteen, mutta on huomioitava, etti
kokemukset ovat melko yksilollisid, eikd kaikki koe samoin. Tdmén tutkimuksen mukaan siis
huomattavasti useampi kokee yhdessi oppimisen mielekkddmpéné kuin yksin oppimisen, joka
tukee aiempia tutkimuksia ja niiden ndkemyksii siitd, ettd useampi kokee yhteisollisen
toiminnan oppitunnilla hyvina asiana ja harvempi huonona asiana. (Illum & Johansson 2012;

Hallam ym. 2014).

Havaintojen mukaan yhdessd oppiminen loi luokkaan hyvéd ilmapiirid. Luokassa oli iloinen,
auttavainen ja keskusteleva ilmapiiri, josta oppilaat nauttivat. Lisdksi kukaan ei jadnyt yksin
ja kaikilla oli tekemistd. [Imapiiristi tuli kiitosta my0s opettajalta ja myds opettaja kokee
tehtavinsa helpottuvan, ilmapiiri on hyva. Havainnot tukevat Kutnickin sekd Blatchfordin
(2014) aiempia tuloksia ryhmatydskentelyn ja yhdessd oppimisen saralta. Havainnot
osoittivat, ettd oppilaiden itseluottamus ja rohkeus kasvoi yhdessa tehtdessd. Tamé puolestaan

tukee Slavinin (1995) tutkimusta.

Tutkimus kuitenkin osoitti myos, ettd joidenkin yhdessd oppimisen mielekkyys kérsii, jos
esimerkiksi ryhmassd on jdsenid, jotka eivét tee mitdén tai tyonjako on epéselvad. Nadma
huomiot tukevat Kutnickin ja Blatchfordin (2014) nikemysta siitd, ettd yhdessd oppiminen ja

ryhmitydskentely on sujuvampaa ja mielekkddmpai, jos se suunnitellaan ja jaetaan selvésti
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sekd reilusti. Kaikissa ryhmissé tyonjako ei toiminut, jolloin tydskentelyé ei koettu niin

mielekkaina.

Osa oppilaista kokivat mielipiteiden jakamisen ja ratkaisuista keskustelun mielekkéiné asioina
yhdessé oppimisen yhteydessd. Sen my0s koettiin auttavan oppilaita tekemisessa. Lisdksi
opettajan nikemykset siitd, ettd oppilaat ryhmaytyvit ja kehittdvit sosiaalisia- ja
kaveritaitojaan tulivat esiin. Ndma asiat tukevat Webbin (2009) ndkemysta siitd, ettid
keskustelu ja ryhmaisséd toimiminen edistdvét oppilaiden toimintaa sekd mielekkyyden, ettid

oppimisen kannalta.

Téssé tutkimuksessa selvitettiin, onko yhdessd oppimisella yhteyttd kdsitdiden oppituntien
mielekkyyteen ja lisdksi pyrittiin tuomaan esiin yhdessi oppimisen hyotyja ja haittoja.
Tutkimus osoitti, ettd aika vahvasti aikaisempien tutkimuksien ndkemykset patevit myds
tassd tutkimuksessa. On kuitenkin huomioitava, ettd yksiloitd on erilaisia ja aikaisempienkin
tutkimuksien mukaan aina pieni osa on kokenut yhdessd oppimisen ja ryhméty6t huonompana
asiana itsensd kannalta kuin hyvéni asiana. (mm. [llum & Johansson 2012; Herne ym. 2013).
Pédosin yhdessd oppiminen kuitenkin koetaan positiivisena tai neutraalina asiana
mielekkyyden kannalta. On kuitenkin selvaa, ettd yhdessd oppimisella ja ryhmétyoskentelylla
on paikkansa koulumaailmassa, kunhan se suunnitellaan ja perustelaan hyvin seki oppilaille,
ettd opetuksen jérjestdjille. Lisdksi havaintojen perusteella pienet porkkanat voisivat olla

sopivia motivaattoreita yhdessd oppimisessa ja sen mielekkyydessé.
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LIITE 1. Oppilaiden kyselylomake

Tutkimuskysely

B I U & ¥

Lomeakkeen kuvaus

Onko sinulla aiempaa kokemusta yhdessi tehtévists ] @® Monivalinta -
kdsitydprojekteista?
Ei ole p 4
Kylld on X

|_|:| ] Pakollinen ]

Kuinka mislekkdanad koit pienryhmissa tydskentelyn ndilld tunneilla? Asteikko 1-3, 1 - e yhtddn
mielekdstd |, 5 - erittdin mielekastd

ei yht&an mislekasta - - - todella mielek&sts

Koetko yhdessd oppimisen mielekk&dmpanad kuin yksin oppimisen kdsityon oppitunneilla?
Yhdessd oppiminen on mielekkdamp&sa
Yksin oppiminen on mielekk&&mpas

Ei oikeastaan vilid

Millaisia hydtyja tai haittoja koet yhdessa oppimisen tuovan kasitydn oppitunneilla omasta
nakokulmastasi?
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LIITE 2. Kysely opettajalle

Kysely opettajalle

B I U & T

Lomakkeen kuvaus

Makyikd eroja ryhmadn normaaliin toimintaan verrattuna? Jos kyllad niin millaisia?

Pitka vastausteksti

Millaisia hyotyja tai haittoja ndet yhdessa oppimisen tydtapojen hyddyntdmisessd kasitydn
oppitunneilla?

Pitkd vastausteksti

Koetko, ettd tallaisella tydskentelytavalla voisi olla vaikutuksia kasitydn oppituntien mielekkyyteen?
Jos kylld niin millaisia vaikutuksia?

Pitkd vastausteksti
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