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Tutkimuksessa selvitetddn vanhempien ndkemyksiad onnistuneen koulun aloituksen edellytyksistd seka
heidédn rooleissaan tapahtuvista muutoksista esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Liséksi tarkastellaan
vanhempien toiveita kodin ja koulun yhteistyolle. Tutkimus tdydentda kasvatustieteellisen
tutkimuskentén tietoa esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheesta vanhempien ndkokulmasta. Tutkimus on
tirked, silla nivelvaiheessa toteutuneella sujuvalla siirtymaélld on aiemman tutkimuksen perusteella
positiivinen yhteys oppilaan hyvinvointiin, sosiaalisiin suhteisiin, kouluun kiinnittymiseen,
opiskelumotivaatioon ja akateemiseen menestykseen.

Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessi tarkastellaan esi- ja alkuopetuksen toimintakulttuurien
eroavaisuuksia. Nivelvaihetta kuvataan ekologisen systeemiteorian nékdkulmasta kiinnittden huomiota
erityisesti vanhempien ja koulun rooleihin. Liséksi tarkastellaan kodin ja koulun yhteisty6ta
asetettujen velvoitteiden ja toimintakulttuuristen odotusten kautta.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena poikittaistutkimuksena. Aineistonkeruumenetelména kiytettiin
puolistrukturoitua haastattelua. Haastattelut toteutettiin etdyhteyksin tammi- ja helmikuun aikana
vuonna 2025. Tutkimukseen osallistui 10 eteldsuomalaista esiopetusikdisen lapsen vanhempaa.
Analyysi toteutettiin aineistoldhtoistd sisdllonanalyysid kayttden.

Tuloksista kévi ilmi, ettd nikemykset onnistuneen koulun aloituksen edellytyksistd, vanhempien
roolien muutoksista ja kodin ja koulun yhteistydlle asetetut toiveet nivoutuivat tiiviisti yhteen. Kodin
ja koulun vastavuoroisen mukautumis- ja sopeutumisprosessin arvioitiin hyddyttdvin molempia
osapuolia. Ajatukset onnistuneen koulun aloituksen edellytyksisti olivat kollektiivisesti jaettuja.
Lasten sosiaaliset suhteet ja psyykkinen hyvinvointi nousivat vastauksissa erityisesti esille. Sen sijaan
koulun aloitusta koskevat huolet olivat nditd yksilollisemmin koettuja. Vanhemmat tiedostivat esi- ja
alkuopetuksen toimintakulttuurien eroavuuden. He arvioivat suhteen koulun opettajaan muuttuvan
etdiseksi ja tiedotuskaytintdjen koko luokkayhteisod koskevaksi. Tamén arvioitiin asettavan tarpeita
vanhempien roolimuutoksille sekd suhteessa koulua ettd omaa lasta kohtaan. Vanhemman ja lapsen
vilisen vuorovaikutuksen arvioitiinkin muuttuvan aiempaa aktiivisemmabksi ja koulua kohtaan
passiivisemmaksi. Vanhemmat toivoivat toimivan yhteyden muodostumista opettajaan, tietoa omaa
lasta koskien seki toimijuutta kodin ja koulun yhteistyossa.

Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntdd muun muassa esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheyhteistyon
suunnittelussa ja kehittimisessa. Koska tdmaén tutkimuksen kohderyhmaén lapset osallistuivat
esiopetukseen varhaiskasvatusyksikoiden yhteydessa, jatkotutkimuksissa olisi tarkeda tarkastella myds
muiden esiopetusmuotojen yhteydessa tapahtuvia siirtymid vanhempien nikokulmista. Myds lasten
omille kokemuksille nivelvaiheesta tulisi antaa painoarvoa ja huomioida tulevissa tutkimuksissa.
Kodin ja koulun yhteistydmuotojen kansallinen ja kansainvilinen vertailu voisi niin ikéén tarjota
vilineitd uusien kaytintdjen kehittimiseen.
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1 Johdanto

Koulun aloittamista pidetddn yhtend lapsen eldmén merkittivimmistd institutionaalisista
siirtymistd (Linnild, 2006, s. 15; Mirkhil, 2010, s. 60). Tdma siirtyma ei kosketa kuitenkaan
pelkdstddn lasta, vaan sen vaikutukset ulottuvat laajasti myds muihin sidosryhmiin, kuten
vanhempiin seké koulun ja esiopetuksen opettajiin. (Dockett & Perry, 2001, s. 9; Dockett &
Perry, 2007, s. 2-3; Mirkhil, 2010, s. 61). Bronfenbrennerin (1979) ekologisen
systeemiteorian mukaan siirtymé vaatiikin aktiivista vuorovaikutusta eri kasvuympdéristdjen ja
edelld mainittujen sidosryhmien vililld (Dockett & Perry, 2001, s. 11; Dockett & Perry, 2007,
s. 2; Orell, 2010, s. 17).

Kansalliset (mm. Soini ym., 2013, s. 6) ja kansainvéliset (mm. Ballam ym., 2016, s. 2)
tutkimukset ovat osoittaneet, ettd sujuvalla siirtymélld esiopetuksesta kouluun on myonteisia
ja pitkdvaikutteisia seurauksia. Se vaikuttaa positiivisesti lapsen hyvinvointiin, sosiaalisiin
suhteisiin, opiskelumotivaatioon ja akateemiseen menestykseen (Hellblom-Thibblin &
Marwick, 2016, s. 23; Mirkhil, 2010, s. 6, 60; Orell 2020, 23; Soini ym., 2013, s. 6). Sen on
todettu vaikuttavan myds lapsen osallisuuden kokemukseen ja oppimisympéristoon
sitoutumiseen (Dockett & Perry, 2007, s. 1). Lisdksi onnistunut siirtymé rakentaa pohjaa
kodin ja koulun viliselle yhteisty6lle (Mirkhil, 2010, s. 61, 69). Dockettin ja Perryn (2007, s.
8) mukaan optimaalisessa siirtymissd oppilas ja vanhemmat tulevat kohdatuiksi, kuulluiksi ja
arvostetuiksi, mikd rakentaa yhteenkuuluvuuden tunnetta kouluyhteisdssad. Tadma lisdd my0s

heididn motivaatiotaan sitoutua kouluun mydnteisesti.

Kodin ja koulun yhteistyon kehittdminen on lainsdddédnnon ja opetussuunnitelman edellyttdma
velvollisuus (Perusopetuslaki [POL], 1998, 3 §; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
[POPS], 2014, s. 36). Aiemmat tutkimukset (mm. Orell 2020; Karikoski 2008) ovat
korostaneet kodin ja koulun yhteistyon merkitysti esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa.
Suomessa on puuttunut kuitenkin kattava tutkimusperustainen tieto kodin ja koulun
yhteistyOstd (Metso, 2004, s. 27). Liséksi tieteellinen keskustelu on heijastanut enemmén
koulutuspoliittisia tavoitteita ja odotuksia kuin péivittdisid kayténtdjd, joissa vanhemmat ja

opettajat toimivat ja joiden kautta yhteydenpito kodin ja koulun vililld rakentuu.

Keskustelua yhteistyostd on kédyty usein myds vain opettajien ndkokulmasta (Dockett &
Perry, 2001, s. 16). Vanhempien késitykset, mielipiteet ja kokemukset yhteistydsti ovat

saaneet vain vihin huomiota ja vanhempia on kuultu ldhinné yksil6tasolla omien lasten



henkildkohtaisiin opetussuunnitelmiin liittyen (Kyrénlampi ym., 2020, s. 438). Vanhempien
nikokulmaa kodin ja koulun yhteistyOstd on tutkittu Suomessa yldkoulun kontekstissa
(Metso, 2004) seki kodin ja varhaiskasvatuksen kontekstissa (Kyronlampi ym., 2020). Esi- ja
alkuopetuksen nivelvaiheesta tdima kodin ja koulun yhteisty6té tarkasteleva tutkimus

kuitenkin puuttuu.

Metson (2004, s. 117) mukaan kodin ja koulun yhteistyd on késitteend epdméérdinen. Sen
merkitystd korostetaan tiedostamatta, mitd silld tarkoitetaan ja mitd se pitda sisilldén. Hinen
mukaansa vanhemmille voikin jaada epéselviksi, mitd he voivat kodin ja koulun yhteistyolta
odottaa. Kansainvilisten tutkimusten mukaan vanhempien ja opettajien odotukset sekd
nidkemykset esi- ja alkuopetuksen siirtymin edistdmisestd ja kodin ja koulun rooleista eroavat
toisistaan (Dockett & Perry, 2001, s. 6; Mirkhil, 2010, s. 60—61). Mirkihilin (2010, s. 64)
Australiassa toteuttaman tutkimuksen mukaan vanhemmat korostivat onnistuneen koulun
aloituksen kannalta lasten akateemisia valmiuksia, koulun tarjoamia élyllisid haasteita sekd
lapsen innostusta ja iloa koulun aloittamisesta. Opettajat korostivat tutkimuksessa puolestaan
lasten itsendisyyteen ja omatoimisuuteen liittyvié taitoja sekd kykya toimia sosiaalisissa
tilanteissa. Dockettin ja Perryn (2001, s. 5) mukaan sekd vanhemmat ettd opettajat pitivit
puolestaan sosiaalista sopeutumista kouluun siirtymisessa tarkeédnd, mutta he korostivat
kuitenkin eri osa-alueita. Tutkimuksen mukaan opettajat painottivat oppilaiden kykya toimia
osana isoa ryhmia ja toimia annettujen ohjeiden mukaan. Vanhemmille oli puolestaan
tarkedd, ettd lapset pystyisivét irrottautumaan vanhemmistaan ja aloittamaan toimivan
vuorovaikutukseen opettajan kanssa. Vanhemmat toivoivat myds, ettd heidén lapsensa
sopeutuisivat ja sulautuisivat osaksi luokkayhteis6d, mutta tulisivat kuitenkin huomioiduiksi

ja arvostetuiksi ainutlaatuisina yksiloina.

Vanhemmat eivit ole keskenddn homogeeninen ryhma, minka vuoksi on tarkedé tunnistaa
koulutaipaleen aloittavien oppilaiden erilaiset taustat ja opintopolut seké perheiden
monimuotoisuus (Hellblom-Thibblin & Marwick, 2016, s. 15). Odotukset ja yhteistyotoiveet
vaihtelevat perheiden erilaisten tilanteiden vuoksi (Orell, 2020, s. 63). Onnistunut siirtymé
esiopetuksesta alkuopetukseen edellyttddkin hyvdéd suunnittelua ja toimivaa yhteistyota
(Harjunpdi ym., 2017). Vanhempien kuuleminen ja heidén odotustensa ja
yhteistyotoiveidensa tiedostaminen on tdrkedd onnistuneen siirtymin tukemisessa. Tdma
edistdd jaetun ymmarryksen syntymistd, mikéd on keskeinen tavoite kodin ja koulun vilisessa

yhteistyossé (Orell, 2010, s. 19).



Tamén tutkimuksen tavoitteena on tarkastella vanhempien nikokulmia esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheessa. Vanhempien ndkdkulmien ymmaértdminen on olennaista koulun
toimintatapojen kriittisessé tarkastelussa ja yhteistyon kehittimisessd. Ndiden tiedostaminen
edistdd kodin ja koulun vilisen yhteistyon sujuvuutta. Tutkimus tdydentdé aikaisempaa
kasvatustieteellistd tutkimusta antamalla ddnen vanhemmille ja nostamalla esiin heiddn omaa

rooliaan ja ndkemyksiddn lapsensa koulun aloitukseen liittyen.



2 Esi-ja alkuopetuksen nivelvaihe

Tassd luvussa esitellddn tutkimuksen viitekehyksena esi- ja alkuopetuksen nivelvaihetta.
Ensimmadisessi alaluvussa 2.1 médritelldén siirtymén kisitettd ja kohdennetaan tarkastelua
esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheeseen. Toisessa alaluvussa 2.2 nivelvaihetta tarkastellaan
ekologisen siirtymateorian nakokulmasta, jossa eri ympaéristot vaikuttavat systeemisesti
toisiinsa ja niiden toimijoihin. Kolmannessa alaluvussa 2.3 esitellddn siirtymén myd6ta
tapahtuvaa toimintakulttuurin muutosta esiopetuksen toimintaympariston vaihtuessa koulun
oppimisympdristoon. Viimeisessi alaluvussa 2.4 huomio kohdistetaan vanhemman rooliin

esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen kontekstissa.
2.1 Institutionaalisia siirtymia

Koulun aloittaminen voidaan nihda normatiivisena eli luonnollisena sekd ennakoitavissa
olevana eldmintapahtumana (Soini ym., 2013, s. 9). Nyky-yhteiskunnassa lapsen siirtyminen
koulumaailmaan onkin itsestdénselvyys, eikd koululaitoksen tarvitse perustella
olemassaoloaan (Metso, 2004, s. 27). Oppivelvollisuus alkaa sen vuoden aikana, jolloin lapsi
tiyttdd seitsemédn vuotta, ja pidennetty oppivelvollisuus jo vuotta aikaisemmin
(Oppivelvollisuuslaki, 1214/2020, 2 §). Vuonna 2023 perusopetuksen ensimmadiselld luokalla
aloitti Suomessa 56 050 oppilasta (Suomen virallinen tilasto [SVT], 2025, Opiskelijat ja
tutkinnot).

Lapsen pédivikoti- ja koulupolulla tapahtuu sdédnnollisesti formaaleja siirtymié, jotka ovat
institutionaalisen toiminnan tuottamia (Soini ym., 2013, s. 7). Pdivdkodissa lapset siirtyvét
ryhmadsté toiseen, ja koulussa oppilaat siirtyvét luokka-asteelta toiselle vertikaalisesti eli
ikdkategorioiden mukaisesti (Rutanen & Karila, 2013, s. 17). Siirtymét voidaan jakaa myds
nivelvaiheisiin. Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, s. 98, 154, 280-281) mukaan
perusopetukseen kuuluu nelja nivelvaihetta. Nivelvaiheet ovat siirtymid, jossa lapsi siirtyy
opintopolulla vaiheesta toiseen. Nivelvaiheita ovat esi- ja alkuopetuksen vélinen siirtyma,
toisen ja kolmannen vuosiluokan vélinen siirtymd, alakoulun ja yldkoulun vilinen siirtyméa

sekd siirtymd perusopetuksesta toisen asteen koulutukseen (POPS 2014, s. 98, 154, 280-281).

Téssd tutkimuksessa tarkastelua rajataan esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheeseen. Tdma
siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen ei tapahdu pelkéstiin virallisena
koulunaloituspéivénd, vaan se alkaa jo esiopetusvuoden aikana ja jatkuu koulun aloituksen

jélkeen (Karikoski, 2008, s. 5, 30). Siirtymé esiopetuksesta alkuopetukseen muodostaakin



pitkékestoisen prosessin, joka jatkuu, kunnes oppilas ja perhe ovat sopeutuneet ja
kiinnittyneet osaksi kouluyhteis6d (Rantavuori, 2019, s. 16). Vaikka koulun aloitus on
institutionaalisesti vuodesta toiseen toistuva jatkumo, on se kuitenkin yksittiiselle lapselle ja
hianen perheelleen ainutlaatuinen tapahtuma, joka pitdd sisdlldédn suuria muutoksia (Karikoski,

2008, s. 13).
2.2 Ekologinen systeemiteoria

Bronfenbrennerin (1979) ekologinen systeemiteoria tarjoaa selitysmallin sithen, miten
thminen sopeutuu ja mukautuu muuttuviin ymparistoihin (Vélez-Agosto ym., 2017, s. 906).
Ekologisen systeemiteorian mukaan yksilon ympéristd muodostuu keskendén riippuvaisista
jarjestelmistd, jotka ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa keskendin (Vélez-Agosto ym., 2017,
s. 901-902). Ne vaikuttavat kaikki osaltaan lapsen kehittymiseen ja ovat 1dsnd kasvatuksessa
(Orell, 2010, s. 17). Ihmisen kehitys on siten vahvasti yhteydessd ymparistoon, sosiaalisiin
suhteisiin ja kulttuuriin, jossa hén eldd, eika sitd voida ymmaértad vain yksilon sisédisten
ominaisuuksien, kuten perimén tai temperamentin kautta (Vélez-Agosto ym., 2017, s. 901—
902). Bronfenbrenner (1979, s. 3—4) kuvaa yksilon kehitykseen vaikuttavan ympériston
neljand sisdkkdisend ympyrarakenteena eli systeemitasona, joita hin kutsuu mikro-, meso-,

ekso- ja makrosysteemeiksi.

Bronfenbrennerin ekologinen systeemiteoria on esitetty timén tutkimuksen kontekstiin
muokattuna kuvassa 1. Alkuperdiseen lédhteeseen verrattuna visualisoinnissa yksilon sijaan
keskioon on asetettu lapsi. Lisdksi lapsen lahiympéristdja ja niiden vélisid suhteita on
havainnollistettu alkuperdistd ldhdettd korostetummin. Lahiymparistdjd on kuvattu
mikrosysteemitasolta mesosysteemitasolle ulottuvina soikioina. Ne on myos nimetty
tutkimuskontekstin mukaisesti. Myos ekso- ja makrosysteemissé vaikuttavia tekijoitd on

nimetty tutkimuskontekstin mukaisesti.
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MAKROSYSTEEMI

EKSOSYSTEEMI

politiikka

MESOSYSTEEMI

esiopetus / yhteiso

opettajat \ // lapset,
aikuiset

media

talous

saannot

arvot

KRONOSYSTEEMI

\/

Kuva 1. Ekologinen systeemiteoria esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen kontekstissa
(Muokattuna Vélez-Agosto ym., 2017, s. 902; ks. my6s Bronfenbrenner, 1979, s. 3—4)

Ekologisen systeemiteorian mallissa ympyrodiden asettelu kuvaa sitd, ettd ulommat ympyrit
eli systeemitasot vaikuttavat sisempiin, ja nima sisemmit ympyrit puolestaan ovat
riippuvaisia niistd systeemitasoista, joissa ne sijaitsevat (Vélez-Agosto ym., 2017, s. 907).

Teorian ja siten myos kuvion keskiosséd on yksild. Tdmén tutkimuksen kontekstissa keskiossa
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on lapsi. Sisimmalla tasolla ovat yksilon mikroympéristot, joiden kanssa hén on vélittoméssi
vuorovaikutuksessa (Bronfenbrenner, 1979, s. 22; Karikoski, 2008, s. 22; Orell, 2020, s. 17).
Koti, kaveriyhteisot, esiopetus ja tuleva koulu ovat mikrosysteemissé olevia lapsen
vuorovaikutusyhteis6d, joihin hdn kuuluu ja joiden vaikutuspiirissd hin kasvaa.
Bronfenbrennerin (1979, s. 6) mukaan yksild voikin olla samanaikaisesti useamman
mikrosysteemin jasen. Kun yksilo siirtyy ympéristosta toiseen, mikrosysteemit kohtaavat.
Kun mikrosysteemit kohtaavat ja tekevét keskendin yhteistyotd, puhutaan mesosysteemista
(Bronfenbrenner 1979, s. 25). Yhteisty6 voi toteutua esimerkiksi kommunikaationa ja

tiedonsiirtona (Karikoski, 2008, s. 23, 30, 48; Orell, 2020, s. 17).

Lapsen kehitysprosessiin eivét vaikuta vain vilittdomit kasvuympéristot vaan myds laajemmat
kontekstit (Bronfenbrenner 1979, s. 21-22; Karikoski 2008, s. 22). Bronfenbrennerin
teoriassa eksosysteemi viittaa ympériston osa-alueisiin, jotka eivit ole suoraan yhteydessa
yksiloon, mutta ne vaikuttavat hineen vilillisesti (Bronfenbrenner 1979, s. 25). Esimerkiksi
vanhempien ja opettajien elinymparistot sddntdineen ja palveluineen muodostavat osan

eksosysteemid (Orell, 2020, s. 17).

Makrosysteemi on jilleen edellistd laajempi ja ekologisen systeemiteorian uloin rakenne
(Bronfenbrenner, 1979, s. 8-9, 26, 258). Se viittaa yhteiskunnan rakenteisiin ja ilmioihin,
kuten kulttuuriin, politiikkaan, talouteen, arvoihin ja mediaan. Kéyttdytymismallit ja
kasitykset siirtyvét eri instituutioiden, palveluiden ja hallintorakenteiden kautta osaksi
thmisten sosiaalistumista (Orell, 2020, s. 17). Tamé prosessi muokkaa yksildiden ajattelua ja

toimintatapoja yhteiskunnassa.

Vélez-Agosto kollegoineen (2017, s. 903) tuovat esille Bronfenbrennerin ajatuksen, jonka
mukaan ymparistot, joissa yksilo eldd, eivit ole staattisia. Sen mukaan henkil6n ja
ympériston ominaisuudet voivatkin kehittyd ja muuttua ajan myo6ta. Lisdksi ndiden
ympdéristdjen ja kontekstien vilinen vuorovaikutus luo kehityksellisid mahdollisuuksia ja
rajoituksia, jotka vaihtelevat yksilon eldmin eri vaiheissa. Bronfenbrenner lisdsikin teoriaan
myShemmin vield viidennen ulottuvuuden, kronosysteemin, jossa kasvuymparisto
madritelldén suhteessa olevaan aikaan (Orell, 2020, s. 17; Vélez-Agosto ym., 2017, s. 903).
Bronfenbrenner (1999) uudistikin ympariston roolia korostavaa ekologista systeemiteoriaansa
lisdamalla sithen yksilon biopsykologisten piirteiden ja ajan merkityksen vaikutuksen. Teoriaa
kutsutaankin timadn muokkauksen myo6td myds bioekologiseksi malliksi (Bronfenbrenner,

1999, s. 4; Karikoski, 2008, s. 24).
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2.3 Siirtyma esiopetuksesta kouluun

Esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa lapsen merkittdvampia kasvuympéristdjd ovat
tavanomaisesti koti, kaveriyhteiso, esiopetus ja koulu. Ne ovat lapsen eldmén 1dhiympéristoja
eli mikrosysteemejd (Karikoski, 2008, s. 15). Kun lapsi siirtyy esiopetuksesta kouluun, siirtyy
hén samalla Bronfenbrennerin (1979, s. 209) ekologisen systeemiteorian mukaisesti yhdesta
mikrosysteemisti toiseen. Télloin myds lapsen kasvu- ja oppimisympdristd vaihtuu (Forss-
Pennanen, 2006, s. 23; Karikoski 2008, 5). Lapsen sosiaalisessa, fyysisessa ja kognitiivisessa
ympdéristossé tapahtuukin suuria muutoksia (Karikoski & Tiilikka, 2020, luku 6). Kouluun
siirtyessdédn oppilaiden on kohdattava uusi opettaja, uudet luokkatoverit, uusi
toimintaymparisto ja uudet kiyttdytymissadnnot (Karila ym., 2013, s. 25; Rantavuori, 2019, s.

22).

Nivelvaiheessa tapahtuu my0s selked pedagogisen toimintakulttuurin muutos (Karila &
Rantavuori, 2014, s. 379; Karila ym., 2013, s. 26; Karikoski, 2008, s. 5, 42—43). Kouluun
siirryttdessd lapsikeskeinen leikki- ja oppimisympaéristd muuttuu opettajajohtoiseksi,
tavoitteelliseksi oppimis- ja opetusympéristoksi. Samalla sosiaalinen ja yhteistoiminnallinen
kasvuymparistd vaihtuu yksintydskentely-ympéristoksi ja kouluun valmentava
toimintakulttuuri kansalaiskasvatuksen toimintakulttuuriksi. Esiopetusta toteutetaan
pédasiassa integroituina ja eheytettynd toimintana, kun taas kouluopetus perustuu useimmiten

oppiainejakoiseen etenemiseen (Karikoski, 2008, s. 42-43; Soini ym., 2013, s. 8).

Lapset kohtaavat uuden kasvuympariston myota erilaisia vaatimuksia sekd mahdollisuuksia
(Karikoski, 2008, s. 15; Rantavuori, 2019, s. 18). Koulun alkaessa lapsista tulee oppilaita,
jolloin heidén roolinsa, identiteettinsé ja asemansa yhteisossd muuttuvat (Karila ym., 2013, s.
25; Karikoski, 2008, s. 5, 26, 61). Tyypillisesti heihin kohdistuvat erilaiset vaatimukset
kasvavat (Soini ym., 2013, s. 10). Siirtymévaihe edellyttda lapsilta valmistautumista ja
sopeutumista uuteen kasvuympéristoon (Karila & Rantavuori, 2014, s. 379; Karikoski, 2008,
s. 5, 16). Esiopetuksen toimintakulttuurissa pyritddn ottamaan huomioon edessi oleva
siirtyma (Karikoski 2008, s. 34). Optimaalisessa tilanteessa lasten kasvuymparistdjen ja
roolien muutokset tapahtuvatkin esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa turvallisesti ja

luontevana jatkumona (Karikoski & Tiilikka, 2020, luku 6; Rantavuori, 2019, s. 16).

Ekologinen systeemiteoria pitdd kuitenkin sisdlldin my6s vuorovaikutussuhteeseen
perustuvan ajatuksen, jonka mukaan myd6s ympéristoltd edellytetdéin vastavuoroista

mukautumis- ja sopeutumisprosessia (Bronfenbrenner, 1979, s. 21-22; Karikoski, 2008, s.
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22). Siirtymi mikrosysteemisté toiseen on aina dynaaminen prosessi, jossa myo0s lapset
muokkautuvat itse ja vaikuttavat ympéristdonsd muokaten sitd ja sen sosiaalisia kdytantoja
(Bronfenbrenner, 1979, s. 21-22; Karikoski, 2008, s. 22, 26). Siirtymid onkin syyta tarkastella
myos lasten aktiivisen toimijuuden nikdkulmasta (Karikoski, 2008, s. 26; Soini ym., 2013, s.

7, 10).
2.4 Vanhemmat mukana siirtymavaiheessa

Tutkimuksen kontekstissa kodin sidosryhmaéstd kéytetddn kisitettd vanhemmat. Vanhemmuus
ymmarretddn tutkimuksessa niin sanottuna sosiaalisena vanhemmuutena. Aarnion ja
kollegoiden (2020, johdanto) mukaan silld tarkoitetaan lapsen eliméssi 14sni olevaa aikuista,
joka toimii vanhemman roolissa vastaten hoiva- ja kasvatustehtévistd. Heiddn mukaansa
sosiaalinen vanhemmuus ei edellytd biologista tai geneettistd sidettd lapseen. Sosiaalinen
vanhemmuus ei edellytd mydskéédn vélttamattd huoltajuutta, mutta ne eivit sulje toisiaan pois.
Huoltajuus on juridinen méire, jossa “lapsen huoltajia ovat hinen vanhempansa tai henkilot,

joille lapsen huolto on uskottu” (Laki lapsen huollosta ja tapaamisoikeudesta 361/1983, 3 §).

Koulun aloittaminen ei ole vain lapsen yksildllinen kokemus (Dockett & Perry, 2001, s. 5;
Soini ym. 2013, s. 6), vaan pikemminkin kyseessd on yhteisollinen siirtyma.
Bronfenbrennerin (1979) ekologisen systeemiteorian mukaan koulun aloitus voidaankin
ndhdd merkittdvéana siirtyméavaiheena paitsi lapselle itselleen, myos hdnen vanhemmilleen
sekd koulun ja esiopetuksen opettajille (Dockett & Perry, 2001, s. 9; Ballam ym., 2016, s. 1).
Siirtymén myotd vanhemmat kohdistavat odotuksia ja toiveita koulua kohtaan, mutta myos
heididn oma roolinsa muuttuu (Hellblom-Thibblin & Marwick, 2016, s. 16; Karikoski, 2008, s.
57). Koulu tuottaa niin ikdidn vanhemmille ja vanhemmuudelle uusia odotuksia ja velvoitteita

(Soini ym. 2013, s. 8).

Koulun aloittaminen aiheuttaa muutoksia my0s lapsen perheen eldméssi (Karila ym., 2013, s.
25). Ekologisen systeemiteorian mukaan perheenjisenten eldmét ovat tiiviisti kytkoksissé
toisiinsa (Bronfenbrenner 1999, s. 20-22; Karikoski 2008, s. 25). Se, miten kukin
perheenjédsen reagoi kohtaamaansa roolimuutokseen, vaikuttaa systeemisesti myos muihin
perheenjiseniin. Karikosken (2008, s. 25) mukaan koulun aloitus saattaa vaikuttaa esimerkiksi
vanhempien ajankdyttdon, arjen hallintaan ja perhesuhteiden dynamiikkaan. Hinen mukaansa
vanhemmat saattavat kokea lisdéintyvda vastuuta ja paineita lapsen koulunkdynnin
tukemisessa, mikéd saattaa johtaa siihen, ettd heidén roolinsa vanhempina muuttuu. Talloin he

voivat mukauttaa toimintaansa ja odotuksiaan. Vaikka siirtymé mikrosysteemisti toiseen
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muuttaa perheen rooleja, on kuitenkin tirkeda huomioida, ettei siirtymésséd muutu aivan
kaikki. Lapsi on edelleen kodin mikrosysteemin jdsen. Vanhempien tuki lapselle onkin yksi
jatkuvuutta yllapitdva elementti esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa (Dockett & Perry, 2007,

s. 2-3).

Koulunsa aloittavan lapsen toimiessa samanaikaisesti seka kodin ettd koulun
kasvuymparistdissd muodostuu tarve ndiden kahden mikrosysteemin viliselle
vuorovaikutukselle ja yhteistyolle (Karikoski 2008, s. 19). Koulun aloituksen my&té
vanhemmat saavat rinnalleen uudet yhteistyokumppanit koulun opettajista, kun yhteistyo
esiopetuksen opettajien kanssa pééttyy (Karikoski, 2008, s. 19). Perheen osallisuutta pidetdan

onnistuneen nivelvaiheen tunnusmerkkini (Docket & Perry, 2007, s. 4).
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3 Kodin ja koulun yhteistyo ja vuorovaikutus

Tassd luvussa kasitellddan kodin ja koulun yhteisty6td ja ndiden sidosryhmien vuorovaikutusta.
Ensimmaisessi alaluvussa 3.1 kuvataan kodin ja koulun yhteistydn normiohjausta erityisesti
perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan. Toisessa alaluvussa 3.2 kuvataan kodin ja
koulun vuorovaikutussuhteita yhteistyomallien kautta. Luvussa tarkastellaan liséksi erilaisia
vanhemmuuden roolimalleja yhteistyon kontekstissa. Tamén jélkeen alaluvussa 3.3
kisitelladn yhteistyon tavoitetilaa ja ristiriitaisia rooliodotuksia. Kodin ja koulun yhteisty6
ndhdéan tarkednd, mutta vanhemmat kuitenkin ohitetaan usein toimijoina. Neljdnnessa
alaluvussa 3.4 tuodaan esille koulun vahvaa toimintakulttuuria kodin ja koulun yhteistyon
madrittdjdnd. Viimeisessd alaluvussa 3.5 tarkastellaan puolestaan dialogisuutta yhteistyon

edellytyksena.
3.1 Kodin ja koulun yhteistyon normiohjaus

Suomessa kodin ja koulun yhteisty6td sddtelevét perusopetuslaki (POL, 1998) sekd
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS, 2014). Ndma asiakirjat velvoittavat
yhteisty0hon ja méérittavét kodin ja koulun yhteistyolle kehykset, mutta jattavit samalla
huomattavan pééténtivallan yhteistyon kdytannon toteutuksesta paikalliselle tasolle ja
koulukohtaisille ratkaisuille (Metso, 2004, s. 49; Orell, 2020, s. 36). Vanhemmilla on myds
mahdollisuus méérittia itse sitoutumisensa asteesta kodin ja koulun vilisessé yhteistyOssi

tilanteensa ja kiinnostuksensa mukaan (Orell, 2020, s. 66).

Kodin ja koulun yhteistydssd on mukana kolme keskeistd toimijaa: oppilas, opettaja ja koti
(Orell, 2020, s. 16). Koulukontekstissa kodin edustajista eli dideistd ja iseistd kdytetddn
sukupuolineutraaleja nimityksid vanhemmat ja huoltajat. (Metso 2004, s. 133). Metson
mukaan tdma puhetapa kutsuu sekd miehié ettd naisia yhdenvertaisesti koulun kanssa
tehtavddn yhteistyohon. Orellin (2020, s. 16) mukaan kodin ja koulun vilisessé yhteisty0ssa
oppilaan oma aktiivinen rooli on véhdinen. Hén nédkee oppilaan kuitenkin yhteistyon

yhdistdvéna tekijénd, silld oppilas on yhteistyon syy, aihe, aiheuttaja tai kohde.

Kouluilla on velvollisuus edistdd kodin ja koulun vilistd yhteistydtd aloitteellisena osapuolena
(POL, 1998, 3 §; POPS, 2014, s. 35). Orellin (2020, s. 19) mukaan péivittdisissd toimissa
opettajien tulisi ottaa huomioon perheiden monimuotoisuus, erityistarpeet sekd kunnioittaa
perheiden arvoja ja kiytintjd. Opettajien on siten tietoisesti pyrittdvd yhteisymmarryksen

saavuttamiseen, mika sisdltdd kotien toimintaedellytysten tunnistamisen ja huomioon
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ottamisen. Lisdksi tdmé edellyttdd Orellin mukaan myos koulun toimintojen kriittistd

tarkastelua osallistumismahdollisuuksien ja odotusten ndkdkulmasta.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, s. 35-36) kodin ja koulun yhteistyo
arvotetaan oppilaan koulupolun nivelvaiheissa erityisen tdrkedksi. Yhteistyon nihddan
tukevan oppilaiden kehitystason ja tarpeiden mukaista opetusta, ohjausta ja tukea, edistden
samalla heidén tervettd kasvuaan ja hyvinvointiaan. Opetussuunnitelman mukaan huoltajalla
on ensisijainen vastuu lapsensa kasvatuksesta ja oppivelvollisuuden téyttdmisestd. Koulu
puolestaan tukee kotien kasvatustehtdvia ja vastaa oppilaan opetuksesta ja kasvatuksesta
kouluyhteison jdsenend. Koulun velvollisuutena on niin ikdén tiedottaa huoltajia heidén
lapsensa oppimisen ja kasvun edistymisestd sekd opetuksen jirjestdmiseen, suunnitteluun,
toteutukseen ja arviointiin liittyvistd asioista. Yhteistyon tulee olla sdédnndllisté ja sitd tulee
toteuttaa sekd yksilo- ettd yhteisdtasolla. Opetussuunnitelman mukaan huoltajille tulee tarjota
mahdollisuuksia perehtyd koulun arkeen seké osallistua koulun toiminnan ja kasvatustyon
tavoitteiden suunnitteluun, arviointiin ja kehittimiseen. Kaiken tdméan katsotaan vahvistavan
yhteisollisyyttd ja tukevan myds opettajien ja koulun ty6td. Kodin ja koulun yhteistyossé tulee
edistdd myos huoltajien vélistd vuorovaikutusta, mahdollisuuksia vertaistukeen, ja luoda

pohjaa vanhempainyhdistystoiminnalle (Orell, 2020, s. 16).
3.2 Kodin ja koulun yhteistyéomallit ja vanhempien roolit

Koulutuspoliittisessa keskustelussa vanhempien ja koulun vilistd suhdetta on kuvattu
kumppanuutena, kodin ja koulun yhteistyona seka asiakkuutena (Metso, 2004, s. 26).
Kumppanuutta on kuvattu toimivaksi vuorovaikutukseksi, jossa korostuvat jaetut tavoitteet,
molemminpuolinen kunnioitus ja valmius neuvotella yhteisistd asioista (Metso, 2004, s. 26).
Varhaiskasvatuksen kontekstissa kasvatuskumppanuuteen on liitetty myos tunnetason
sitoutumista (Orell, 2020, s. 22). Metson (2004, s. 30, 33, 54) mukaan kumppanuudessa on
tyypillistd myos sitoutuminen yhteiseen toimintaan, vastavuoroisuus sekd vallan ja vastuun
jakaminen. Siind osapuolet ndhdédén tasa-arvoisina ilman keskindisid valtasuhteita.
Kumppanuus ei ota kuitenkaan huomioon niitd jénnitteitd, konflikteja ja valtasuhteita, jotka

véistdmattd kuuluvat kodin ja koulun véliseen vuorovaikutukseen Metso arvioi.

Metson (2004, s. 26) mukaan Suomessa kodin ja koulun vélistd vuorovaikutusta kutsutaan
yleisesti yhteistyOksi. Hin méadrittelee yhteistyon kahden tai useamman henkilon tai tahon
padamadrdsuuntautuneeksi toiminnaksi. Olennaista on osapuolten jaettu ymmarrys yhteistyon

tavoitteista (Orell, 2020, s. 16). Toisaalta yhteistydlld viitataan sddnndlliseen tiedon ja
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nikokulmien vaihtoon (Metso, 2004, s. 26). Metson (2004, s. 26) mukaan yhteistyon
edellytyksend pidetddn hyvien ja luottamuksellisten suhteiden rakentamista koulun
henkil6kunnan ja vanhempien vilille. Han pitdd yhteistyon hyotyna sitd, ettd opettajat oppivat
tuntemaan paremmin oppilaansa, heiddn vanhempansa ja kasvuymparistonsd. Metson mukaan
toimivan yhteistyon katsotaan myds sitouttavan vanhempia ja edesauttavan oman lapsen

tukemista koulutehtivissa.

1990-luvun lopulla vanhempien rooli koulumaailmassa muuttui, kun heisti alettiin puhua
markkina-ajattelun ja individualismin ideologian mukaisesti asiakkaina (Metso, 2004, s. 47).
Orell (2020, s. 33) tuo esille, kuinka yksityisid ja julkisia koulupalveluja tarjottiin rinnakkain,
oppilaitokset erikoistuivat ja kilpailivat keskenddn oppilaista. Lisdksi hallinto- ja
paitintidvallan hajauttaminen mahdollisti paikallistason paétokset, mikd vaikutti
valinnaisuuden lisdédntymiseen. Orellin mukaan koulutuksen markkinoilla asiakkuudessa
korostettiin yksilollisid valinnanmahdollisuuksia ja vanhempien valinnanvapautta, kun
vanhemmat pystyivét valitsemaan sekéd kouluja ettd erillisid opetuksen painotusalueita.
Metson (2004, s. 28, 47) mukaan vanhemmat néhtiin palveluiden kdyttdjin, joilla oli niin
ikddn mahdollisuus vaikuttaa koulun toimintaan ja odottaa koululta tiettyjd palveluja. Tdmén
parentocracyn eli vanhempien vallan ideologian toteutumisen katsottiin lisddvin myds

vanhempien vaikutusvaltaa koulussa.

Kodin ja koulun erilaiset yhteistyOsuhteet asettavat vanhemmat erilaisiin rooleihin. Vincent
(1996, s. 44) tyypitteleekin vanhemmat kodin ja koulun yhteistydssd neljaén ryhméén, joita
ovat vanhemmat koulun tukijoina, vanhemmat asiakkaina, vanhemmat koulusta
riippumattomina sekd vanhemmat osallistujina. Metso (2004, s. 31) kuvailee néiti
roolimalleja tutkimuksessaan. Opettajajohtoisessa yhteisty0ssd vanhemmat asetetaan
passiiviseen tukijoiden rooliin. Vanhempien roolina on toteuttaa koulun heille antamia
tehtdvid, kuten tukea opettajan ty6td koulussa ja kotona seki osallistua koulun erilaisiin
tapahtumiin. Asiakastyyppi korostaa puolestaan vanhempien oikeuksia lasten koulunkdynnin
suhteen ja edellyttdd monipuolista tiedottamista, jonka puitteissa vanhemmat voivat tehda
heille itselleen parhaiten sopivia valintoja (Metso, 2004, s. 32). Metson (2004, s. 32) mukaan
koulusta riippumattomilla vanhemmilla on vain véhén tai ei lainkaan yhteyksid kouluun.
Osallistumattomuus voi olla hdnen mukaansa joko aktiivista tai passiivista. Aktiivinen
osallistumattomuus ndhdiddn vanhempien tekeménai tietoisena valintana, kun passiivisesti
osallistumattomat vanhemmat haluaisivat puolestaan olla yhteydesséd kouluun, mutta

kielimuuri, epdedulliset tydajat tai muut syyt estdvét heitd Metson mukaan osallistumasta
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yhteistyohon. Osallistuva vanhempi sen sijaan tuo yksil6llistd ja kollektiivista d4nté esille

koulun kanssa tehtévéssd yhteistyOssa.
3.3 Tavoitetila ja ristiriitaisia rooliodotuksia

Mirkhilin (2010, s. 61) mukaan vanhemmat tulee huomioida sujuvan ja onnistuneen koulun
aloituksen edistdmisessd. Vanhemmille tulee antaa mahdollisuus osallistua siirtymdvaiheen
suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin eri vaiheisiin (Dockett & Perry, 2001, s. 11), koska
vanhemmat ovat padvastuussa lapsensa kasvatuksesta ja heilld on paras lapsituntemus omaa
lastansa koskevista asioista (Karikoski, 2008, s. 19). Lasta koskevien tietojen jakaminen
kodin ja koulun vililld sekd timén vuorovaikutuksen my&td muodostuva jaettu ymmarrys
lapsesta tukevat kodin ja koulun yhteistd kasvatuksellista ja opetuksellista vastuuta

(Karikoski, 2008, s. 19).

Positiivinen vuorovaikutus kodin ja koulun vélilld avaa yhteistydmahdollisuuksia (Dockett &
Perry, 2007, s. 5). My6s Gronros & Huusko (2020) huomioivat vahvan vuorovaikutuksen,
osapuolten keskindisen kunnioituksen seki luottamuksen tarpeen sidosryhmien valilla.
Mesosysteemissa toteutetulla yhteisty6lld pyritdén helpottamaan lapsen koulun aloitusta ja
tuetaan lapsen sopeutumista koulun toimintakulttuuriin (Karikoski 2008, s. 48). Kodin ja
koulun yhteistydlld voidaan varmistaa, ettd lapset saavat positiivisen ja onnistuneen
kokemuksen koulun aloittamisesta (Hellblom-Thibblin & Marwick, 2016, s. 16; Mirkhil,
2010, s. 60-61, 67, 69).

Edell4 kuvattu tavoitetila ei kuitenkaan toteudu aina mutkattomasti. Kodin ja koulun
yhteistyohon liittyvéssd tutkimuksessa sorrutaan usein vanhempien ohittamiseen (Karikoski,
2008, s. 19; Orell, 2020, s. 65). Koulun aloituksessa painottuu usein opettajajohtoisuus, kun
kodin ja koulun yhteisty6hon liittyvassé tutkimuksessa ovat usein dédnessi vain opettajat
(Dockett & Perry, 2001, s. 16). Keskustelua kdydain tutkimusparin mukaan vanhempien
puolesta opettajien tekemin tulkinnoin. Vanhempien sivuuttaminen ei kuitenkaan koske vain
tutkimusasetelmia, silld se ndikyy my0s yhteistyokédytdnndissd. Esimerkiksi vanhempien rooli
koulupolun nivelvaiheessa koskevassa tiedonsiirrossa on todettu hyvin pieneksi verrattuna

ammattilaisten osuuteen (Heiskanen, 2020).

Metson (2004) yldkoulua koskevassa tutkimuksessa vanhemmat kokivat kodin ja koulun
yhteistyon toteutuvan passiivisena, yksisuuntaisena jaettavana sdhkoisend informaationa ja

vanhempainiltoina. Vanhemmat kokivat, ettd heidét nihtiin kouluissa usein toiminnan
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kohteina, vaikka opetussuunnitelma korostaa vanhempien aktiivisuutta ja toimijuutta (Metso,
2004, s. 3, 30, 118, 129, 132). Metso kutsuisikin tutkimuksessa esitettyjad yhteistyokayténtdja
yhteistyon sijaan mieluummin yhteydenpidoksi (Metso, 2004, s. 118), kun vanhempien
roolina oli 1dhinna olla passiivinen tiedon vastaanottaja (Metso, 2004, s. 132). Metso huomioi,
ettd vanhemmat on toisinaan ndhty kouluyhteisdsséd myo0s haittana ja jopa koulun vihollisena

(Metso, 2004, s. 30).

My0s varhaiskasvatuksen puolella tehdyn tutkimuksen mukaan (Kyronlampi, 2020, s. 437—
439) esiopetusikiisten lasten vanhemmat kokivat yhteistydstd puuttuvan dialogisuuden.
Vastaajien mukaan yhteistydssd ilmeni ei-toivottuja valtasuhteita, kun henkilokunta asetti
itsensd ikddn kuin vanhempien ylépuolelle. Vanhemmat toivoivat myds mahdollisuuksia
osallistua esiopetuksen pedagogisiin kdytdntdihin ja toiminnan suunnitteluun. Tutkimuksessa
ilmeni lisdksi, ettd vanhemmilla oli motivaatiota esiopetuksen kanssa tehtdvain yhteisty6hon,

johon ei kuitenkaan kdytdnndssa tarjoutunut mahdollisuutta.
3.4 Koulun vahva toimintakulttuuri yhteistyon maarittajana

Esiopetuksella ja koululla on erilaiset yhteiskunnalliset tehtévit, mika vaikuttaa my6s ndiden
toimintaymparistdjen erilaisiin sddntdihin, yhteistyon muotoihin, tydnjakoon sekd toiminnan
valineisiin (Lipponen & Paananen, 2013, s. 39-40; Rantavuori, 2019, s. 24).
Toimintaympdristdille on muodostunut historiallisesti ja kulttuurisesti niin sanottu
késikirjoitus, joka kuvaa vakiintuneita ja toistuvia toimintamalleja (Karikoski, 2008, s. 61;
Lipponen & Paananen, 2013, s. 40—41; Rantavuori, 2019, s. 25). Liséksi késikirjoitus
madrittdd vuorovaikutuksen kaavaa, osapuolten roolit sekd odotukset heiddn toiminnalleen ja

kaytokselleen.

Kasikirjoitukset voivat ilmentya kirjallisessa muodossa erilaisina suunnitelmina, sdéntéind ja
ohjeina, kuten opetussuunnitelmina ja jérjestyssdéntoind, mutta myos usein kirjoittamattomina
toimintatapoina (Huttunen, 2019, s. 77; Lipponen & Paananen, 2013, s. 40-41; Rantavuori,
2019, s. 25). Ne voivat olla niin ikédén tiedostettuja tai tiedostamattomia. Rantavuoren (2019,
s. 25) mukaan kasikirjoitukset muotoutuvat ja uusiutuvat ihmisten keskindisessa
vuorovaikutuksessa. Késikirjoituksen ylldpitdminen tarkoittaa hinen mukaansa siti, ettd
osapuolet kiyttiytyvit rooliensa mukaisesti ja ndin ollen hiljaisesti vahvistavat
kasikirjoituksen voimassaolon. Vanhempien ja opettajien yhteistydssa ei ole tarkkoja

sdant6jd, mutta kohtaamisissa noudatetaan usein yhteista késikirjoitusta, jossa arvot, normit ja

rooliodotukset ovat osallistujille ennalta jaettuja (Lipponen & Paananen, 2013, s. 41).



20

Metson (2004, s. 32) mukaan opettajilla ajatellaan olevan koulun ja kodin vuorovaikutuksessa
sisddnrakennettu valta-asema, joka perustuu professionaaliseen asiantuntijuuteen. Télloin
opettaja esittdd vanhemmille monologin koulun sddnndista ja odotuksista kuuntelematta
heididn nikemyksidan (Lipponen & Paananen, 2013, s. 42). Tdmé voidaankin ndhdé Lipposen
ja Paanasen (2013, s. 42) mukaan dominoivana késikirjoituksena. Dominoiva késikirjoitus voi
niin ikddn syntyd, jos vanhemmat ndhdédn asiakkaina ja opettajat palveluntarjoajina. Talldin
vanhempien intressit voivat hallita keskustelua ja opettajan ndikdkulma jddda vihemmalle

huomiolle. Dominoivassa kasikirjoituksessa dialogisuus ei toteudu.

Vanhempien ja ammattilaisten keskindinen vuorovaikutus muodostaa erdinlaisen rajapinnan,
jossa kohtaavat sekd julkisen instituution eli koulun ettd yksittdisten perheiden ajattelutavat ja
kaytannot (Huttunen, 2019, s. 77; Karila, 2006). Huttusen (2019, s. 77) mukaan ammattilaiset
toimivat omista tulkintakehyksistddn késin, kun vanhemmilla on puolestaan kdsitys omasta
lapsestaan ja hdnen tarpeistaan sekd omat odotuksensa ammattilaisten kanssa toteutettavasta
yhteistyOsté ja omasta osallisuudestaan siiné. Orellin (2020, s. 18) mukaan kodin ja koulun
yhteistyd perustuu my0s kulttuurisiin kasityksiin ja henkildkohtaisiin ndkemyksiin, jotka
vaikuttavat vuorovaikutukseen ja yhteisiin tulkintoihin. Hén kuvailee, ettd vanhempien liséksi
my0Os opettajat tuottavat rooleja ja odotuksia toisilleen. Niiden hén nikee olevan riippuvainen

yksildiden aiemmista kokemuksista ja kulttuurisista taustoista.

Yhteistyon ei kuitenkaan tarvitse olla erilaisten kdsikirjoitusten ja kdsitysten valtakamppailua.
Kodin ja koulun yhteistydn toimintatapojen vakiintuneesta késikirjoituksesta huolimatta koulu
voi vaikuttaa omalla toimintakulttuurillaan ja toimintatavoillaan sithen, millaisiksi suhteet
vanhempiin muodostuvat (Rantavuori, 2019, s. xii). Koulu voikin omilla kiytdnn6illadn joko
edistédd tai estdd vanhempien osallistumista (Metso, 2004, s. 194—195). Metson (2004, s. 195)
mukaan opettajien on tirkeédd tiedostaa myds omat ajattelutapansa, silld yksittdisen opettajan
roolilla yhteistyOn toteuttajana on tarked merkitys. Opettajien tuleekin pohtia, milld tavoin he

kutsuvat vanhempia mukaan yhteistyohon.
3.5 Dialogisuus yhteistyon mahdollistajana

Vastavuoroinen dialogi, moniddnisyys ja kulttuurinen neuvoteltavuus ovat kodin ja koulun
yhteistydssd mahdollisia (Rantavuori, 2019, s. 27, 63). Vuorovaikutteisuus tarkoittaa tilan
antamista toisen osapuolen arvoille ja tiedoille, vaikka ne poikkeaisivat omista ajattelutavoista
tai oman instituution kulttuurisesti hyviksytyistd ndkemyksistd (Rantavuori, 2019, s. 27, 29,

65). Vanhempien ja opettajien vélisen dialogisen suhteen ndhdéén riippuvan
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molemminpuolisesta luottamuksesta ja kunnioituksesta (Kyrénlampi ym., 2020, s. 448).
Dialogisessa kommunikaatiossa yhteistyon osapuolet kiinnittdvit tietoisesti huomiota
yhteiseen tavoitteeseen, kuten lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja oppimisen
tukemiseen sekd yhteiseen vuorovaikutukseen (Lipponen & Paananen, 2013, s. 43).
Onnistuneen koulusiirtymén taustalla korostuukin kodin ja koulun vélistd vuoropuhelua

edistivien yhteistydmuotojen tirkeys (Lipponen & Paananen, 2013, s. 39).

Buberin dialoginen teoria (1923/1987; 1947/2002) tarjoaa teoreettisen pohjan vanhempien ja
opettajien viliselle tasavertaiselle kohtaamiselle ja dialogille. Huttusen (2019, s. 78) mukaan
tdma ei kuitenkaan tarkoita vain tasavertaista vuorovaikutusta, silld dialogisuudessa
molemmat osapuolet vaikuttuvat toisistaan. Huttunen tarkoittaa tilld yhteistd konstruointia eli
pyrkimysté yhteisen ymmaérryksen rakentumiseen. Kyronlammen ja kollegoiden (2020, s.
439) esittelemin Buberin teorian mukaan vuorovaikutuksen tapoja voidaan kuvata
sanapareilla mind—sind ja mind—se. Dialogisuus edellyttdd kahden henkilon kohtaamista.
Mind—sind-suhteille on ominaista avoimuus, suoruus, vastavuoroisuus ja ldsndolo. Sen sijaan
mind—se-suhteissa toinen ihminen médrittelee toisen roolit ja vuorovaikutus perustuu

valtasuhteeseen eikd todellista kohtaamista tapahdu.

Dialogi edellyttdd aikaa, rauhallista tilannetta, perheystévallistd 1dhestymistapaa seké
osapuolten halua tehda yhteisty6td (Kyronlampi ym., 2020, s. 437, 448). Mina—siné-
kohtaamiset mahdollistavat Kyronlammen ja kollegoiden (2020, s. 439) mukaan
molemminpuolisten kokemusten jakamisen ja yhteisen ymmaérryksen muodostamisen. Heiddn
mukaansa dialogisuuden edellytyksend on kuitenkin osapuolten ainutlaatuisuuden
tunnustaminen sekd ennakkoluuloton asennoituminen. Liséksi kunnioittavan ja
luottamuksellisen suhteen luominen on tarkedé yhteistyon esteiden vilttdmiseksi. Opettajien

onkin tirkedd osoittaa halua tavata ja kuunnella vanhempia (Kyronlampi ym., 2020, s. 449).

Yhteistydssd on huomioitava opetussuunnitelmassakin esiin nostettu perheiden moninaisuus
ja erilaiset yhteistyotarpeet (POPS, 2014, s. 35), jotka vaihtelevat osallistujien taustan ja
odotusten mukaan (Lipposen & Paanasen 2013, s. 41). Toiveet ja tarpeet vaihtelevat niin
ikddn kontekstin, kulttuuritaustan ja ajankohdan mukaan (Ballam ym., 2016, s. 2). My0s
yhteistyon koettu laatu voidaan ndhda kontekstisidonnaisena, johon vaikuttavat seka

toimijoiden tarpeet ettd erilaiset tilanteet (Orell, 2020, s. 22).
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4 Tutkimusongelmat

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on lisdtd ymmarrystd koulun aloituksesta ja huomioida
vanhempien nidkokulmia esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen kontekstissa. Tavoitteena on
tuottaa tietoa, jonka avulla koulut ja opettajat voivat kehittds toimintaansa vastaamaan
paremmin yhteistyOn moninaisia tarpeita ja toiveita. Samalla pyritddn edistimaén lasten

onnistunutta koulun aloitusta ja tukemaan heididn kokonaisvaltaista hyvinvointiaan.

Tutkimuksessa tarkastellaan vanhempien ndkemyksid onnistuneen koulun aloituksen
edellytyksistéd. Tarkastelun kohteena ovat myds vanhempien ndkemykset heiddn rooleissaan
tapahtuvista muutoksista esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Tutkimuksessa selvitetdén

liséksi vanhempien toiveita kodin ja koulun véliselle yhteistyolle.
Tutkimuskysymykset

1. Millaisia ndkemyksid vanhemmilla on lastensa onnistuneen koulun aloituksen

edellytyksistd?

2. Millaisia muutoksia vanhemmat nédkevat liittyvén rooliinsa esi- ja alkuopetuksen

nivelvaiheessa?

3. Mitd vanhemmat toivovat kodin ja koulun véliseltd yhteistyolti esi- ja alkuopetuksen

nivelvaiheessa?

Ensimmadiselld tutkimuskysymyksellé selvitetddn, millaisia ndkemyksid vanhemmilla on niisti
edellytyksistd ja tekijoistd, jotka tukevat heiddn oman lapsensa onnistunutta koulun aloitusta.
Toisella tutkimuskysymykselld selvitetddn vanhempien ndkemyksiéd heiddn oman roolinsa
muuttumisesta esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Kysymys pitdi sisdlldén vahvan
oletuksen toimintakulttuurisesta muutoksesta esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa, mika
vaikuttaa my0s vanhempien rooliin kodin ja koulun vilisessé yhteistyossd. Kolmannella
tutkimuskysymyksella selvitetdén vanhempien toiveita kodin ja koulun véliselle yhteistyolle
esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Yhteistyd ndhdéddn laaja-alaisena, eikd vain esimerkiksi
tiedottamiseen liittyvénd toimintana. Kysymyksen avulla pyritdin tarkastelemaan muun
muassa millaisia laadullisia, mééarallisid, sisdllollisid ja kdytantoihin liittyvid asioita

vanhemmat pitévét toivottavina.
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5 Menetelmat

Tassd luvussa esitellddn tutkimuksen menetelméllisid valintoja. Ensimmaéisessa alaluvussa 5.1
kuvataan tutkimusotetta ja tutkimusasetelmaa. Toisessa alaluvussa 5.2 kerrotaan tutkimuksen
osallistujista. Seuraavassa alaluvussa 5.3 esitelldén haastattelua aineistonkeruumenetelména.
Alaluvussa 5.4 esitelldén haastatteluiden toteuttamista. Tdmén jélkeen alaluvussa 5.5
kuvataan aineiston késittelya ja analyysin vaiheita. Viimeisessé alaluvussa 5.6 kerrotaan

puolestaan tutkimuseettisistd valinnoista.
5.1 Tutkimusote ja tutkimusasetelma

Tutkimuksessa hyodynnettiin kvalitatiivista tieteellistd ldhestymistapaa. Metodologinen
valinta oli perusteltu ja sopi erityisen hyvin kdytettaviksi, koska tutkimuksen tavoitteena on
tarkastella vanhempien nédkemyksii ja toiveita seké tuottaa uutta tietoa ja syventda jo
olemassa olevaa ymmarrystd. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritddnkin ymmartdmééan
syvillisesti tutkittavaa ilmioté, ja se mahdollistaa monipuolisten ndkdkulmien yhdistdmisen

sekd kattavan kuvan tutkittavasta ilmiosta (Juhila, 2021).

Tutkimusaihetta ldhestyttiin kvalitatiiviseen tutkimustraditoon kuuluvasta fenomenologisesta
ndkokulmasta, jossa tutkitaan ihmisten késityksid asioista sekd huomioidaan, ettd ne voivat
olla keskenéddn hyvinkin erilaisia (Metsdmuuronen, 2006, s. 92, 108). Fenomenologisessa
tutkimuksessa korostetaankin osallistujien subjektiivisia kokemuksia (Juhila, 2021). Tassé
tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita koulun aloitukseen liittyvistd ilmidisti ja niiden
tulkitsemisesta vanhempien ndkemyksid kunnioittaen. Fenomonologiselle tutkimukselle
tyypillisesti tatd ilmiotd pyritddn kuvaamaan sellaisenaan kuin se on (Metsamuuronen, 2007,

5. 163).

Tutkimus toteutettiin poikittaistutkimuksena, silld tutkimusaineisto kerittiin kertaluonteisesti
lyhyen ajanjakson sisdlld. Tutkimuksessa pyrittiin hahmottamaan ja kuvailemaan ilmi6ta

tietylld hetkelld. Tutkimustyyppi ei siten mahdollista tiedonsaantia ndkemysten muutoksista,
syy- ja seuraussuhteista tai kehityksestd ajan myd6td (Cohen ym., 2007, s. 212, 216), eika sitd

tutkimuksessa tavoiteltukaan.
5.2 Osallistujat

Tutkimus toteutettiin Eteld-Suomessa esiopetusta tarjoavissa varhaiskasvatusyksikoissa.

Tutkimusjoukko muodostettiin lukuvuonna 2024-2025 esiopetukseen osallistuvien lasten
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vanhemmista. Tutkimuslupaa anottiin varhaiskasvatusyksikdiden johtajalta, jolta saatiin
mydnteinen paitos sdhkopostitse joulukuussa 2024. Tutkimuksen kohderyhmaia tavoiteltiin
esiopetusta toteuttavien varhaiskasvatusyksikoiden ldhiesimiesten vilitykselld. Heitd
pyydettiin valittiméén tutkijan laatima osallistumispyynt6 (liite 1) esiopetusikéisten lasten
vanhemmille sdhkopostitse. Varhaiskasvatusyksikodissd, joihin osallistumispyyntd ldhetettiin,
oli esiopetuksessa yhteensé 56 lasta. Tutkimukseen osallistuminen oli vanhemmille
vapaachtoista ja osallistujat valittiin ilmoittautumisjirjestyksessd. Vanhempien valikoitumisen
perusteena voidaankin Cohenin ja kollegoiden (2018, s. 218, 222) mukaan ndhdé seka
vapaachtois- ettd mukavuusotanta. Halukkaita vanhempia pyydettiin varaamaan heille sopiva

aika sdahkoisen ajanvarauskalenterin kautta.

Tutkimusjoukko muodostui kymmenen esiopetusikdisen lapsen vanhemmasta. Taulukossa 1

on kuvattu tutkimusjoukkoa tarkemmin.

Taulukko 1. Tutkimusjoukon kuvaus

:/anhemman Vanhemman pseudonimi Lapsen sukupuoli Es'ikoinen'
unnus esiopetusikainen
H1 Tuomon vanhempi Poika Ei

H2 Siirin vanhempi Tyttd Ei

H3 Lotan vanhempi Tyttd Kylla

H4 Henrin vanhempi Poika Ei

H5 Idan vanhempi Tyttd Kylla

H6 Villen vanhempi Poika Kylla

H7 Marin vanhempi Tyttd Kylla

H8 Eelin vanhempi Poika Kylla

H9 Artun vanhempi Poika Kylla

H10 Liisan vanhempi Tyttod Ei

Taulukossa esitetddn tutkimukseen osallistuneiden vanhempien tunnukset, vanhempien
pseudonimet, lapsen sukupuoli seké tieto siitd, oliko kyseessd vanhemman esikoinen, joka oli
tutkimushetkelld esiopetusikidinen ja aloittamassa koulun seuraavana lukuvuonna.
Tutkimukseen osallistui kymmenen vanhempaa, joista yhdeksén oli naisia ja yksi mies.
Vanhempien sukupuolta ei esitetty taulukossa, silld tutkimuksessa pyrittiin tunnistetietojen
hdivyttimiseen yksityisyyden turvaamiseksi ja yksittdisten vanhempien tunnistamisen
estdmiseksi. Lapsille annettiin pseudonimet, joita kdytettiin tulososiossa viitattaessa

vanhempien haastatteluvastauksiin. Viidelld vanhemmalla kouluun l&hteva lapsi oli
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sukupuoleltaan tytto ja viidelld poika. Kuudella vanhemmalla esikoinen oli tutkimushetkelld
esiopetusikdinen ja aloittamassa koulun tulevana lukuvuotena. Loput neljd vanhempaa olivat
sen sijaan kokeneet koulunaloittamisen vanhemman roolissa jo aikaisemmin vanhempien

lastensa kautta.
5.3 Haastattelu aineistonkeruumenetelmana

Tutkimuksen aineistonkeruumenetelméni kiytettiin haastattelua. Haastattelussa haastattelija
ja haastateltava ovat vélittomassd vuorovaikutuksessa toistensa kanssa (Eskola & Suoranta,
1998, s. 85; Hyvérinen ym., 2017, s. 54). Haastattelutilannetta voidaankin pitaa
intersubjektiivisena, silld osapuolet vaikuttavat toisiinsa ja tieto rakentuu sosiaalisessa

vuorovaikutuksessa haastattelijan ja haastateltavan vililld (Cohen ym., 2007, s. 349).

Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna haastatteluna. Puolistrukturoitu haastattelu on
lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun valimuoto, jossa erilaiset teemat muodostavat
haastattelun rungon (Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 87). Tutkimuksen haastattelukysymyksiin ei
ole olemassa niin sanottuja oikeita vastauksia, vaan puolistrukturoidussa haastattelussa
osallistujat saavat kertoa asioista omista ndkokulmistaan ja painottaa heille merkityksellisid
asioita (Cohen ym., 2007, s. 349, 351; Hirsjarvi ym., 2009, s. 185, 204-205; Hyvérinen ym.,
2021). Haastateltavat ndhddankin aktiivisina ja merkityksia tuottavina osapuolina. (Cohen
ym., 2007, s. 349). Puolistrukturoitu haastattelu mahdollisti haastattelutilanteessa joustavan
etenemisen (Eskola & Suoranta, 1998, s. 86), silld kysymyksié voitiin muokata tilanteen
mukaan ja esittdd haastattelun luontevaa kulkua tukevassa jarjestyksessd. Haastattelurungossa
(liite 3) kunkin késiteltdvdn teeman yhteyteen oli laadittu valmiita tukikysymyksid. Niiden
avulla varmistettiin aihealueiden monipuolinen késittely seka eri haastatteluiden
yhdenvertainen toteutus. Vaikka puolistrukturoiduissa haastatteluissa on paljon jouston
mahdollisuuksia, on kuitenkin tarkeda kasitelld samat teemat kaikissa haastatteluissa (Eskola

& Suoranta 1998, s. 86).

Haastattelut aloitettiin avoimilla kysymyksilld, joilla vanhempia pyydettiin kertomaan
vapaamuotoisesti kulloinkin kisiteltdvéstd teemasta. Vapaata kerrontaa ja merkityksenantoa
pidetddnkin puolistrukturoidulle haastattelulle ominaisena piirteend (Hyvérinen ym., 2017, s.
23, 26). Tamaén jélkeen vanhemmille esitettiin tarkentavia ja konkretisoivia kysymyksia tai
saatettiin pyytda perusteluja vastauksille. Talld tavoin pyrittiin selkiyttdmadn, laajentamaan ja
syventdmddn heidédn vastauksiansa (Cohen ym., 2007, s. 357; Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 85,

88; Hirsjarvi ym., 2009, s. 204-205; Metsamuuronen, 2007, s. 113). Suurin osa kysymyksisti
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oli reflektiivisid kysymyksid, joiden kautta selvitettiin odotuksia ja ndkemyksid (Hyvérinen
ym., 2017, s. 27). Taustatietoihin liittyvét kysymykset olivat puolestaan faktuaalisia (Cohen
ym., 2007, s. 258; Hyvérinen ym., 2017, s. 27). Haastattelun lopuksi vanhemmille annettiin
mahdollisuus nostaa vield vapaamuotoisesti esille tutkimusaiheeseen liittyvid ndkokulmia,

joita et ollut késitelty haastattelun aikana.

Ennen varsinaisen tutkimusaineiston kerdéimisti haastattelurunko asetettiin
vertaiskommentoitavaksi ja sitd my0s esitestattiin kaksi kertaa. Esitestaus ndhdédan
tutkimuskirjallisuudessa keskeisend osana tutkimusprosessia, silld sen avulla voidaan arvioida
ja kehittdd haastattelurungon validiteettia, reliabiliteettia ja kdytdnnon toimivuutta (Cohen
ym., 2008, s. 341; Hyvérinen ym., 2017, s. 36—37). Vertaiskommentoinnilla ja esitestauksella
pyrittiin varmistamaan, ettd haastattelurungon kysymykset olivat ymmaérrettivid ja tarjosivat
vastauksia tutkimuskysymyksiin. Esitestauksella haluttiin myos varmistaa, ettd kysymykset
mahdollistivat vapaan kerronnan eivétka ohjanneet liiallisesti vanhempien ajattelua ja
vastauksia. Vastaamisen haluttiin olevan myos mielekéstd. Saadun palautteen myota

kysymysten jérjestystd vaihdettiin ja muutamia kysymyksié tarkennettiin.

Haastattelukysymykset toimitettiin tutkimukseen osallistuville vanhemmille ennen
haastattelua, jolloin heilld oli mahdollisuus tutustua niihin etukiteen. Ennakkoperehtymisté
kysymyksiin ei kuitenkaan pidetty tutkimukseen osallistumisen edellytyksena.
Haastattelukysymysten toimittamisesta etukéteen tutkimuksen osallistujille on ristiriitaisia
nidkemyksid. Ennakkotiedon tarjoamisen katsotaan toisaalta tukevan harkittua paatoksentekoa
tutkimukseen osallistumisen suhteen, helpottavan osallistujien valmistautumista sekd
monipuolista tiedonsaantia haastattelutilanteessa (Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 85-86). Toisen
ndkokulman mukaan haastattelukysymysten ldhettdminen ennakkoon vaikuttaa haitallisesti
haastattelutilanteeseen (Hyvérinen ym., 2017, s. 38). Téll6in haastattelutilanteen spontaanius
ja aito vuorovaikutuksellisuus on vaarassa kadota, jos haastateltava tukeutuu liiallisesti
ennalta laatimiinsa muistiinpanoihin. Esitestaukseen osallistuneet kannattivat kysymysten
toimittamista etukédteen. He kokivat timan madaltaneen haastattelutilanteen jannitysta ja
mahdollistaneen omien ajatusten alustavan jasentdmisen. Tamén vuoksi my0s varsinaisessa

tutkimuksessa padadyttiin haastattelukysymysten toimittamiseen ennakolta.
5.4 Haastatteluiden toteutus

Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina Zoom-verkkokokoussovellusta kéyttéen.

Verkkohaastattelut arvioitiin paremmaksi toteutustavaksi kasvokkain suoritettaviin
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haastatteluihin verrattuna, silld ne helpottavat haastattelijan ja haastateltavan aikataulujen
yhteensovittamista erityisesti tilanteissa, joissa vdlimatkat ovat pitkid, kuten myos Hyvérinen
kollegoineen (2017, s. 159) arvioi. Verkkohaastatteluissa voidaan hyddyntédé déniyhteyden
lisdksi my0s kuvayhteyttd, mutta ne eivit vastaa kuitenkaan tdysin kasvokkain tapahtuvaa
vuorovaikutustilannetta, ja niilld on omat rajoitteensa fyysisesti samassa tilassa tapahtuvaan
haastatteluun verrattuna (Cohen ym., 2007, s. 379-380). Cohenin ja kollegoiden (2007, s.
380) mukaan haastattelija ei esimerkiksi tiedd, millaisia mahdollisia hairiotekijoita
haastattelutilanteeseen liittyy. Lisédksi fyysinen etdisyys voi vaikeuttaa vuorovaikutusta
haastattelutilanteessa, koska osa viestinndsté, kuten non-verbaaliset eleet, saattavat jadda
kameran rajaaman nidkymain ulottumattomiin. Osallistujien on niin ikéédn valtettdva
paéllekkaistd puhumista, silld verkkokokoussovellus ei kykene tallentamaan samanaikaista
puhetta eri tietokoneilta. Cohenin ja kollegoiden (2007, s. 380) mukaan edelld mainitut seikat

voivatkin rajoittaa luonnollista vuorovaikutusta ja spontaaneja kommentteja.

Aineistonhankintaa suunniteltaessa tiedostettiin, ettd verkkohaastatteluissa saattaa esiintyd
my0s ongelmia, kuten osaamattomuuteen liittyvid kayttdjélahtoisid ongelmia,
verkkoyhteyksien hidastumista tai katkeamista, mika hiiritsisi tai estiisi haastatteluiden
toteuttamisen. Esitestauksessa myos verkkosovelluksen mahdolliset haasteet pyrittiin
tiedostamaan ja ottamaan ne huomioon seké tutkijan omassa toiminnassa, ettd
mahdollistamalla haastateltavien tuki ja yhteydenotto haastattelijaan tarvittaessa myos

puhelimitse.

Varsinaiset haastattelut toteutettiin tammi-helmikuun aikana vuonna 2025. Haastatteluiden
kesto vaihteli 43 minuutista 80 minuuttiin ja keskiméérin niiden kesto oli 52 minuuttia.
Verkkohaastattelut tallennettiin Zoom-verkkokokoussovelluksella, mité pidettiin sekd
tarkoituksenmukaisena ettéd luotettavana vaihtoehtona. Cohenin ja kollegoiden (2007, s. 379—
380) mukaan haastatteluiden tallentaminen helpottaa aineiston litterointia ja analyysia.
Hyvérinen kollegoineen (2017, s. 142—143) pitdvat tdtd puolestaan tutkimuksen kannalta jopa

valttiméattomana, jotta haastatteluiden pariin voidaan palata tallenteen kautta.
5.5 Aineiston kasittely ja analyysi

Zoom-verkkokokoussovelluksella tallennetut haastatteluvideot siirrettiin Turun yliopiston
tietoturvalliseen Seafile-pilvipalveluun. Tamaén jilkeen haastatteluaineisto litteroitiin eli
muutettiin kirjalliseen muotoon (Hyvéarinen ym., 2017, s. 427; Metsdmuuronen, 2007, s. 122),

mitd pidetddnkin fenomenologisen tutkimuksen analyysissé vélttdmattoména (Virtanen 2006,
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s. 171). Litteraatti nihd44n ikd4n kuin muistiinpanona haastattelutilanteesta, ja sen
jasentdmisen vélineend (Hyvérinen ym., 2017, s. 437). Litterointi toteutettiin sanatarkasti
Word-tekstinkésittelyohjelmalla. Sanatarkkaa litterointia pidetién riittdvand, kun
analysoinnissa tarkastelun kohteena on haastateltavien puheen sisilto, eikéd ilmaisutapa
(Hyvérinen ym., 2017, s. 427, 429; Ruusuvuori & Nikander, 2017, s. 427, 430).
Tutkimuksessa puheen muut non-verbaaliset piirteet, kuten ilmeet, eleet, d4nenpainot,
naurahdukset ja tauot jatettiinkin huomiotta. Litteraattien pituudet vaihtelivat 4 303—8 562

sanan valilld ja keskiarvoltaan ne olivat 5 261 sanan pituisia.

Vastaukset anonymisoitiin laajan tutkijajoukon esittimien suositusten mukaisesti (mm.
Metsamuuronen, 2007, s.122; Ranta & Kuula-Lumi, 2017, s. 419; Ruusuvuori & Nikander,
2017, s. 438, 425, 438). Aineiston tunnistetietoja poistettiin, muutettiin sekd kategorisoitiin
tarvittavasti. Poistamisella tarkoitetaan tunnistetietojen hévittdmista (Hyvarinen ym., 2017, s.
419). Esimerkiksi vanhempien, koulujen ja esiopetuspaikkojen nimet ja yhteystiedot
poistettiin tutkimuksesta kokonaan. Tunnistetietoja muutettaessa esimerkiksi lapsille
keksittiin pseudonimet eli heididt nimensid muutettiin toisiksi. Tunnistetietoja myds
kategorisoitiin eli karkeistettiin yleisemmalle tasolle. Esimerkiksi haastattelussa mainitut

henkilonnimet kirjattiin sisaruksiksi tai tyontekijoiksi (Hyvérinen ym., 2017, s. 419-420).

Tutkimuksen analyysi toteutettiin aineistolédhtdisen sisdllonanalyysin avulla. Se tuki
tutkimuksen tavoitteita syventdd ymmarrystd ilmiostd ilman ennakko-olettamuksia. Aluksi
aineisto luettiin l&pi kokonaiskuvan muodostamiseksi, kuten esimerkiksi Virtanen (2006, s.
175) suosittelee. Tdman jdlkeen aineisto redusoitiin, eli siitd karsittiin tutkimuskysymysten
kannalta epdolennainen pois (Tuomi & Sarajdri 2018, 123). Haastatteluvastauksiin lisdttiin
hakasulkeissa tarkentavia ja ymmarrettavyyttd tukevia ilmauksia. Tdma oli tarkedd, koska
analyysivaiheessa aineistoa tarkasteltiin irrallaan alkuperdisesti ja laajemmasta

kontekstistaan.

Litteraatteihin kirjattiin myos haastateltavien eli vanhempien tunnukset vililla H1-H10 seké
vastausnumerot niiden esiintymisjérjestyksessd. On kuitenkin huomioitavaa, ettd vanhemmille
esitetyt kysymykset ja niiden jarjestys vaihtelivat puolistrukturoidulle haastattelulle
tyypillisesti. Vastausnumerot eivit siten kerro vanhempien vastauksia samoihin kysymyksiin.
Tuomen ja Sarajdrven (2018, s. 122) suosituksen mukaisesti alkuperdinen vastaus pilkottiin
analyysivaiheessa tarvittaessa useammaksi analyysiyksikoksi sen sisdltdmien erilaisten

merkityssisdltdjen perusteella. Merkityssisdllot ovat analyysin kannalta olennaisia sanoja,
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lauseita tai ilmauksia, jotka liittyvét tutkittavaan ilmioon (Virtanen 2006, s. 177).
Analyysiyksikot merkittiin vastausnumeron jiljessd olevan /-merkin ja sitd seuraavan
numerosymbolin avulla. Esimerkiksi tunnus H3V7/2 ilmaisee, ettd kyseessd on kolmas
haastateltu vanhempi, hdnen seitsemés vastauksensa haastattelussa ja kyseisessd vastauksessa
esitetty toinen merkityssisdltd. Télld tavalla tutkija pystyi varmistumaan, etti raportissa
esitetyt sitaatit, eli aineisto-otteet olivat perdisin eri haastateltavilta, eikd analyysi perustunut
vain suppean aineiston kayttoon (Hyvarinen ym., 2017, s. 430—431). Tulososiossa kéytettiin
kuitenkin lukijaystavéllisempad merkintitapaa, jossa vanhempien haastatteluvastauksiin

viitataan hyodyntien alaluvussa 5.2 esitettyjd pseudonimié.

Eskolan ja Suorannan (1998, s. 151) mukaan haastattelun teemat tarjoavat aineiston
jasennyksen, josta analyysi voidaan aloittaa . Kullekin haastatteluteemalle luotiinkin Excel-
taulukkoon oma sivu, johon analyysiyksikot siirrettiin. Teemoittelussa huomioitiin, etti
teemoihin liittyvid vastauksia ja siséltojd esiintyi eri kysymysten kisittelyn yhteydessa.
Tamain vuoksi aineistoa tarkasteltiin kokonaisvaltaisesti. Seuraavaksi vanhempien ilmaisut
kédnnettiin tieteenalan yleiselle kielelle pelkistetyin ilmauksin ja liséttiin taulukkoon. Néisté
yksikoistd muodostettiin ensin alateemoja, joista abstrahoitiin yleisempié késitteitd, jotka
muodostivat analyysin teemat (Virtanen, 2006, s. 175, 179). Vastaukset virikoodattiin ja
ryhmiteltiin niiden sisdltdmien teemojen mukaisesti. Analysoinnin aikana teemoja muokattiin
ja muunneltiin. Laadullista aineistonkdisittelyd kuvataankin osuvasti pilkkomisen ja
ryhmittelyn kautta eteneviksi tyoksi (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 105). Alateemoista
ryhmiteltiin teemoja, joita luokiteltiin jidlleen yhd laajemmiksi kokonaisuuksiksi eli
ylateemoiksi. Sekid teemoja ettd yldteemoja hyddynnettiin tulososiossa aineiston kuvauksissa.
Myds vanhempien taustatiedot seké tiedot haastatteluiden paivamaéristé, kestosta ja
litteraattien pituuksista koottiin yhteen Excel-taulukkoon. Taulukossa 1 on kuvattu esimerkki

tutkimuksessa toteutetusta aineistolahtoisesti teemoittelusta.
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Taulukko 2. Esimerkki teemoittelusta ensimmaiseen tutkimuskysymykseen liittyen

Analyysi- Alkuperéinen ilmaus  Pelkistetty Alateema Teema Ylateema

yksikkd ilmaus

HOV1/2 ”Ja sitten varmaan Oppilaalla Pehmea Orientaatio Siirtyma-
sellainen, etta olis mahdollisuus  lasku koulun vaiheen
aika joustavaa aluksi, sopeutua aloituksen orientaatio
ettd ne ensimmaiset  uuteen jalkeen
viikot olis sellaisia vahitellen

transition face, ettei
olis ihan heti jotakin
ettei tuntuis hanesta
silta, etta ois tiukkaa

tai jaykkaa.”
H1V1/5; "ltella luotto siihen, Esiopetukses  Hyvat koulu-  Oppimis- Oppimisen
ettd eskarissa on sa saadut valmiudet valmiudet edellytykset

hyvat kouluvalmiudet  hyvat koulu-
silla omalla lapsella. valmiudet
On luottavainen olo tukevat
siihen koulun koulun
aloitukseen.” aloitusta

Aineistoldhtdisessd analyysimenetelméssi tutkija muodostaa teemat itse aineistosta oman
tyOskentelynsé tuloksena, eiké niitéd ole etukédteen madritelty (Eskola & Suoranta, 1998, s. 19,
151; Tuomi & Sarajirvi, 2018, s. 108). Ndin toimittiin my0s tdssd tutkimuksessa. Analyysin
tavoitteena oli tarkastella aineistossa esiintyvid teemoja seké nostaa esiin niiden vélisid
yhtéldisyyksii ja eroja, kuten Eskola ja Suoranta (1998, s. 139), Virtanen (2006, s. 179) seké
Tuomija Sarajérvi (2018, s. 107) kuvailevat. Tutkimuksen tulokset esitettiin systemaattisesti
tutkimusongelmittain. Tutkimusraportissa kuvattiin aineiston teemoja sanallisesti ja nostettiin
esille niiden siséltdmét merkitykset. Raportissa hyddynnettiin my0ds vastaajien suoria
sitaatteja. Sitaatteja kdytettiin aineiston havainnollistavina esimerkkeind ja tutkijan tulkintojen

perusteluina, kuten Eskola ja Suoranta (1998, s. 175) suosittelevat.
5.6 Tutkimusetiikka

Tutkimuksessa huomioitiin eettinen periaate, jossa vastuunkanto koskettaa koko tutkimuksen
elinkaarta ja kaikkea siihen liittyvaé toimintaa (Tutkimuseettinen neuvottelukunta [TENK],
2023, s. 17). Tutkimus suoritettiin hyvén tieteellisen kdytdnnon edellyttimaélld tavalla
noudattaen luotettavuutta, rehellisyyttd, arvostusta ja vastuunkantoa (TENK, 2023, s. 11-13).
Luotettavuus todennetaan tutkimuksen hyvalld suunnittelulla, tarkoituksenmukaisilla

tutkimusmenetelméllisilld valinnoilla sekd aineiston analyysissd oikeudenmukaisuutena seka
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vastauksien védristelemattomyytend. Rehellisyyden periaate toteutuu, kun tutkimuksen
viestinnéssa ja raportoinnissa noudatetaan avoimuutta. Tutkimuksen tydvaiheita kuvataan

raportissa niin ikéén huolellisesti.

Eettisten periaatteiden (TENK, 2023, s.13; Hyvérinen ym., 2017, s. 414—415) mukaisesti
tutkimuksessa ja sen kaikissa vaiheissa pyrittiin vahingoittamisen vilttdmiseen ja
varmistettiin, ettei tieteellinen toiminta vaarantanut vanhempien tai tutkijan turvallisuutta.
Tietosuojalain vaatimusten mukaisesti vanhemmille annettiin asianmukainen informaatio
henkilGtietojen kisittelysta (Tietoarkisto, n.d.). Heille annettiin tarvittavat tiedot myos
aineiston omistus- ja kdyttooikeuksista, késittelysté ja sdilyttaimisestd Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan ohjeistuksen mukaisesti (TENK, 2023, s. 13). Tutkija toimi itse
tutkimusaineiston rekisterinpitdjand, jonka vastuulla oli henkildtietojen suojaaminen ja
rekisterdityjen informoiminen. Tutkimusta varten laadittiin tietosuojailmoitus (liite 2), joka
toimitettiin kohdeorganisaatioon sekd vanhemmille tutustuttavaksi haastattelukutsun

yhteydessa.

Tutkimukselle hankittiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023, s. 13) ohjeistuksen
mukaisesti tarvittavat tutkimusluvat kohdeorganisaatiosta. Tutkimuksessa kunnioitettiin myds
Hyvirisen ja kollegoiden (2021, s. 414) vaatimaa tutkittavien itsemairdamisoikeutta.
Tutkimukseen osallistuneille vanhemmille annettiin riittdvit ja selkedt tiedot tutkimuksen
luonteesta, tarkoituksesta ja julkaisemisesta, jotta heilld oli mahdollisuus tehda tietoinen
paitos tutkimukseen osallistumisesta. Vanhemmilta pyydettiin tutkimusluvat suullisesti
haastatteluiden yhteydessé ja ne tallentuivat Zoom-verkkokokoussovelluksen
videotallenteeseen. Tutkimukseen osallistuminen perustui vapaachtoisuuteen. Vanhemmilla
oli my0s oikeus keskeyttdd osallistumisensa tai perua suostumuksensa tutkimukseen

osallistumisesta missi tahansa tutkimuksen vaiheessa.

Tutkimuksessa noudatettiin Euroopan Unioinin yleistd GDPR (General Data Protection
Regulation) tietosuoja-asetusta (EU 2016/679), Suomen tietosuojalakia (1050/2018) ja Turun
yliopiston tietosuojakéytint6jd (n.d.). Vanhemmilta kerdttiin ainoastaan tutkimusaineiston
kasittelyn kannalta vilttdméattomid henkilGtietoja ja niitd kdytettiin vain ennalta méaériteltyihin
tarkoituksiin. Hyvén tieteellisen kdytdnnon (TENK, 2023, s. 13—14) mukaisesti noudatettiin
niin ik&édn salassapitoon, vaitiolovelvollisuuteen ja luottamuksellisuuteen liittyvid velvoitteita.
Tutkimuksessa pyrittiin anonymiteettiin eli tunnistetietojen suojaamiseen siten, ettei

vanhempia, lapsia tai muita kolmansia osapuolia eikd esiopetusyksikoitd voida tunnistaa.
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Téydellistd anonymiteettid ei kuitenkaan voida taata, silld tutkimukseen osallistuneet
vanhemmat sekéd esiopetuksen henkilokunta saattavat tunnistaa osallistujia heihin liittyvien
kuvausten perusteella. Tutkimusaineistoa kisiteltiin huolellisesti tietoturvallisessa
ympdéristossid. Padsy tutkimusaineistoon sallittiin vain tutkijalle itselleen sekéd tutkimusta
ohjaavalle opettajalle. Tutkimusaineistoa ei siten my0Oskéén luovutettu ulkopuolisille tahoille.
Tutkimusaineiston késittelystd huolehditaan vastuullisesti myds tutkimuksen valmistumisen
jélkeen tutkimuseettisten ja tietosuojakaytédntéjen mukaisesti. HenkilGtiedot tuhotaan heti
opinndytetydn valmistuttua ja muut aineistot viisi vuotta opinndytetydn valmistumisen

jalkeen.

Arvostus tutkimusyhteison saavutuksia kohtaan osoitettiin asianmukaisin 1dhdeviittauksin
sekd tekstin sisélla ettd 1ahdeluettelossa. Tutkimuksen alkuperdisyys tarkistettiin myds Turun
yliopiston laatujarjestelmén ohjeistusten mukaisesti hyddyntden Turnitin OriginalityCheck -
plagiaatintunnistusjérjestelmai. Aineiston analyysissd huomioitiin Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (2023, s. 17) muistutus, jonka mukaan tutkimustulosten manipulointi ja
valikoiva raportointi ovat kiellettyjd. Tulokset esitettiinkin avoimesti ja totuudenmukaisesti,
eikd mitddn olennaista jatetty pois. Tutkimus asetettiin vertaisryhmén sekd ohjaavan opettajan
kommentoitavaksi tutkimusprosessin eri vaiheissa. Saatua palautetta hyodynnettiin
tutkimuksen tekemisessé ja raportoinnissa. Tuomi ja Sarajarvi (2018, s. 165) pitdavitkin
tutkimusprosessin julkisuutta eettisyyden ja luotettavuuden edellytyksend. Myds valmis

opinnidytetyd on julkinen asiakirja ja siten kaikkien saatavilla.
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6 Tulokset

Tutkimuksen tulokset esitelldén tutkimuskysymyksittdin. Ensimmaisessa alaluvussa 6.1
esitelladn vanhempien nédkemyksid onnistuneen koulun aloituksen edellytyksistd. Seuraavassa
alaluvussa 6.2 kuvataan vanhempien ndkemyksia heidén rooleissaan tapahtuvista muutoksista
esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Viimeisessi alaluvussa 6.3 esitellddn vanhempien

toiveita kodin ja koulun viliselle yhteistydlle esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa.
6.1 Onnistuneen koulun aloituksen edellytyksia

Haastatteluista nousee esiin kuusi yldteemaa, jotka liittyvét vanhempien mukaan onnistuneen
koulun aloituksen edellytyksiin. Ne ovat sosiaaliset suhteet, psyykkinen hyvinvointi,
siirtymdvaiheen orientaatio, oppimisen edellytykset, toimiva arki sekd huolien huomioon

ottaminen. Yldteemoista on erotettavissa myds teemoja. Nama on esitelty taulukossa 2.
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Taulukko 2. Onnistuneen koulun aloituksen edellytykset

Ylateema

Teema

Sosiaaliset suhteet

Psyykkinen hyvinvointi

Siirtymavaiheen orientaatio

Oppimisen edellytykset

Toimiva arki

Huolien huomioon ottaminen

Ystavyyssuhteet ja vertaistuki koulun aloituksessa
Sosiaalinen integraatio

Oppilaiden ja opettajan valinen vuorovaikutus

Positiivinen kokemus

Turvallisuus

Stressittémyys

Orientaatio ennen koulun aloitusta

Orientaatio koulun aloituksen jalkeen

Oppimisvalmiudet

Oppimismotivaatio

Perheen arjen ja koulun yhteensovittaminen
Luottamus asioiden sujumiseen

Haasteet sopeutumisessa

Haasteet sosiaalisissa suhteissa
Riittdmattdémat resurssit

Pedagogiikan toimimattomuus
Itsendistyminen ja kyky vastuun kantamiseen

Suorituspaineet

Sosiaaliset suhteet ja psyykkinen hyvinvointi ovat vanhempien vastausten mukaan

merkittivimmiksi koettuja edellytyksid lasten onnistuneen koulunaloituksen kannalta. Néihin

ylateemoihin liittyvié viittauksia on vastauksissa eniten ja vanhemmat myos aloittivat

vastaamisen ndilld teemoilla. Muut yldteemat saivat kukin mainintoja useilta vanhemmilta. Ne

vaihtelevat kuitenkin vanhempien kesken ja vanhemmat painottavat asioita myds eri tavoin.

6.1.1 Sosiaaliset suhteet

Sosiaalisten suhteiden yldteema jakautuu kolmeen eri teemaan, joita ovat ystavyyssuhteet ja

vertaistuki koulun aloituksessa, sosiaalinen integraatio seka oppilaiden ja opettajan vélinen

vuorovaikutus.
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Kouluun siirryttdessé tutut kaverit arvioidaan térkeiksi. Entuudestaan tuttujen kavereiden,
jotka aloittavat samassa luokassa tai koulussa, koetaan helpottavan koulun aloitusta tarjoten
tukea uudessa tilanteessa. Eelin vanhempi esittdd ajatuksensa seuraavasti: "Hénella ois tuttuja
[...], ettei tarttis mennd ihan yksin. Vaikka se on sosiaalinen poika, kuitenkin siis on sellainen
vahin ujo uusissa tilanteissa. Se ois tosi tirkeetd, ettd sielld ois jotain tuttuja lapsia menossa
hénen kanssaan samalle luokalle”. Eelin vanhempi arvelee my0s, ettd tima auttaisi

todenndkoisesti aivan kaikkia oppilaita muutostilanteessa.

Oppilaiden sosiaalisen integraation teema pitda sisdllddn sekd uusiin koulukavereihin
tutustumisen ettd ryhméaytymisen. Lotan vanhempi kuvailee kavereiden 16ytdmisen tarkeytta:
”Kylld se on ton ikéisille tirkeetd et on niitd kavereita. Lotta on oikeestaan ainoona menossa
tosta omasta ryhmastédan siithen kouluun niin. Et sieltd 16ytd4 sit niitd uusia kavereita”.
Vastauksissa kdsitellddn my0s ryhmaytymistd, yhteenkuuluvuuden tunnetta sekd kokemusta
ryhmén jdsenyydestd. Esimerkiksi Idan vanhempi toivoo, ettd oppilaat ryhméaytyvét
keskendin ja luokkaan muodostuu oppilaiden yhteiso ja yhteisollisyys, jossa lapset saavat
merkityksellisid kokemuksia yhteis6on kuulumisesta. Eelin vanhempi esittdd samankaltaisen
ajatuksensa seuraavasti: “Et sielt 10ytyis niitd kavereita, kaverisuhteita [...]. Kylhdn ne haluu
kuulua joukkoon ja tulla hyvéksytyksi sitten siind ryhméssa”. Sosiaalinen integraatio liitetdan
vastauksissa vahvasti my0s psyykkiseen hyvinvointiin ja opettajan rooli koetaan siind
merkitykselliseksi. Artun vanhempi korostaa sosiaalisten taitojen merkitystd kuvailemalla,

ettd lapsia tulisi auttaa ”16ytdmain toisensa, kokemaan ja tuntemaan turvallisuutta”.

Vanhempien vastauksissa vilittyykin opettajan ja oppilaiden vilisen vuorovaikutuksen
merkitys. Esimerkiksi Henrin vanhempi arvioi, ettd hyvé yhteys oppilaan ja opettajan vélilla
syntyy, kun opettaja kohtaa oppilaat ja pyrkii luomaan suhdetta oppilaisiin aktiivisesti. Tama
ndhdéan erityisen térkeédksi koulun alkaessa. Lotan vanhempi kuvailee: ”Opettajalla on mun
mielestd ihan ehdottomasti aika isokin merkitys tossa varsinkin siind alkuvaiheessa, kun

lahetddn kouluun. Et, miten hén ottaa lapset vastaan™.
6.1.2 Psyykkinen hyvinvointi

Haastatteluvastauksissa nousee selkedsti esille myos psyykkisen hyvinvoinnin teema.
Vanhemmat pitdvit positiivista ja turvallista kokemusta koulusta onnistuneen koulun
aloituksen edellytyksend. Vanhemmat kokevat tirkedksi, ettd lapsi ldhtee kouluun hyvilld

mielin ja kokee olonsa sielld miellyttaviksi, vaikka kokemus olisikin jédnnittavd. Hyvan alun
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koetaan olevan tirked, jotta lapsi voi jatkaa koulunkédyntiddn ilman "pahoja kokemuksia",

kuten Eelin vanhempi kiteyttdé asian.

Villen vanhemman mukaan on tdrkedd my®0s, ettéd lapsilla on koulun aloituksen yhteydessé
turvallinen olo. Koulunsa aloittavien oppilaiden muodostaman yhteison arvioidaan luovan
turvallisuutta, sillad he jakavat saman kokemuksen. ”Sehén luo niille semmoista yhteiséturvaa
[...]. Vaikka sinne ei menis ketddn sen tuttuja, niin ne on kaikki samassa asemassa siind
tilanteessa. Se on kaikille yhtd uutta”, toteaa puolestaan Siirin vanhempi. Kun tilanne on uusi

ja jannittava, turvallisuuden tunteen toivotaan muodostuvan mahdollisimman nopeasti.

Onnistuneessa koulun aloituksen edellytyksend pidetdén, etté siirtyma esiopetuksesta kouluun
on luonteva tapahtuma ja osa normaalia eldmankulkua ja kehityksellistd prosessia. Henrin
vanhempi toivookin vanhempien vilittdvan lapsilleen luontevaa suhtautumista koulun
aloitusta kohtaan: " Et se [koulun aloitus] on vaan yks osa ja sellainen siirtyma [kuten] oli se
eskariinkin siirtyminen". Vanhemmilla arvioidaan olevan merkittavé rooli koulun aloitukseen
liittyvien stressitekijoiden hallinnassa. Henrin vanhempi toteaakin, ettei vanhempien tulisi
lisdta lapsille tarpeetonta stressid tai jannitystd omilla puheillaan. Hanen mukaansa
”semmoinen sopiva valmistelu” on paikallaan, mutta koulun aloituksen ei tulisi kuitenkaan
olla ”semmoinen paineistunut”. Han muistelee, ettd ’kun se eka [oma] lapsi varsinkin l&hti
kouluun, niin oli ite niin tohkeissaan. Sit sitd [Kysyi], et miltds nyt tuntuu menné kouluun ja
mités sielld koulussa nyt sitd ja tdtd” ja kannustaa vanhempia kiinnittdméaan asiaan huomiota.
Vanhempien suhtautumisen ndhdéénkin joko tukevan lapsen myonteisté

koulunaloituskokemusta tai vahvistavan siihen liittyvai stressié ja jannitysté.
6.1.3 Siirtymavaiheen orientaatio

Siirtymévaiheen orientaation tavoitteena on vastaajien mukaan mahdollistaa oppilaiden
tutustuminen ja sopeutuminen koulun toimintakulttuuriin. Vanhempien vastauksissa oli
havaittavissa sekd koulun aloitusta edeltdvéén aikaan ettd koulun aloituksen jilkeiseen aikaan

liittyvid teemoja.

Siirtymévaiheen orientaatioon ennen koulun aloitusta kuuluu vanhempien mukaan lapsen,
opettajan ja vanhempien valmistaminen koulun aloitukseen. Tdmaén arvioidaan toteutuvan
ennakoivan tiedottamiseen ja kouluun tutustumisen avulla. Ennakoiva tiedottaminen koskee
tiedon siirtoa esiopetuksen ja koulun seki koulun ja vanhempien vélilld. Se koskee myos

ndiden tahojen mahdollisuutta valmistautua tulevaan koulun aloitukseen saatujen tietojen
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perusteella. Onnistuneeseen koulunaloituksen edellytyksiin liitetdén se, ettd opettajilla on
mahdollisuus tutustua oppilaisiin ennakkotietojen perusteella sekd huomioida ndmi muun
muassa toiminnan, opetusryhmien ja oppilaiden tuen suunnittelussa. Tuomon vanhempi
tuokin esille, ettd esiopetuksessa koottujen tietojen ja havaintojen siirtdiminen lapsen tulevaan
kouluun on tirkedd. Hin huomauttaa, etti vaikka tiedon vilittiminen nykyisin toteutuu, sen
merkitystd tulisi koulussa korostaa: "Se ois térkee, ettd sen painoarvo olis suurempi sen

paperin sielld koulussa".

Vanhemmat arvostavat koulun vanhemmille suunnattuja tiedotus- ja tutustumistilaisuuksia
sekd muulla tavoin toteutettua selkedd tiedottamista, ja pitdvit niitd onnistuneen koulun
aloituksen edellytyksind. ”Koen, ettd on ollu hyvit ndd ennakkoinfotilaisuudet koulu pitényt
ja sitten tulee tutustumistilaisuus vield sinne koululle”, kiittelee Tuomon vanhempi.
Vastauksissa korostetaan, ettd vanhempien on tarkeéé tietdd kouluarjen kiytdnnoisté ja koulun
odotuksista, jotta he voivat suunnitella perheen arkea ja aikatauluja. Timén koetaan
sujuvoittavan my0s koululaisen arkea ja mahdollistavan onnistuneen koulun aloituksen myos
tastd ndkokulmasta. Esimerkiksi Villen vanhempi kuvaa edelld esitettyd seuraavasti: ”No toki
semmoiset kiytdnnon asiat, et ne on viestitty selkeesti, koska se on se todellisuus, mika iskee,
ettd monelta ollaan ja missd ollaan ja mitd pitdd olla”. Hian kokee tarkedksi: "Etta tietdd
selkeesti, mitd odotetaan, mité lapselta odotetaan ja mitd meiltd odotetaan ja mité tapahtuu.
Mitd tapahtuu ensimmadisend pdivand ja ensimmaiselld viikolla”. Kun vanhemmilla on selked
késitys siitd, miten kdytdnnon asiat hoidetaan, vélittyy timd varmuus myds oppilaille luoden

tilanteen hallittavuuden kokemuksen.

Oppilaiden mahdollisuus tutustua tulevaan kouluun ennen varsinaista koulun aloitusta
ndhdéén niin ikddn onnistuneen koulun aloituksen edellytyksend. Koulun alkaessa kaikki ei
olisi oppilaille télldin taysin uutta. Kouluun tutustumiset tarjoavat lapsille mahdollisuuden
tutustua tulevaan kouluympéristoon ja tuleviin luokkakavereihin. ”’Ois mahdollisuutta sit ehki
ndhda tulevia luokkakavereita sit jo ennen. Et sit ois jotain vidhén tuttuutta sielld”, toteaa
Liisan vanhempi. Henrin vanhempi esittda lisdksi toiveen, ettd oppilaiden olisi mahdollista
tavata myos opettaja kouluun tutustumisen yhteydessi. "Tietenkin ihanaa ois se, et se opettaja
ois siin tiedossa. Se on sellainen tosi ratkaiseva”, han kommentoi. Kouluun tutustumisen
arvioidaan tekevéan ldhestyvéstd koulun aloituksesta konkreettisemman, ja sen koetaan

helpottavan siirtymévaihetta ja vdhentidvén jannitysta varsinaisesta koulunaloituksesta.
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Koulun aloituksen jélkeiseen aikaan sijoittuvaan siirtymévaiheen orientaatioon liittyen
vanhemmat korostavat onnistuneen koulun aloituksen edellytyksind luontevuutta,
rauhallisuutta ja joustavuutta, jotka mahdollistavat lapselle pehmean laskun kouluun.
Vanhempien vastauksista vélittyy ymmarrys siité, ettd esiopetuksen ja koulun
toimintakulttuureiden vililld on eroa ja koulun aloittaminen vaatii lapselta sopeutumista.
Onnistuneeseen koulun aloituksen edellytyksiin liitetddn toive pehmedéstd laskeutumisesta
koulumaailmaan. ”’Se on kuitenkin uus iso vaihe kaikille niin, jotenkin silleen pienin askelein,
ettd se koulu alkais siitd”, kuvaa Villen vanhempi ihannetilannetta. Lotan vanhempi huomioi
puolestaan, ettd sensitiivisesti toimiessaan opettaja osaa suhteuttaa vaatimuksensa oppilaiden
iké- ja kehitystasoon, mikd mahdollistaa osaltaan my0s pehmeén siirtymén esiopetuksesta
alkuopetukseen. ”Mulla on semmoinen tuntuma, et noi ykkos-kakkosluokan opettajat on tosi
semmoisia didillisid [...], et ne ymmartaa, et on kyse pienesti lapsesta ja eivit odota heiltd
enempai, mitéd niiltd voikaan odottaa, ettd ne pitdd niitd oikeesti pikkuoppilaina ja pienind ”,

kuvailee Lotan vanhempi.

Joustavuus ja ajan antaminen sopeutumiselle koulun aloitusvaiheessa ndhdéén tarkeidna
tekijénd, jotta lapsi ei koe siirtyméé negatiivisesti. Artun vanhempi toivookin: ” Etté olis aika
joustavaa aluksi, [...] ettei olis ihan heti jotakin [...] tiukkaa tai jaykkda”. Héan toivoo myos,

ettd pdivain sisdltyisi vapaamman oleskelun ja tydskentelyn sopivaa vuorottelua:

Niin mé voisin kuvitella, ettd olisi justiinsa pdivén aikana sellaisia aikoja, jolloin
saa olla villind ja purkaa sen energian. Todella kehollisia aikoja siind pdivissa olis
tirkeitd. Ja sit, kun keskitytddn, hdn my0s pystyy keskittymaén silloin, kun hén on
saanut sitd energiaa virtaamaan.

Vastauksissa korostuu késitys siirtymévaiheen rauhallisuuden tarkeydestd. Tuomon vanhempi
kuvaileekin titd seuraavasti:” [...] ettd se pysyis rauhallisena se koulunaloitus sille oppilaalle,

omalle lapselle”.
6.1.4 Oppimisen edellytykset

Oppimisen edellytysten yldteema jaettiin vanhempien vastausten perusteella kahteen teemaan,

jotka ovat oppimisvalmiudet ja oppimismotivaatio.

Vanhemmat kuvaavat vahvojen kognitiivisten taitojen ja hyvien oppimisvalmiuksien
kannattelevan oppilasta esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa ja helpottavan koulun aloitusta.
He ovat luottavaisia siihen, ettd lapset ovat saaneet hyvét kouluvalmiudet esiopetusvuoden

aikana ja ovat valmiita siirtymddn kouluun. Siirtymén kouluun arvioidaankin néistd syisti
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tapahtuvan sujuvasti. Siirin vanhempi toteaa, ettd: ’Siirill4 on niin kuin ihan hirveen hyvét
lahtokohdat niin kuin eskarin taitojen puitteissa mennd kouluun”. Myds Tuomon
vanhemmalla on luottavainen olo sithen koulun aloitukseen” esiopetuksessa kehittyneiden

hyvien kouluvalmiuksien vuoksi.

Vanhemmat ajattelevat myd0s, ettd lapsen aikaisemmat onnistumisen kokemukset ja tunne
omasta kyvykkyydestd voivat parantaa lapsen luottamusta itseensd oppijana ja kannustaa
uusien asioiden opettelemiseen myds jatkossa. Siirin vanhempi toteaa: ”Niin silld tavalla silld
varmaan onkin ihan mukava lidhtee niitd kouluasioita oppimaan, kun se ei ldhde niin kuin
nollasta. Et sil tulee varmaan sellainen hyva itseluottamus siithen, ettd hdn oppii asioita
nopeesti”. Hyvien kouluvalmiuksien koetaan vapauttavan resursseja myos yleisesti

kouluarkeen sopeutumiseen ja uusiin ystéviin tutustumiseen.

Kaikki vanhemmat luettelevat runsaasti lastensa erilaisia vahvuuksia, joita he pitdvét koulun
aloitusta tukevina valmiuksina. Valmiudet ovat heidin mukaansa edellytyksid lapsen
onnistuneelle koulun aloitukselle. Vahvuuksina ndhdddn muun muassa akateemiset taidot
sekd tydskentelytaidot. "Koska hidnen vahvuudet ovat sellaiset kognitiiviset. Han oppii ulkoa
kaikki ja hdn ymmartad, miten kaikki toimii. Hén oppii helposti lukemisen ja kirjoittamisen ja
matematiikkaa”, kuvaa esimerkiksi Artun vanhempi lapsensa vahvuuksia ja ndiden yhteytta
kouluvalmiuksiin. Tydskentelytaitoina lueteltiin muun muassa sinnikkyys, keskittymiskyky,
tarkkaavaisuus, huolellisuus, pitkdjénteisyys seké ohjeiden kuuntelutaito ja niiden mukaan
toimiminen. Esimerkiksi Idan vanhempi kuvailee lapsensa vahvoja tydskentelytaitoja ja

uskoo, ettd ”Ne varmaan sitten auttaa just sitd oppimistakin, uusien asioiden opiskelua”.

Sosiaalisten ominaisuuksien katsotaan auttavan puolestaan uusiin koulukavereihin
tutustumisessa ja ryhméaytymisessd. Marin vanhemman mukaan sosiaalisuus auttaa paitsi
kaverisuhteiden muodostamisessa my0ds opettajan kanssa kédytdvissi vuorovaikutuksessa.
My®os litkunnallisuuden ndhddan olevan vahvuus kouluun siirryttiessd, silld sen ajatellaan
toimivan ikddn kuin vélillisend keinona kaverisuhteiden muodostamisessa. Eelin vanhemman
mukaan hinen lapsensa: ” Tykk&a pelata ja leikkii hippaa” ja “saa sit sitd kautta luoda niita

kaverisuhteita”.

Kouluun siirtymisté tukevina vahvuuksina pidetdédn myds luonteenpiirteitd, kuten rohkeus,
tasapainoisuus ja rauhallisuus. Rohkeus auttaa Liisan vanhemman mukaan hénen lastansa
kohtaamaan uusia asioista. Tasapainoisuuden katsotaan liittyvén itseluottamukseen ja kykyyn

kohdata jénnittdvid ja uusia tilanteita. Rauhallisuus liitetddan puolestaan kykyyn keskittyd ja
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taitoon ottaa annettuja ohjeita vastaan. Itsevarmuus mukaan lukien lapsen itsensd kokema
kouluvalmius mainitaan vastauksissa useita kertoja. Siirin vanhempi kuvailee lapsensa
kouluvalmiutta seuraavasti: ’Musta tuntuu, et [Siiri] on hirveen mielissddn menossa kouluun
[...]ja se ihan mielellddn ldhtee eteenpdin oppimaan uusia asioita”. Hén arvioi my®ds itse
lapsensa saaneen esiopetuksesta jo sen, mité sillé on annettavaa ja koulun tarjoavan uusia

oppimiskokemuksia.

Onnistuneeseen koulunaloituksen edellytyksiin liitetdéin myds, ettd lapsi omaksuu uudenlaisen
oppijan ja koululaisen roolin, jossa innostus ja kiinnostus uuden oppimista kohtaan on
herdnnyt. Idan vanhempi kuvailee tdtd seuraavasti: ”Lapsi omaksuu sellaisen niin kuin roolin
pikkukoululaisena, ettd tavallaan sitoutuu siithen koulun kéyntiin [...] ja alottaa sen niin kuin
vihén erityyppisen oppimisprojektin tai prosessin [...], missé tulee sellainen niin kuin vihén

eri lailla sellainen tiedon halu ja jano oppia uutta”.

Oppilaan sisdisen motivaation ja halun oppia koetaankin niin ik&dn olevan onnistuneen
koulun aloituksen edellytyksii. Artun vanhempi toivoo, ettd oppimismotivaatio ei jdd vain

tilapéiseksi innostukseksi koulun alkaessa, vaan kehittyy kestéviksi asenteeksi:

Se on jo menossa aika hyvin, ettd Arttu on kiinnostunut, utelias, innokas. Hénella
on se into, joka vetdd hénti eteenpiin sinne. M voin kuvitella, ettd onnistunut
koulun alku olis téllainen, ettd tda jatkuis, ettd hén todella haluaa aloittaa koulun.

Koulun rooli ndhdién merkittdvénd timén sisdisen motivaation yllipitdmisessi ja oppilaiden
tiedonjanoon vastaamisessa. Vanhemmat toivovat, etti lapsi voisi edetd oppimisessaan omista
lahtokohdistaan ja kiinnostuksenkohteistaan késin. Opetuksen toivotaan olevan sopivan
haasteellista, tavoitteellista ja perehdyttavén lapsia uusiin asioihin. Tdmén koetaan lisddvén
oppimisen intoa ja kannustavan eteenpdin oppimisprosessissa. Marin vanhempi kuvailee

seuraavasti:

Sitten on myds positiivinen asia se, ettd tota vahén tavoitteellisempaa oppimista ja
tota uusia asioita. [...] Niin siind ois semmoista tavallaan riittdvad imua. Koska
[...] vdistdmattd kuitenkin ne ensimmadiset vuodet [ovat] aika toisteista. Asioita on
pakko rakentaa ja perustaa. Ettd siind ois tavallaan sopivasti kuitenkin sellaista
haastetta, joka kuitenkin veis eteenpiin niin, ettd se ei tuntuis pelkélté sellaiselta
niin kuin tota niin kuin tydstdmiseltd ja tota pitkdstyttavalta.

6.1.5 Toimiva arki

Onnistuneen koulun aloituksen edellytyksiin liitetddn myds perheen arjen ja koulun

asettamien velvollisuuksien onnistunut yhteensovittaminen. Toimivan arjen pohdinnat
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liitetdéin jo lapsen kouluvalintaan, kun ldhikoulun sijaan punnittaan my6s muita vaihtoehtoja.
Erityisesti vanhemmat pohtivat koulumatkakuljetusten toteutumista. Just se nimenomaan se
arjen logistiikka”, tiivistdd erds vanhempi pohdintojaan. Tavoitteena on luoda tasapaino, jossa
koulukuljetukset eivét ole este arjen toimivuudelle tai vanhempien tydvelvoitteiden
tayttdmiselle. Myds lapsen jaksamista pohditaan tilanteessa, jossa pidemmaét koulumatkat

lisdisivdt koulupdivén pituutta. Arjen liiallista kuormittavuutta halutaan valttaa.

Onnistuneen koulun aloituksen katsotaan edellyttivin my0s perheen aikataulujen muuttamista

ja sopeutumista uuteen pédivarytmiin, kuten Eelin vanhempi toteaa:

Ja meilldhén on sitten ihan kdytdnnon asioistakin sdétda tad elama silleen, ettd
padstiin ensinndkin sinne kouluun kaheksaks. Sieltd ei voi olla pois. Pdivikodissa
on vidhédn nyt venynyt ne ajat meilld. On ollu silleen liukuva se tulo.

Onnistuneen koulun aloituksen edellytyksend ndhdddn niin ikd4n lapsen vithtyminen
koulussa. Esimerkiksi Eelin vanhempi huomioi, ettd lapsen koulunkdynnin ja iltapdivikerhon

sujuvuus on vélttdmatontd, jotta perheen arki voi pydrid héiriottd. Hian kuvailee seuraavasti:

Lapsen pitdd pysya sielld koulussa ja viihtyé sielld koulussa ja ip-kerhossa, koska

muuten td4 romahtaa tdd meidén arki. Ethén sa sit pysty keskittyy omiin hommiin,

kun sé mietit, et miten se pérjaa sielld. Et tdytyy niinku 16ytyy semmoine, et se

lapsi viihtyy sielld. Ja meil on tavallaan hyvé mieli sitten tehdd omia toitd, et

pystyy téa arki pyOrimaén.
Toimivaan arkeen liittyy vanhempien luottamus siihen, ettd asiat sujuvat koulussa. No toki
se, ettd tuntuis, ettd koululla ois hallussa se homma ja sieltd niin kuin ois jotenkin sellainen
olo, ettd he tietdd mitd ne tekee ” kuvailee Villen vanhempi. Liisan vanhempi puolestaan sallii
koulun aloitukseen pienen ajelehtivan kdynnistymisvaiheenkin menettdmattd kuitenkaan
luottamusta onnistuneen koulun aloituksen toteutumiseen. ”M4 oon kyl luonteeltani hyvin
sellainen, iso luotto mulla kyl on 1dhtdkohtaisesti kaikkeen. Méd oon sellainen, ettd antaa sille

mahdollisuuden, jopa sen hetken pydriikin ja sit voi arvioida silleen kriittisestikin, jos on

tarve”, hin kuvailee.
6.1.6 Huolien huomioon ottaminen

Koulun aloitukseen liittyy usein my0s huolia. Kaikki vanhemmat yhtd lukuun ottamatta
mainitsevatkin huolenaiheita, jotka vaikuttavat heidin odotuksiinsa koulun aloituksen
suhteen. Huolenaiheita tuodaan vastauksissa esille niin lapsikohtaisina, luokka- ja
koulukohtaisina kuin myos laajempina yhteiskunnallisina ilmidind. Huolien

huomioonottamisen yldteema jaettiin vastausten perusteella viiteen teemaan, joita ovat:
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haasteet sopeutumisessa, haasteet sosiaalisissa suhteissa, riittiméttdmét resurssit,
pedagogiikan toimimattomuus ja itsendistyminen ja kyky vastuun kantamiseen. Osa
esitetyistd huolista liittyvit edelld kuvattuihin onnistuneen koulun aloituksen edellytyksiin,
mutta osa huolista liittyy puolestaan tidysin uusiin teemoihin. Vanhempien mielesti
onnistuneen koulun aloituksen edellytyksena on, ettd koulu huomioi heiddn esiin nostamansa

huolet.

Kouluun siirtyminen ndahdidén murrosvaiheena, jossa toimintaymparisto ja toimintakulttuuri
muuttuvat. Se edellyttdd oppilailta sopeutumista uuteen ryhméén ja uusiin kdytantoihin.
Kaikki oppilaat eivit kuitenkaan suhtaudu muutokseen joustavasti ja se aiheuttaa huolta myos
vanhemmille. Esimerkiksi Villen vanhempi kertoo, ettd: ”Lapsi ei ole avoin uusille asioille,
eikd haluaisi eliméddn minkéddnlaista muutosta, milldan eldmin osa-alueella”. Hin epdilee
koulun aloituksen kuormittavan omaa lastansa, rikkovan hinen turvallisuuden tunnettaan, ja

lapsen my0s oireilevan muutoksen takia.

Muutamissa vastauksissa nostettaan esiin huoli lasten voimakkaasta taipumuksesta jannittaa
uusia asioita. Villen vanhempi kuvailee lapsensa jénnitysté, joka kohdistuu erityisesti
sosiaalisiin tilanteisiin. Lotan vanhempi puolestaan arvioi jannittimisen kohdentuvan laajasti
erilaisiin asioihin:
Lotta on mydskin tosi kova jannittdméén. [...] Oli se sit kivaa tai huono juttu tai
pelottava tai iloinen. Silld ei oo mitddn vilid, mut se jannittdd kaikkea uutta. Niin

tota se, on ehka sit tota se huolen aihe siind, et vieks se jannitys niinku siitd jotain
siitd aloituksesta.

Huolenaiheena ndhdéén lapsen mahdollinen sopeutumattomuus suureen ja rakenteellisesti
erilaiseen kouluympaéristoon. Vanhemmat murehtivat, miten isoon ryhméén sopeutuminen
onnistuu, kun lapset siirtyvit pienemmasté ikdjakaumaltaan heterogeenisesta ja rauhallisesta
toimintaymparistostd suureen opetusryhmaéin ja isoon koulurakennukseen, jossa toimii
huomattavasti enemmaén lapsia kuin pdivikodissa. Eelin vanhempi kuvailee ajatuksiaan
seuraavasti: "Kun sit tulee yhtdkkid iso ryhmad, et miten ne nyt pérja sielld”. Hén pohtii
my0s, miten hdnen lapsensa sopeutuu tilanteeseen, jossa opetusryhmi muodostuu saman

ikdluokan lapsista, kun paivékotiryhma on ollut ikdrakenteeltaan puolestaan heterogeeninen.

Villen vanhempi pohtii puolestaan, kuinka suuren koulun rakenteelliset piirteet voivat
vaikuttaa oppimisympéristdon ja ilmapiiriin, kun vertailukohteena on rauhallinen ja pieni

esiopetusyksikkd. Hén kuvailee: ”No ehki kyll mull on jonkinlainen pelko siihen, et kuinka
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kaoottista se on sen jdlkeen, kun on saanut téllaisen ihanan rauhallisen péivéikotipolun kulkea.

Kyll mua itteeni jannittdd se, muuttuuko se ilmapiiri ja ympéristd tosi paljon siind”.

Muutos paivakotiympdristostd kouluympéristoon vaikuttaa my0s lasten kaytettévissé olevien
aikuisten lukumairdén. Esikoulun lapsiryhméssd on usein useampi aikuinen, kun taas
koululuokassa on yleensi vain yksi opettaja, kuten Eelin ja Henrin vanhemmat tuovat esille.
Tédma heréttdd heissé huolta siitd, kuinka lapsi parjdd, kun lapsen tdytyy toimia itsendisemmin
kuin aikaisemmin. Henrin vanhempi kuvailee huoltaan: ”Kuitenkin onhan se [lapsi]
tommoinen vilkas ja touhukas, ja just se isoon ryhméén siirtyminen yhden aikuisen silmien
alle [mietityttdd]. Miten se keskittyminen ja toiminnanohjaus siiné, kun sitid henkilokuntaa on

vihemmadn ja pitdd itse omatoimisemmin edetd”.

Vanhempia runsaasti puhututtava huolenaihe liittyy lasten sosiaalisiin suhteisiin. Vanhemmat
esittdvit huolensa siitd, jos lapsi ei 10yda ystévii ja jad yksin. Erityisesti huolta herattavét
tilanteet, joissa lapsi ei tunne muita koulun oppilaita entuudestaan. Erds vanhempi ilmaisee
huolensa siitd, ettd pysyvit kaverisuhteet saattavat puuttua, koska opetusryhmén jidsenet
kansainvélisessa koulussa tyypillisesti vaihtuvat usein, ja oppilaat saapuvat kouluun laajalta

alueelta. Tdlloin ystdvyyssuhteiden muodostaminen ja ylldpitdminen saattaa olla haastavaa.

Vanhemmat esittédvit huolensa myos lastensa kiusatuksi joutumisesta. Esimerkiksi Eelin
vanhempi kertoo: ”Se mua jénnittéd, ettd 10ytdd ne kaverit ja ei tuu mitdéin semmoisia pahoja
kaverisuhteita ja jostain syysta sit joutuis kiusatuks”. Artun vanhempi nikee
kiusaamisongelman laajana suomalaiseen yhteiskuntaan liittyvénd ilmiona: Musta tuntuu,
ettd se kiusausteema on todella iso tddlla Suomessa. Mé en tiedd, onko se just hyvi, ettd taélla
annetaan sille enemmaén huomiota. Ehkd muissa maissa sitd on yhti paljon, mutta siité ei
puhuta. Mulle se on tullut todella paljon esille”. Han on myds kuullut erilaisia tarinoita

ystédviltddn koulujen kiusaamisilmidistd ja on niistd yleisesti huolissaan.

Vanhempien vastauksissa nousee esille merkittdvad huolenaihe myos tuen tarpeiden ja
resurssien kohtaamattomuudesta. ”Kun vaikka uutisointia on seurannut niin niin, sitten
julkisella puolella huolestuttaa se resurssipula. Siis monennédkdinen resurssipula”, toteaa Idan
vanhempi. Hén liittd4 resurssipulan seki tuen tarpeiden tdyttdmiseen, ettd puutteellisiin
opetusmateriaaleihin. ”My®0s sitte ihan se, miké vaikuttaa just oppimiseen, ettd ei niin kuin oo
oppimismateriaaleihin varaa”, hin jatkaa. Erds vanhempi joutuu pohtimaan puolestaan
lapsensa kouluvalintaa sen perusteella, missd koulussa on mahdollista saada tukea

tarvitsevalle lapselle riittdvda tukea. ”Se vdhin ratkaisee my0s sen, ettd yksityiskoulussa ei
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voi saada ehkd sité tukea, kun ei ole sithen tarpeeksi rahoitusta. Niin sitten sen tdytyykin olla
kunnan koulu”, hén arvioi. Vastauksissa nousee esiin pohdinnat opettajien riittimattomista
mahdollisuuksia vastata lasten yksilollisiin tarpeisiin resurssien takia, vaikka heilla ei
olisikaan tehostetun tai erityisen tuen tarvetta. Lasten arvellaan jadvan ilman tarvitsemaansa
yleistd tukea ja ohjausta. Erds vanhempi arvelee lapsensa tarvitsevan yksilollisempéa ohjausta
esimerkiksi vasenkdtisyytensd vuoksi ja kuvaa ajatustaan seuraavasti: ’[Lapsi] on
vasenkitinen. Koska niitd on vihemmistd, miten esimerkiksi siind kirjoittamaan opettelussa
opettaja sitten osaa tai on aikaa [...] tukea”. My®s suhteellisen idn vaikutus lapsen taitoihin
pohdituttaa ja huolestuttaa vanhempia. Jos lapsi on syntynyt loppuvuodesta edellyttda se
opettajalta niin ikédn yksilollisempad huomiointia ja eriyttdmista:

Paljon tutkimusta 16ytyy siitd, miten se vaikuttaa. No tietysti lapset on erikokoisia,

jos on niin kuin vuoden vanhempia, niin lapsi on isompi ja sitten taas voi olla niin

kuin itsesdételykyvyt ettd motoriset taidot parempia. Jos heilld naa

itsesddtelykyvyt ei oo vield niin kehittyneitd kuin vuotta vanhemmilla niin sitten,

kun se verrokki on siind, joka osaa jo paremmin odottaa vuoroaan ja on niin kuin

vaikka tunteita osaa késitelld paremmin. Niin sittenhédn se vdhén vaikuttaa niin

kuin hairikolta.
Toisaalta Tuomon vanhempi esittdd huolen siitd, ettd opetusryhméssé opettajan resurssit eivit
jakaudu tarkoituksenmukaisesti ja tasaisesti kaikkien oppilaiden kesken, jos samassa
opetusryhméssi on useita oppilaita, jotka vaativat erityistd huomiota. Opettajan huomio

menee hdnen mukaansa opettamisen sijaan tydrauhan ylldpitdmiseen.

Ne jdi aina vdhemmalle sitten ne, jotka katsotaan, ettd ne pérjda itekseen.
Harmittaa se, ettd opettajan arvokasta aikaa menee sitte siis kiytoshaasteiden
parissa, eiké sitd voi kdyttdd sithen opettamiseen tai tunnetaitojen tai ihan minka
tahansa taitojen opettamiseen tai vuorovaikutustaitojen harjoittamiseen. Vaan
menee siihen, ettd saa tydrauhan sinne.

Tuomon vanhempi on huolissaan myds epdonnistuneista luokkajaoista. Han esittddkin
toiveen, ettd oman lapsen opetusryhmad olisi toimiva ja mahdollistaisi tydrauhan. ”Joukossa
voi olla erityisen tuen tarpeen pditokselld olevia lapsia. Olen kuullut hankaluuksista koulussa,
ja sit ettd toiveena, ettd oman lapsen ehka pulpettiryhméén tai luokalle ei ollenkaan sattuis

sellaista kovin haasteellista kokoonpanoa”, hdn kuvailee.

Vastauksissa nostetaan esiin myos huoli yhteiskunnallisesta eriarvoistumisesta ja kotien
resurssien epatasaisesta jakautumisesta. Tdméa ndkyy Idan vanhemman mukaan lasten

pahoinvoinnin my6ta lisdéntyneend hairiokayttdytymisend ja déritapauksessa jopa
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mahdollisina kouluampumisina. "Kylld semmoisetkin vanhempana kéy mielessd”, Idan

vanhempi toteaa ja pohtii nditd myds lapsensa kouluvalintaan vaikuttavina perusteina.

Vanhempien esittimat pedagogiikkaan liittyvét huolenaiheet viittaavat oppimisympériston ja
pedagogiikan seké lasten tarpeiden ja valmiuksien kohtaamattomuuteen. Idan vanhempi
kokee koulussa liiallisen vapauden haitallisena, kun lapsella ei ole vield valmiuksia sdéddelld
toimintaansa. Idan vanhempi kuvailee huoltaan: Ettd se on niin kuitenkin semmoista
omachtoista, vaikka seurataankin sitd opetussuunnitelmaa, niin sitten lapset paéttaa kuitenkin
enemman itse. Sit Pisa-tuloksia on vaikka kritisoitu siitd, et lapsille annetaan liikaa [...]

vastuuta, et lapset ei oo valmiita sellaiseen”.

Artun vanhempi toivoo mahdollisuutta toteuttaa lapsen luontaista kehollisuutta ja esittda
huolen suomalaista pedagogiikkaa kohtaan, jossa lasta istutetaan pulpetin ddressd. "Minua
huolestuttaa, ettd Arttu ois tdllaisessa systeemissé. Ettd toisen tdytyy istua monta tuntia
pOydan direll4 ja ei saa litkkua [...] on aika jaykk&4 kehollisesti, ettd ei kunnioiteta kehon

rytmid”, hdn kuvailee ja toivoo, ettd oppiminen voisi olla litkkkuvampaa ja joustavampaa.

Villen vanhempi tuo esille huolen koulutusjirjestelmén nykytilasta yhteiskunnallisella tasolla
tarkasteltuna. Hin kommentoi seuraavasti: ”Jotenkin tuntuu, et mé kuvittelen, et mul on
sellainen kuva, millaista koulunkdynti on ja se ei aina nédyttdydy kauheen positiivisessa
valossa tdlld hetkelld”. Han kyseenalaistaa, onko koulu pilalla ja jatkaa: ”Pisa-tulokset on
huonoja ja kaikki tehdén nykyaéin viirin ja kaikki muutokset on huonompaan suuntaan. Niin
kylldhén se vdhin télleen vanhempana jotenkin ei tunnu hirveen kivalta, ettd onks se
koulumaailma, mihin mi oman lapseni laitan, niin pilalla”. Marin vanhempi huomioi liséksi
oppimismotivaatiossa tapahtuneen heikkenemisen seuraavasti: ”’jonkun verran kuitenkin
lukenut huolestuneena niité tutkimustuloksia, ettd koulunkédynnin ja oppimisen ilo on niin

kuin [ollut] jotenkin suomalaisissa kouluissa vidhén heikko viime vuosina”.

Koulun alkaessa lapselta odotetaan entistd suurempaa itsendistymistd. Siirin vanhempi
esittddkin huolensa siitd, onnistuuko lapsi kantamaan vastuunsa ja hallitseeko hidn toiminnan
uusissa tilanteissa. Héan mainitsee esimerkkeind omista tavaroista huolehtimisen ja
litkenteessa liikkkumisen: “Ettd se huolehtii itte omista tavaroista. Kyll se niistd varmaan

huolehtii, mutta se menee sen vastuulle, se muistaa sen reppunsa ja timmdsii asioita”.

Siirin vanhempi jatkaa:
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Sit se matka sinne kouluun [...], ettd toi liikenteesséd oleminen. Vaikka tdssé ei nyt
00 kyse pitkésta tai ihmeellisestd matkasta. Jos miettii titd Siirin luottavaista
luonnetta [...]. Sen tdytyy tajuta, et vaikka tien ylitys tos nytten, ettei se nyt vaan
kuvittele, et kukaan ei voi hdanen paillensa tulla, et kaikki huomaa.

Erds vanhempi on hakemassa lapselleen paikkaa kansainvélisestd koulusta, jossa
monikulttuurisuus on arkipéivdd. Hin kertoo, miten erilaisia odotuksia koulumenestykselle
asetetaan etnisissd kulttuureissa. Hén viittaa aasialaiseen kulttuuriin, jossa péarjddminen
yhdistetddn koko perheen kunniaan. Hantd huolettaakin, millaisia suorituspaineita ja stressid

tdmé koulun kansainvilinen yhteisd saattaa aiheuttaa myds hanen omalle lapselleen.
6.2 Vanhempien roolimuutos esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa

Toisella tutkimuskysymykselld selvitettiin vanhempien ndkemyksid heidén roolinsa
muuttumisesta esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Vastauksista on havaittavissa
vaatimuksia, jotka kumpuavat esiopetuksen ja koulun erilaisista toimintakulttuureista ja
vaikuttavat vanhempien rooliin niin kodin ja koulun kuin vanhemman ja lapsen vilisessé
suhteessa. Lisdksi vanhemmat nostavat esiin myos lapsen kehittymisestd 1dhtoisin olevia

roolimuutoksia. Yldteemat on esitelty taulukossa 3.

Taulukko 3. Vanhempien kokemat roolimuutokset

Ylateema

Yhteistydsta pidattaytyja

Etainen yhteistydkumppani

Viestinnan vastaanottaja

Lapsen valittdman tiedon vastaanottaja
Kasvun taitekohtaa elava vanhempi
Itsenaistymisen tukija

Oppimisen tukija

Teemat esitellddn seuraavissa aliluvuissa.
6.2.1 Yhteistyosta pidattaytyja

Yhteistyd koulun kanssa alkaa ennen varsinaista koulun aloituspéivad, mutta vanhemmat eivit
koe itseddn sen aktiivisiksi osapuoliksi vield tidssd vaiheessa. He jéttdytyvit tietoisesti
yhteistyOssi passiivisiksi. Yhteistyd on paljolti tiedon vastaanottamista vanhempainilloissa tai
kotiin l&hetettyjen tiedotteiden lukemista, joiden perusteella vanhemmat tekevét kouluun

ilmoittautumiset sekd valinnat kielten ja uskonnon opetukseen liittyen. Tiedonsaanti on
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vanhempien mielesti tirkedd, mutta he eivit hae sitd itse ennakoivasti ja aktiivisesti.
Vanhemmat odottavat, ettd koulu tiedottaa riittdvasti. Poikkeuksena ovat vanhemmat, jotka
pohtivat lapselleen muita kouluvaihtoehtoja ldhikoulun sijaan. ”Ma tutkin todella paljon
kaikkia vaihtoehtoja. [...] Haluan 16ytia [lapselleni] just sen kasvatuksen, joka hénta

parhaiten auttaa eldméssd”, kertoo erds vanhempi omasta aktiivisesta tiedonhakijan roolistaan.

Vanhempien luottamus esiopetuksen ja koulun viliseen yhteistyohon on vahva. Vanhemmat
eivit koe tarpeelliseksi olla itse aktiivisia esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa kahden eri
mikrokulttuurin vélilld. Tuomon vanhempi tuo esille, ettd han haluaa varmistaa
esiopetuspaikan opettajan kanssa yhdenmukaisen nikemyksen lastansa koskevasta
tiedonsiirrosta. Varsinaisen tiedonsiirron hén jéttaa kuitenkin ammattilaisten viliseksi
tehtéviksi. "Koen, ettd on tirkeetd, ettd me ollaan vanhemmat samaa mielti sen paperin
kanssa, mika sinne koululle l&hetetdén [Leops arviointi]. [...] Jos joku olis vdhén eri tavalla,

niin se, joka sen lukee voi tulkita ja se asia voi muuttua ihan eri tavalla”, han pohtii.

Vanhemmat luottavat siihen, etti tarvittava tiedonsiirto toteutuu esiopetuksen opettajan ja
koulun opettajan vélisend yhteistyond. Vanhemmat jattiytyvét yhteistyostd myos tdssd
suhteessa passiiviseen sivusta seuraajan rooliin. Toisaalta tiedonsiirron esiopetuksesta
alkuopetukseen koetaan my0s kuuluvan ammattilaisille. Siirin vanhempi kertoo: M4 aattelen,
et se on niin kuin eskarin ja koulun [tehtdvid] ja ne hoitaa sen, mité sithen kuuluu. Se on
heidéin ty6tddn”. Myos oppilaiden tutustuttaminen kouluympéristoon ja koulun
toimintakulttuuriin koetaan esi- ja alkuopetuksen ammattilaisten keskindiseksi tehtavéksi.
Vastauksissa tuodaan esille myds nakokulma, ettd koululle on kerdintynyt runsaasti
kokemusta vuosittaisten koulunaloitusten myo6té, ja koulu omaa siten vahvaa tietotaitoa
asiasta. ’Ma jotenkin koen, et kyl varmaan koulu, et ne tekee sen joka vuos uusien oppilaiden

kans, et kyl he tietdd, et miten se niin kuin kannattais tehd”, kuvailee Villen vanhempi.

Suurta halua tai tarvetta vaikuttamiseen esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa vanhemmilla ei
ole. Vain kaksi vanhempaa ilmaisevat varauksellisesti halukkuutensa osallistua
nivelvaiheyhteistyohon. Vanhemmat epardivit, mitd annettavaa heilld olisi erityisesti
siirtymavaiheen suunnitteluvaiheessa. Liisan vanhempi kuvailee ajatustaan seuraavasti:
”Niinpd. En ma tied4, onks mulla tavallaan sellaiseen mitdin annettavaa, et miten sitd voi sit
kehittdad. Mi en tarpeeks tiedd”. Vanhemmuuden roolia myos aliarvostetaan koulun kanssa
tehtévissa yhteisty0ssd, kuten Lotan vanhempi kuvailee: ”M4 niin kuin tavallaan ehka just

haluaisin. Mut sit mé kuitenkin koen, et méa en ole niin kuin ammattilainen téllaisissa asioissa.
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[...] Mité annettavaa, muuta kuin vanhemman nakdkulmasta niin kuin ois noihin asioihin”.
Tietdméttomyys osallistumisen mahdollisuuksista ja muodoista esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheessa nousee myos vastauksissa esille. Artun vanhempi sanoittaa: ”Nyt en oikein
tiedd, mitd mahdollisuuksia on. Miten siithen voi osallistua? Ma vain tunnen, ettd haluan

osallistua”.

Toisaalta vanhemmat tuovat esille, ettd luottamus koulua kohtaan on olemassa, kunnes
mahdolliset ongelmat ilmenevét. Tédlloin vanhempien toiminta muuttuu reaktiiviseksi. ”Toki
sit, kun se koulu on alkanut niin voi olla, et sit mulla onkin se olo, et tin oliskin voinut hoitaa
toisin”, kuvailee Villen vanhempi. Lotan vanhemmalla on samoja ajatuksia. Kun kaikki sujuu,
hén kokee, ettd ei ole tarvetta reagoida. “Jos tulis joku epdkohta tai jotain mun mielesti niin

kuin semmoista, mihin pitéis tarttua, niin kyl ma sit siind vaiheessa avaan suun”, hin toteaa.

Vanhemmat kokevat tarpeelliseksi olla aktiivisesti yhteydessd kouluun esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheessa ldhinni, jos lapsella on tuen tarpeita. Henrin vanhempi kuvaa asiaa seuraavasti:
”Toki, sit jos lapsella on jotain erityistd. Sitten ehka haluaisin itsekin olla yhteydessa ja
varmistaa etté se tieto menee oikein perille”. Hinen mukaansa téllaisessa tilanteessa on
tarkedd voida keskustella opettajan kanssa, eika jittdd tiedonsiirtoa vain kirjallisen kuvauksen

varaan.
6.2.2 Etainen yhteistydkumppani

Edelld kuvatussa yhteistyOsté pidattaytyvassd roolissa vanhemmat jéattaytyivit pddasiassa
tietoisesti ja vapaaehtoisesti sivuun esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa tehtavésta
yhteistyostd. Lasten siirryttyd kouluun vanhemmat haluaisivat olla yhteistyon aktiivisia
osapuolia, mutta koulun toimintakulttuuri asettaa vanhemmat vastentahtoisesti etiisiksi

yhteistyOkumppaneiksi.

Vanhemmat arvioivat, ettd vuorovaikutuskdytdnnot muuttuvat merkittidvasti koulun alkaessa.
Useat vastaukset kuvaavat muutosta, joka liittyy paivittdisen ja luontevan viestinnin
vihenemiseen esiopetuksesta kouluun siirryttdessd. Vanhemmat kokevat, ettd he voivat
keskustella esiopetuksen opettajan kanssa péivittdin ja tiedonsaanti lapsen pdivéstd kuuluu
luonnollisena osana lapsen tuonti- ja hakutilanteita. ”’Sitéd viestintéé tapahtuu joka pdiva ja
kahteen kertaan ja luontaisesti ja face to face. Ettd onhan se valtava muutos kouluun
[verrattuna]. Talla hetkelld just tuntuu, ettd mé tiedén hyvin tarkasti niin kuin, missd menndin

kaikissa asioissa”, kuvailee Villen vanhempi. Vanhempien kokemusten mukaan esiopetuksen
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opettajat ovat tarvittaessa hyvin tavoitettavissa. Tuol pdivdkotimaailmassa mi pystyn
tekemién sen keskustelun koska vaan, jos mé koen tarvetta ja nappaamaan niin kuin aikuisen

siitd juttelemaan”, hén jatkaa.

Koulun opettajan ja vanhempien vilisen vuorovaikutuksen ei sen sijaan nihdé olevan endi
péivittédistd. Liisan vanhempi antaa ymmaértdd yhteydenpidon harvenemisen myos kuuluvan
luonnollisesti asiaan. Vanhemman roolin koetaan tdssé yhteydessd muuttuvan aiempaa
passiivisemmaksi. Siirin vanhempi kuvailee sattumanvaraisuuden leimaavan yhteistyota:
”Sehdn on ihan sattumaa, jos mé néen sitd opettajaa. Lihtokohtaisestihan mé en tuu sitd
ndkeméin kuin jossain sovituissa vanhempainilloissa. Nythén siitd tulee tavallaan anonyymi”.
Vastauksissa tuodaan esille, ettd opettajien ja vanhempien fyysisen kohtaamisen areenat
puuttuvat. Marin vanhempi kuvaa puolestaan etdiseksi muuttuvaa yhteistyosuhdetta
seuraavasti: ’Siithen koulun aloittamiseen liittyy se, ettd se on niin kuin hieman sit kuitenkin
niin kuin virallisempi ja kylmempi suhde ehki véistamattd. [...] yhteisen kasvattamisen

kokemus siitd niin kuin jaa etdisemmaéksi”.

Esiopetuksen ja kodin vuorovaikutuksen on koettu olevan jatkuvaa, eikd se ole tarvinnut
erityistd syytd kdynnistydkseen. Tdma kuvaa hyvinkin matalan kynnyksen tai jopa
kynnyksetontd yhteisty6td. Koulun ja kodin yhteistyOstd arvioidaan puuttuvan esiopetuksen ja
kodin véliselle yhteistydlle tyypillinen spontaanius ja arkisuus. Mut siltihdn siind on aina se,
et siin on joku syy, et mi laitan sitd viestid [koulun opettajalle]. Kun ma vien Siirin
[esiopetukseen] niin mdhdn saatan jutella vain niitd nditd, koska se vaan kuuluu sithen. Se

menee erilaiseks”, arvioi Siirin vanhempi.

Vastauksissa kuvataan, ettd yhteistydmahdollisuudet eivdt muutu ainoastaan suhteessa
opettajaan, vaan myos suhteessa vanhempien vertaisryhméén. Esiopetuksessa vanhemmilla on
mahdollisuus kohdata toisiaan pdivittdin lasten tuonti- ja hakutilanteissa. Kouluun
siirryttdessd oppilaat kulkevat sen sijaan koulumatkat padasiassa yksin, eikd vanhempien
kohtaamisia tapahdu yhté usein kuin esiopetuksessa. Sattumanvaraisuus kuvastaa siten myos
vanhempien keskindisid kohtaamisia koulussa, jolloin kokemusten jakaminen ja vertaistuen
saaminen hankaloituvat. Kun vanhempien kohtaamiset jadvét sattumanvaraisiksi, kynnys
aktivoitua ja aloittaa yhteydenpito toisiin vanhempiin kasvaa: ”’Sit saa olla tosi iso ongelma, et
ma soitan, et mites teilld menee tai miten te ootte kokenu tén jutun”, Siirin vanhempi toteaa.
Tédma vaikuttaa vanhempien kokemukseen yhteis66n kuulumisesta. Se koetaan paitsi

kaytdnnollisend, mutta myos emotionaalisena muutoksena.
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6.2.3 Viestinnan vastaanottaja

Vastauksista kdly ilmi, ettd kodin ja koulun vélinen vuorovaikutus muuttuu erityisesti sen
luonteen ja viestintdtapojen osalta. Vanhemmat kuvaavat, kuinka kouluun siirryttdessa
yhteydenpito siirtyy sdhkodiseen muotoon, kuten Wilman ja sdhkopostin kdyttoon, jotka
koetaan etiisiksi ja kasvottomiksi yhteydenpitomuodoiksi. Vuorovaikutuksen arvioidaan
muuttuvan myds luonteeltaan muodollisemmaksi. Viestintd tapahtuu pddasiassa koko
opetusryhmélle suunnatuilla, yksilollisyytta vailla olevilla tiedotteilla, jotka kisittelevit koko
luokan asioita. Siirin vanhempi kuvaa asiaa: ”Okei sielt opettajalta tulee Wilma-viesti
perjantaina, et tdlld viikolla kdytiin teatterissa ja télld viikolla opiskeltiin matikassa
murtolukuja. Se on semmoinen geneerinen niin kuin kuulumisenvaihtoviesti. Mut sehén tulee

koko luokalle se sama viesti”.

Vanhemmat arvioivat saavansa huomattavasti vihemman yksil6llistd palautetta lapsensa
toiminnasta kuin he ovat tottuneet saamaan esiopetuksessa. ”No sithédn se tippuu se tiedon
saanti siitd yht dkkia ison pykélédn niin kuin alaspéin”, Henrin vanhempi arvioi. Myds Villen
vanhempi arvioi tiedon saannin heikentyvén oleellisesti koulussa: “Eskarissa mi tiedén vartin

tarkkuudella tyyliin, mitd on tehty. Niin koulupdivéstd mé en endd tieddkéaan”.

Yksilollisten yhteydenottojen puuttuminen koulussa ndhdéén normaalitilanteena.
Vastauksissa korostuu ajatus, etté jos kaikki sujuu hyvin lapsen koulunkédynnissé, ei koulusta
kuulu mitddn, eikd talloin myoskadn edellytetd vanhemmilta aktiivisuutta. Siirin vanhempi
kiteyttadkin aiemman kokemuksensa sanoen: ”jos mitddn ei kuulu niin hyvin menee”.
Vanhemman kuvauksessa Wilman sdahkdinen viestintdkanava nihdéén ensisijaisena ja
normaalitilanteessa riittdvana vilineend yhteydenpitoon. Vain isompien haasteiden tai
ongelmien ilmetessd yhteys otetaan puhelimitse tai sovitaan tapaamisesta. Henkilokohtaiset
yhteydenotot, jotka olivat esiopetuksessa arkipdivéd, ndhdaén koulussa l&hinnd

erityistilanteisiin kuuluvina.

Vuorovaikutuksen arvioidaan muuttuvan myds yksisuuntaiseksi. ”Jotenkin mi ajattelen, etti
aika todennékdistd, ettd se on niin kuin passiivisempi juuri tén [...] opettajien kanssa kaytdvin
vaihdon suhteen ja, ettd se on niin kuin nyt muuttuu”, analysoi Marin vanhempi muuttuvaa
rooliaan kodin ja koulun yhteistyossd. Koulun muodollisempi viestintdtapa koetaan myos
vanhempia itsedén passivoivaksi. Vanhemmat kokevat, ettd viestin l&hettdmisen kynnys
opettajalle kasvaa. Peruskuulumisia ei endé vaihdeta, ja ilman selkedi syytd yhteydenottoa ei

pidetd tarpeellisena. Lapsikohtaisten yhteydenottojen koetaankin siséltdvéan aina jonkin
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ratkaisua vaativan ongelman tai huolenaiheen.”Eiké vélttdméttd oo yhteydessi opettajaan niin
kuin, ei ehké kovinkaan usein, jos ei oo mitdéin haasteita”, kuvailee Villen vanhempi
pidattdytymistddn yhteydenpidosta. Myds koulun suunnalta tapahtuvan oppilaskohtaisen

viestinndn arvioidaan olevan reaktiivista ja aktivoituvan huolten tai ongelmien ilmennyttya.

Toisaalta vanhemmat arvioivat, ettd koulun passivoiva viestintdkdytinto edellyttaa
vanhemmilta entistd suurempaa aktiivisuutta, jotta he saavat tietoa lapsensa koulunkdynnista.

Villen vanhempi kuvailee omaa rooliaan tilanteessa seuraavasti:

Toki sit méd rupesin kylld miettiméén, et jos koulusta ei tulis niinku mitéén
viestintdd niin kuin kotiin pdin. Niin sit ma ehki taas koen, et mun pitéisikin olla
tosi aktiivinen, et sitd sais. Kun ma koen, et sitd ei tuu endd silleen samalla tavalla
luonnosta, kuten vaikka eskarissa.

Marin vanhempi arvioi, ettd koulun toimintakulttuurissa on vakiintunut vahva kisikirjoitus,
jossa opettajien tyotd ohjaavat hallinnolliset velvoitteet ja sdénnot. Han arvioi timén

rajoittavan opettajien resursseja yhteistyon toteuttamiseen:

Siithen [koulun vahvan késikirjoituksen viliin] on mun ymmartddkseni vaikea
mennd muuta kuin joissakin poikkeustapauksissa [...] voi olla, ettd sen
opettajankin oma rooli sen kasikirjoituksen méérittimisessd on niin kuin ehka
kaventunut sitd kautta, ettd on tullut enemmaén erilaista niinku jédrjestelméaa ja tota
raportointia ja muuta.

Han arvioi késikirjoituksen muokkaavan samalla vanhempien késityksid siitd, millaisen roolin

he voivat ottaa koulun kanssa tehtdavéssa yhteistyossa.
6.2.4 Lapsen valittaman tiedon vastaanottaja

Vastauksissa nousee esille teema, joka liittyy lapsen ja vanhemman vilisen vuorovaikutuksen
muutokseen koulun alkaessa. Koulun ja kodin vélisen viestinndn vihenemisen myoté
vanhemman ja lapsen vilinen vuorovaikutus korostuu. ”Niin ehka sit korostuu se
vuorovaikutus sen lapsen kanssa. Siitd, ettd pysyy kartalla, mitd tehdddn missédkin ja mitd
tapahtuu”, kertoo Henrin vanhempi. Kun vanhemmilla ei ole endi péivittdistd kontaktia
opettajaan, kuten aikaisemmin, keskustelu siirtyy vanhemman ja lapsen viliseksi. Siirin

vanhempi huomioi edessi olevan muutoksen ja lapsen kasvavan roolin seuraavasti:

Nythén tdssd on semmoinen iso muutos tapahtumassa. Nyt, kun mi haen Siirin
eskarista [...], mihén saan tdyden raportin halutessani, miten sen pidivd on mennyt
sielld. Mut sit, kun se menee sinne kouluun, niin sehdn menee tdysin Siirin varaan
eri tavalla se kertominen siita [...], miti sille kuuluu.
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Lapset toimivatkin itse informantteina kertoessaan koulupéivistdin, miké edellyttdd sekd
lapselta vastuunottoa ettd vanhemmalta arvostusta ja luottamusta lapsen kerrontaa kohtaan.
Talloin korostuu erityisesti oppilaan oma kokemus koulupdivisté, kuten Tuomon vanhempi
kuvailee:

Pitdd muistaa luottaa sithen lapsen kertomaan tai sithen lapsen kokemukseen. Et,
kun se tosi helpolla menee, et kysytdén siltd aikuiselta, miten se lapsen pdiva on

sielld pdiviakodissa mennyt. Kun se on tirkedmpi se lapsen kokemus, kysya siltd
lapselta, miten sen pdivd on mennyt.

Tuomon vanhemman mukaan tulee “’luottaa siihen lapseen, ettd se muistaa ja osaa. Ja antaa
niille hidnen kokemuksille enemmén painoarvoa”. Tdmin arvioidaan edellyttdvin my0s
vanhemmalta aktiivista roolia uuden tavan muodostumiseksi. Siirin vanhempi suunnitteleekin,

ettd: ”Voisin vield enemmaén kysyé, mitd si teit tdnédédn. Et tulis se kulttuuri, et se kertois™.
6.2.5 Kasvun taitekohtaa elava vanhempi

Esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa vanhemmuuden rooli itsessddn kokee muutoksen. Kuten
Henrin vanhempi toteaa: ”On se sellaista niin kuin koko vanhemmuudessa, et kylla se rooli
vahan muuttuu”. Siirtyma esiopetuksesta kouluun voi olla vanhemmalle psyykkisesti suuri
muutos. Vanhemman oma identiteetti hakee tdlloin uutta muotoa. Vanhemmat kokevat edessa
olevan roolimuutoksen keskenddn myos hyvin eri tavoin. Koulun aloitus koetaan tunteikkaana
prosessina, joka herittdad haikeutta, ylpeyttd ja epdvarmuutta. ”Itkun paikka se saattaakin olla
vanhemmalle. Jotenkin ma ehkéd uskon sen, ettd kun sanotaan, ettd se on suurempi muutos

vanhemmalle kuin lapselle”, kuvailee Siirin vanhempi.

Koulun aloituksen myo6té yksi eldmanvaihe paittyy. Kun lapsi kasvaa, vanhemmalla on
edessédédn uusi rooli ja sen mukanaan tuomat odotukset ja vaatimukset. Uusi rooli edellyttia
my0s muutoksen hyviksymistd. Luopuminen pikkulapsiajasta voi tuntua haikealle. ”Onhan se
tavallaan haikeeta, ettei oo enédé paivikotilaisii ollenkaan”, kuvailee Liisan vanhempi.
Toisaalta lapsen siirtyminen eliménvaiheesta toiseen koetaan ristiriitaisena seka haikeutta etti
ylpeyttd samanaikaisesti sisdltdvand. ”No onhan se ihan hieno juttu. Kylld se ihan hyvélta
tuntuu, vaikka vasta eilenhén se syntyi. Nyt jo silti kouluun menossa. Niin on se aika
huimaa”, sanoittaa Idan vanhempi. Vastauksissa nousee esille, ettd roolin muutos
esiopetusikdisen vanhemmasta koululaisen vanhemmaksi tuntuu pééasiassa hyvinkin

luontevalta.
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Kaikille vanhemmille tima institutionaalisen siirtyméin my®&té tapahtuva uusi eldménvaihe eli
koulun aloitus ei ole aina ollut itsestdin selvdi vaan epdvarmuuden tiyttdma prosessi.
Erityisesti vanhemmalle, jonka lapsi on kokenut vakavan sairauden, koulun aloittaminen on
erityisen merkityksellinen ja tunteikas hetki. Hin kokee kiitollisuutta ja ylpeytta siité, ettd
hénen lapsensa padsee kokemaan koulun aloituksen, joka on ollut epdvarmaa tai ajoittain

ajateltu jopa mahdottomaksi.

Vanhemmuuden roolimuutos pohdituttaa luonnollisesti erityisesti vanhempia, joiden
ensimmadinen lapsi on menossa kouluun. Tall6in roolimuutos koululaisen vanhemmaksi
varsinaisesti juuri tapahtuu. Artun vanhempi ilmaiseekin epdvarmuutta ja pelkoa tulevaa
kohtaan: ”Todella vield niin tuntematonta. Ehka se jénnittdd. En tiedd vield miltd ndyttaa”.
Koulun odotukset ja vaatimukset esimerkiksi ajankdyton ja vanhemman tuen osalta ovat vield

vieraita ja niithin varautuminen on siten vaikeaa.
6.2.6 Itsenaistymisen tukija

Koulun aloittaminen on osa vanhemmuuden kasvuprosessia ja erddnlainen virstanpylvis,
jossa vanhemman roolia on arvioitava uudelleen. Vanhemmat kuvaavat, etti koululaisen
vanhempana he eivit voi endd kontrolloida kaikkea. Vanhemmuus koetaankin olevan
tasapainoilua sallivuuden ja kontrolloinnin vélilld. Vanhempien on kyettdvé luottamaan
lapsen kykyihin ja annettava myds tilaa koulun omille ratkaisuille. Villen vanhempi sanoittaa

roolimuutostaan seuraavasti:

Mai mietin just sitd, ettd miten sen osaa tehdd niin kuin riittdvéin. Et sd jotenkin
riittdvasti annat tilaa, mutta et liikaa. [...] M& en halua olla diti, joka on sielld
ikkunan takana kattomassa oppituntia ja soittaa viel niin kuin armeijaankin, et
miten se mun lapsi parjda sielld. Jotenkin, et osaa antaa sité tilaa oikeesti niin kuin
koululle ja my®s sille lapselle.

Vanhemmat kokevat, ettd on sallittava lapsen itsendisempi rooli, mika ei rajoitu vain kouluun,
vaan liittyy myos lapsen vapaa-ajan toimintoihin. Lapselle mydnnetidin aiempaa enemman
vapauksia tehdé niitd asioita, mitd hén itse haluaa. Lotan vanhempi kertoo esimerkiksi, kuinka
hénen lapsensa haluaa kdyda koululaisena yksin kaupassa, tavata kavereita ja kulkea

koulumatkat ilman vanhempia. Siirin vanhempi puolestaan muistelee omaa lapsuuttaan:

Et olinhan mékin ekaluokkalaisena hetken yksin kotona. Et ehka td4 Siirikin voi
olla hetken yksin kotona, jos se itse haluaa. Et [...] ma annan sille mahdollisuuden
tehdé jotain asioita, mité se ei nyt [esiopetusikdisend] saa tehda. [...] Mun on
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helpompi ajatella, et koululainen voi olla helpommin puol tuntia yksin kotona
[...], mut en mi nyt eskarilaista jitd yksin kotiin.

Koulun aloitus ndhdédédnkin eliménvaiheena, jossa lapsen kasvava itsendisyys koetaan myds

kulttuurisesti hyvéksyttavina.

Vanhemmat kokevat koulun aloittamisen merkittdvénid elaménvaiheena my0s arvioidessaan,
ovatko he kyenneet antamaan lapselleen riittdvéasti valmiuksia koululaisen eldméén. Henrin
vanhempi pohtii muun muassa onko hin opettanut lapselleen oikeita asioita, kuten
kéaytostapoja, vuorovaikutustaitoja seki toisten huomioimista. Hén toivoo, ettd on osannut

opettaa lapselleen rohkeutta olla oma itsensi ja taitoja toimia my®ds ristiriitatilanteissa.

Seka lapsi ettd vanhempi ovat koulun alkaessa uusien roolien edessd. Uuteen rooliin
kasvamisen koetaan edellyttdvin vanhemmalta sensitiivisyyttd, kykyd kuunnella lasta ja
tunnistaa hinen tarpeensa seké vastata niihin. Vanhempi toimii vastausten mukaan lapsensa
tukena ja kanssakulkijana. Henrin vanhempi kuvailee: "Musta se on sellaista, et hiljaa yhessa
kasvaa sithen uuteen vaiheeseen ja kuvioon. Ja kuulostelee herkemmin, mité tarvii ja on
tietoinen siitd, mimmoisia niinku tunteita ja asioita se voi siin lapsessa aiheuttaa se muutos”.
Hén kokee tirkedksi roolikseen tarjota lapselle myos pysyvyyttd ja turvaa. Villen vanhempi
huomioi vastauksessaan lapsien erilaisuuden ja tarpeen sovittaa omaa rooliaan lapsen tarpeita

vastaavaksi. Hian kuvailee seuraavasti:

Joku lapsi voi olla hyvin itsendinen ja siin tavallaan on hyvi, et antaa lapsen
hoitaa ite ja joku toinen taas kaipaa vihdn enemmaéan vanhemman osallistumista
johonkin 1dksyihin tai muihin. Ettd varmaan riippuu aika paljon sen lapsen
kyvyisti ottaa sitd koululaisen roolii.

Erds vanhempi arvioi roolinsa muuttuvan juurikin aktiivisemmaksi epdillesséédn lapsensa
tarvitsevan yksilollisempéé ohjausta kuin, mité koulu voi tarjota. Hén arvioi, ettd: "Mulla
tulee olemaan paljon enemmain selittdmista. [...] On varmaan monta [...] asiaa, mitkd
menevét hdneltd ithan ohi”. Vanhempi kokee tirkedksi seurata aktiivisesti, mitd asioita lapsi ei

ole koulussa ymmértényt ja pohtii miten hén voi itse auttaa lastaan kotona.
6.2.7 Oppimisen tukija

Koulun aloituksen my6td vanhempien rooli lapsen oppimisen tukijana muuttuu. Vaikka sekd
esiopetuksella ettd perusopetuksella on laki- ja opetussuunnitelmatasolla asetetut tehtdvit ja
tavoitteet, koetaan esiopetus kuitenkin nimensékin mukaisesti 1dhinnd kouluun valmentavana

toimintana. Tuomon vanhempi kuvailee:
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T44 nyt on huono sana, mi olisin sanonut [, ettd koulu on] merkityksellisempaa.
Mut en ma sitd sano. On sekin merkityksellistd, mita sielld eskarissa tapahtuu ja
paivakodissa muutenkin. Se koulu on niin kuin. Téékaén ei pidad paikkaansa. Ma
ajattelin, ettd se on tavoitteellista. Molemmat ne on. Se on jotenkin niin kuin
vakavampi asia se koulunkdynti kuin paivékoti tai eskarikaan.

Esiopetus ndhdddn perheelle suunnattuna palveluna, jossa lapsen huolenpidon ja kehityksen
tukemisen ajatellaan ensisijaisesti olevan esiopetushenkildston vastuulla. Koulu koetaan
puolestaan sekd lasta ettd vanhempia velvoittavana ja vastuunottoa edellyttavini. Eelin
vanhemman mukaan: ”Péivikodissa tai eskarissa vastuu kouluvalmiuksien kehittdmisestd ja
harjoittamisesta on eskarissa, eikd minulla. Kun se lapsi menee sinne kouluun, niin sitten tulee
minulle se vastuu siitd oppimisen tukemisesta. Ettd mulle tulee niin kuin enemmén tehtivaa
sieltd koulusta”. Vaikka koulun odotetaan huolehtivan opetuksesta, vanhemmat kokevat, etti
heiddn on tirkedd tukea lapsensa oppimista myds kotona. Myds tdssd suhteessa vanhempien

rooli nousee aiempaa aktiivisemmaksi.

Vastauksissa nostetaan esiin myds vanhempien kiinnostus koulussa opetettavia asioita
kohtaan sekd halu seurata oppilaan edistymistd. ”Koulussa mennéén oppimisessa eteenpéin
aineissa. Et kyl mé varmasti seuraan niitd vahin eri tavalla”, toteaa Idan vanhempi. Oppikirjat
tarjoavat vanhemmille mahdollisuuden seurata oppiainesisiltdjd, oppilaan osaamisen
kehittymistd, mutta ne mahdollistavat my6s oppilaan kanssa kdytdvéin vuorovaikutuksen
opittaviin asioihin liittyen. Marin vanhempi kuvailee ajatustaan ndin: ”"Mut sit tavallaan
kaikkien niiden oppimisen ja eri aineiden ja muiden kanssa, [...] on mahdollista olla sen

lapsen kanssa enemmén l4snd sitten tulevina vuosina”.

Vanhemmat kokevat, ettd heilld on térked rooli lapsensa valmentajana tdhin uuteen
eldaménvaiheeseen koululaisena. Valmentamisen koetaan kohdistuvan seka tietoihin ettd
taitoihin, mutta olevan myos asennekasvatusta.”M4 niin kuin valmistelen ja autan siihen niin
kuin lapseni koulupolun alkuun ja myd6skin sithen hinen sitoutumiseen ja asenteeseen”, Idan

vanhempi arvioi tehtidviinsa.
6.3 Toiveet kodin ja koulun valiselle yhteistyolle

Kaikki vastaajat pitdvit kodin ja koulun yhteisty6td tarkednd. Liisan vanhempi sanoittaa ikdén
kuin tiivistden my0s kaikkien muiden vanhempien ajatuksia: Kyl kaikki semmoinen kodin ja
koulun vilinen yhteistyd on mun mielestd ehdottomasti plussaa”. Kodin ja koulun
yhteistyotoiveita koskevat vastaukset jaettiin kuuteen ylateemaan. Ne ovat: mahdollisuus

orientoitua koulun aloitukseen, helposti saavutettava ja ldhestyttidva opettaja,
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kasvatuskumppanuus ja oppilastuntemus, monipuolinen tiedonsaanti, vanhempien aktiivinen
toimijuus sekd vanhempien yhteison muodostumisen tukeminen. Yliteemat on koottu myds

taulukoon 4.

Taulukko 4. Toiveita kodin ja koulun yhteistyélle

Ylateema

Mahdollisuus orientoitua koulun aloitukseen
Helposti saavutettava ja lahestyttava opettaja
Kasvatuskumppanuus ja oppilastuntemus
Monipuolinen tiedonsaanti

Vanhempien aktiivinen toimijuus

Vanhempien yhteisén muodostumisen tukeminen

Toiveet kodin ja koulun viliselle yhteistyolle esitelldin ylateemoittain seuraavissa aliluvuissa.
6.3.1 Mahdollisuus orientoitua koulun aloitukseen

Vanhemmat toivovat niin lapselleen, kuin heille itselleenkin mahdollisuutta orientoitua
tulevaan koulun aloitukseen etukéteen. He toivovat, ettd lapsen on mahdollista tavata tuleva
opettaja, luokkatoverit sekd nédhda tuleva luokkahuone jo kevétlukukaudella toteutettavina
kouluun tutustumispéivind. Lotan vanhempi uskoo, ettd lapsen olisi helpompi aloittaa koulu,
kun hénelld on mielikuva tulevasta. Myos vanhemmille opettajan tapaaminen on tirke&a.
Henrin vanhemman mukaan tapaamisessa opettajan nimelle saadaan seki kasvot ettd
persoona. Tdmain koetaan edistdvédn onnistunutta vuorovaikutusta ja luovan pohjaa myds

kodin ja koulun yhteistyolle.

Vanhemmat toivovat saavansa tietoa koulun aloitukseen liittyen jo etukiteen. Vanhempien
vastauksissa on kuitenkin nihtdvissd eroja tiedontarpeen méérissé ja laadussa. Ne
vanhemmat, joilla on koululaisia entuudestaan, kokevat tiedonsaannin riittaviksi. ”’Se voi
johtuu my®s siitd, et on se yks lapsi jo siel koulussa, niin ei oo kaivannutkaan sité tietoa sielt.
Tavallaan on vain tyytyvéinen tdhén”, Liisan vanhempi kuvailee tilannettaan. Kun koulun
aloitus on jo tuttua, ei sithen tarvitse paneutua ensikertalaisen tavoin. Vanhemmat, joille
koulumaailma omien lasten kautta on vield vieras, kokevat puolestaan tarvitsevansa muita
yksityiskohtaisempaa tietoa koulun aloitukseen liittyen. He kokevat, etti tieto auttaa
orientoitumaan tulevaan. Eelin vanhempi kuvaa tiedontarvettaan seuraavasti: “’Siis itteeni

kiinnostaa ihan tosi paljon, ihan kdytdnnon asiat, et saa jarjestyméén tén pdivédn viemiset ja
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tuomiset. Ei me vield voida [ldhettdd] yks luokkalaista yksin sinne kouluun”. Villen
vanhempi, jonka esikoinen on 1&hddssd kouluun, toivoo koululta muun muassa vinkkeja
onnistuneeseen koulun aloitukseen my0s kasvatuskumppanuuden hengessd. Hén esittdd

tolveensa seuraavasti:

Ma arvostaisin [...], jos on jotain timmosid kokemuksia, et [...] suosittelemme,
ettd ekalla viikolla pitdisitte lasten pdivét lyhyena tai suosittelisimme, ettd
rauhoitatte muun eldmaén. [...]. Et voisitte vaik” aloittaa téllaisilla péivilla,
saatetaanko lapsi ja eikd saateta. Ja meneeks se heti iltapdivikerhoon vai, et
kumpi on niin kuin parempi. [...] Koululla on kuitenkin aika hyvi kokemus siita,
miten ndi asiat kannattais keskimaérin niin kuin teha.

Haastatteluhetkelld kouluun ilmoittautumiset olivat kdynnissa ja kouluissa oli jérjestetty
ensimmdiset tiedotustilaisuudet ja tiedot oli l&hetetty vanhemmille myds postitse. Henrin
vanhemman mukaan kieli- ja katsomusaineen valinnasta seké iltapdivikerhoon
hakeutumisesta oli saatu tilaisuudessa riittavét tiedot. Villen vanhempi pohti puolestaan
tiedon saannin véhdisyyttd, mutta huomioi, ettd koulun aloitukseen on vield pitké aika. ”No
rehellisesti, mun mielesti tosi vdhdn. Mut vasta se on se ilmoittautuminen kdynnissd. Et en
ma ehkd odotakaan, et vield ois mitéén sen konkreettisempaa”, hdn tuumaa. Toiveena
esitetdiin, ettd tiedottamisen ei tulisi tapahtua liian aikaisin, ja optimaalinen ajankohta

sijoittuisi loppukeviiseen.
6.3.2 Helposti saavutettava ja lahestyttava opettaja

Vanhemmat toivovat, ettd lapsen oma luokanopettaja on helposti saavutettavissa ja
lahestyttdvissd. Vastauksissa tuodaan esiin toive, ettd opettajan tulisi olla lahtokohtaisesti
halukas yhteistyohon vanhempien kanssa ja ndhdé yhteistyon hyédyt. Villen vanhempi
kuvailee seuraavasti: "Ehka jotenkin mé nyt ajattelen, et jokainen opettaja kyl haluaa lapsen
vanhempien niin kuin tuen ja jollain tavalla osallistaa ne vanhemmatkin mukaan”. Han
epdilee kuitenkin olevan my0s sellaisia opettajia, jotka keskittyisivit tydssddn mieluiten vain

oppilaiden kanssa toimimiseen ja jéttdisivét yhteistyon vanhempien kanssa toteuttamatta.

Vanhemmat kokevat tarkedksi, ettd opettajaan muodostuu toimiva yhteys. Tutustumisen
toivotaan johtavan luottamukselliseen ja avoimeen vuorovaikutussuhteeseen. Marin
vanhemman mukaan tdmai edellyttdd molemminpuolista mielenkiintoa toista osapuolta
kohtaan. Eelin vanhempi huomioi, ettd juuri toistensa tunteminen on edellytys yhteistydlle,

jossa pystytddn keskustelemaan avoimesti.
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Idan vanhempi toivoo suhteelta positiivista ja hyvéntahtoista vuorovaikutusta. Han kuvailee:

Molemmat osapuolet siis sekd perhe ettd koulu suhtautuu toisiinsa positiivisesti ja
semmoisella niin kuin suopeuden periaatteella. [...] ettd toinen on tavallaan
semmoinen hyvéa tarkoittava, rationaalinen olento. [...] Et mahdolliset sellaiset
niin kuin paikat, missé olis véérinkdsityksen mahdollisuus, niin ajatellaan niin
kuin sen hyvin kautta.

Useissa vastauksissa esitetdédn toive siitd, ettd opettaja olisi helposti ldhestyttavissa ja opettaja
myos vélittdisi titd viestid selkedsti vanhemmille kutsuen heité aktiiviseen
vuorovaikutukseen. ”Jotenkin méi ajattelen, et opettaja tois esiin, et se on okei ldhestyy ja se

kynnys ois silleen matala, et sen voi tehdd hyvilld mielin”, Villen vanhempi toivoo.

Opettajan toivotaan kertovan my9s, miten ja milloin hédn toivoo yhteydenottojen tapahtuvan.
Artun vanhempi pohtiikin oikeaa viestintdkanavaa tilanteessa, jossa opettajan tiedottaminen
lapsen asioista olisi tarkedd. Koulun ja kodin viestintdviylina erityisesti Wilma arvioidaan
toimivaksi sen mahdollistaessa yhteydenpidon ajasta ja paikasta riippumatta. Liisan vanhempi
esittddkin toiveen, ettd vanhempia opastettaan ja kannustetaan Wilman aktiiviseen
kayttamiseen. Tdma on hinen mielestdén tirkeéd, silld oman kokemuksensa mukaan Wilma
on kodin ja koulun ensisijainen yhteydenpitoviline. Vanhemmat toivovat, ettd heidén
lahettdmiinsd viesteihin myds vastataan ja reagoidaan. Epdonnistuneet yhteydenottoyritykset
heikentédvét vanhempien luottamusta ja tunneyhteyttd opettajaa kohtaan. Villen vanhempi
pohtii: ”Sithen my0s vaikuttaa, miten se opettaja vastaa tai ylipddtién, et vastaahan se. Et jos
tulis joku ja yrittéis tavoittaa ja ei saakkaan kiinni. Mé luulen, et siis vois tulla sellainen olo, et

nyt tdd yhteistyo ei niinku toimi”.

Artun vanhempi arvioi kiireen yhteistyon esteeksi. Han toivookin, ettd yhteistyolle 16ytyy
aikaa puolin ja toisin. Henrin vanhempi ymmairtda opettajan tyokuorman ja ajan epétasaisen
jakautumisen haastavassa opetusryhmassé, mutta toivoo silti, ettd opettajalla olisi riittdvasti

aikaa olla tasapuolisesti yhteydessd kaikkien oppilaiden vanhempien kanssa.
6.3.3 Kasvatuskumppanuus ja oppilastuntemus

Vanhemmat toivovat toimivaa kasvatuskumppanuutta kodin ja koulun vélilld. Henrin
vanhempi toivoo, ettd koulun ja kodin yhteisty6 jatkuisi samanhenkisend kuin esiopetuksen
aikainen kasvatuskumppanuus. Hén arvostaa jatkuvuutta ja yhtendistd kasvatuslinjaa. Han
toivoo opettajan kanssa 10ytyvén myds yhteisiin jaettuihin arvoihin perustuvan ndkemyksen

kasvatuksesta. Marin vanhempi nostaa opettajan oppilaan kannalta keskeiseksi toimijaksi ja
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nédkee kodin ja opettajan yhtenevin kasvatusajattelun lapsen etuna. Yhteisen
kasvatusndkemyksen jakamisen arvioidaan helpottaa vanhempien ja opettajien vélistd
yhteisty0td, mutta heijastuvan my0s oppilaan hyvinvoinnin kokemuksiin. Marin vanhempi

esittdd toiveen omiin lapsuudenkokemuksiinsa peilaten seuraavasti:

Toisaalta se ollut sitten my0s ihan kivaa, kun esimerkiksi muistaa omasta
lapsuudesta siti, ettd olikin opettaja, joka jotenkin oli hyvin samalla jiljilld kuin
omat vanhemmat ja miten siind tavallaan saattoi olla helppo olla. [...] Kokea, ett
saa samanlaista kannustusta ja samanlaisilla periaatteilla.

Vanhemmat toivovat, etteivét koulu ja koti jéisi toisistaan erillisiksi toimijoiksi, vaan opettajat
ja vanhemmat tekisivét yhteistyotd yhteisten tavoitteiden saavuttamiseksi. Villen vanhempi
kokee tdmén tdrkedksi, silld: "Molemmat kasvattavat sitd samaa lasta”. Vaikka vanhemmat ja
koulun henkilokunta ovatkin usein fyysisesti eri paikoissa, haluavat vanhemmat séilyttda ja
valittdd tunteen yhteyden olemassaolosta ja sitoutumisesta lapsen tukemiseen. Henrin

vanhempi kuvailee:

No just se, ettd se sdilyy se yhteys siind, kun tavallaan, et hei me ollaan tailla
tekemissa ja te ootte siel kotona tukemassa niité lapsia ja me tehddn tata yhdessa.
Me ollaan tdalla taustalla kaikki sitd lasta varten kuitenkin, niin se on siind mulle
tarkeda.

Kodin ja koulun yhteistyon toivotaan mahdollistavan syviéllisen ja kokonaisvaltaisen
oppilastuntemuksen. Idan vanhempi pobhtii, ettd opettaja voi oppia tuntemaan lapsen ja hidnen
tilanteensa paremmin vanhempien kanssa toteutetun yhteistyon kautta. Varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen aloituskeskustelukdytdnnot ovat vanhemmille tuttuja, ja Marin vanhempi
pitéédkin tillaista keskustelumahdollisuutta my06s koulun opettajan kanssa toivottavana. ”No
varmaan sellaisia ois mun mielestd minimissadn kiva niin kuin olla”, hédn toteaa haastattelijan

tiedustellessa asiaa.

Vanhemmat toivovat ja uskovat, ettd kodin ja koulun yhteistyon avulla opettaja voi tunnistaa
oppilaan yksildllisid piirteitd ja suunnata opetusta vastaamaan paremmin oppilaan tarpeita. ”Et
tavallaan lapsella, jolla ei ole mitddn oppimisvaikeuksia, mutta siind niin kuin paremmalla
lapsen, vanhempien ja opettajan viliselld ajatusten vaihdolla ja vuorovaikutuksella sieltd vois
16ytyé kaikenlaista, et mikas tdlld lapsella voiskin olla kivaa tai mikd on hdnen
erityislahjakkuutensa”, kuvailee Marin vanhempi. Yhteistyon etuna ei koeta vain tuen
tarpeiden tunnistamista, vaan myos lahjakkuuksien, vahvuuksien ja kiinnostuksen kohteiden
havaitsemista ja huomioimista. Yhteistyon kautta lisdéntyvéin oppilastuntemuksen koetaan

liittyvdn my0s lapsen oppimisen iloon ja oppimismotivaatioon. Marin vanhempi toivoo, etti
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oppilastuntemuksen kautta opettajan ty olisi “oppilaan vahvuuksiin tai haasteisiin tarttuvaa

ja niiden ymmartdmiseen liittyvaa”.
6.3.4 Monipuolinen tiedonsaanti

Koska opettajat ja vanhemmat ovat usein fyysisesti eri paikoissa, pitdvdt vanhemmat tarkedna
monipuolista tiedonsaantia. Tiedonsaannin arvioidaan mahdollistuvan viestien,
keskusteluiden ja vierailukdyntien kautta. Vanhemmat toivovat seké yleistd luokka- ja

koulukohtaista ettd omaa lasta koskevaa yksilollistd tiedonsaantia.

Vanhemmat haluavat pysya ajan tasalla siitd, mitd koulussa tapahtuu. Viikkokirjeet ovat
suurimmalle osalle vanhemmista vastausten perusteella tuttuja esiopetusajalta, ja he toivovat
kéytannon jatkuvan myds koulun puolella. Erdéin vanhemman mukaan viikoittaisen yleisen
luokkatasoisen viestin tulisi olla itsestdénselvyys. ”’Se nyt on ainakin minimivaatimus”, hdn
toteaa. Viikkokirjeen toivotaan vélittdvén koteihin tietoa ajankohtaisista asioista,
harjoiteltavista tiedoista ja taidoista, oppilaita puhututtavista asioista ja luokan ilmidista.
Viikkokirjeen ei tarvitse vanhempien mukaan olla yksityiskohtainen, mutta he kokevat sen
tarkedksi osaksi kodin ja koulun yhteisty6td. Tuomon vanhempi toivoo, ettd viikkokirje
vilittdisi kotiin myos tunnelmia koulusta. Tdmén hén arvioi mahdollistavan tarvittaessa

asioista keskustelemisen oman lapsen kanssa. Hén esittdd perustelut toiveellensa seuraavasti:

Et tietdis niitd tunnelmia, mitéd sielld koulussa on ollut ja sellaiseltakin kannalta,
jotka ei suoraan kosketa sitd lasta. Et jos sielld luokassa on jolloin muilla lapsilla
jotain riitaa, kiusaamista, tonimistd. Niin kylldhdn se oma lapsikin jaa sitd
miettimadn, ettd tietdis ite sitten kysy4 tai ainakin herkalld korvalla sitten
havainnoida, onko tarve siitd puhua.

Viestinnin toivotaan olevan myos sddnnollistd, silld sen koetaan ylldpitavin kokemusta
yhteyden olemassaolosta kodin ja koulun vililld. Henrin vanhempi kuvailee viestinnin
merkitysta:
Se vilittda sellaista hyvaa fiilistd. Jotenkin pieni ikdén kuin kuittaus [...]
semmoisen ns. viikkokirjeen muodossa on ihan kiva._Siini sdilyy semmoinen
tunne niin kuin, ettd se yhteys on sinne kouluun. Koska vililla just, jos silld

lapsella ei mitdédn thmeempié oo, niin saattaa olla pitkdkin aika, ettei sieltd mitdin
kuulu.

Vanhempien mukaan kodin ja koulun viélistd yhteistyotd on my0ds helpompi tehda, kun
kouluympdéristo tiloineen ja toimintatapoineen on heille tuttua. Vanhemmat toivovatkin

mahdollisuutta pddstd tutustumaan koulun tiloihin ja toimintaan. Esimerkiksi Marin
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vanhemman mielestd on ollut “merkittdvé asia, ettd on ihan kdynyt vaan katsomassa, mille
sielld koululuokassa ndyttdd”. Vanhemmat toivovat, ettd he voivat tutustua myos lapsensa

luokkakavereihin ja saada kdsityksen luokan ryhméadynamiikasta. Artun vanhempi kuvailee:

No toiveita on, koska uskon ettd se on todella tarkedd, ettd saa tunnustella vahén,
millainen luokka td4 on. Vanhemmille on ihana tietdd, keti sielld on ja miten tda
ryhma toimii keskenéén. Jokainen ryhma on oma maailmansa. On hyvé saada se
kuumemittari sinne ja tietdd, mité sielld tapahtuu.

Vierailukdyntien arvioidaan mahdollistavan vanhemmille realistisen kasityksen
muodostumisen kouluarjesta. Marin vanhemman mukaan: ”Vanhemmilla on erilaisia
odotuksia [...] se, ettd niitd vanhempia tuodaan siihen ldhemmas, on yks tapa luoda sité
tyytyvdisyyttd”. Tdmén toivotaan mahdollistavan vanhemmille, oppilaille ja opettajille jaectun
ymmarryksen tilan, jossa vanhempien odotukset sekd koulun resurssit kohtaavat. Marin
vanhempi esittddkin toiveen, ettd vanhemmat ymmartdisivat, minkélaiset vaatimukset ja

odotukset ovat koulussa realistisia.

Vanhemmat kokevat myds omaa lasta koskevan tiedonsaannin tiarkeédksi. He toivovat
opettajien toimivan keskeisend linkkind kodin ja koulun vilill4 ja vélittavén tietoa
havainnoistaan. Vanhemmat toivovatkin, ettd opettajat lahettdisivit koko opetusryhmélle
suunnattujen viestien lisdksi myos omaa lasta koskevia yksilollisid viestejd. Artun vanhempi
esittddkin toiveensa seuraavasti: "Mdhin toivoisin [saavani] mahdollisimman paljon,
mahdollisimman usein ja sdénnollisesti kuulla siitd, miten Artulla menee, ettei mulla jdis
mitdén tietimittd”. Erityisesti koulun alkaessa yksilollisten viestien saaminen koetaan
tirkedksi. Viestilld toivotaan saatavan tietoa siitd, miten oppilaalla menee koulussa. “Ehka
ma toivon, ettd ekaluokkalaisesta tulis viesti opettajalta, vaikka ei olis mitdén huoltakaan. Sais

kuulla sen, ettd on sujunut hyvin”, Tuomon vanhempi toivoo.

Vanhemmat toivovat myds mahdollisuuksia keskustella opettajan kanssa kasvotusten. Liisan
vanhempi pitddkin vanhempainvartteja todella tirkeind. Marin vanhempi toivoo opettajan
kanssa puolestaan vapaampia tilanteita, joissa keskustelu lapsen pérjadmisestd ja
kiinnostuksenkohteista mahdollistuu. Vastauksista vélittyy toive, ettd néitd luontaisen
tiedonvaihdon paikkoja olisi virallisia vanhempainvarttikeskusteluja useammin. Villen
vanhempi toivoo puolestaan mahdollisuuksia keskustella toisinaan opettajan kanssa
kahdestaan. Hdn huomioi, ettd vanhempainvarteissa lapsi on tavallisesti ldsnd ja toivookin

keskustelumahdollisuuksia my®6s ilman hinta.
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Opettajan rooli tiedonvalittdjand korostuu erityisesti ongelmatilanteissa, joissa lapset eivit itse
osaa ilmaista kokemuksiaan. Vanhemmat toivovat, ettd opettajan tiedonantojen kautta heille
hahmottuu kuva lapsen koulunkéynnisté, jolloin he voivat olla paremmin perilld lapsensa
tilanteesta. Opettajan merkitysté tiedonvilittdjand korostetaan, silld vanhemmat eivét voi
tietdd, millainen heiddn lapsensa on ryhménjisenend. Villen vanhempi huomioi, ettd sama
lapsi voi kéyttidytyd eri ymparistdissé eri tavoin. Hanelle on tirkedd saada tieto, jos lapsella

ilmenee haasteita koulussa, jotka eivit ndy kotona.

Vanhemmat toivovat, ettd opettaja on yhteydessd oppilaan kotiin, mikéli hin huomaa
huolestuttavaa tai kouluympéristdon sopimatonta kayttdytymistd, ongelmia oppimisessa tai
sosiaalisissa suhteissa. Vanhempien mukaan avoin ja tiivis yhteistyd voi helpottaa paitsi
haasteiden havaitsemista, mutta myds niihin puuttumista. Artun vanhempi toivookin
yhteisty0ltd lapindkyvyyttd. Asioista tulee hdnen mukaansa puhua rehellisesti ja avoimesti
niin kuin asiat oikeasti ovat. Henrin vanhempi tuo esille toiveen matalasta huolikynnyksesta
puolin ja toisin. Hinen mukaansa tilannetta ei tule jddda miettimdén ja pohtimaan liian
pitkédn ja viivistyttdd silld tavoin yhteydenottoa. Siirin vanhempi kuvaa toivetta nopeasta

reagoinnista puolestaan seuraavasti:

Mitd niin kuin nopeemmin laittaa viestid, et nyt tds on joku haaste, siti
nopeemmin tai sit ne ei ehkd niin kuin eskaloidu ne asiat. Se, mitd ne mun
mielestd sanoo, ettd matalalla kynnykselld viestii niin, niin se kyl on tosi hyva
oikeesti.

Vastauksissa tuodaan esiin varhaisen puuttumisen mallin hyddyt tilanteen pahenemisen
estdmisessd ja jo ilmenneiden ongelmien korjaamisessa. Vanhemmat toivovat, ettd asioihin
puututaan varhaisessa vaiheessa, silld sen arvioidaan estdvin tilanteiden paheneminen sekéa

lisddvén oppilaiden psyykkistd hyvinvointia.

Vaikka toive yksilollisestd ja runsaasta tiedonsaannista esitetdén useissa vastauksissa,
vanhemmat nostavat vastauksissaan esille myds opettajien rajalliset resurssit. He tiedostavat
yksildllisten viestien ldahettdmisen ja oppilaskohtaisten tapaamisten vaativan opettajalta paljon
aikaa. Henrin vanhempi ndkeekin tdmin priorisointikysymyksena ja asettaa oppilaat etusijalle.
Hén esittdd toiveen, ettd "Mun mielestd se opettajan aika ja keskittyminen [kohdennetaan]
mieluummin niihin oppilaisiin ja taustaty6hon kuin siihen, ettd nyt pidetddn vanhemmat
tyytyvdisend”. Vanhempien vastauksista on kuultavissa, etti tietdessddn lapsensa kouluarjen
sujuvan tavanomaisesti hyvin, ei jatkuvalle viestinnille ole myoskaén tarvetta. Idan vanhempi

toteaakin, ettei hén tarvitse joka paiviltd palautetta neutraaleista asioista. "Mutta sit heti, jos
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on joku haaste [...], sit taas sellaisesta mé toivon heti viestid. Tuntuu kyl pahalta sanoa, et
haluu [palautetta] negatiivisista asioista, mut siis. Jollain tapaa ne on ehka kuitenkin sellaisia

tdrkedmpid ja toivoo, et nithin riittdd resurssia opettajalta”, Villen vanhempi selittda.
6.3.5 Vanhempien aktiivinen toimijuus

Edelld kuvatut toiveet painottuvat piadosin kodin ja koulun yhteisty6hon yksittdisen oppilaan
ja perheen ndkdkulmasta. Vanhemmat esittavét yhteistyolle kuitenkin myds tata laaja-
alaisempia toiveita. He ilmaisevat halukkuutensa tukea koulua ja opettajaa tilanteissa, jotka
eivit rajoitu vain heiddn omaan lapseensa, vaan koskettavat laajemmin luokka- tai
kouluyhteis6d. Koulun tukemisen liséksi he toivovat myos aktiivista toimijuutta ja

vaikutusmahdollisuuksia.

Vanhemmat toivovat, ettd koulussa ilmenevit mahdolliset ongelmat ratkaistaan kodin ja
koulun vélisend yhteistyona, eikd ongelmaa sdlytetd vain toisen osapuolen ratkaistavaksi.
Lotan vanhempi kuvailee asiaa seuraavasti: ”Niin kuin molemmin puolin. Et ei vaan sielld
koulussa tai ei vaan kotona. Vaan, et se olis molemminpuolista yhteisty6ta”. Liisan vanhempi
laajentaa nikokulmaa edelld kuvattua yhteisollisempain suuntaan ja kuvailee ajatustaan: “Se,
ettd vanhemmat tuntee toisiaan, opettajat ja vanhemmat tuntee tosiaan. Kaikennakdisiin
ongelmatilanteisiin ja héiriokdyttdytymiseen on paljon helpompi puuttua, jos ikdén kuin koko
kyld kasvattaa yhdessa. Ettei sdlytetd sitd esimerkiksi koulun vastuulle pelkdstdan™.
Vanhemmat toivovat voivansa esimerkiksi tukea luokan oppilaiden keskindisié kaverisuhteita

vapaa-ajalla, kuten Eelin vanhempi ideoi:

Sit jos on niin kuin jotain vaikeuksia luoda niité kaverisuhteita, niin kylhin sekin
ois kiva tietdd. Niin sit vois niitd kaveritreffeja jarkata. [...] Ettei kukaan jéis niin
kuin yksin. [...] Se ois tosi tirkeetd, jos joku ndyttdd jadvin yksin, niin siitdkin
kerrottais meille vanhemmille, niin me voitais sitten tehda asialle jotain.
Liisan vanhempi nédkee yhteison voimassa myos ennaltachkéisevin vaikutuksen, jonka myoti

ongelmat eivit pdédse kasautumaan, ja toivoo téllaisen yhteistyon mahdollistuvan.

Kodin ja koulun yhteistydlld arvioidaan olevan siirrdnniisvaikutuksia, joiden uskotaan
heijastuvan laajasti koulun arkeen vahvistaen vuorovaikutussuhteita, myonteistéd ilmapiirid ja
oppilaiden hyvinvointia. Villen vanhempi arvioi, ettd: ’Than tollaiset tapahtumat tai muut
koulun tai luokan yhteiset asiat vaikuttaa siihen ilmapiiriin. [...] Voi vaikuttaa siithen luokan
yhteishenkeen tai koulun yhteishenkeen ja sitd kautta sen lapsen hyvinvointiin sielld ja niin

kuin siithen just ryhméytymiseen”.
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YhteistyOn positiivisten vaikutusten arvioidaan ulottuvan yksittdisid oppilaita ja
tilannekohtaisia ratkaisuja laajemmalle. Vanhemmat tuovatkin esille toiveen, ettd kodin ja
koulun yhteistydssa ajettaisiin vahintddn koko luokkayhteison etua, eikd oltaisi kiinnostuneita
vain omasta lapsesta. Marin vanhempi tiedostaa, ettd kaikille vanhemmille tima4 ei ole
kuitenkaan itsestdénselvyys ja epdilee osan vanhemmista toimivan “’suoraviivaisesti oman
lapsensa roolia rakentaen ja pedaten”. Hén toivoo kuitenkin, ettd vanhemmat ymmaértaisivét,
ettd kodin ja koulun yhteisty0 ei tarkoita yksittdisen kodin ja koulun vilistd yhteistyotd, vaan
se koskettaa systeemisesti kaikkia osapuolia. Kodin ja koulun yhteisty halutaan nihda
yhteisollisend voimavarana, silld ”’Sitd yhteisollisyyttd tarvitaan tdnd pdivana tosi paljon mun

mielestd koulussa ja nimenomaan, ettd vanhemmat on mukana” (Liisan vanhempi).

Kodin ja koulun yhteistyon toivotaan luovan lapselle myonteisen kokemuksen
koulunkéynnistd, jossa vanhemmat ovat vahvasti ldsnd. Kaksi vanhempaa tuo haastatteluissa
esiin kokemuksiaan amerikkalaisesta koulukulttuurista, jossa kodin osallisuus kouluarjessa on
heididn mielestddn suomalaista koulukulttuuria aktiivisempi. Vanhemman mukaan
Yhdysvalloissa “’yhteistyd on perheiden ja koulujen kanssa ihan hyvin tiivisti ja sellaista
konkreettista, et sielld vanhemmat on koulussa”. Toisen vanhemman mukaan Suomessa
korostuu koulun ja lapsen vélinen suhde, kun taas Amerikassa koulunkédynti niyttaytyy koko
perheen yhteisend asiana ja perhe ndhddin resurssina. Hén pohtii, ettd suomalaisessa
koulukulttuurissa koulun ja kodin yhteistyo ei ole vahvassa roolissa. Molemmat vanhemmat
esittdvit kuitenkin toiveen kodin resurssien hyddyntédmisestd ja kodin vahvasta roolista
koulumaailmassa, vaikkakin toiveissa on havaittavissa varauksellisuutta ja epduskoa tavan
sulautumisesta suomalaiseen koulukulttuuriin. ”M4 jotenkin ajattelen, et olispa kaunis ajatus
ja oispa kiva. Mut ei ehkd Suomessa yhteistyd oo tollaista”, vanhempi sanoittaa. Toinen
vanhempi pohtii kuitenkin toiveikkaana, miksi koulu olisi muista suomalaisista yhteisoista
poikkeava, eikd mahdollistaisi vanhempien osallisuutta. Hén sanoittaakin ajatuksiaan
seuraavasti: Tottakai se vois parhaimmillaan olla, [...] et vanhemmilla ois aidosti niin kuin
positiivista toimijuutta. [...] Kun aattelee muuta yhteiskuntaa ja harrastuksia ja tydpaikkoja
nykyaén, niin kylhén niissd parhaimmillaan [...] ihmiset keskustelee keskenddn ja oppii

toisiltaan”.

Kodin ja koulun yhteistyé ndhdddn vastauksissa merkityksellisend myds laajenevan
oppimisympdriston kontekstissa. Oppimista ei tapahdu vain koulussa, opettajan aloitteesta ja
opetuksen tuloksena. Tdmédn huomioimista toivotaankin kodin ja koulun yhteisty6ltd. Marin

vanhemman mukaan oppilaan tiedonjanoon ja jopa yhteiskunnalliseen tarpeeseen
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vastaaminen edellyttdd kodin ja koulun viélistd yhteistyotd ja ndiden elaménpiirien
tunnistamista ja huomioonottamista. Tamé nékdkulma edellyttdd uudenlaisten suhteiden
muodostamista ympardivadn maailmaan ja muihin thmisiin. Marin vanhempi toivoo, etti
voimavaroja voitaisiin hyodyntii tulevaisuudessa paremmin ja visioi: ”"Kylld mé ndan ihan
sellaisen kansalaisuusihanteen siind, ettd [...] vanhemmilla ois paikka tulla sinne kouluun

antamaan jotain tota [...] omia taitojaan, ndkokulmiaan maailmaan, ldsndoloaan”.

Vanhemmat toivovat lisdksi, ettd vanhempien yhteisdstd muodostuu keskenéddn toimiva
verkosto, jossa mahdollistuu vertaistuen saaminen. Vertaisverkoston toivotaan toimivan
tehokkaana tiedonvaihtokanavana, jossa vanhemmat voivat esimerkiksi muistuttaa toisiaan
ajankohtaisista asioista, tiedustella kotitehtévid tai muita kouluun liittyvié asioita. Lisdksi sen
toivotaan toimivan myo0s keskustelukanavana, jossa vanhemmat voivat esimerkiksi jakaa
ajatuksiaan ja sopia yhtendisista pelisddnndistd lasten kasvatuksessa, kuten esimerkiksi
digilaitteiden kéytostd. Vertaisverkoston arvioidaan keventdvin myds opettajan tyon
kuormitusta, kuten Liisan vanhempi toivoo: “ettd opettajaa ei ihan jokaisella pienelld asialla

vaivais”.
6.3.6 Vanhempien yhteison muodostumisen tukeminen

Vanhemmat tuovat esille, ettd aktiivinen toimijuus ja yhteisollisyys kodin ja koulun
yhteistyOkontekstissa edellyttavit, ettd vanhemmat tuntevat toisensa ja voivat olla yhteydessa
keskenddn. Vanhemmat kertovat mydnteisistd kokemuksistaan vanhempien yhteison jésenina
varhaiskasvatus- ja esiopetusvuosilta. Eelin vanhempi sanoittaa tuntemuksiaan seuraavasti:
”Mun mielestd meilld on ollut kauheen kiva yhteishenki meidédn vanhempien kesken
[esiopetuksessa]. Jos semmoinen niin kuin samanlainen tiivis yhteys pystyttdis niin kuin
kopioimaan sinne koulun puolellekin, et vanhemmat on mukana siind toiminnassa yhdessé. Se
on ollut tosi kivaa”. Vanhemmat toivovat voivansa kokea vanhempien yhteis6llisyyden myds
koulun puolella, mutta tiedostavat sen vaativan enemmén ponnistelua erilaisen kontekstin

takia.

Vanhemmat toivovatkin, ettd koulu auttaa vanhempien yhteisén muodostumisessa ja
kannustaa vanhempia keskindiseen yhteistyohon myds ilman opettajaa. Ehka téa koulu
vaikkapa aluksi vois sanoa kaikille vanhemmille, kuinka tirked4 on olla yhteydessd muiden
vanhempien kanssa, ettd kaikki olis tietoisia siitd”, ehdottaa Artun vanhempi. Villen

vanhempi esittdd koululle oman toiveensa seuraavasti: ’Se on ainakin sellainen vanhempien



66

yhteen kokoaminen sellainen, mitéd odottaa, et koulu mahdollistais. Eihén koulu voi siihen

pakottaa, mut mahdollistaa sen”.

Koululta toivotaan tukea myds vanhempien ryhmaéyttdmiseen. Toiveena on, ettd
vanhempainillassa opettajan monologin lisdksi annettaisiin tilaa myds vanhempien
aktivoitumiselle ja jarjestdytymiselle, ja opettajat toimisivat vanhempainillassa
vuorovaikutteisten tilanteiden ohjaajina ja keskustelun alustajina. Tuomon vanhempi kertoo
vanhemman lapsensa luokkaillasta, josta hdnelld on mydnteinen kokemus. Hén toivoo, etti
tulevan koululaisen opettaja jérjestiisi vastaavan tapahtuman, jossa vanhemmat ja oppilaat

padsisivit tutustumaan toisiinsa. Hian kuvailee ilta seuraavasti:

Isomman sisaruksen opettaja jirjesti viime vuonna luokkaillan. Mun mielesta se
oli tosi kiva kdytantd. Tuli siis jokaisen lapsen koko perhe tai ne, jotka siitd
perheestd piis sind iltana paikalle ja oli nyyttérit ja sisélsi sen, ettd jokainen perhe
esittdytyi siind. Ja sitten oli vapaata seurustelua. Se oli minusta tosi hyvi sellainen
yhteishengen nostattaja.

Henrin vanhempi tuo esille vanhempien yhteison merkityksen. Hinen mukaansa se toimii
my0s mallina oppilaille ja vilittdd viestid siitd, ettd vanhemmat tekevit yhteistyotd koulun
kanssa oppilaiden hyviksi. Han sanoittaa toivettaan seuraavasti: “Et saatais tavallaan se
yhteiso siitd porukasta ikddn kuin ja lapset nékis, et vanhemmat on yhessé ja vanhemmat

keskustelee ja tulee toimeen”.

Jotta kodin ja koulun yhteisty0 voisi toteutua, on sille l1dydettdvd molemmille osapuolille
sopiva aika ja paikka. Vanhempien on hankalaa osallistua koulun toimintoihin koulujen
perinteisind tydaikoina, silli monet vanhemmat ovat itse koulupéivén aikana toissa.
Vanhemmat toivovatkin, ettd yhteistyd mahdollistuisi iltaisin tai viikonloppuisin. Marin
vanhemman mukaan opettajien mahdollisuudet osallistua yhteistyohon néina aikoina ovat
puolestaan kuitenkin rajalliset tydehtosopimusten vuoksi. Liisan vanhempi kertoo esimerkin
vanhemman lapsensa koulussa toteutetusta markkinaperinteesti, joka hiipui
tyoehtosopimusasioiden vuoksi, kun opettajia ei voitu velvoittaa lauantaisin toihin.
Vanhempien toiveena on, ettd yhteistyon toteuttamiselle 10ytyy tahtotila, jossa ymmarretién,
ettd yhteistyon sujuvuus edellyttdd molempien osapuolten joustavuutta. Liisan vanhemman
mukaan satunnainen lauantaitydpdivéd on vaivan arvoista hyddyttden koko kouluyhteisdd. Han
toivookin, ettd hdnen mainitsemansa markkinaperinteen lopettamisen sijaan, sille voitaisiin
keksid uusi ajankohta jonkin lauantaikoulupdivéin yhteyteen, joita kouluissa kuitenkin

toisinaan toteutetaan osana koulujen tydpédivasuunnittelua. Hén esittdé liséksi ehdotuksen, etti
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vanhempien ja oppilaiden tapaamisiin ei tarvitsisi velvoittaa opettajaa aina mukaan. Toisinaan
riittdd, ettd luokkayhteisdsséd on joku aktiivinen vanhempi, joka ottaa tapaamisen
organisoidakseen. Vanhemmat toivovat kuitenkin, ettd koulu mahdollistaisi tilat, ja
kokoontuminen voitaisiin jarjestdd esimerkiksi luokassa. Idan vanhempi pitda tarkednd, etta
kodin ja koulun yhteistyo6lle tarjotaan mahdollisuuksia ja vanhempia kutsutaan avoimesti

mukaan toimintaan.

Vanhemmat toivovat, ettd kodin ja koulun yhteisty6ta olisi mahdollista toteuttaa silloin, kun
heididn omat resurssinsa mahdollistavat sen. Vastauksissa tuodaan esille, ettd yhteistyo
arvotetaan tarkedksi, mutta sitd ei tulisi kokea ylimaardiseksi velvollisuudeksi ja taakaksi.
Idan vanhempi kuvaa toivetta seuraavasti: ” Sen pitéis olla semmoista, et sitd voi hyvin tehda
silloin, kun siihen riittdd resurssit. [...] Et tuntis, et siithen ei ois velvollinen silloin, kun sithen
el olis aikaa, eikd jaksamista”. Liisan vanhempi asettaa etusijalle, ettd yhteisty0 toteutuisi
luokan sisdisesti, mutta huomioi kolmen muun vanhemman kanssa kuitenkin myds koko
koulun tasolla toteutettavan yhteistyon. Vanhempaintoimikunnan ja -yhdistyksen koetaan
lisddvin my0s yhteisollisyyttd. Liisan vanhempi tiedostaa ndiden kuitenkin vaativan ajallisesti

ja tydOmairéltd enemmain kuin luokan vanhempien keskindinen yhteistyo.

Vanhemmat toivovat, ettd yhteistyotd tulee voida tehdd myds oman innostuksen mukaan.
Yhteison tuleekin Villen vanhemman mukaan myds sallia erilaiset intressit. Hén arvioi, ettéd
hinen oma innokkuutensa saattaa olla jollekin toiselle my6s ongelma: “Ongelma on se, et
mulle se [tiivis yhteisty0 koulun kanssa] sopis tosi hyvin. M oisin niin kuin sellainen
thminen. Mut mé tiedén, et tosi moni ihminen kokee kaikki tommoset myyjdiset ja mitd ikiné

nyt onkin, jotkut pikkujoulut niin negatiivisina asioina”.

Vastauksissa nostetaan esille vanhempainillat ja erilaiset juhlat yhteisollisyyttd tukevina
toivottavina tapahtumina. Henrin vanhempi toivoo kuitenkin, ettd myds vapaamuotoiset
tapaamiset, joissa perheet eivit ole katsomassa joulujuhlaesityksié, keskustelemassa
vanhempainillassa tai keradmassé rahaa leirikoulukassaan mahdollistuvat ja vahvistavat
yhteishenked. Hén nostaakin esille toiveen, ettd porukkaan kuulumisen ja osallistumisen tulee
voida mahdollistua matalalla kynnykselld ilman liiallisia paineita. Liisan vanhempi ideoi
esimerkiksi puistopiknikin ja taskulamppuseikkailun Halloweenin aikaan ja Artun vanhempi
ehdottaa puolestaan jalkapallon pelailua tai yhteistd taidehetked. Térkeintd heiddan mielestédén

on, ettd lapset ja vanhemmat tutustuisivat toisiinsa vapaan oleskelun merkeissé. ”Et on joku



pieni yhteinen agenda ja jotain muuta kuin kouluun liittyvdi. Niin se ois aika kiva”, Liisan

vanhempi esittdd toiveensa.
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7 Pohdinta

Tassd luvussa tarkastellaan tutkimusta neljdn osa-alueen kautta. Ensimmaisessé alaluvussa 7.1
pohditaan tutkimustuloksia ja niiden yhteyksid tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen.
Pohdinnassa hyddynnetéén kuitenkin myds muuta aiheeseen liittyvad aiempaa
tutkimuskirjallisuutta. Tdmén jélkeen alaluvussa 7.2 esitellddn ajatuksia tutkimuksen
luotettavuudesta. Alaluvussa 7.3 tuodaan esille tutkimuksen hyddyntdmismahdollisuuksia.

Lopuksi alaluvussa 7.4 esitellddn vield tutkimuksesta nousseita jatkotutkimusideoita.
7.1 Tutkimustulosten pohdinta

Onnistuneen koulun aloituksen edellytysten kuvaukset, nakemykset vanhempien
roolimuutoksista ja toiveet kodin ja koulun yhteistydlle kietoutuivat tutkimuksessa toisiinsa.
Kun vanhemmilta tiedusteltiin onnistuneen koulun aloituksen edellytyksié, he toivat esille
my0s toiveita koulua ja opettajan toimintaa kohtaan. He huomioivat kuitenkin, ettd yhteistyo
koulun kanssa edellytti myds heiddn omien rooliensa muuttamista niin suhteessa kouluun
kuin omiin lapsiinsakin. Koulujen vastatessa perheiden yksilollisiin tarpeisiin ja vanhempien
muokatessa omaa rooliaan toteutuu Bronfenbrennerin (1979, s. 21-22) ekologisen
systeemiteorian ajatus vastavuoroisesta mukautumis- ja sopeutumisprosessista, jossa
molemmat osapuolet huomioivat toisiaan. Vanhemmat arvioivat, ettd molemmin puoleisella
dynaamisella joustolla voidaan saavuttaa sujuva siirtymé esiopetuksesta alkuopetukseen ja

mahdollistaa osapuolten sopeutuminen uuteen mikrosysteemiin.

Vanhemmat pohtivat onnistuneen koulun aloituksen edellytyksid, oman roolinsa muuttumista
sekd toiveita kodin ja koulun yhteisty6lle hyvin laaja-alaisesti. Monissa vastauksissa ei
keskitytty vain esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheeseen, vaan pohdinnat ulottuivat myds
pidemmalle koulupolulle. Tima4 viittaa sithen, ettd vanhemmat eivit nde koulun aloitusta

valttdmattd yksittdisend tapahtumana, vaan osana laajempaa ja jatkuvaa kehityskulkua.

Vanhemmat kuvailivat onnistuneen koulun aloituksen edellytyksid hyvin kollektiivisesti.
Nakemykset olivat siis yhteisesti jaettuja. Vanhemmat arvottivat sosiaaliset suhteet erityisen
keskeisiksi onnistuneen koulun aloituksen kuvauksissa. Kavereiden koettiin kannattelevan
lasta esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa, mutta myds ryhméytyminen ja tunne
yhteenkuuluvuudesta uudessa mikrosystemissé koettiin tarkeiksi. Tdméa vanhempien toive
voidaan ndhdd my0s aiempien tutkimusten mukaan perusteltuna. Tuttujen kavereiden tulo

samaan kouluun luo Karikosken tutkimuksen (2008, s. 30) mukaan jatkuvuutta
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mikrosysteemien vililld ja tasapainottaa lapsen kokemuksia uudessa kasvuymparistdssa. Esi-
ja alkuopetuksen nivelvaiheen siirtymén on niin ikdén todettu myds sujuvan helpommin

lapsilta, joilla oli kouluun mennessddn enemmaén ystavid (Soini ym., 2013, s. 7).

Toinen vanhempien erityisen merkitykselliseksi nostama onnistuneen koulun aloituksen
edellytys liittyi lasten psyykkiseen hyvinvointiin, johon liitettiin muun muassa turvallisuus ja
lasten positiivinen kokemus koulun aloituksesta sekd vanhempien luonteva suhtautuminen
koulun aloitukseen. Myds Dockettin ja Perryn tutkimuksessa (2001, s. 16) sekd vanhemmat
ettd lapset pitivdat myonteisid asenteita koulua kohtaan yhtend onnistuneen koulunaloituksen
edellytyksend. Koska lapset omaksuvat asenteita ympérillddn olevilta thmisilté, piti
tutkimuspari tdrkednd, ettd myods vanhemmat heijastavat myonteisiéd asenteita koulua kohtaan.
Dockettin ja Perryn (2001, s. 16) mukaan tdmai toteutuu todennékodisimmin silloin, kun
vanhempien ndkemykset otetaan huomioon siirtymévaiheen suunnittelussa ja mahdollistetaan

vanhempien aktiivinen osallisuus kodin ja koulun yhteistyossa.

Koulun aloitusta koskevat huolet olivat sen sijaan onnistuneen koulun aloituksen edellytyksid
yksilollisemmin koettuja. Luonnollisestikin ne vaativat siten my0s yksilollisid ratkaisuja, jotta
onnistunut koulun aloitus voisi mahdollistua kaikin puolin. Dockettin ja Perryn (2001, s. 12,
14) mukaan on juuri tidrkedd huomioida vanhempien yksildlliset tarpeet ja hyddyntéd joustavia
toimintatapoja. Vanhempien esittimat huolet liittyivit joko yksilo-, luokka-, koulu- tai
yhteiskuntatasolle. Kaikkia esitettyjd huolia ei siten voida ratkaista mikro- tai mesotasoilla,
vaan ne vaativat laajempia yhteiskunnallisia ratkaisuja ekso- ja makrotasoilla. On térkeéda
pohtia, miten vanhempien huolet ovat muodostuneet ja kuinka ne todellisuudessa
aktualisoituvat oman lapsen koulun aloituksen yhteydesséd. Opettajan on myos tiarkedd
tiedostaa ndma erilaiset huolenaiheet, jotta néitd voitaisiin purkaa tai lieventdd keskustellen ja

kertoen esimerkiksi koulun toimintakdytanndist.

Vanhemmat tunnistivat ajatuksen esi-ja alkuopetuksen nivelvaiheessa tapahtuvan siirtymén
systeemisyydestd. He arvioivatkin siirtymin myotd tapahtuvan muutoksia heidén rooleissaan
vanhempina ja kodin ja koulun yhteistydssd. Muutosten syyni kuvattiin esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheessa tapahtuva toimintakulttuurin muutos. Vanhemmat arvioivat roolimuutoksen
liittyvén sekd opettajan kanssa toteutettavaan yhteisty0hon ettd vanhemman ja lapsen véliseen

vuorovaikutukseen.

Esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa toteutettavan yhteistyon vanhemmat jittivét paljolti

mikrosysteemien ammatillisille sidosryhmille asettuen itse Vincentin (1996, s. 44)
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nimedmadn koulusta riippumattomien rooliin. He arvioivat asettuvansa aktiivisesti eli omasta
tahdostaan yhteisty6hon osallistumattomien rooliin. Vanhemmat pitivit koulun
toimintakulttuuria vahvana ja luottivat koulun vuosien saatossa kerryttdmiin kokemuksiin ja
Metson (2004) kuvailemaan késikirjoitukseen toimivista kiytdnnoistd koulun aloituksen
yhteydessd. Kodin ja koulun yhteistyokaytannot koettiin toisaalta kuitenkin epéselviksi,
eivitkd vanhemmat tunteneet osallistumismahdollisuuksiaan nivelvaiheen yhteistydssd. Taméa
on yhteneviinen tulos Dockettin ja Perryn (2001, s. 12) Australiassa toteuttaman tutkimuksen
kanssa, jossa he laativat toimenpidesuunnitelmia sujuvan nivelvaihetyon toteuttamiseksi.
Tutkimuksen mukaan monet vanhemmat tiesivat, mité heiltd odotettiin
varhaiskasvatuskontekstissa, mutta olivat epdvarmoja siitd, millainen heiddn roolinsa voisi

olla koulukontekstissa.

Vanhemmat myo6s véhittelivdt omaa osuuttaan esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen
yhteisty0sséd toimiessaan pelkédssd vanhemman roolissa. Tama ajoikin osan vanhemmista
tahtomattaan Vincentin (1996, s. 44) luokituksen mukaan puolestaan passiivisiksi toimijoiksi.
Oletus koulun aloituksen toteuttamisesta kasikirjoituksen omaisesti vuodesta toiseen
samanlaisena jdttdd huomioimatta myds yksittdisen oppilaan ja perheen, joille koulun aloitus
on aina ainutlatuinen tapahtuma. Muun muassa Hellblom-Thibblin ja Marwick (2016, s. 15)
pitévét tarkedna erilaisten tilanteiden ja tarpeiden huomioimista yhteisty0ssé, eika tima
toteudu, jos vanhempien ja oppilaiden kanssa ei kdydi dialogia. My6s Dockettin ja Perryn
(2001, s. 7) koulun aloitusta tukevan toimenpidesuunnitelman mukaan vanhempia tulisi

kutsua yhteistyohon ja auttaa heitd ndkemain itsensd arvostettuina yhteistyon osapuolina.

Koulun aloituksen my6td vanhemmat toivoivat kodin ja koulun viliseltd yhteistyoltd
kuitenkin dialogisuutta sekd mahdollisuuksia aktiiviseen toimijuuteen. Tdma toive on
yhdenmukainen Metson (2024) yldakoulu- sekd Kyronlammen ja kollegoiden (2020)
varhaiskasvatuskontekstissa tehtyjen tutkimusten mukaan. Molemmissa tutkimuksissa

havaittiin dialogisuuden puuttuminen kodin ja koulun yhteistyOsté, jota kuitenkin kaivattiin.

Vanhemmat kokivat, ettd esi- ja alkuopetuksen toimintakulttuureissa oli valtava ero, eikd
esiopetuksessa toteutuneet luontevat kohtaamiset opettajan kanssa enéé toteutuneet koulun
puolella. Vanhemmat huomioivat yhdenmukaisesti Soinin ja kollegoiden (2013, s. 8)
havaintojen kanssa, etteivit vanhemmat voisi pysyé endd samalla tavalla perilld lapsensa
arjesta kuin esiopetuksessa. Vanhemmat toivat vastauksissaan esille

vuorovaikutuskiyténtdjen ja viestintdkulttuurin muuttumisen. Tdma on yhdenmukaista
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Karikosken (2008, s. 59) tekemien havaintojen kanssa esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa,
joissa vanhempien ja opettajien kommunikointitavat muuttuivat seké yhteydenotot harvenivat

ja keskustelun aiheiksi nousivat 1dhinna lapsen koulunkdyntivaikeudet.

Kun yhteisty6 opettajan kanssa vihenee, on vanhempien keksittdva toisenlaisia keinoja
pysydkseen ajan tasalla lapsensa koulunkdynnistd. Vanhemmat arvioivatkin, ettd omaan
lapseen muodostuu koulun aloituksen my6td uudenlainen aktiivinen suhde. Lapsi toimiikin
itse informanttina kertoessaan koulun tapahtumista, kokemuksistaan ja oppimisestaan.
Toisaalta vanhemmat arvioivat, ettd he eivit voi myOskddn endd hallita kaikkea, ja lapselle
sekd koululle tulee antaa tilaa ja vapautta. Vanhemmat kokivat koulun aloituksen ikdan kuin
kasvun taitekohdaksi, jossa lapsi siirtyy kehityksessddn uuteen vaiheeseen asettaen
vanhemmille ja lapsille uusia rooliodotuksia. Kun ekologisen systeemiteorian ulommat tasot
vaikuttavat sisempiin tasoihin, voidaan koulun aloituksessa tapahtuva muutos ndhdi myos
ekso- ja makrotason ilmiond (Vélez-Agosto, ym., 2017, s. 907). Lapsi itsendistyy, hdnen
eldméanpiirinsi laajenee, lapsi kiinnittyy kouluyhteis6onsé ja vanhemman rooli jdi etdiseksi.
Tété pidetdénkin suomalaisessa kulttuurissa hyvéksyttdvini ja normaalina toimintana.
Vanhemmat kokevat tehtdvikseen tukea lapsensa itsendisyyttd sekd velvollisuudekseen tukea
oppimista. Vincentin tyypittelyn (1996, s. 44) mukaan vanhempien roolissa voidaankin ndhda
muutos, jossa he toimivat erityisesti koulun tukijoina. Vanhemmat kertoivatkin toiveistaan
tukea lastaan koulutehtivissd, mutta kantaa jaettua vastuuta myds muun muassa koulussa

ilmenevistd ongelmatilanteista luokkatasolla.

Metson (2004) sekd Kyronlammen ja kollegoiden (2020) tutkimuksista on havaittavissa
varsin negatiivinen sdvy kodin ja koulun yhteisty0Ostd, jossa osapuolten tarpeet ja toiveet eivit
kohdanneet. Tamain tutkimuksen vastauksissa on havaittavissa sen sijaan vahvaa toivoa ja
uskoa dialogisuudesta seké kodin ja koulun toimivasta yhteistyosti. Toki on huomioitavaa,
ettd osa vanhemmista perusti vastaukset vain mielikuviensa seké toiveidensa varaan, eika
heilld ollut vield kokemusta koulumaailmasta. Tutkimusten ndkdkulma on siten keskendin

erilainen, eiki suoraan verrattavissa.

Vanhemmat toivoivat esiopetuksessa toteutuneen kasvatuskumppanuuden jatkuvan myos
koulun puolella, jonka my6ta opettajien oppilastuntemus lisddntyisi ja vanhemmat ja opettajat
voisivat jakaa kasvatusvastuuta yhdenmukaisin periaattein. Taémé toive on yhdenmukainen
Dockettin ja Perryn (2001) tutkimuksen kanssa. Heiddn mukaansa on tirkeéa, ettd esi- ja

alkuopetuksen nivelvaiheessa tunnistetaan ennen koulun alkua tapahtunut kasvu, kehitys seké
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oppiminen sekd hyddynnetédn tétd tietoa opetuksen suunnittelussa (Dockett & Perry 2001, s.

8).

Vaikka kodin ja koulun yhteistyoén laadun ja méiéran tiedostettiin muuttuvan, vanhemmat
korostivat toiveissaan psykososiaalista tunneyhteyttd opettajaan ja kokemusta opettajan
saavutettavuudesta. Vanhemmat toivoivat avointa ja luottamuksellista suhdetta opettajaan,
jossa yhteys opettajan ja vanhempien vililld toimisi molempiin suuntiin matalalla
kynnykselld. Tdma toive on yhdenmukainen Dockettin ja Perryn tutkimuksen (2001, s. 13)
mukaan, jossa avoin ja vastavuoroinen viestintd sidosryhmien vililld oli olennainen osa
onnistunutta siirtyméaprosessia. Vuorovaikutuksen myo6td muodostuva luottamuksen ja

kunnioituksen ilmapiiri saa kaikki osapuolet tuntemaan itsensa arvostetuiksi kouluyhteisossa.

Tamain tutkimuksen tuloksissa on havaittavissa myos tietynlaista ristiriitaa. Vanhemmat
pitivit esiopetuksessa omaksuttua tiivistd yhteistyotéd ideaalitilanteena ja toivovat voivansa
sdilyttdd sen my0s kodin ja koulun vélisessé yhteistydssi. Toisaalta he tiedostivat
vastauksissaan toimintakulttuurin muutoksen sekd samanlaisena toteutuvan yhteistyon

mahdottomuuden.

Vanhempien vastauksissa tuotiin esille usein ajatus siité, ettd kodin ja koulun yhteisty6 on
passiivisempaa kuin esiopetusaikana, esittivit vanhemmat kuitenkin runsaasti toiveita
yhteistyotd kohtaan, jossa vanhemmilla olisi toimijuutta. Kodin ja koulun yhteistyon
kuvauksissa oli havaittavissa varauksellisuutta erilaisista valta-asetelmista, ja vanhemmat
arvioivat joutuvansa neuvottelemaan mahdollisesta toimijuudestaan koulussa opettajan kanssa
erityisesti opetukseen liittyen. Vanhemmat toivoivat, ettd heidit ndhtiisiin kuitenkin
resurssina ja opettajan rinnalla toimijoina, jossa kaikki osapuolet voisivat oppia toisiltaan.
Tama onkin yhdenmukainen ajatus Kyronlammen ja kollegoiden (2020, s. 78) esittelemasti

Buberin dialogisen teorian ajatuksesta, jossa osapuolten tulisi vaikuttua toisistaan.

Vanhempien osallisuudella toivottiin voitavan edistdé erityisesti yhteisollisyyttd, koulun ja
luokan positiivista ilmapiirid sekd tukea ongelmien ennaltachkdisyd. Vanhemmat toivoivat,
ettd kodin ja koulun yhteisty0 edistdisi koko kouluyhteison hyvinvointia sen sijaan, etti se
keskittyisi vain yksittdisten lasten tai perheiden etuun. Vincentin (1996, s. 44) nimedméin
markkina-ajattelun mukainen individualistinen asiakkaan rooli olikin hyvin kaukana

vanhempien vastauksista heidédn kuvatessaan toivomaansa roolia kodin ja koulun yhteistydssa.
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Tutkimuksessa oli havaittavissa osittain myos keskenéén eridvid yhteistyotoiveita sen
mukaan, oliko kouluun ldhtevé lapsi perheen esikoinen vai oliko vanhemmilla kokemusta
koulumaailmasta jo aiemmin perheen vanhempien sisarusten myo6td. Myos ne vanhemmat,
joiden esiopetusikdinen lapsi oli perheen esikoinen, seké ne, jotka harkitsivat lapselleen muita
vaihtoehtoja ldhikoulussa aloittamisen sijaan, ilmaisivat seké laadullisia ettd méarallisid eroja
yhteistyon tarpeessa. Télloin tiedon tarve koettiin muita suuremmaksi. Tétd tutkimustulosta
voidaan pitdd yhdenmukaisena Bronfenbrennerin ekologisen systeemiteorian kronologiseen
ulottuvuuden kanssa (Vélez-Agosto ym., 2017, s. 903; Bronfenbrenner, 1999,s. 4), jossa
huomioidaan, ettd vanhempi saattaa osoittaa tarvetta intensiteetiltddn tai muodoltaan

erilaiseen yhteisty6hon eldmintilanteiden ja tarpeiden muuttuessa.

Vanhempien yksilolliset tarpeet tulee ottaa huomioon yhteistyon suunnittelussa, kuten
esiopetussuunnitelma edellyttdd (POPS 2014, s. 35). Télla voidaan viitata my0ds Orellin (2020,
s. 19) ajatukseen jaetusta ymmarryksestd, jossa sekd oppilaan, perheen, ettd koulun tarpeet ja
mahdollisuudet ovat yhteisesti tunnistettuja ja kodin ja koulun yhteisty6td koskevaa
késikirjoitusta paivitetddn kulloinkin koulussa aloittavan oppilaan ja perheen tarpeita
vastaavaksi. Vanhempien ja opettajien tuleekin kohdata toisensa dialogisesti Buberin
kuvaileman avoimen, ldsni olevan ja vastavuoroisen mind—sind-suhteen kautta (Kyronlampi

ym. 2020 s. 439).

Haastatteluvastauksissa kaikki vanhemmat arvioivat kodin ja koulun yhteistyon tirkedksi ja
osoittivat kiinnostusta yhteistyon toteuttamiseen. Yhteistyon laatu ja mééra tulee kuitenkin
huomioida vanhempien resurssien ja kiinnostuksenkohteiden mukaan. Vastauksissa nousi
esille Lipposen ja Paanasenkin (2013, s. 44) tekema oivallus, ettei yhta kaikille sopivaa
yhteistydmuotoa ole olemassa. Mind—sind-suhteen kehittyminen vanhemman ja opettajan
vilille edellyttddkin erilaisia yhteistydmuotoja. Kyronlammen ja kollegoiden mukaan (2020,
s. 449) toisille vanhemmille riittd4, ettd he kuulevat koulun tapahtumista, kun toiset taas
haluaisivat osallistua aktiivisemmin pedagogisten toimintojen suunnitteluun, toteutukseen ja
arviointiin. Ndiden odotusten ja toiveiden tiedostaminen puolin ja toisin onkin tarkeda.
Huttusta (2019, s. 77) mukaillen seké opettajan ammatillisuutta ettd vanhemman
lapsituntemusta hyodyntden voitaisiinkin kodin ja koulun yhteistyon rajapinnalla luoda uusia
toimivia kdytént6ja ja molempien sidosryhmien tarpeisiin voitaisiin vastata paremmin. Kuten
Rantavuori (2019, s. 25) on todennut, yhteisty6td maarittava késikirjoitus muotoutuu
vuorovaikutuksessa toiminnan ja osallisuuden kautta. Vanhemmat kokivatkin tirkedksi, ettd

heitd kutsutaan tdhin kodin ja koulun véliseen dialogiin.
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7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Eskolan ja Suorannan (1998, s. 210-211) mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuudessa
on pohjimmiltaan kyse tutkimuksen totuudenmukaisuudesta ja kyvysté vastata
tutkimuskysymyksiin. Vaikka sisdisen ja ulkoisen validiteetin kisitteet liitetdén vahvasti
maérilliseen tutkimukseen, hyddyntavit Eskola ja Suoranta (2005, s. 213) késitteitd myos
laadullisen tutkimuksen luotettavuuden pohdinnassa. Sisdiselld validiteetilla he viittaavat
tutkijan tieteelliseen otteeseen, tehtyjen tulkintojen ja johtopditdsten seké aineiston
yhdenmukaisuuteen. Ulkoisella validiteetilla he viittaavat puolestaan tutkimustulosten
yleistettdvyyteen. Seuraavaksi tutkimuksen luotettavuutta arvioidaankin timén jaottelun

mukaan.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan subjektiviteetin olemassaolon vadjaamattomyys
myonnetddn (Eskola & Suoranta, 1998, s. 210; Résdnen, 2005, s. 87). Tdman tutkimuksen
subjektiviteetti voidaankin kyseenalaistaa jo haastattelutilanteessa, silld haastattelut
muodostuivat keskustelun luonteisiksi, jossa osapuolet vaikuttivat toistensa ajatuksiin.
Hyvérinen kollegoineen (2017, s. 19) huomioi, ettei haastattelutilannetta voida rinnastaa
sdiliometaforaan, jossa haastateltava ndhdéén tietojen, asenteiden ja kokemusten varastona ja
haastattelija tdiméan tiedon siirtdjdnd muuttumattomana tutkimuksen kayttoon. Tassa
tutkimuksessa haastattelija aktivoi kysymyksillddn haastateltavia pohtimaan ja kertomaan
tutkittaviin teemoihin liittyvid ajatuksia ja kokemuksia, miké saattoi johdatella haastateltavien

kerrontaa.

Toteutuneet verkkohaastattelut todettiin tutkimuksessa seké teknisesti etti
vuorovaikutuksellisesti onnistuneiksi. Tutkimuksen haastattelurunko vaikutti myds toimivalta.
Osallistujilla oli mahdollisuus tutustua haastattelukysymyksiin etukdteen. Tét4d mahdollisuutta
oli hyodynnetty eri tavoin. Haastattelujen yhteydessd ilmeni, ettd muutamat haastateltavat
olivat kirjoittaneet itselleen muistiinpanoja vastauksista. Toiset olivat keskustelleet
kysymyksistd yhdessd puolisoiden kanssa ja osa ldhinné vain vilkaissut kysymyksia.
Haastattelukysymyksiin perehtymisen tapaa ei varsinaisesti kuitenkaan tiedusteltu
haastatteluiden yhteydessé. Jokainen haastattelutilanne muodostui luontevaksi
keskustelutilaisuudeksi, jossa edettiin osallistujien kerronnan mukaan. Haastatteluita kuvasi
positiivinen ilmapiiri, mitd ilmensi my0s vanhempien halu vastata kysymyksiin laaja-alaisesti
ja pohdiskelevasti. Osa kysymyksistéd toimi tuleviin aiheisiin johdattelevina kysymyksina,

eikd niiden vastauksia otettu mukaan analyysiin.
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Tuomen ja Sarajdrven (2018, s. 160) mukaan tutkijan henkilokohtaiset uskomukset, arvot ja
ennakko-oletukset vaikuttavat haastatteluaineiston tulkintaan ja analysointiin. Heidén
mukaansa tutkija saattaa joko tietoisesti tai tiedostamattaan suosia vastauksia, jotka
vahvistavat hdnen omia késityksiddn. Tuomi ja Sarajirvi (2018, s. 109) korostavat, ettd
analyysin tulee perustua tutkimuksen osallistujien ndkemyksiin, eiki tutkijan ennakko-
oletuksiin. Luotettavuuden varmistamiseksi haastatteluissa kéytettiin reflektiivistd
varmistelua, kuten yhteenvedon tekemistd vanhempien vastauksista tilanteissa, joissa
haastattelija arvioi virhetulkinnan mahdollisuuden. Reflektiiviset kysymykset antoivat myos
vanhemmille mahdollisuuden tarkistaa, tdydenti tai korjata annettuja vastauksia. Vanhempia
pyydettiin myds antamaan esimerkkeja ja tarvittaessa tarkentamaan ilmaisemiaan asioita.

Talla tavoin varmistettiin, ettd heiddn ndkemyksensa tulkittiin oikein.

Vaikka tutkijan subjektiivisuus ei ole tdysin eliminoitavissa analyysivaiheessakaan, pyrittiin
tutkimusaineistoa kasittelemadn kuitenkin mahdollisimman luotettavasti. Haastatteluaineisto
litteroitiin sanatarkasti ja sithen perehdyttiin useita kertoja tyoskentelyn eri vaiheissa.
Aineistoon tunnollisella tutustumisella ja huolellisella késittelylld varmistettiin, ettd analyysi
vastasi aineistoa. Virtasen mukaan (2006, s. 202) tutkimusaineiston ehdoilla eteneminen
onkin luotettavuuden edellytys. Useilla lukukerroilla varmistettiin my®ds, ettd aineisto
huomioitiin kokonaisuudessaan. Talld pyrittiin valttiméén lisdksi mahdolliset
vadrinymmarrykset ja vadrintulkinnat. Kuitenkaan ei voida poissulkea, etteikd toinen tutkija

voisi tulkita vastauksia eri tavalla.

Tutkimusaineistoa kisiteltiin systemaattisesti. Aineiston teemoittelulla ja kaikkien vastausten
luokittelulla varmistettiin, etteivit tulkinnat perustuneet aineiston satunnaisiin poimintoihin,
mika onkin Virtasen mukaan (2006, s. 200) tarked luotettavuuden kriteeri. Aineiston ja
analyysin vililld pyrittiin johdonmukaisuuteen. Analyysistd huomioitiin tutkimuskysymysten
kannalta relevantit vastaukset. Analyysisté ei jétetty tutkimuskysymysten valossa mitdén
olennaista pois, eikd sithen my0skadn lisdtty mitdédn siithen kuulumatonta. Edelld kuvattuja
asioita pidetddnkin niin ikéén luotettavuuden edellytyksiné (Eskola & Suoranta 1998, 213;
Tuomi & Sarajérvi 2018, 149). Tutkimuksen uskottavuutta todennettiin lisddmalld tulososioon
my0s runsaasti suoria haastattelusitaatteja. Nailla kuvattiin analyysin totuudenmukaisuutta

sekd todennettiin kaikkien haastateltujen vastausten huomiointia analyysiprosessissa.

Tutkimuksessa edettiin johdonmukaisesti. Tutkimusraportissa kuvattiin selkeésti ja

yksityiskohtaisesti perustellen tutkimuksen menetelméllinen toteuttaminen ja osoitettiin,
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millaisen prosessin kautta tutkimustulokset muodostettiin. Rasdsen (2005, s. 98) mukaan
tutkimuksen uskottavuus onkin yhteydessé raportointiprosessissa tehtyihin valintoihin ja
ratkaisuihin. Virtanen (2006, s. 203—204) huomioi puolestaan, ettei tutkimusraporttia ole
kuitenkaan mahdollista kirjoittaa niin seikkaperdisesti, ettd sen aukoton ymmartdminen olisi
mahdollista ja perddankuuluttaa tutkijan vastuuta tutkimuksen toteuttamisessa. Tétd kuitenkin

tavoiteltiin.

Sisdistd validiteettia tavoiteltaessa my0s tutkimuksen teoreettinen viitekehys esiteltiin
monipuolisesti ja johdonmukaisesti. My0s kisitteet avattiin selkeésti. Eskola ja Suoranta
(1998, s. 212) nimedvit luotettavuuden kriteeriksi my0ds vahvistavuuden. Sen mukaan
tutkimustulosten tulkintojen tulee saada tukea my®os muista tutkimuksista. Tutkimustuloksia
peilattiinkin pohdintaluvussa seka tutkimuksen viitekehyksessa esitettyihin tutkimuksiin ettéd

laajemmin kasvatustieteen kentdn aikaisempiin tutkimuksiin soveltuvin osin.

Tutkimuksen ulkoista validiteettia tarkasteltaessa pohditaan tutkimuksen yleistettdvyytta
(Eskola & Suoranta 2005, s. 213). Tutkimuksen heikkoutena voidaan pitdd osallistujajoukon
pienuutta ja homogeenisyyttd. Tutkimukseen osallistui vain 10 vanhempaa. Riittdvéin
osallistujajoukon kokoa on pohdittu tutkimuskirjallisuudessa muun muassa saturaation eli
teoreettisen kylldstymispisteen avulla (Hyvérinen ym., 2017, s. 34). Sen mukaan
haastattelujen méaard on riittdva, kun aineistonkeruu ei enédé tuota uutta tietoa ja vastaukset
kayvit toisteisiksi. Suurempi haastateltavien méadra ei tdlldin rikastuttaisi merkittdvasti
tutkimustuloksia (Eskola & Suoranta 1998, s. 62—63; Hyvirinen ym., 2017, s. 34).
Tutkimuksessa vanhemmat nostivat esiin sekd yhdenmukaisia asioita, mutta jokaisessa
haastattelussa ilmeni myds toisistaan eridvid asioita. Tdssd suhteessa voidaan arvioida, ettd

tutkimusjoukko ei ollut kooltaan riittava.

On todennékoistd, ettd haastattelukutsuun vastasivat lastensa koulunkdynnisté seké kodin ja
koulun viélisestd yhteistyOsté erityisesti kiinnostuneet vanhemmat, kun osallistuminen perustui
vapaaehtoisuuteen. Osallistujien mukaan heidédn lapsillaan oli runsaasti vahvuuksia kouluun
siirtymistd ajatellen, eikd suuria omaa lasta koskevia huolia tai lapsen tuen tarpeita juuri tuotu
haastatteluiden yhteydessa esille. Kaikkien tutkimukseen osallistuneiden vanhempien lapset
osallistuivat varhaiskasvatusyksikdiden yhteydessé toteutettavaan esiopetukseen.
Osallistujajoukko oli myos sukupuolittunutta, kun osallistujista 90 % oli naisia. Téssd
tutkimuksessa ei kuitenkaan tavoiteltu ditien ja isien kokemusten vertailua ja sukupuoli jéikin

huomiotta tutkimustuloksissa.
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Myds verkkohaastatteluna toteutettu aineistonkeruutapa saattoi vinouttaa osallistujajoukon
valikoitumista. Verkkohaastattelut edellyttdvét osallistujilta perustason teknisid valmiuksia
tietokoneen ja verkkoyhteyksien kiytdssa seka tietokoneen tai muun tarkoitukseen soveltuvan
laitteen saavutettavuutta haastatteluhetkelld (Cohen ym., 2007, s. 227). Etdyhteyksien kaytto
on tutkimusten mukaan (SVT, 2025, Vieston tieto- ja viestintdtekniikan kéytto) yleistd
thmisten valisessd vuorovaikutuksessa, silld vuonna 2021 Suomessa asuvista 16—89 vuotiaista
93 % oli kayttinyt internettid ja 67 % internet- tai videopuheluita. Alle 55-vuotiaiden osuus
internet- ja videopuheluiden kayttdjina oli viela titd suurempi. Verkossa toteutettua
haastattelua voidaankin pitad edelld esitettyjen tietojen perusteella kohtuullisen toimivana ja
saavutettavissa olleena ratkaisuna tutkimuksen kohderyhmaille. Tutkimuksesta pois
jattdytyneiden syitd osallistumishaluttomuuteen ei kuitenkaan tiedetd, eika tatikdén syyta

voida tdysin poissulkea

Edelld kuvatuista ndkokulmista tarkasteltuna tutkimusjoukko saattoikin olla valikoitunutta.
Tutkimuksen ulkoista luotettavuutta parantaisi se, ettd tutkimusjoukko olisi suurempi ja
heterogeenisempi kuin tdssé tutkimuksessa. Tavoiteltavaa olisikin, ettd edustavuuden ajatus
toteutuisi (Hyvérinen ym. 2017, s. 37). Optimaalisimmillaan tutkimusjoukon tulisi
muodostua monipuolisesti huomioiden erilaiset muuttujat perhetaustoissa, lasten tuen
tarpeissa seki esiopetuksen toteuttamistavoissa. Néin pystyttdisiin kuvaamaan
mahdollisimman kattavasti tutkittavaa ilmiotd huomioiden eri taustatekijoita.
Tutkimusresurssien ajallisissa sekd pro gradu -tutkimukselle asetettujen laajuustavoitteiden
puitteissa tdma ei ollut kuitenkaan mielekdstd. Haastattelujen mééraa ja tutkimusjoukon
valintaa koskeviin pdédtoksiin vaikuttavatkin yleensi kdytannolliset syyt (Hyvarinen ym.

2017, s. 34-35), kuten tdssakin tutkimuksessa.

Tutkimustuloksia pohtiessa on tarkedd huomioida, ettd osalla tutkimukseen osallistuneista
vanhemmista oli kokemusta koulun aloituksesta ja koulun kanssa tehtdvéstd yhteistyosti jo
alemmin isompien sisarusten myoti. Heiddn haastatteluissaan antamansa vastaukset
perustuivat paljolti aikaisempiin kokemuksiin kodin ja koulun yhteistydsti. Toisaalta
samankin perheen lapset voivat olla keskendin hyvin erilaisia ja odotukset ja toiveet koulun
aloitusta kohtaan voivat olla eriéivid. Osalle vanhemmista koulumaailma oli puolestaan vield
vieras ja vastaukset perustuivat mielikuviin. Mielikuvat olivat saattaneet saada vaikutteita
esimerkiksi omista koulukokemuksista, uutisoinnista, sosiaalisesta mediasta tai vertaisilta
kuulluista kokemuksista. Molempien kohderyhmien nidkdkulmien selvittiminen on kuitenkin

tarkedd, silld opettajat kohtaavat vuosittain ndihin molempiin kohderyhmiin kuuluvia
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vanhempia, ja heidin tulee huomioida tdmé omassa toiminnassaan. Tutkimusjoukon

kokemusten eroavaisuus on kuitenkin tirkedd huomioida tutkimustuloksia arvioidessa.

Laadulliselle tutkimukselle tyypilliseen tapaan tdimén tutkimuksen tavoitteena ei ollut
tilastollinen yleistettdvyys (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 98). Myds tutkimustulosten
siirrettdvyyteen on suhtauduttava kriittisesti (Eskola & Suoranta, 1998, s. 65). Vanhempien
kokemukset ovat aina yksilollisid, vaikka niistd voidaan 16ytdd my0s yhtendisid piirteita.
Tutkimus tarjoaa kuitenkin arvokkaita kuvauksia vanhempien nikemyksistd, odotuksista,

toiveista, kokemuksista ja tietoja teemoista, jotka puhututtavat vanhempia.
7.3 Tutkimuksen merkitys ja hyodyntamismahdollisuudet

Tutkimus tuotti uutta tietoa lapsen koulun aloitukseen liittyen vanhempien nakdkulmista. Se
lisdd ymmarrysta siitd, millaisia tarpeita ja toiveita vanhemmilla on kodin ja koulun viliselle
yhteisty0lle esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntaa
uusien kodin ja koulun yhteistyokdytiantdjen luomisessa ja muokkaamisessa, joissa
vanhempien odotukset ja tarpeet otetaan paremmin huomioon. Tutkimustuloksia voidaan
soveltaa my0s esi- ja alkuopetuksen yhteistyokdytdantdjen kehittdmisessi. Haastatteluiden
yhteydessd muutamat vanhemmat kiittelivdt spontaanisti, ettd kysymykset olivat auttaneet
heitéd orientoitumaan lapsensa tulevaan koulun aloitukseen ja pitivét haastattelua itselleen
hyddyllisend. Ennalta toimitetut haastattelukysymykset olivat toimineet perheissd myos
vanhempien keskindisen keskustelun virittdjind ja ajatusten jasentdjénd. Haastattelurunkoa
olisikin saadun palautteen perusteella mieluisaa hyddyntéd esiopetusvuoden aikana
esimerkiksi vanhempainiltojen tai lapsen esiopetuksen oppimissuunnitelman
arviointikeskustelujen yhteydessé. Jos vanhempainillassa olisi paikalla myds lasten tulevien
koulujen opettajia, voisivat he vastata vanhempia pohdituttaviin kysymyksiin saaden samalla
hydodyllisti tietoa vanhempien toiveista ja odotuksista koulua kohtaan. Tamai voisi auttaa sekd

vanhempia ettd opettajia valmistautumaan tulevaan koulun aloitukseen.

Vaikka esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen onnistuminen on todettu merkitykselliseksi useissa
alemmissa tutkimuksissa, vaihtelee sen huomiointi opettajankoulutuksen sisélldissa
yliopistoittain (Rantavuori 2019, s. 69). Nivelvaiheiden merkityksesti ja laadukkaiden
siirtymien toteuttamisesta tarvitaan lisdd tietoa. Tdma tutkimus nostaa esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheen huomion kohteeksi ja keskustelun aiheeksi. Tutkimuksen avulla voidaan kehittaa
my0s opettajankoulutuksen siséltdjé ja tdydennyskoulutusta, jotta opettajat saisivat parempia

valmiuksia kodin ja koulun vélisen yhteistyon toteuttamiseen. Yhteiskunnalliselta
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vaikuttavuudeltaan tutkimus voi tukea tasa-arvoisempaa koulutuspolitiikkaa, jossa perheiden
monimuotoisuus otetaan paremmin huomioon. Kun vanhempien erilaiset tarpeet ja
ndkemykset tunnistetaan, voidaan rakentaa inklusiivisempia kouluyhteis6ji, joissa perheiden

osallistuminen koulun toimintaan mahdollistetaan kaikille.
7.4 Jatkotutkimusehdotuksia

Tutkimustulosten perusteella havaittiin useita ndkokulmia, joiden tarkempi tarkastelu
edellyttda jatkotutkimusta. Néitd esiin nousseita jatkotutkimusehdotuksia esitelldin

seuraavaksi.

Esiopetuksen toteutuspaikat vaihtelevat Suomessa merkittavasti (Karila & Rantavuori, 2014,
s. 378). Joissakin paikoissa esiopetus jérjestetddn perusopetuksen yhteydessé (17,4 %), jolloin
koulun toimintakulttuuri vaikuttaa sen toteutukseen. Vallitsevasti esiopetus toteutetaan
Suomessa kuitenkin varhaiskasvatusyksikoissd (82,6 %) (SVT, 2025, Opiskelijat ja
tutkinnot). Karilan ja Rantavuoren mukaan (2014, s. 378) joustavaa esi- ja alkuopetusta
toteuttavissa paikoissa esiopetuksen ja koulun vilinen yhteisty6 on tiivistd. Toisissa paikoissa
esiopetuspaikkojen ja koulujen vélimatkat voivat puolestaan olla pitkid, jolloin yhteistyd voi
heidédn mukaansa olla vihéisti tai olematonta. Tallaisessa tilanteessa siirtymé esiopetuksesta
kouluun voi tuntua suurelta muutokselta seké lasten ettd vanhempien nédkokulmista. Lisdksi
esiopetusta toteutetaan yhdysluokkaopetuksena alkuopetuksen kanssa, mika voi niin ikdén
muuttaa koulun aloituksen merkityksid. Tdhan tutkimukseen osallistui vain vanhempia, joiden
lapset osallistuivat varhaiskasvatusyksikdiden yhteydessi toteutettuun esiopetukseen.
Jatkotutkimuksessa olisi tirkedd ottaa huomioon myos edelld kuvatut erilaiset esi-ja
alkuopetuksen siirtymien variaatiot vanhempien kokemuksissa, jotka oletettavasti vaikuttavat
my0s vanhempien odotuksiin lastensa koulun aloitukseen liittyen seké toiveisiin kodin ja

koulun yhteistyosté.

Tutkimuksella voitaisiin selvittdd my0s, millaisena esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen
sidosryhmait kokevat esiopetuksen roolin oppilasta ja vanhempia koulun aloitukseen
valmistavana tahona. Lisdksi voitaisiin tarkastella, millaisia toimintamuotoja kéytdnndssa jo
toteutetaan sekd millaisia odotuksia sidosryhmit kohdistavat esiopetukselle tdssé
nivelvaiheessa. Docketin ja Perryn (2001, s. 6) tutkimuksen mukaan kodin, esiopetuksen sekd
koulun sidosryhmien vilille muodostuneet myodnteiset yhteistydsuhteet olivat yhteydessa
myonteisiin tunteisiin ja onnistumisen kokemuksiin koulun aloitukseen liittyen. Sen sijaan

tdllaisten suhteiden puuttuessa, esiin nousivat epardinti, ahdistuneisuus ja huolenaiheet koulun
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aloitukseen liittyen. Téstékin ndkokulmasta kaikkien sidosryhmien huomioiminen

nivelvaiheen yhteisty0ssd on erityisen tirkeda.

Aiemmissa tutkimuksissa opettajien nikokulmat ovat saaneet huomiota ja kisilld olevassa
tutkimuksessa keskityttiin puolestaan vanhempien ndkdkulmiin esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheessa. Kohderyhméani vanhemmat kuvataan usein sukupuolineutraalisti. Tdméan
tutkimuksen osallistujista 90 % oli naisia. Tulos on yhtenevéinen Metson tutkimuksen (2004,
S. 34, 135) kanssa, jonka mukaan kodin ja koulun vélistd yhteisty6td on toteuttamassa
vanhemmista useimmiten diti. Jatkotutkimuksissa olisikin tirkedd selvittdd myos isien
odotuksia ja kokemuksia koulun aloitukseen liittyen, vaikka sukupuolta ei voidakaan Metson

(2004, s. 35) mukaan pitdd ainoana yksilon toimintaa ja ajatuksia maérittavini kategoriana.

Perheet ovat rakenteeltaan ja muodoiltaan myds moninaisia. Odotukset samankin lapsen
koulun aloitusta ja kodin ja koulun yhteisty6td kohtaan voivat vaihdella perheen sisélld ja
vanhempien kesken. Esimerkiksi uusperheessé toisella vanhemmalla saattaa olla kokemusta
koulun aloituksesta useammankin lapsen kohdalta, kun toiselle kokemus saattaa olla esikoisen
myo6td ensimmaéinen. My0s vanhempien omat koulukokemukset vaikuttanevat heidén
odotuksiinsa koulun aloitukseen liittyen. Olisikin mielenkiintoista tehdd vertailevaa
tutkimusta, miten vanhempien odotukset ja toiveet eroavat toistensa suhteen saman lapsen

kohdalla.

Nivelvaiheiden kokonaisvaltainen ymmartdminen edellyttdd kaikkien osapuolten ja siten
myos lasten ndkokulmien huomioon ottamista. Onkin tarkeéa, ettd myos lapset saavat olla
aktiivisia osapuolia ja tiedon tuottajia tutkimusprosesseissa, eivitki vain tutkimuksen kohteita
(Dockett & Perry 2001, s. 16). Hyvirisen ja kollegoiden (2017, s. 313) mukaan
lapsuudentutkimuksen kentélla tarvitaankin lisda tietoa lasten nikdkulmista.
Jatkotutkimuksessa tulisikin selvittidd, millaisia toiveita ja odotuksia lapset liittdvét esi- ja

alkuopetuksen nivelvaiheeseen sekéd miten he kokevat koulun aloituksen.

Kaksi tutkimukseen osallistujaa nostivat haastatteluissa esille kokemuksensa amerikkalaisesta
koulukulttuurista, jossa vanhempien rooli kodin ja koulun vilisessd yhteistydssé oli erityisen
aktiivinen. Olisikin tirkedi tutkia kansainvilisesti erilaisia kodin ja koulun
yhteistyOkéytdnt6ja ja arvioida niiden soveltuvuutta suomalaiseen koulujérjestelmain.
Vastauksissa tuotiin esille my0s suomalaisten koulujen vilisid eroja kodin ja koulun
yhteistyokaytannoissi. Erilaisten toimintamallien tutkiminen ja toimivien kdyténteiden

jakaminen voisi mahdollistaa koulun ja kodin yhteistyon toimintakulttuurin kehittamisen.
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Liite 1 Haastattelukutsu

Haastattelukutsu

Hei esiopetusikdisen lapsen vanhempi

Lapsesi on aloittamassa koulun tulevana syksyna ja sinulla on arvokasta tietoa
tutkimusaiheeseeni liittyen. Tutkimukseni tavoitteena on lisidtd ymmarrystd lasten koulun
aloitukseen liittyen vanhempien ndkdkulmista. Tutkimus kartoittaa vanhempien nikemyksid
heididn roolistaan esi- ja alkuopetuksen siirtymévaiheessa sekd odotuksia lapsen koulun
aloitukseen liittyen. Tutkimus selvittdd my0s vanhempien toiveita kodin ja koulun véliselle
yhteistyolle. Tavoitteena on tuottaa tietoa, jonka avulla koulut ja opettajat voivat kehittaa
toimintaansa vastaamaan paremmin yhteistyOn moninaisia tarpeita ja toiveita, ja siten edistdd

onnistunutta koulun aloitusta seki lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia.

Tutkimus liittyy Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan opettajankoulutuslaitoksella

toteutettavaan tieteelliseen pro gradu -tutkimukseen.

Jos haluat osallistua tutkimukseen ja kertoa kokemuksiasi ja ndkemyksiési, pyydin sinua
varaamaan sinulle sopivan haastatteluajan varauskalenterista oheisesta linkisti

https://calendly.com/jeksor-utu/new-meeting. Voit olla yhteydessd minuun myds

sdhkdpostitse tai puhelimitse. Haastattelut toteutetaan etdyhteydellda Zoom-
verkkokokoussovelluksen avulla tammi-helmikuun aikana. Haastatteluun on hyva varata

aikaa tunti. Lahetén sinulle Zoom-linkin sdhkdpostilla ennen haastattelua.

Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Tutkimuksessa noudatetaan Euroopan
Unioinin GDPR (General Data Protection Regulation) yksityisyydensuoja-asetusta, Suomen
tietosuojalakia ja Turun yliopiston tietosuojakédytdnt6jd. Vastauksia késitelldan
luottamuksellisesti ja ainoastaan tutkijan toimesta, eikd yksittéistd vastaajaa voida tunnistaa
raportoiduista tuloksista. Ohessa linkki tutkimuksen tietosuojailmoitukseen:

https://seafile.utu.fi/f/{4£52592e4ba46b59198/.

Vastaan mielelldni mahdollisiin kysymyksiin tutkimukseen liittyen.

Lampimét kiitokset mielenkiinnosta ja mahdollisesta osallistumisesta tutkimukseen!


https://calendly.com/jeksor-utu/new-meeting
https://seafile.utu.fi/f/f4f52592e4ba46b59198/

Ystavillisin terveisin,

Jenni Sorakivi

Luokanopettajaopiskelija

Turun yliopisto, Kasvatustieteiden tiedekunta
jeksor@utu.fi

P. XXX -XXX XXXX
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Liite 2 Tietosuojailmoitus

Tietosuojailmoitus

Tiedote tutkittaville koskien tutkimusta ”’Kohti koulua

Vanhempien nékokulmia esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa”

Olet ottamassa osaa Turun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan opettajankoulutuslaitoksella

toteutettavaan tieteelliseen pro gradu -tutkielmaan. Tama tietosuojaseloste kuvaa sitd, miten

henkil6tietojasi tullaan késittelemain tutkimuksessa.

Rekisterin nimi

Kohti koulua

Vanhempien ndkokulmia esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa

Rekisterinpitdja

Jenni Sorakivi,

Turun Yliopisto,
Kasvatustieteiden tiedekunta,
Opettajankoulutuslaitos

jeksor@utu.fi

FXXX XX XXX XXXX

Tietosuojavastaavan
yhteystiedot

Jenni Sorakivi,

jeksor@utu.fi

XXX XX XXX XXXX

Henkil6tietojen
kasittelyn tarkoitukset ja
kisittelyn oikeusperuste

Teen tutkimusta Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
luokanopettajan tutkinnossa suoritettavaa pro gradu -tutkielmaa
varten.

Tutkimuksessa kuvataan vanhempien nédkokulmia roolistaan esi-
ja alkuopetuksen nivelvaiheessa, heidan odotuksia lapsensa
koulun aloitukseen liittyen seka toiveita kodin ja koulun
yhteistyolle.

Kyseessé on laadullinen tutkimus. Aineisto kerétian
haastattelemalla lukuvuonna 2024-2025 esiopetukseen
osallistuvien lasten vanhempia.

Tutkimuksen osallistujilta kerdtddn vain valttiméttomid ja
tutkimuksen kannalta olennaisia henkilGtietoja.
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Haastattelutilanteet videoidaan ja tallennetaan aineiston
késittelyd varten.

Henkilotietoja kiytetddn kuvaamaan tutkimukseen
osallistujajoukkoa seké haastatteluajan sopimista sekd jaettavaa
Zoom-kokouslinkkié varten.

Henkildtietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan
mukaisena kisittelyperusteena on
e Kisittely tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen
etu 6 art. 1 a-kohta
e Rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilGtietojen
kisittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)
Kisittely perustuu yliopistolain (558/2007) 2§:ssé asetettuun
yliopiston tehtdvédn ja sen toteuttamisen yleisen edun nimissa.

Kasiteltavit Rekisteriin talletetaan rekisterdidystéd seuraavia tietoja:
henkilGtietoryhmat Sukupuoli, sdhkdpostiosoite

Henkilotietojen Tutkimuksen henkil6tietoja késittelee tutkija Jenni Sorakivi.
vastaanottajat ja

vastaanottajaryhmat Henkildtietietoihin paédsyoikeus on myds pro gradu -tutkimuksen

ohjaajalla.

Tiedot tietojen siirrosta
kolmansiin maihin

Henkildtietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

Henkilotietojen
sdilytysaika

Henkil6tiedot tuhotaan heti opinndytetyon valmistuttua. Muut
aineistot tuhotaan viisi vuotta opinndytetyon valmistumisen
jélkeen.

Rekisterdidyn oikeudet

Tietosuoja-asetus mahdollistaa tutkittaville useiden eri
oikeuksien kohdistamisen rekisterinpitdjadn. Téllaisia oikeuksia
ovat muun muassa:

e Oikeus saada padsy tietoihin (Artikla 15)

e Oikeus tietojen oikaisemiseen (Artikla 16)

¢ Oikeus tietojen poistamiseen (Artikla 17)

e Oikeus késittelyn rajoittamiseen (Artikla 18)

e Oikeus siirtdd tiedot jérjestelméstd (Artikla 20)
e Vastustamisoikeus (Artikla 21)

Tutkittava voi vedota kyseisiin oikeuksiin milloin tahansa
tutkimuksen aikana. Oikeutta henkil6tietojen poistamiseen ei
sovelleta tieteellisessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun
poisto-oikeus todennékdisesti estéd kasittelyn tai vaikeuttaa sitd
suuresti. Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan
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tapauskohtaisesti. Rekisterdidylld on oikeus tehda valitus
valvontaviranomaiselle

Tiedot siitd, mista
henkil6tiedot ovat saatu

Tiedot kerdtddn suoraan tutkimukseen osallistuneilta suullisesti
haastattelutilanteen yhteydessa. Sahkopostiosoitteet saadaan
vanhempien ottaessa yhteytta tutkijaan ilmoittaessaan
halukkuudestaan osallistua tutkimukseen. Vastaaminen perustuu
vapaachtoisuuteen.

Tiedot automaattisen
paédtoksenteon ml.
profiloinnin
olemassaolosta

Tietoja ei kéytetd automaattiseen padtdksentekoon tai
profiloinnin tekemiseen.




Liite 3 Haastattelurunko

Odotukset lapsen aloittaessa koulun

1. Kuvaile, millainen olisi mielestési lapsesi onnistunut koulun aloitus.
o Mitka tekijét koet keskeisiksi onnistuneen koulun aloituksen kannalta?
o Mitd odotuksia sinulla on lapsesi koulun aloituksen suhteen?
2. Millaisia vahvuuksia lapsellasi on, joista koet lapsellesi olevan hyotyd hdnen
aloittaessaan koulun? Miksi?
3. Onko sinulla huolia lapsesi koulun aloittamiseen liittyen?

o Haluaisitko tarkentaa tai antaa jonkun esimerkin?
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o Onko lapsellasi haasteita tai erityisia tarpeita, joiden arvioit vaikuttavat koulun

aloitukseen?

Vaikuttimet odotusten taustalla

4. Mitka asiat vaikuttavat mielestési odotuksiisi lapsesi koulun aloituksen taustalla?

5. Onko esiopetuksessa oleva lapsesi ensimmadinen kouluun 14htija perheestdnne? Jos ei,

miten kokemus sisaruksen koulunkdynnistd vaikuttaa ajatuksiisi nyt uuden
koulunaloittajan kohdalla?
6. Onko sinulla ollut jotain erityisid kokemuksia, keskusteluja tms., jotka ovat

muokanneet ajatuksiasi lapsesi koulun aloituksen suhteen? Millaisia?

7. Onko lapsesi tuleva koulu (esim. opettajat, koulurakennus, sijainti, koulun ilmapiiri

tms.) vaikuttanut sithen, millaisia odotuksia sinulla on lapsesi koulun aloitukseen
liittyen? Miten?

Oletko verrannut lapsesi koulupolun alkua muiden perheiden lapsiin? Miten vertailu
on vaikuttanut odotuksiisi?

Onko olemassa muita asioita, jotka eivét vield ole tulleet esille, jotka mahdollisesti

vaikuttavat odotuksiisi lapsesi koulun aloitukseen liittyen?

Muutokset vanhemman roolissa

10. Millaiset asiat koet tarkeimmiksi tehtiviksesi esiopetusikdisen vanhempana?

11. Minkélainen rooli sinulla on ollut vanhempana kodin ja esiopetuksen vélisessa

yhteistyossi?



12.

13.

14.
15.
16.

o Minkélaisia yhteistydmuotoja olet ollut toteuttamassa?

Miten ajattelet roolisi vanhempana muuttuvan, kun lapsesi siirtyy esiopetuksesta
alkuopetukseen?

a) Vanhemmuudessa yleensi

b) Vanhempana koulun kanssa tehtavéssé yhteistyossi

Arvioitko vanhemman roolisi muuttuvan enemmén aktiiviseksi vai passiiviseksi
siirtymdn myotd? Miten perustelet tdtd muutosta?

Mille roolin muutos sinusta tuntuu?
Mistd / miten rooliodotukset muodostuvat?

Mita ajattelet koulun odottavan sinulta vanhempana?

Toiveet kodin ja koulun viiliselle yhteistyolle

17.
18.

19.

20.
21.

22.

23.

24.

25.

Millaisia toiveita sinulla on kodin ja koulun véliselle yhteistyolle?
Millaista tietoa olet saanut koulun aloitukseen liittyen esi- ja alkuopetuksen
siirtymévaiheessa?
Onko koululta tullut mielestési riittdvisti tietoa lapsesi koulun aloitukseen liittyen?
o Jos ei, mitd lisdtietoa olisit kaivannut?
Millaista tietoa kaipaisit koulusta ennen koulun alkua?
Miten haluaisit osallistua esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa koulun aloituksen
suunnitteluun ja toteutukseen?
Millaista toivoisit koulun ja kodin yhteistyon olevan koulun aloituksen aikana?
o Kerro esimerkkejd
Millaisten esiopetuksessa hyvéksi havaitsemiesi kodin ja esiopetuksen
yhteistydmuotojen toivoisit jatkuvan myos koulun puolella?
Miten tarkednad pidét yhteydenpitoa koulun ja kodin valilla?
o Miksi?
Millaisia kdytinnon asioita toivoisit koulun ja kodin véliseen yhteistydhon liittyen?
a) Millaiset asiat mielestési edistéisivét yhteistyon sujuvuutta?

b) Millaisten asioiden koet estidvin yhteistyon sujuvuutta?
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26. Kodin ja koulun yhteistyossa edistetddn my0s huoltajien keskindistd vuorovaikutusta
ja luodaan pohjaa vanhempainyhdistystoiminnalle. Millaisia toiveita sinulla on
huoltajien keskindiselle vuorovaikutukselle ja miten toivoisit koulun tukevan sitd?

27. Kodin ja koulun yhteisty6td toteutetaan seka yhteiso- ettd yksilotasolla.

o Millaisia toiveita sinulla on kodin ja koulun yhteisty6lle yksil6tasolla, eli omaa
lastasi koskien?

o Millaisia toiveita sinulla on kodin ja koulun yhteistydlle yhteisotasolla, eli
luokka- / luokka-aste / koko koulun tasolla?

28. Kodin ja koulun yhteistydlla tuetaan kasvatuksen ja opetuksen jérjestamisti siten, ettd
jokainen oppilas saa oman kehitystasonsa ja tarpeidensa mukaista opetusta, ohjausta ja
tukea. Milli tavoin toivoisit tdllaisen oppilaan yksil6llisid tarpeita vastaavan

yhteistyon toteutuvan?

Vapaa sana

29. Miti haluaisit tuoda vield esille haastattelussa aiheeseen liittyen?

Taustatiedot

30. Mika on sukupuolesi?
31. Mika on lapsesi sukupuoli?

32. Mihin kouluun lapsenne haki ensisijaisesti?

Click or tap here to enter text.
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