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Tiivistelma

Tutkimuksessa selvitetddn luokanopettajaopiskelijoiden kdsityksid oppiainei-
den ja aiheiden opetuksesta osana eheyttdmistd, erityisesti tiedonalaldhtdistd
ja ilmibldhtoistd eheyttdmistd. Tutkimus pohjautuu eheyttdmistd ja monialaisia
oppimiskokonaisuuksia kdsittelevin opintojakson lopuksi opiskelijoiden kirjoit-
tamiin esseisiin (N=20), joita tarkastellaan fenomenografisesti. Opiskelijoiden
kdsitysten mukaan eheyttdmisen tavoitteena on oppiainerajat ylittdvdn mielek-
kddn kokonaisuuden muodostaminen opiskeltavasta aiheesta. Oppiaineiden ja
aiheiden rooli tiedonalaldhtéisessd ja ilmiéldhtoisessd eheyttdmisessd ndyttdy-
tyy erilaisena ja toisinaan vaikeasti hahmotettavana. Opiskelijat pystyivdit jo yh-
den opintopisteen laajuisen opintojakson jdlkeen muodostamaan monipuolisen
ja tutkimuskirjallisuuden kanssa linjassa olevan kuvan oppiaineista ja aiheista
eheyttdvdssd opetuksessa.

Avainsanat

Eheyttdminen, tiedonalaldht6inen, ilmiéldhtéinen, fenomenografia
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Pre-service class teachers’ perceptions of teaching
subjects and topics in integrative approach

Abstract

In this study, we examine students’ perceptions of the teaching of subjects and
topics as a part of integrative instruction, especially discipline-based and pheno-
menon-based integration. Using phenomenography, we analysed essays (N=20)
written by the students at the end of a course about integrative instruction and
multidisciplinary learning modules. According to the students, the aim of integ-
rative instruction is to form a meaningful, holistic and cross-disciplinary under-
standing of the subject to be studied. They see that the role of teaching topics and
school subjects is different in discipline-based and phenomenon-based integrati-
on. Sometimes it seemed difficuit for them to discern between these approaches.
After only one university course (1 ECTS), the students were able to form diverse
conceptions of integrative instruction that were aligned with research literature.

Keywords

Integrativeinstruction, discipline-based, phenomenon-based, phenomenography
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Johdanto

Luokanopettajan opetuksen keskeinen tavoite on luoda perusta oppilaan yleis-
sivistyksen muodostumiselle ja maailmankuvan avartumiselle (Opetushallitus
2014). Saksalais-pohjoismaalaisen didaktiikan mukaan opettaja on opetussuun-
nitelman tulkitsija, joka muuntaessaan opetussuunnitelmaa koulussa tapah-
tuvaksi opetukseksi ottaa kantaa keskeisiin didaktisiin kysymyksiin: mitd, mi-
ten, miksi, kenella ja koska (Gericke, Hudson, Olin-Scheller & Stolare 2018).
Vaatimus opetettavan tiedon tieteellisesta perustasta (Valtioneuvoston asetus
(422/2012) 3 §) ja maailmankuvan avartumisen edellyttdma kokonaisuuksien
hallinta laittavat opettajan pohtimaan, milloin asian opettamiseen sopii oppiai-
nelédhtoinen ja milloin ajheeseen pohjautuva lahestymistapa.

Young ja Muller (2010) esittavit kolme tulevaisuutta tiedonaloihin pohjautuvan
ja arkipéivén aiheisiin liittyvan tiedon asemasta kouluopetuksessa. Tulevaisuus
1 edustaa opetussuunnitelmaa, joka perustuu ennalta maaratyille, perinteiseen
oppiainejakoon pohjautuville oppisisalldille. Tulevaisuudessa 2 oppiaineiden
ja tiedonalojen rajat hdmértyvat ja geneerisié taitoja korostetaan. Tulevaisuus 1
saattaa nayttaytya oppijoille epamotivoivana eika vastaa nyky-yhteiskunnan tar-
peisiin. Mydskdan Youngin ja Mullerin mukaan liiaksi oppijayhteison lahtokoh-
dista kumpuava ja tiedonalojen erilaisuuden piilottava tulevaisuus 2 ei kykene
tuottamaan oppijalle arkipéivin tietoa ylittavaa, merkityksellistd ja vaikuttavaa
tietoa (powerful knowledge). Vastauksena naihin ongelmiin he ehdottavat tu-
levaisuutta 3, joka rakentuu tieteenalojen pohjalta méaritetylle oppijan kannal-
ta merkitykselliselle tiedolle. Sen avulla oppija pystyy selittiméan ja ennakoi-
maan elamassé vastaan tulevia ilmioita seka perustellusti punnitsemaan erilaisia
toimintavaihtoehtoja.

Gericken ja kollegoiden (2018) mukaan opettaja ja myos oppilaat vaikuttavat
sithen, millaista tietoa koulussa opitaan ja miten transformaatioprosesseissa tie-
donalojen sisaltétieto muuntuu opittavaan muotoon. Opetussuunnitelma edel-
Iyttas seka tiedonaloihin pohjautuvaa oppiainekohtaista opetusta ettd aiheiden ja
teemojen kasittelyad eheyttavasti yli oppiainerajojen. Siksi on merkityksellista tut-
kia, millaisia kasityksia luokanopettajaksi aikovilla on oppiaineiden ja aiheiden
opetuksesta eheyttamalla ja eheyttamisen eri lahestymistavoista. Naitd kasityksia
tarkastelemme eheyttamista kasittelevélle opintojaksolle osallistuneiden opiske-
lijoiden esseistd fenomenografisella tutkimusotteella. Opintojakson toteutus an-
taa mahdollisuuden tutkia opiskelijoiden kasityksié seka tiedonalalahtGisesta ettd
ilmiolahtoisesta eheyttdmisest, silld opiskelijat ovat tutustuneet teoriaan ja heilla
on lahestymistavoista yhteisia kokemuksia. Erityisen kiinnostavaa on, millaisia
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tulkintoja opiskelijat tekevat teoreettisesti oppimansa ja kaytdnnossa kokemansa
valilla. Tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Millaisia kasityksia opintojakson suorittaneilla ensimmaisen vuosikurs-
sin luokanopettajaopiskelijoilla on eheyttamisesta liittyen oppiaineisiin ja
eheyttamisessa kasiteltaviin aiheisiin?

2. Miten nama kasitykset liittyvat ilmiolahtoiseen eheyttamiseen?

3. Miten ndmd kisitykset liittyvat tiedonalaldhtoiseen eheyttamiseen?

Opetuksen eheyttaminen

Tutkimuskirjallisuudessa esiintyvit eheyttamisen kasitteet ja méaritelmat ovat
moninaisia (Mard & Hilli 2020), mutta keskeinen ajatus eheyttavéssa opetuksessa
on saavuttaa sellainen yhtenainen kasitys opiskeltavasta aiheesta, jossa tiedonalat
eivat jaa irrallisiksi (Cantell 2015b). Eheyttavilld opetuksella on pitka historia
niin kansainvalisesti (ks. Barnes 2015) kuin kansallisestikin (ks. Niemela 2019;
Rantala, Thuneberg & Salmi 2019). Viime aikoina eheyttdminen on noussut laa-
jasti esiin tulevaisuuden taitoja tavoittelevissa 2000-luvun koulutusuudistuksissa
ja opetussuunnitelmissa (McPhail 2018; Scott 2015). Eheyttamisen hyodyt voivat
kuitenkin jaada tiedollisesta ja epistemologisesta nakokulmasta vahaisiksi, vaik-
ka eheyttdminen néyttaytyy usein tutkimusten valossa pedagogisesti perustellul-
ta keinolta lisatd motivaatiota ja opiskelun yhteytta reaalimaailmaan (Pountney
& McPhail 2017). Opetuksen eheyttaiminen perustuu ajatukselle, ettd nykyajan
monimutkaisten ja moninaisten ongelmien ratkaiseminen edellyttad oppiainei-
den ja tieteiden rajojen ylittamista, monitieteisyytta ja autenttisuutta sekd samal-
la tiimityoskentely4 ja yhteistoiminnallista oppimista (Aarnio-Linnanvuori 2018;
Cantell 2017; Halinen & Jaaskeldinen 2015; Lonka & Westling 2018; Tarnanen &
Kostiainen 2020).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa eheyttdmisella tarkoitetaan to-
dellisen maailman ilmididen ja teemojen tarkastelua kokonaisuuksina oppiaine-
rajat ylittden. Tavoitteena on mahdollistaa opiskeltavien asioiden keskinaisten
riippuvuuksien ja yhteyksien ymmartdminen, auttaa oppilasta yhdistiméaan eri
tiedonalojen taitoja ja tietoja mielekkaiksi kokonaisuuksiksi. Oleellista on myos
vuorovaikutus toisten kanssa ja kokemus osallistumisesta yhteiseen tiedonraken-
tamiseen. Oppiaineista voidaan rakentaa integroituja, monialaisia oppimiskoko-
naisuuksia tai samaa teemaa voidaan opettaa eri oppiaineissa samanaikaisesti
rinnastamalla tai perdkkiin jaksottamalla. (Opetushallitus 2014.) Opetuksen
cheyttdmista voidaan toteuttaa tiedonala- tai ilmiolahtoisesti. Ne ovat opettami-
sen ja oppimisen lahestymistapoja, joissa monialaisuutta tavoitellaan joko oppi-
aineiden tai opittavan ilmion kautta. (Cantell 2017.)
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Tiedonalaldhtoinen ja ilmidlahtdinen eheyttaminen

Tiedonalaldhtoinen oppiminen tutustuttaa oppilaan eri tiedonaloille tyypillisiin
tiedonrakentamisen prosesseihin ja kullekin tieteelle ominaiseen tapaan havain-
noida ja tarkastella maailmaa. Oppimisessa lahdetdan liikkeelle tiedonalan tér-
keimpien kasitteiden ja tiedon hankintaprosessien ymmartamisesta. Kun opetus
ankkuroidaan naihin tiedonalan keskeisiin kasitteisiin, samalla syntyy pohdintaa
siitd, miten tiedonala rakentaa tietonsa, kdsitteensé ja millaista tietoa tiedonalalla
pidetdan tarkedna. (Juuti, Kairavuori & Tani 2015.)

IImiolahtoisen oppimisen lahtokohtana ovat arkiajattelu ja oppilaan kokemukset
sekd tarkastelun kohteena oleva ilmio. Ilmién omakohtaisuus ja omat havain-
not sitouttavat oppijan oppimisprosessiin. Ilmioldhtoisessa oppimisessa oppija
tuottaa itse kysymyksia tutkittavasta aiheesta, ja ilmi6té opiskellaan aidossa kon-
tekstissa. (Cantell 2017.) Ilmi6lahtoisessd oppimisprosessissa korostuvat oppijan
omat kokemukset ja tunteet, ongelmaldhtoisyys, holistisuus ja yhteisollinen tie-
don rakentaminen. Opettajan tehtavi on ohjata ja tukea tutkivaa ryhméprosessia
sekd haastaa oppilaita omilla havainnoilla ja kysymyksilla. (Cantell 2017; Lonka
ym. 2015; Tarnanen & Kostiainen 2020.)

Cantell (2017) korostaa, ettd ilmion tai aiheen tarkasteluun kaytettavien kasittei-
den asema on eheyttamisen ldhestymistavoissa erilainen. TiedonalalahtG6isessa
eheyttamisessa ennalta hankittuja kasitteita sovelletaan monimutkaisten, todelli-
sen elaman kysymysten tarkasteluun, kun taas ilmioldhtoisessa opetusstrategias-
sa kasitteet karttuvat oppilaan etsiessé vastauksia itse tuottamiinsa kysymyksiin.
(Cantell 2017; Hakkarainen 2010).

Fenomenografinen lahestymistapa tutkii kasityksia

Fenomenografia on laadullinen tutkimussuuntaus ja ldhestymistapa, jossa tut-
kimuksen empiirisend kohteena ovat arkipéivin ilmioita koskevat kasitykset ja
niiden erilaiset ymmartamisen tavat. Tavoitteena on analysoida erilaisia késityk-
sid tutkittavasta ilmiosta seka 16ytaa ja kuvata ajattelutapojen keskinaisia suh-
teita. Fenomenografiassa kasityksella tarkoitetaan yksilon ymmarrysta tietysta
ilmiosta, ja silld on mielipidettd laajempi ja syvempi merkitys. Késityksen muo-
dostuminen ndhdaén yksilon ja ympériston valisend merkityksenantoprosessina.
(Huusko & Paloniemi 2006; Hakkinen 1996; Uljens 1989). Jos fenomenologiassa
pyrkimyksend on tavoittaa yksiloiden kasitysten ja kokemusten kautta jokin il-
mid itsessdan, painottaa fenomenografia puolestaan kasitysten eroavaisuuksien
tutkimista (Huusko & Paloniemi 2006). Fenomenografiassa hyviksytdan, ettd on
olemassa yhteinen todellisuus, mutta yksildiden kasitykset ja kokemukset siita
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voivat olla erilaisia. Yksilon kasitykset voivat muuttua ja olla keskenaén ristirii-
taisia. Taustaoletuksena kuitenkin on, etta erilaisia tapoja kokea ja kasittaa ilmio
on rajallinen méar, ja nditd fenomenografia pyrkii kuvaamaan. (Marton 1994.)

Huuskon ja Paloniemen (2006) mukaan aineistonkeruussa kiinnitetdan erityista
huomiota kysymyksenasettelun avoimuuteen ja tutkimusaineistoa lahestytdin
aineistolahtdisesti kartoittaen tutkittavien kasityksid. Fenomenografisen tutki-
muksen analyysi etenee vaiheittain. Analyysin ensimmaéisessa vaiheessa teksteis-
tad etsitddn ja merkitadn ajatukselliset kokonaisuudet, merkitysyksikot. Toisessa
vaiheessa merkitysyksikoita jarjestelldan ja niistda muodostetaan ensimmaéisen
tason kategorioita. Syntyvien kategorioiden rajat madritellaan ja loydettyja mer-
kitysyksikkoja verrataan koko aineiston merkitysten joukkoon (Hakkinen 1996).
Oleellista on kisitysten erilaisten variaatioiden tunnistaminen (Marton 1994).
Kolmannessa vaiheessa kategorioita yhdistetdan, organisoidaan uudelleen ja ku-
vataan abstraktimmalla tasolla sekd kategorioiden vilisia suhteita tarkennetaan
sanoittamalla kategorioiden sisallot ja erityispiirteet. Téssd vaiheessa on tarkeda
16ytaa kriteerit jokaiselle kategorialle ja selkedt erot niiden vélille (Marton 1994).
Neljannessa analyysivaiheessa luodaan kuvauskategoriajarjestelma tai tulosava-
ruus. Téssa tutkimuksessa kuvauskategoriajarjestelmé koostuu opiskelijoiden
erilaisista tavoista kasittda tiedonalaldhtdinen ja ilmidlahtoinen eheyttiminen
aineen ja aiheen opettamisen ja oppimisen nakékulmasta.

Aineisto ja analyysimenetelma

Tutkimuksen aineistonkeruu pohjautuu Turun yliopiston Rauman kampuksel-
la syksyllda 2020 toteutettuun yhden opintopisteen laajuiseen Perusopetuksessa
opetettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaisten opintojen opintojak-
soon Johdatus monialaiseen opettamiseen ja oppimiseen. Opintojakson tavoittee-
na on perusopetuksen monialaisuuden ja oppiaineiden eheyttimisen tarkastelu
erilaisista nakokulmista. Opintojakson toteutus on esitetty Kuviossa 1.

Opintojakso alkoi aloitusseikkailulla, jossa opiskelijat tekivat ActionTrack-mo-
biilisovelluksen ohjeistamana erilaisia tehtavia eri oppiaineisiin ja kahteen aihee-
seen, palamiseen ja kaupunkiymparistoon, liittyen. Seikkailusta edettiin luento-
jen kautta oman oppimiskokonaisuuden toteuttamiseen. Kurssikirjallisuutena oli
Cantellin (2015a) toimittama Ndin rakennat monialaisia oppimiskokonaisuuksia
kirja. Opintojakso paattyi eheyttdmistd pohtivaan esseeseen seka itse suunnitel-
lun oppimiskokonaisuuden raportointiin.
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Kirjallisuuden lukeminen
Oppimiskokonaisuuden ideointi Oppimiskokonaisuuden
heréttelykuvien pohjalta suunnittelu Raportointi

. o 25.9. Juento: 20.10. Esseen palautus
3.9: AIOItuspalYa: . Tiedonala- ja
ActionTrack-seikkailu divislsktsines 31.10. Oppimiskokonaisuuden
4-6 hengen ryhmissa loppuraportti

eheyttaminen
Rauman kaupungilla

17.9. luento: Vko 41 demo (2 h):
OPS:n arvot, Oppimiskokonaisuuden
toimintakulttuuri ja toteuttaminen
laaja-alainen osaaminen pienryhmissa

Kuvio 1. Johdatus monialaiseen opettamiseen ja oppimiseen -opintojakson toteutus
syksylld 2020.

Opintojaksolle osallistui 83 opiskelijaa, joista 38 oli ensimmaéisen vuosikurssin
luokanopettajan tutkinto-ohjelman opiskelijoita. Tutkimusaineiston muodosti-
vat 20 opiskelijoiden kirjoittamaa esseetd (S1-S20), joihin oli saatu tutkimuslupa
analysointivaiheen aloittamiseen mennessi. Kahden sivun mittaisessa esseessa
opiskelijoiden tuli vastata perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden,
kurssikirjallisuuden ja kokemustensa pohjalta kysymyksiin: Mitd opintojaksolla
kokemasi perusteella ajattelet opetussuunnitelman pyrkimyksestd eheyttdid oppiai-
nejakoista opetusta? Miti tiedonalaldhtiisyys mielestdsi tarkoittaa? Entd ilmiolih-
toisyys? Mitkd asiat sinun mielestdsi tekivit aloitusseikkailusta ja suunnittelemas-
tanne oppimiskokonaisuudesta tiedonalalihtdisen? Entd ilmiélihtoisen?

Esseet analysoitiin NVivo 12 Plus -ohjelmalla fenomenografista lahestymistapaa
kayttaen. Ensimmaisessd vaiheessa kukin tutkija etsi itsendisesti eheyttdmiseen
liittyvat merkityssisdllot hanelle jaetuista anonymisoiduista esseistd. Taman jal-
keen tutkijat yhdenmukaistivat toimintatapojaan keskustelemalla merkityssi-
saltéjen etsimisestd ja sithen liittyvistd tulkinnoista, kuten merkitysyksikoiden
pituudesta ja merkitysten paillekkaisyydesta. Merkitysyksikoiden koko vaihteli
muutamista peréttaisistd sanoista useiden lauseiden muodostamiin tekstikatkel-
miin. Jos samasta tekstinkohdasta voitiin tunnistaa useampi merkityssisalto, ne
merKkittiin omiksi merkitysyksikoikseen.

Toisessa vaiheessa tutkijat jarjestelivit loydetyt merkitysyksikot ensimmaisen ta-
son kategorioiksi yhdessa keskustellen. Kaikkien kolmen tutkijan tuli hyviksya
kategoriat ja tunnistaa kategorioiden viliset erot merkityssisaltdjen perusteella.
Tutkimuskysymyksen mukaisesti keskityttiin opiskelijoiden kisityksiin, jotka
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pyrittiin erottamaan eheyttamisesta kertovista kokemuksista. Kasitysten ja ko-
kemusten erottaminen, epamaaraisten ilmaisujen tulkitseminen seka kisitysten
ristiriitaisuuksien tunnistaminen oli haasteellista ja vaati kategorisoinnissa tark-
kuutta. Esimerkiksi merkitysyksikosta ”Ajattelen, ettd mitd monipuolisemmin ja
luovemmin voidaan opettaa, sitd paremmin oppimista tapahtuu.” ei voitu kon-
teksti huomioidenkaan péaatelld, onko kyseessa kasitys eheyttamisestd. Esseissa
opiskelijat kuvasivat kasityksiadn tehtavanannon mukaisesti seka teorialdhteisiin
ettd omakohtaisiin kokemuksiinsa nojautuen. Molemmin tavoin ilmaistuja kési-
tyksia pidettiin tutkimusnakokulmasta arvokkaina eika niita pyritty analysoin-
nissa erottamaan toisistaan.

Tutkijatriangulaation vahvistamiseksi analyysin vaiheet 1 ja 2 toistettiin. Toisella
kierroksella tutkijat saivat tarkasteltavikseen aiempien esseiden lisaksi sellaisia
esseitd, jonka joku toinen tutkija oli analysoinut ensimmadisella kierroksella. Jo-
kaisen esseen analysoi kaksi tutkijaa. Uusien kategorioiden muodostaminen oli
yhd mahdollista. Tdmén jalkeen kategorioita tarkasteltiin vield yhdessa kriittises-
ti uudelleen, merkityksia vertailtiin toisiinsa ja ensimmaisen tason kategoriara-
kennetta muokattiin. Analyysissa pyrittiin mahdollisimman tarkasti erottamaan
erilaiset kasitykset toisistaan ja kategorioille annettiin sen sisaltéa kuvaava nimi,
esimerkiksi Ainepohjaista jaottelua ei oikeassa maailmassa ole. Nain ensimméi-
sen tason kategorioita muodostui lopulta 281.

Kun analysointi rajattiin timén artikkelin tutkimuskysymyksen perusteella kos-
kemaan niitd eheyttamisen kasityksid, jotka liittyvét oppiaineen tai aitheen opetta-
miseen ja oppimiseen, kategorioita saatiin 115. Kolmannessa vaiheessa kategori-
oita yhdistettiin temaattisen samankaltaisuuden perusteella, ja ndin syntyneet 14
kategoriaa kuvattiin abstraktimmalla tasolla. Esimerkiksi Ainepohjaista jaottelua
ei oikeassa maailmassa ole -kategoria tuli osaksi laajempaa Oppiainejakoisuuden
rajallisuus eheyttamisen perusteluna -kategoriaa. Analyysin viimeisessa vaiheessa
muodostettiin tutkimuksen tulososiossa esitettdva kuvauskategoriajarjestelma.

Tulokset

Fenomenografisen analyysin tuloksena syntyneen kuvauskategoriajarjestelman
(Kuvio 2) padkategoriat eroavat toisistaan sen mukaan, miten oppiaineisiin ja
aiheisiin liittyvat késitykset ovat mukana niiden sisaltimissa alakategorioissa.
Nama padkategoriat ovat 1) Eheyttimisen tarkoitus ja ldhestymistavat, jossa op-
piaineisiin ja aiheisiin liittyvat merkityssisallot ovat toisiinsa kietoutuneina, 2)
Aineen opetus ja oppiminen eheyttimdlld ja 3) Aiheen opetus ja oppiminen eheyt-
tamdlld. Aineen ja aiheen opetukseen liittyvien padkategorioiden alle muodos-
tui luontevasti oma kategoriansa niistd merkityssisalloista, jotka liittyivat joko
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tiedonalaldhtoiseen tai ilmidlahtdiseen eheyttamiseen. Nama kategoriat ovat Op-
piaineiden, tiedon- ja tieteenalojen rooli eri ldhestymistavoissa seka Aiheen rooli
eri ldhestymistavoissa.

Eheyttimisen tarkoitus ja ldhestymistavat

Mielekds kokonaisuus Ymmérryksen rakentaminen

Tiedonala- ja ilmiolahtaisyys

/ Aineen opetus ja oppiminen eheyttdmalla \ //Aiheen opetus ja oppiminen ehmamalh

Oppiaineiden, Hedon- ja ti lojen yhdistyminen Eheyttaminen kasittelee reaalimaailman aiheita
Aihe yhdistaa ja eheyttas

Oppiainejakoisuuden rajallisuus eheyttimisen perusteluna

Eheyttamisen ja oppiainejakoisuuden suhde Aiheen rooli eri ldhestymistavoissa 3
Oppilaalle syntyy wusia ndkékulmia oppiaineisiin H ydesss " b s lihtee
e i S e e S 2 . alhetts kasitaRasn e liikkeelle omakohtalsesta |

QOppiaineiden, tiedon- ja tieteenalojen rooli 3 :  oppisineiden nakokulmasta aiheesta

eri lihestymistavoissa Aihe ohjaa iImislshtsists |

eheyttimistd /

\inml. tedonalalshtaisyydessi  Rooli llmislahtdisyydessh

Kuvio 2. Fenomenografisessa analyysissi syntynyt kuvauskategoriajdrjestelmd.

Eheyttamisen tarkoitus ja lahestymistavat

Mielekds kokonaisuus -kategorian mukaan eheyttiminen téhtda oppijalle mielek-
kaiden kokonaisuuksien rakentumiseen niin oppiaineiden kuin aiheiden opetta-
misen nakokulmasta. Tahan kategoriaan liitettiin sekd maininnat oppiaineiden
yhdistamisesta pyrkimyksend tuottaa ehea opetettava kokonaisuus ettd mainin-
nat opittavien ja jo opittujen tietojen yhdistdmisestd pyrkimyksena tuottaa ko-
konainen kasitys jostakin aiheesta. Opiskelijoiden kasitysten mukaan eheyttami-
sen tavoitteena on eri tieteenalojen tietojen, taitojen ja kasitteiden jasentyminen
kokonaisuuksiksi.

Itse olen tulkinnut sanan [eheyttiminen] tarkoittavan jotain ehedd
kokonaisuutta, jossa eri asiat ja toiminnot sulautuvat luontevasti yhteen. Ja
kun puhutaan jonkin asian eheyttimisestd, niin tavallaan rakennetaan eri
paloista toimiva palapeli. (S10)

Ymmdrryksen rakentaminen -kategoriassa opiskelijat nakivit, etta oppiaineiden

yhteistyolla rakennetaan ymmarrystd monin tavoin. Aiheenopetuksen kannalta
eheyttamisessa pyritdan ymmartamain aihetta tai teemaa ilman oppiainerajoja.
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Siihen liittyy opiskeltavien asioiden vilisten suhteiden ja keskiniisten riippu-
vuuksien ymmartdminen seka todellisen maailman monimutkaisten ilmitiden
monipuolinen ja kokonaisvaltainen haltuunotto.

[...] tavoite on avata oppilaille eri asioiden vilisid yhteyksid oppiaineiden
avulla. Lisiksi tavoitteena on mahdollistaa ymmdrrys opiskeltavien aiheiden
valisistd suhteista ja keskindisistd riippuvuuksista. Tietoja ja taitoja yhdistel-
lddn oppilaiden kannalta mielekkddlld tavalla, jolloin kokonaisuudesta tulee
helpommin omaksuttava. (510)

Aineenopetuksen kannalta tavoiteltavaa on ymmarrys eri tiedonalojen kasitteista
ja prosesseista seka tiedon rakentumisesta ja toisaalta ymmarrys oppiaineiden
merKkityksesta ja niiden linkittymisesta toisiinsa.

[...], silld ilman sitd [eheyttdamistd] opiskeltavat asiat jdisivit vain irrallisiksi
asioiksi oppiainejakoisessa opetuksessa, eikd syntyisi ymmdrrystd siitd, miten
oppiaineet linkittyvit toisiinsa ja miksi niitd ylipddtddn opiskellaan koulussa.
(503)

Tiedonala- ja ilmioldhtdisyys -kategorian sisaltimien opiskelijoiden kasitysten
mukaan opettajan tulee valita joko tiedonala- tai ilmi6lahtoisyys eheyttamisen
aiheen ja tavoitteen seké tiedonalojen perusteella. Toisaalta opiskelijat nakivit,
etta eheyttamistd voi olla vaikea luokitella joko tiedonala- tai ilmiolahtoiseksi,
koska siind voi olla samanaikaisesti molempien ldhestymistapojen piirteita.

Aineen opetus ja oppiminen eheyttamalla

Aineen opetus ja oppiminen eheyttimadlld -padkategoria koostuu viidesta kate-
goriasta, joista yksi jakaantuu viela kahteen alakategoriaan (ks. Kuvio 2). Oppi-
aineiden, tiedon- ja tieteenalojen yhdistyminen -kategoria sisaltaa opiskelijoiden
kasityksen siitd, ettd eheyttamisessd oppiaineet yhdistyvat. Eheyttamisen edelly-
tyksend ja tavoitteena on opiskelijoiden mukaan oppiainerajojen halveneminen
ja ylittyminen.

Itse oppiaineiden eheyttimistd ajattelen kaikkien oppiaineiden fuusiona tai
nk. “melting pottina”, jossa oppiaineiden sisdlté sdilyy, mutta oppiaineiden

sisdltojen opetuksen rajat ovat hdilyvit. (S12)

Eheyttamisessa yhdistetdan eri tiedonalojen tietoja ja taitoja ja 10ydetaan yhteyk-
sid oppiaineiden valilld. Oppiaineet voivat yhdistyé oppijalta huomaamattomasti.
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Seikkailussa asioita ajatteli ongelmanratkaisun ndkokulmasta, jolloin poh-
dimme ainoastaan meille esitettyjen ilmididen asioita ja niistd annettuja
kysymyksid, emmekd miettineet ainejakoja lainkaan. Téllainen seikkailu on
selkedisti erityisen hyvd tapa eheyttdd eri oppiaineita huomaamattomasti yh-
teen. (S14)

Oppiainejakoisuuden rajallisuus eheyttimisen perusteluna -kategoriassa opiske-
lijat perustelevat eheyttdmisen tarpeellisuutta oppiainejakoisen opetuksen ra-
jallisuudella. He mainitsevat, etta oppiaineet ja asiat eivat saa jaada irrallisiksi,
todellisen maailman ilmio6t ovat liian monimutkaisia yhdelle oppiaineelle, oppi-
ainepohjaista jaottelua ei oikeassa maailmassa ole ja tiukka oppiainejako ei pal-
vele nykypaivan tarpeita.

On kuitenkin hyvd, ettd pyritddn integroimaan eri oppiaineita toisiin, silld esi-
merkiksi tydeldmdssd eri tehtdvien rajat eivdt valttamadttd ole selkeitd. Niissd
saattaa yhdistyd eri tiedonaloja, jolloin tulee osata yhdistdd eri tietoja yhteen.
(S18)

Opiskelijat ajattelevat, ettd eheyttdmalld voidaan tutustua asioihin ja ilmi6ihin,
joita ei pysty suoraan liittdmaan johonkin oppiaineeseen, mutta myds oppiaine-
jakoista opetusta tarvitaan.

Opiskelijat pohtivat esseissadn eheyttimisen ja oppiainejakoisuuden vilista
suhdetta. Pohdinnoista rakentui Eheyttdmisen ja oppiainejakoisuuden suhde
kategoria. Opiskelijoiden kasityksissd eheyttaminen ja oppiainejakoisuus eivét
sulje toisiaan pois eikd oppiainejakoisuus ole eheyttamisen vastakohta. Eheyt-
tamisessa oppiaineiden sisaltd siilyy, mutta sisaltojen opetuksen rajat hailyvat.
Opiskelijat ajattelevat, ettd opettaja voi asiantuntijana yhdistda eheyttamisen ja
oppiainejakoisuuden.

Oppiainejakoisuus ei kuitenkaan ole eheyttimisen vastakohta, vaan ndiden
kahden yhdistiminen on mahdollista opettajan itsendisen pedagogisen ajat-
telun ja asiantuntemuksen kautta. (S03)

Opiskelijoiden mukaan eheyttdmisessi oppilaalle syntyy uusia nikékulmia oppi-
aineisiin. Tahan kategoriaan lukeutuvien kasitysten mukaan eheyttaminen voi
vahvistaa oppilaan kykyd hyodyntaa oppiaineiden vilisia sidoksia ja selkeyttaa,
etta jossakin oppiaineessa opittua tietoa voi hyodyntdd muissa oppiaineissa.
Eheyttamisen tarjoamat uudet nakokulmat voivat muuttaa oppilaan suhtautu-
mista johonkin oppiaineeseen.
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Eheyttdminen voi olla myds keino monipuolistaa opetusta ja voi parhaimmil-
laan tarjota opettavaan aineeseen uutta nakékulmaa. Uusi nikékulma, voi
tarjota oppilaalle mahdollisuuden muuttaa suhtautumistaan tai asennettaan

oppiainetta kohtaan. (S15)

Ne aineen opetusta ja oppimista koskevat kasitykset eheyttdmisestd, jotka liittyi-
vat joko tiedonalaldhtoisyyteen tai ilmidlahtoisyyteen, muodostavat kategorian
Oppiaineiden, tiedon- ja tieteenalojen rooli eri ldhestymistavoissa. Kategoria ja-
kautuu kahteen alakategoriaan, Rooli tiedonalalihtoisyydessd ja Rooli ilmioldhtoi-
syydessi. Kategorioiden sisaltamat kasitykset on esitetty Taulukossa 1.

Taulukko 1. Opiskelijoiden kdsityksid oppiaineiden, tiedon- ja tieteenalojen roolis-

ta eri ldhestymistavoissa.

Rooli tiedonalalidhtéisyydessd

Rooli ilmidlihtoisyydessa

Tiedonalaldhtoisyydessd ilmiota
tarkastellaan eri oppiaineiden, tiedon- ja
tieteenalojen ndkokulmasta.

Tiedonalojen kasitteiden ja prosessien
avulla pyritddn ilmion ymmartimiseen.

Tiedonalaldhtoisyys edellyttad oppilaalta
tieteenalojen pohjatietimysta.

Tiedonalaldhtdisyys edellyttdd opettajalta
laajaa tieteenalojen hallintaa ja
irtautumista oman tieteenalan edustajan
roolista.

Tieteenalaldhtoisyys on
oppiainejakoisuuteen pohjautuvaa. Siind
oppiaineet ovat sclkedsti havaittavissa.

Eheyttaminen on tiedonalalahtoista
silloin, kun eheyttamistoteutuksen
tehtavat liittyvit eri oppiaineisiin.

Tiedonalaldhtdisyydessd pyritaan
tuomaan esiin oppiaineiden valisid
suhteita ja risteyskohtia.

IImiolahtoisyydessa ei nojata
oppiaineisiin eiké kisitelld asiaa jonkin
tietyn oppiaineen nakékulmasta.

IImiolahtoisyydessd tormétaan
tieteenalojen keskeisiin kasitteisiin.

Ilmioitd tarkastelemalla opitaan
tiedonalojen kasitteita.

IImiolahtoisyydessd tieteenalat ovat
vahvasti mukana.

Opetusta ei ole pakko ankkuroida
tiettyyn oppiaineeseen.

Opetus lahtee liikkeelle ilmiostd,
jota tarkastellaan usean oppiaineen
nékokulmasta.

Ilmiolahtoisyys saattaa ylittad
tiedonalaldht6isyytta helpommin
oppiainerajoja.

IImiodlahtoisessa eheyttamisessd ilmiota ei tarvitse tarkastella minkdan oppiaineen
ndkokulmasta, kun taas tiedonalaldhtoisessd eheyttamisessd nama nidkokulmat
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ovat keskeisia. Tiedonalaldhtoisessd eheyttamisessa oppiaineet ovat selkedsti ha-
vaittavissa ja niiden yhtymakohtia korostetaan. Toisaalta ilmiolahtoisyydessdkin
voidaan opiskelijoiden mukaan hyddyntéaa eri oppiaineiden nakokulmia.

Tiedonalaldhtdisyys on toinen eheyttamisen néikékulmista ja sitd voidaan to-
teuttaa esimerkiksi kdsittelemdlld jonkin tietyn aiheen asioita eri oppiainei-
den nikékulmista eri oppiaineiden tunneilla. (S14)

Ilmidlihtoisyydessd pddosassa taas on yksi opittava asia, jota ldhestytddn ym-
mdrtimisen ja selittdmisen nikékulmasta. Oppiainerajoja ei tunneta, vaan
useampia aineita voidaan hyddyntid yhtd aikaa ja sekoittaakin. (S04)

Nékokulmien lisaksi oppiaineille tyypillisten kasitteiden ja menetelmien roo-
li on opiskelijoiden mukaan lahestymistavoissa erilainen. Ilmiolahtéisyydessé
tiedon- ja tieteenalojen kasitteisiin tdrmataan oppimisprosessin aikana, jolloin
naita kasitteita pyritddn myos oppimaan. Sen sijaan tiedonalaldhtoisyydessa tie-
don- ja tieteenalojen kasitteitd ja prosesseja kiytetadn keinona jonkin teeman
tarkasteluun.

Yksinkertaisuudessaan ilmiolihtéisyyden ja tiedonalaldhtéisyyden eroa voi-
si hahmottaa niin, ettd ilmicldhtiisessi eheyttidmisessd tavoitellaan ilmidstd
kdsin opittavien tiedonalojen kdsitteitd ja tiedonalalihtiisessd eheyttimises-
sd taas pyritddn tiedonalojen kdsitteellisilld valineilld ymmdrtdimddn ilmiétd.
(508)

Vaikka ilmi6lahtoisyydessa tieteen- ja tiedonalat ovat vahvasti mukana, tiedon-
alaldhtoiseen eheyttamiseen liittyvissa opiskelijoiden késityksissa korostuu tie-
teenalojen pohjatietamyksen valttdmattomyys. Erityisesti tiedonalaldhtoinen
eheyttdminen edellyttda oppilaalta oppiainekohtaisia pohjatietoa ja opettajalta
laajaa tieteenalojen hallintaa.

Aiheen opetus ja oppiminen eheyttamalla

Aiheen opetus ja oppiminen eheyttidmilli -padkategoria koostuu kolmesta kate-
goriasta, joista eri ldhestymistapoja koskeva kategoria jakaantuu vield kolmeen
alakategoriaan (ks. Kuvio 2). Eheyttidminen kdsittelee reaalimaailman aiheita ka-
tegoriaan kuuluvissa késityksisséd esseiden kirjoittajat liittavit aiheen opetuksen
ja oppimisen opiskelijoita ympar6ivin todellisen maailman aiheisiin ja ilmi6ihin.
Reaalimaailman aiheet voivat olla ajankohtaisia, paikallisia ja yhteiskunnallisesti
merKkittavia, ja niiden opetus kytkeytyy kaytantoon seké oppilaan omaan arkeen
ja elamaan. Opiskelijoiden mukaan tdmé motivoi oppilasta.
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Myés ajankohtaisuus oli huomioitu seikkailussa. Yhdelli rastilla kysyttiin
Rauman joessa uhanalaisena eldvid lajia, joka siis on taimen. Elokuun ajan
Rauman joen kutusoraikkoja oli kiyty kartoittamassa, jotta taimenille saa-
taisiin paremmat lisddntymismahdollisuudet jokeen. [...] Toinen asia miten
paikallisuus huomioitiin aloitusseikkailussa, oli yhteistyé kirkon kanssa. (S10)

Aihe yhdistdd ja eheyttid -kategoriaan liitettyjen kasitysten perusteella opiskel-
tava aihe toimii opetusta eheyttivina tekijand. Samaan aihepiiriin liittyvét asiat
linkitetadn toisiinsa ja huomataan asioiden vilisia suhteita, keskindisié riippu-
vuuksia ja uusia ndkokulmia.

Rastien aiheet linkittyivdt hyvin toisiinsa ja kun eri rasteja kivi ldpi, huomasi
oppivansa jo lapikdydyisti tehtdvistd jotain uutta ja uusia ndkoékulmia. (S10)

Yhteisen aiheen kautta oppilaille hahmottuu, etta oppiaineet liittyvét toisiinsa.
Opiskelijat nakevat my0s, ettd eheyttdminen kehittad oppilaiden kykya yhdistella
aiheita kokonaisuuksiksi.

Eri oppiaineita voidaan opiskella esimerkiksi jonkun yhteisen teeman tai ilmi-
on avulla. Talloin oppilaille hahmottuisi kuva, ettd oppiaineetkin voivat liittyd
osittain toisiinsa. (S19)

Aiheen rooli eri ldhestymistavoissa -kategoria sisaltda tiedonala- ja ilmi6lahtoi-
seen eheyttdmiseen liittyvét kasitykset aiheen opetuksesta ja oppimisesta. Kate-
goria jakautuu kolmeen alakategoriaan. Yksi alakategoria on Tiedonalalihtéisyy-
dessd aihetta kdsitellddn eri oppiaineiden ndkokulmasta.

Esimerkiksi aloitusseikkailussa ldhestyimme tulta ja palamista didinkielen
sekd kemia kautta. Tiedonalaldhtéisessi opetuksessa eri oppiaineissa kdsitel-
lddn samoja asioita, mutta aineet pidetddn silti selvdsti toisistaan erillddn.
Tallaisessa opetuksessa huomataan, miten monia eri ndkékulmia samaan
asiaan voikaan olla. (S04)

IImi6lahtoisyyteen liittyen muodostui kaksi alakategoriaa. Ilmiélahtoisyys lihtee
litkkeelle aiheesta kategorian kisitysten mukaan ilmidlahtdisessd eheyttamises-
sa lahdetdan liikkeelle 1) aiheesta, teemasta tai ilmidsté, 2) oppilaiden havain-
noista ja kokemuksista, 3) heidan mielenkiinnon kohteistaan ja kysymyksistaian
tai 4) jostakin ongelmasta. Opiskelijat mainitsevat, ettd ilmioldhtoisen eheytta-
misen alussa oppilaat saavat osallistua suunnitteluun ja vaikuttaa eheyttavis-
sa opetuksessa kasiteltdviin aiheisiin. Ilmiolahtinen eheyttdminen on titen
oppilaslahtoista, ja opiskeltavien aiheiden omakohtaisuus motivoi oppilaita.
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Toisaalta opiskeltavien aiheiden liiallinen vapaus voi hammentaa seka opettajaa
ettd oppilasta.

Se [ilmidlahtoinen eheyttdminen] tavallaan antaa niin sekd opettajalle etti
oppilaalle liikaa “vapauksia” opetettavalle ja opittavalle aiheelle. [...] yhtdik-
kinen vapaus oppimisesta on mielestini verrattavissa mukavuusalueelta pois
astumiseen ja voi myds hdmmentdd ja ahdistaa joitakin. (S12)

Kun eheyttdmiseen lahdetdan ilmioldhtoisesti aihe edelld, tavoitteena on kési-
tys ilmiosta aiheena ilman oppiainerajoja. Opiskelijoiden mukaan opiskeltavaksi
valittavaan aiheeseen ilmi6lahtdisyys voi sopia ldhestymistapana tiedonalalah-
toisyytta paremmin, silla aihe ei valttamatta yhdisty mihinkaan oppiaineeseen,
sopivia tiedonalojen kisitteita ei ehka ole olemassa ja reaalimaaliman ilmi6t ovat
liilan monimutkaisia tarkasteltaviksi oppiaineittain.

Yksindisyys, erityisesti vield nykyisen COVID-19 pandemian aikana, on hy-
vin laaja ongelma, jota voisi olla hankalampi ldhestyd tiedonalaldhtdisesti.
Tilanteeseen liittyy niin paljon uutta ja vield tuntematonta, ettei sopivia ki-
sitteitd ehkd edes vield ole. (S04)

Toisen ilmidlahtoisyyteen liittyvan kategorian, Aihe ohjaa ilmiéldhtoistd eheyttd-
mistd, muodostavat muut aiheen roolia ilmi6lahtoisessa eheyttamisessd koskevat
kasitykset. Kategorian siséltamien kasitysten mukaan ilmioldhtoisyydessa pyri-
taan yleiseen kasitykseen aiheesta.

Ilmidlahtoisessd oppimisessa niin sanotusti pyyhitddn oppiainerajat ja tavoit-
teeksi tulee oppia yleinen kdisitys asioista, eikd pelkdstddn nikemystd vain
yhden oppiaineen ndkokulmasta. (S13)

IImiolahtoisessd eheyttamisessd on tirkeaa kartoittaa oppilaiden nykyiset tiedot
ja taidot kasiteltavésta ajheesta.

Yleensd ilmidlahtoinen oppimisprosessi saa alkunsa oppilaiden omakohtaisis-
ta tilanteista, joihin he ovat tormdnneet ja jotka ovat herdittineet heissd kysy-
myksid. [...] Tavoitteena on, ettd uudet tiedot ja taidot rakentuvat aiemman
osaamisen pddlle. Tieteenalat ovat vahvasti mukana ilmidoppimisessa. (S11)

IImiolahtoisyydessd opitaan uutta ilmion tai aiheen kautta. Opiskelijoiden mu-

kaan eheyttamisen ilmioldhtoiseksi tekee se, etta eheyttamistoteutuksessa kaytet-
tavét tehtavat liittyvat samaan teemaan. Ilmi6lahtoisyys nayttaytyy mielekkaana
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opettajan nakokulmasta, silld aiheen kasitteleminen ilman oppiainerajoja aktivoi
opettajan mielikuvitusta.

Koimme yhdessi ryhmdnd samalla oivalluksen siitd, ettd tallaisen kokonai-
suuden luominen on mielekdstd myds opettajan nikdkulmasta, silld tillaisia
tehdessd saa hyvin aktivoitua myds omaa mielikuvitusta ja voi suunnitella
asioita, joita ei ole valttamadttd pakko ankkuroida mihinkddn tiettyyn oppi-
aineeseen. (S14)

Pohdinta

Tutkimuksen aineisto sisaltda monipuolisesti opiskelijoiden kasityksia eheytta-
misestd. Ne ovat hyvin linjassa tutkimuksessa esitetyn teorian kanssa. Opiskeli-
joiden mukaan eheyttamiselld voidaan saavuttaa mielekas kokonaisuus ja raken-
taa laaja-alaista ymmarrystéd aiheesta, eheyttamisessd oppiaineita yhdistamalla
syntyy uusia nakokulmia, ja reaalimaailman aiheet toimivat opetusta ja oppi-
mista eheyttavana tekijand (vrt. Cantell 2015b, Opetushallitus 2014). Esseissadn
opiskelijat pystyvat kuvaamaan tiedonalaldhtoisen ja ilmitldhtoisen eheyttami-
sen erityispiirteita ja ominaisuuksia. Opiskelijoiden mukaan ilmidlahtoisessa
cheyttdmisessd lahdetdan liikkeelle omakohtaisesta aiheesta, joka ohjaa eheyt-
tavaa oppimista ilman oppiainerajoja, kun taas tiedonalaldhtoisyydessa aihetta
kasitelladn eri oppiaineiden nakokulmasta tiedonaloille tyypillisten kisitteiden
ja menetelmien avulla (vrt. Cantell 2017, Juuti ym. 2015). Opiskelijoiden na-
kemykset oppiainejakoisuuden rajallisuudesta eheyttamisen perusteluna ovat
linjassa Youngin ja Mullerin (2010) tulevaisuuteen 1 liittyvéan kritiikin kanssa.
Opiskelijoiden esille tuoma oppiainerajojen hamartyminen kytkeytyy Youngin
ja Mullerin tulevaisuuteen 2. Toisaalta opiskeltavien aiheiden liiallinen vapaus
voi opiskelijoiden mukaan haimmentds, mika voidaan tulkita tulevaisuutta 3 tu-
kevana nakemyksena.

Opiskelijoiden kasitykset eheyttamisestd ovat paaosin keskendian samansuuntai-
sia. Tama selittynee osin sill4, ettd opintosuorituksen tehtavananto ohjasi kirjoit-
tamaan eheyttamisen piirteistd melko yksidanisesti opintojakson kirjallisuuteen
pohjautuen. Opiskelijoiden oma d4ni tulee paremmin esiin, kun he esseissdin
pohtivat syvemmin opetussuunnitelman tarjoamia mahdollisuuksia eheyttami-
seen ja opintojaksolla koettuja eheyttamistoteutuksia. T4t on pyritty havainnol-
listamaan tulososion aineistolainauksin. Esseissd eheyttdminen néyttaytyy paa-
osin pedagogisesti mielekkadna toimintana, jota kuvataan melko kritiikittomasti
(vrt. Pountney & McPhail 2017). Opiskelijoiden kasitysten ristiriitaisuudet ilme-
nevat ldhinna vaikeutena soveltaa ilmidlahtoisyyteen ja tiedonalalahtdisyyteen
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liittyvid késityksia opintojaksolla koettuihin eheyttdmistoteutuksiin, silla niis-
sa esiintyy opiskelijoiden mielesta yhtaaikaisesti molempien lahestymistapojen
piirteitd. Opiskelijat ilmaisevat kasityksensa ajoittain melko suoraviivaisesti poh-
timatta tarkemmin tiedonala- ja ilmi6lahtGisyyden erityispiirteitd. Esimerkiksi
sama toteutus koetaan ilmidlahtdiseksi sen perusteella, etta tehtavit kasittelivat
samaa aihetta, ja toisaalta tiedonalaldhtoiseksi sen perusteella, ettd tehtavit liit-
tyivat eri oppiaineisiin.

Fenomenografisen tutkimuksen luotettavuutta pohdittaessa oleellista on, miten
aineistolle uskollisesti tutkija on pystynyt tulkitsemaan siiné esiintyvat kasitykset
janiiden variaation (Huusko & Paloniemi 2006). Tutkijatriangulaation ja iteratii-
visen analyysiprosessin avulla pyrittiin varmistamaan, ettd aineistossa ilmenevét
kasitysten eroavaisuudet tunnistettiin ja ettd mahdolliset vastakohdat ja paal-
lekkiisyydet tulivat merkityssisaltdina analysoiduiksi. Tuloksen toistettavuuden
sijaan fenomenografisessa lahestymistavassa on oleellista antaa lukijalle mahdol-
lisuus tutkimusprosessin tarkasteluun ja omien tulkintojen tekemiseen (Huusko
& Paloniemi 2006). Tamén varmistamiseksi tutkimusprosessi on pyritty kuvaa-
maan huolellisesti ja tekstiin on liitetty aineistolainauksia.

Tama tutkimus on tapaustutkimus, joka on vahvasti sidoksissa tutkimuksessa
kuvattuun opintojakson toteutukseen. Taten tulokset eivét kerro luokanopettaja-
opiskelijoiden eheyttamiskasityksista yleisesti, mutta niistd voidaan paatells, etta
yhden opintopisteen laajuisen opintojakson jilkeen opiskelijoilla on jo monipuo-
linen kuva eheyttamisestd. Tama tukee Rantalan ja kollegoiden (2019) havaintoa
siitd, ettd eheyttamiseen keskittyva opintojakso voi kehittda opiskelijoiden eheyt-
tamisosaamista. Kayttamadmme 20 esseen aineistoa voitaneen pitda tarkoituk-
senmukaisena ja edustavana, mutta laajempi aineisto olisi toki saattanut tuoda
uusia nakokulmia. Jatkotutkimuksena olisikin mielenkiintoista tarkastella, miten
kasitykset eheyttamisesta muokkautuvat luokanopettajaopintojen aikana ja mil-
laisia ovat valmistuneiden ja tydkokemusta kartuttaneiden opettajien késitykset.
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