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Lasten ja nuorten lukutaito on heikentynyt ja lukemiseen kaytettdva aika vihenee jatkuvasti.
Keskustelun aiheeksi onkin noussut, miten lasten ja nuorten lukemista ja lukuiloa voitaisiin tukea.
Tassé tutkielmassa tutkittiin neljis- ja kuudesluokkalaisten kirjoitelmia lukuilosta. Tavoitteena oli
selvittdd, miten oppilaat kuvailevat omaa lukuiloaan. Liséksi tutkittiin, millaisia yhtdldisyyksid ja eroja
lukuilon kuvauksissa esiintyy sukupuolten ja luokka-asteiden vélilld. Tutkielmassa tutkittiin myds sité,
miten oppilaiden kirjoitelmissa tulee esille lukemisen mielekkyys. Tutkielman aineisto keréttiin
satakuntalaisen koulun yhden neljésluokan ja kuudesluokan oppilailta kirjoitelmina, joiden aiheena oli
Minun lukuiloni. Tutkimusmenetelména oli laadullinen tutkimus, jossa aineistoldhtdisen
siséllonanalyysin keinoin saatiin vastattua tutkimuskysymyksiin.

Tutkielman péédtuloksena havaittiin, ettd 1dhes kaikki oppilaat kokivat lukuiloa. Oppilaat kuvailivat
lukuiloaan erilaisten genrejen, tilanteiden, tapojen, tunteiden ja maaritelmien kautta. Sukupuolten ja
luokka-asteiden vililld oli yhtenevidisyyksid genreissd, niiden heréttdmissé tunteissa ja lukemisen
ajankohdassa tyttdjen kuvaillessa lukuiloa monipuolisemmin poikiin verrattuna. Kuudesluokkalaiset
pyrkivét tarkemmin mééritteleméén lukuiloa termind, kun taas nelosluokkalaiset enemman listasivat
lukuiloon vaikuttavia asioita. Tutkielman johtopddtoksend voidaan todeta, ettd lukuiloa voitaisiin tukea
monipuolisemmin keinoin esimerkiksi oppilaiden yhteisten ja perheen yhteisten lukuhetkien avulla,
jotta varmistetaan, ettd kaikki lapset ja nuoret saavat mahdollisuuden kokea lukuiloa.
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1 Johdanto

Lasten ja nuorten lukutaidon heikentyminen sekd vihentynyt lukeminen ovat muodostuneet
yhé ajankohtaisemmiksi haasteiksi viime vuosina, mitkd ovat osaltaan heréttineet paljon
keskustelua pééttdjien keskuudessa ja eri medioissa. Opetus- ja kulttuuriministerién (2023)
julkaisemassa Pisa 22 -tuloksissa Suomi oli viela OECD-maiden keskiarvon yldpuolella
lukutaidossa, vaikkakin lukutaidon tason voidaan ndhda heikentyneen huomattavasti
verrattuna vuoden 2018 Pisa -tuloksiin, jolloin lukutaito oli edellisen kerran arvioinnin
padalueena. Tilastokeskuksen (2021) teettdimén ajankdyttdon liittyvén kyselyn mukaan
lukemiseen kéytetty aika on vdhentynyt vuosien 1987-2021 vililld molemmissa sukupuolissa
sekd melkein kaikissa ikdryhmissd. Kyselyn mukaan vihiten lukivat 10-24-vuotiaat nuoret
michet. Mediassa on myds osaltaan tuotu esille nditd samoja tutkittuja aiheita, mutta liséksi on
huolestuttu muista asioista, johon lukutaidon heikentyminen ja lukemisen véhyys voivat
vaikuttaa. OAJ:n erityisasiantuntija Sari Jokinen on tuonut esille huolen siitd, miten
heikentynyt lukutaito on osittain lisdnnyt oppilaiden tuen tarpeita oppimisessa ja miten
heikolla lukutaidolla voi olla vaikutusta tulevaisuudessa tydeldmissé parjaamisessd (Valtanen,
2024). Jokinen kertoo, ettd lukutaidon heikentymisen ja vihentyneen lukemisen lisdksi

oppilaiden kiinnostuksen lukemista kohtaan on havaittu vihentyneen.

Keskustelua on kédyty myds siitd, miten lapset ja nuoret suhtautuvat lukemiseen, ja miten
lukuilon lisddmiseen on pyritty vaikuttamaan. Oppilaiden mielestd lukemista harrastetaan vain
pakosta eikd niinkddn siksi, ettd sitd tehtiisiin vithtymisen kannalta (Nissild & Lumme, 2022).
Liséksi on tullut ilmi kiinnostuksen vihentyminen lukemista kohtaan, minka takia sitd olisikin
tarkedd tukea, jotta lukutaito itsessddn kehittyisi. Suomalaisen La Rosan (2023) viitoskirja
tukee ajatusta siitd, ettd nuoret pitdvéat lukemista suurimmaksi osaksi tylsdné ajanvietteend ja
kokevat lukuinhoa, kun kirjaan pitdisi enemméin uppoutua. Tdhén haasteeseen véitoskirjan
kirjoittaja esittid ratkaisuksi sen, ettd nuorille pitédisi antaa mahdollisuus kuunnella ddnikirjoja,
jolloin oppilaat saisivat erilaisen tavan tutustua kirjallisuuteen. Myos Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (POPS, Opetushallitus, 2014) Aidinkieli ja kirjallisuus -
oppiaineen yhdeksi tehtdviksi mainitaan lukemiseen innostaminen. Tdmén lisdksi POPS:ssa
kannustetaan lukuharrastukseen, joka voi osaltaan auttaa positiivisten lukukokemusten

luomiseen.

Lukuiloa aiheena on tutkittu aika vdhén. Aiheesta on tehty opinniytetoita ja pro gradu -

tutkielmia sekd hankkeita, mutta ei juurikaan vertaisarvioituja tutkimuksia. Lukuiloa on



tutkittu usein siitd ndkdkulmasta, miten sitd voidaan tuoda oppilaille. Pro gradu -tutkielmissa
on tutkittu esimerkiksi luokanopettajaopiskelijoiden pedagogisia valmiuksia lasten lukuilon
herdttdmiseen (Myntti, 2022) ja lukuilon 16ytdmisti ja kasvattamista (Huttunen, 2020).
Ytimessd -hankkeessa on keskitytty yhteisolliseen lukemiseen ja sithen, miten se lisdd lukuiloa
(Aerila ym., 2019). Lukuiloa on tutkittu myos jonkun verran yhdistettynd muihin
konteksteihin: lukuilon vaikutus oppilaisiin, joilla on lukivaikeuksia (Tovli, 2014) ja lukuilon

lisédminen huonokuuloisilla ja kuuroilla (Duncan & O’Neill, 2020).

Lukuilo-termistéd on 16ydettdvissd hyvin vidhidn méadritelmid, mikd voi johtua esimerkiksi siité,
ettd lukuilon ajatellaan olevan niin subjektiivinen kokemus, ettei sitd voida méadritella.
Tutkijoiden mukaan lukuilo-termi pitdé sisdllddan paljon lukukokemukseen vaikuttavia asioita,
minka takia heiddn mielestiddn termi antaa kokonaisvaltaista kuvaa mielekkédélle ja
positiiviselle lukukokemukselle. Lukuilo voidaan maaritelld esimerkiksi lukemisesta
saatavaksi iloksi (Duncan & O'Neill, 2020). Tama pro gradu -tutkielma keskittyy neljés- ja
kuudesluokkalaisten kuvauksiin lukuilosta. Lukuiloa ei tiettdvisti ole tutkittu lasten

nékokulmasta, joten siksi on tdrkedd ja mielenkiintoista tutkia lasten kuvauksia lukuilosta.



2 Teoria

Jotta lukuiloa voidaan ymmaértdd paremmin, tulee huomioida myds lukutaidon kehitys ja
lukemisen tukeminen, jotka osaltaan luovat perustaa lukuilolle. Lukutaidon ja lukemisen
voidaan néhdi kulkevan késikddessd, koska lukutaidon kehittyessd vaiheittain ja harjoituksen
my0td myds lukeminen ja siitd innostuminen lisddntyvit. Nama asiat yhdessd luovat lasten ja
nuorten kuvaa itsestddn lukijana. La Rosan (2023) mukaan yksilon késitykset omista
taidoistaan vaikuttavat lukemisesta nauttimiseen. Tdmén lisdksi saadut hyvit tai huonot
lukukokemukset muokkaavat osaltaan nuorten késityksid itsestdén lukijana ja joko saavat

nuoret innostumaan tai viltteleméain lukemista.

2.1 Lukutaito

Lukutaito toimii pohjana kaikelle lukemiselle, minké takia sitd on tarkedd tarkastella
monipuolisesti. Lukutaidon merkityksen voidaan ajatella muuttuvan eldamén varrella (Rayner,
2012). Lukutaidon ensimmaiseksi perustasoksi voidaan kutsua teknisti lukutaitoa, joka toimii
pohjana yhd moniulotteisemmille lukutaidon muodoille (Griinthalin, 2020). Suomen kielessi
lukeminen etenee kirjainten ja dénteiden oppimisesta koko ajan eteenpéin tavujen ja sanojen
lukemiseen. Sanaston oppiminen ndhddén pohjana muun muassa kuullun ymmaértdmisen
taidolle seka kielitietoisuuden kasvamiselle (Lonigan & Shanahan, 2010). Tekninen lukutaito
mahdollistaa tarkan ja sujuvan lukemisen, jossa lukeminen on nopeaa ja virheetonti
(Kairaluoma & Takala, 2019). Peruslukutaitoon kuuluu teknisen lukemisen taidon liséksi
my0s tekstin ymmartdmisen taito, jolla viitataan siihen, ettd ymmarretdédn luetun sisiltod ja
tehdién siitd padtelmid (Lerkkanen, 2006). Peruslukutaitoon liittyvien taitojen liséksi
lukutaidon osa-alueisiin kuuluu tulkitseva lukutaito, johon kuuluu taito ymmértéé erilaisia
kaytettyjd tyylikeinoja ja téyttdd tekstin tyhjid kohtia (Griinthal, 2020). Tamén lisdksi
mainitaan kriittinen lukutaito, johon liittyy taito osata pohtia ja vertailla tekstid muuhun

olemassa olevaan tietoon.

Lukutaidon voidaan nidhdé koostuvan monesta erilaisesta taidosta, joissa lukutaidon osa-
alueiden oppimisen jilkeen syvennytddn ja siirrytddn lukutaidon ulottuvuuksiin esimerkiksi
monilukutaidon oppimiseen (Griinthal, 2020). Monilukutaito-késite pitddkin sisillddn
monenlaisia lukemisen taitoja kuten esimerkiksi digitaalisen-, visuaalisen- ja medialukutaidon
(Kupiainen, 2017). Muun muassa edelld mainittujen taitojen osaamista tarvitaan nykyiin
erilaisissa tilanteissa ja prosesseissa (Pentikdinen ym., 2017). Lukustrategiat taas auttavat

osaltaan ymmairtdmain, késitteleméén ja muistamaan erilaisia teksteja (Lerkkanen, 2006).



Esimerkkeji erilaisista lukustrategioista ovat toistava strategia, jossa nimensd mukaan
oppilaan tulee lukea ja muistaa jokin asia seké pystyé toistamaan se samanlaisena. Toisena
esimerkkind voidaan mainita uppoutuva strategia, jossa lukemisessa keskitytddn muistamisen
sijaan lukemisesta nauttimiseen ja sithen uppoutumiseen. On tirkedd huomata, ettd lukutaito
ei ole vain yksittéisten taitojen oppimista, vaan yksilo kehittdi ja kasvaa lukijana eliménsa
aikana ja oppii késittelemdén monipuolisia teksteji sekd mukautumaan erilaisiin
lukutilanteisiin (Hiidenmaa, 2018). Aikainen altistuminen lukemiselle onkin tiarkeéaa

lukutaidon pohjan luomisen kannalta (Sukhram & Hsu, 2012).

POPS (OPH, 2014) ohjaa lukutaidon kehittamistd monipuolisesti. Suomen kieli ja kirjallisuus
-osiossa kerrotaan laajasti ja tarkasti lukutaidon kehittdmisesti. Vuosiluokilla 1-2 keskeisina
tavoitteina on lukutaidon kehittiminen ja tukeminen (T5) seka kiinnostuksen heréttiminen
kirjoihin ja positiivisten lukukokemusten saaminen (T8). Néité tuetaan esimerkiksi
valitsemalla oppilaan taitotasolle sopivaa kirjallisuutta. Vuosiluokilla 3—6 taas oppilaat
pyrkivit yha sujuvoittamaan lukutaitoaan, hyddyntdmaéén erilaisia lukustrategioita seka
kehittdmadn oman lukemisen arvioimista (T5). POPS:ssa lukutaidosta puhutaan my0s laaja-
alaisissa tavoitteissa monilukutaitoa kédsittelevdssi osiossa. Monilukutaito pitdé sisélldén
monia eri taitoja kuten tekstien tuottamisen, arvottamisen ja tulkitsemisen sekd vahvistaa
kriittistd ajattelua ja oppimista. Néitd kaikkia edelld mainittuja monilukutaitoon liitettyja

taitoja pyritdén harjoittelemaan ja kehittiméén eri oppiaineiden parissa.

Lukutaitoa késiteltdesséd on oleellista ottaa huomioon asiat, jotka edistévét tai estdvat yksilon
lukutaidon kehittymistd. Lukutaitoa on tarkeéda tukea pitkdjénteisen harjoittelun ja jokaiselle
yksilolle sopivan tasoisten kirjojen kautta, jotka mahdollistavat positiivisten kokemusten
saavuttamisen (Aerila & Kauppinen, 2019). Niiden lisdksi teknisen lukutaidon
varmentuminen ja sitd kautta sujuvampi lukeminen mahdollistavat sen, ettd kirjojen
lukemisesta kiinnostutaan herkemmin ja kirjojen loppuun saattaminen antaa lukijalle
onnistumisen kokemuksia. Tétd myotd avautuvat myos mahdollisuudet ymmartaa luettua
tekstid monipuolisemmin. Tutkimus on siten osoittanut, ettd lukuharrastus tukee lukutaidon
kehittymistd ja toisinpdin. Haasteet lukusujuvuudessa, oikeinkirjoittamisessa seké kirjain-
ddnnevastaavuudessa voivat johtua lukivaikeudesta, johon liittyy vdhdinen lukeminen seké
lukemisen ymmartdmisen ongelmat (Kairaluoma & Takala, 2019). Ndma tekijét voivat
vaikuttaakin oppilaiden haluun harjoitella ja edistdé lukutaitoa. Lukivaikeuksien takia lapset
alkavat jopa helposti vélttelemddn lukemista tai ovat muuten epévarmoja lukijoita ja

arvailevat lukemaansa, jos eivit sitd ymmarrd (Sandberg, 2023). Namai helposti epdmukavilta



tuntuvat lukuhetket voivat saada aikaan pettymyksen kokemuksia, mitkd osaltaan heikentdvét
lukumotivaatiota. Luku- ja kirjoitustaidon ollessa tarkeimpié taitoja koulussa, voivat

pienemmétkin vaikeudet haitata oppimista suuresti (Aro ym., 2012).

2.2 Lukeminen

Lukemisen kulttuuri on murroksessa (Salmi-Nikander, 2018). Lukemisen luonne on
muuttunut digitalisaation myo6té ja ruuduilta sekd ndytoiltd luetaan yhd enemmén (Herkman &
Vainikka, 2012). Lukemisella voidaankin viitata kognitiiviseen taitoon tai toimintaan.
Kognitiiviset taidot lukemisessa mielletddn vieldkin taitoina tulkita ja ymmartaa erilaisia
tekstejd, vaikka mediaymparistot ovat muuttuneet ajansaatossa merkittavésti. Toiminnalla taas
tarkoitetaan erilaista lukemiseen liittyvié toimintaa esimerkiksi osallistumista lukupiireihin,
joissa luetaan yhdessé seké keskustellaan kirjoista, jolloin lukemisen sosiaalinen luonne

korostuu.

Lukeminen on vuorovaikutusta seké sosiaalista toimintaa (Laine, 2018). Kaikki ihmiset
kuuluvat johonkin sosiaaliseen ryhméén ja lukijana timi ryhmé méérittelee lukemisen rajat ja
kéytannot. Esimerkiksi lapsille yksi merkittdvimmista sosiaalisista ryhmisté on ldhipiiri, joka
pitdd siséllddn perheen ja kaverit. Samanaikaisesti yksilo voi kuulua useampaan yhteis66n
eikd lukija aina valttdmatti tiedosta yhteison olemassaoloa. Yhteison luomat sosiaaliset
saannot saattavat sdddelld lukemista esimerkiksi rajoittamalla teksteihin padsyd. Lukemisen
mallit kotona ja koulussa auttavat muodostamaan positiivisen kuvan lukemista kohtaan seka
saavat nuoret lukemaan enemmaén (Lesesne, 2017; Aerila ym., 2019). La Rosan (2023)
mukaan ne nuoret, jotka saivat tukea kotoa ja kavereilta lukemiseen, olivat motivoituneempia
lukemaan. Lisdksi tytot olivat motivoituneempia lukemaan kuin pojat. La Rosa on luonut
lukukokemusmallin, jonka mukaan lukemistilanteissa on mukana kolmen tekijan
vuorovaikutus: lukija, lukemisen véline ja teksti. Myonteinen lukukokemus syntyy siis ndiden

kolmen tekijan yhdistyessa.

Lapset voivat lukijoina olla hyvin erilaisia, koska heilld saattaa olla erilaisia mielenkiinnon
kohteita ja kokemuksia seki heilld voi olla eroja lukutaidossa ja suhteessa lukemiseen (Aerila
ym., 2019). Alakoulussa luetaan eniten lasten- ja nuortenkirjallisuutta, joihin sisdltyy monia
eri kirjallisuuden lajeja kuten esimerkiksi erilaiset sadut, fantasiakirjat ja sarjakuvat
(Happonen, 2020). La Rosan (2023) mukaan osa nuorista pitdéd kaunokirjallisuuden lukemista
tylséna ja siksi sen lukemiseen ei haluta kayttdd vapaa-aikaa. Siitd huolimatta

kaunokirjallisuus on luetuin genre seké aikuisten ettid nuorten keskuudessa. Seuraavaksi



suosituimpia genrejd ovat jinnitys ja fantasia. Kirjasarjat ja mediasta tutut kirjat ovat myds
suosittuja (Aaltonen, 2020). Suosittuja kirjasarjoja lasten keskuudessa ovat esimerkiksi
Soturikissat ja Neropatin pdivikirjat (Martikainen, 2019). My0s Aku Ankka -sarjakuvat sekd
Harry Potter -kirjat ovat lasten suosiossa (Harju, 2018). Lapset korostavatkin
vapaavalinnaisuuden tirkeyttd, mik4 haastaa peruskoulun 16ytdméén tasapainon lukuinnon
herdadamisen seka kirjallisuuteen tutustumisen vélilld. Sukupuolten viélilld on eroa
kirjallisuusvalinnoissa: pojat lukevat mielelldén sarjakuvia, mutta vihemmén kirjoja ja lehtid
kuin tytdt (Torppa ym., 2018). A#nikirjojen kuuntelu on noussut perinteisen lukemisen
rinnalle suosituksi vaihtoehdoksi, koska monet kokevat kuuntelun helpottavan ja nopeuttavan
lukemisenprosessia (Aaltonen, 2019). Digitaalinen lukeminen alentaakin lukemisen kynnysté
sekd tekee materiaaleista saavutettavampia. La Rosa (2023) toteaakin, ettd kirjamuoto ei

vaikuta sithen, miten kirjaan pystyy uppoutumaan.

Lukemista voi harrastaa yksin tai yhdessé ja erilaisissa paikoissa ja tilanteissa (Griithal, 2020).
Lukuhetket ovat jokaisen henkilokohtaisia valintoja, jolloin osa ihmisistd voi nauttia
enemmain yksin kuin yhdessa lukemisesta (Niinistd & Kokkonen, 2019). La Rosan (2023)
mukaan yksin lukiessa pystytddn uppoutumaan lukemiseen kunnolla, kun taas yhdessa
lukemalla ja lukukokemuksia jakamalla voidaan vaikuttaa lukumotivaation vahvistumiseen.
Yhdessa lukemista tapahtuu, kun useat ihmiset lukevat ja jakavat aktiivisesti
lukukokemuksiaan (Aerila ym., 2019). Kouluissa tulisikin lukea monipuolisesti eri yhdessi
lukemisen keinoilla esimerkiksi pareittain tai ryhmissd. Yhdysvaltalaistutkimuksessa
havaittiin, ettd yhdessd lukemisen my6td lukumotivaatio suorastaan rdjahti luokassa
(Friedland & Truesdell, 2004). Koulussa lukemiseen voidaan innoittaa erilaisin keinoin, kuten
oman luokkakirjaston luomisella tai kiinnittimilld huomiota ja muokkaamalla koulukirjaston
ilmettd sekd tarjontaa (Alpia-Sormunen & Koskinen, 2019). Opettajan on tiarkedd tuoda ilmi
lukemisen mahdollisuuksia myds luokkahuoneen ulkopuolella esimerkiksi kirjastoissa ja
kirjavinkkejé jakaen (Miyamoto ym., 2018) Onnistuneet lukutilanteet ovat hyvéksyvid ja
turvallisia sekd tapahtuvat hyvissé seurassa ja mieleisissd ympéristoissd (Niinisto &
Kokkonen, 2019). Leppoisat lukuhetket ja kiireettomyys tekevét lukemisesta
nautinnollisempaa (Aerila & Kauppinen, 2019). Rennon ja miellyttdvén olon pystyy saamaan
lisdksi yksin tai yhdessa luetun humoristisen kirjan avulla, joka aiheuttaessaan naurua
keventda lukuhetken ilmapiirid (Aerila & Kauppinen, 2021). Lempipaikan ja -asennon tuoma
rentous lukemiseen ovat avaintekijoitd lukemisesta nauttimisen kannalta (Crem & Moss,

2018). Kotona lukeminen vahvistaa lapsen ja vanhempien vilistd suhdetta seké tekee heisté
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laheisempid (Sukhram & Hsu, 2012). Vanhempien kanssa lukemiseen liittyy my0s

turvallisuudentunteen kokemista (Laine, 2018).

Lukemisen tukemiselle on esitetty monia erilaisia keinoja (Aerila ym., 2019).
Lukupiiritoiminta on merkittdvéa tukikeino, jota voi harrastaa seké kotona ettd koulussa, silld
lukemisesta olisi tirkedd keskustella yhdessé (Griinthal, 2020). Koulussa lukemista voidaan
tukea monipuolisesti liséksi tydpajojen, oppimisympaéristdjen ja vierailujen kautta (Korpela &
Nera, 2019). Tydpaja voidaan toteuttaa esimerkiksi erilaisina kokonaisuuksina, kuten
vaikkapa lempikirjoista pystytettyni kirjallisuusratana. Lisdksi oppimisympéristdjd voidaan
koristella runoilla, joita kaikki voivat lukea ruokaillessaan seké kirjailijavierailut voivat
innoittaa lapset keksimdin kysymyksié kirjoista ja keskustelemaan kirjallisuudesta.
Lukemiseen innostamiseen on hyddynnetty myos lukukummitoimintaa, jossa lukukummeina
toimivat vanhemmat oppilaat saavat mahdollisuuden kehittié lukemisen taitojaan lukiessaan
lapsille tai nuoremmille oppilaille (Niinistd & Kokkonen, 2019). Toimiva koulukirjasto voi
osaltaan olla tukemassa lukemista tarjoamalla ajantasaista kirjallisuutta ja toimimalla
mieluisana paikkana lukemisen ilon kokemiseen (Aunio & Sario, 2019). Paikalliset seurat
voivat tukea lukemista jarjestamallé kirjallisuustapahtumia ja jakamalla lukudiplomeita

innoittamalla niin lapsia lukemaan (Aimild & Aerila, 2019).

Lukemista tukevissa keinoissa on noussut esille 44neen lukemisen merkitys (Laine, 2018).
Adineen lukeminen voi olla esimerkiksi koulussa siti, etti opettaja lukee kirjoja oppilaille ja
kotona vanhempien kanssa vietettyja yhteisid iltasatuhetkid. Kirjastoissa roboteille lukeminen
ihmisten sijaan koettiin mielekkddmmaéksi (Yueh ym., 2020). Lapset pitivét sosiaalisesta
kanssakdymisesti ja katsekontaktin luomisesta robotin kanssa enemmin kuin ihmisen kanssa.
Naiden liséksi robotit antoivat nopeampaa ja tdsméllisempadd palautetta lukemisesta ihmisiin
verrattuna. Lukukoirille lukemalla oppilaat jaksoivat keskittyd lukemiseen enemmin ja se
koettiin mielekkddammaéksi kuin lukeminen yleensé (Bassette & Taber-Doughty, 2013). Kun
oppilas sai lukemisen ohella silittdd ja puhua koiralle, se auttoi hénti saamaan yhteyden
koiran kanssa ja lukemistilanteesta muodostui hinelle henkilokohtainen kokemus. Oppilas
keskittyi lukemaan hitaammin ja tietoisemmin, kun hén sai mahdollisuuden lukea koiran
kanssa. Koiran ldsndolo motivoi oppilasta, joka ei yleensd halunnut lukea niin, etti oppilas

halusi lukea vaadittua enemmaén.

POPS:ssa (OPH, 2014) tuodaan lukutaidon lisiksi esille lukemisesta yleisemmin Aidinkieli ja

kirjallisuus -osassa. Oppilaita tulisi tukea siirtymédén lyhyisté teksteistd kokonaisten teosten
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lukemiseen sekd monipuolisesti jakamaan omia lukukokemuksiaan. Kielellisesti taitavia
oppilaita pitdisi tukea lukuhaasteiden ottamisessa ja lisdksi opetuksessa tulisi hyddyntda
oppilaiden valitsemia heitd kiinnostavia kirjoja ja tekstejd. Suomen kieli ja kirjallisuus -osassa
vuosiluokkien 1-2 tavoitteissa (T13) tuodaan esille oppilaille sopivan kirjallisuuden
lukeminen ja lukuharrastukseen rohkaiseminen sekd ohjaaminen kirjaston kayttoon.
Vuosiluokilla 3—6 oppilaat kehittavét tekstien tulkitsemisen taitojaan monipuolisempien
tekstien parissa (T6). Oppilaita kannustetaan laajentamaan lukemaansa kirjallisuutta sekd yha
rohkaistaan lukuharrastukseen ja lukueldmysten saamiseen ja jakamiseen (T14). Koulun
kirjastotoiminta -kappaleessa kannustetaan oppilaita omiin lukuvalintoihin sekd omaehtoiseen

lukemiseen.

2.3 Lukuilo

Lukuiloa on pyritty joissakin tutkimuksissa médritteleméaén. Lukuilolla voidaan tarkoittaa
lukemisesta nauttimista (Lim, 2017) ja lukuilon on méairitelty rakentuvan kivoista
lukutuokioista, hyvésti seurasta ja mielenkiintoisesta kirjallisuudesta (Aerila ym., 2019).
Lukuilon syntymiseen vaikuttavat monet eri tekijét, kuten motivaatio ja ldheisten tuki
(Léhteeld ym., 2019). POPS:n (OPH, 2014) tavoitteissa ldhestytddn lukuilon mééritelmaa
kiinnostuksen herdttimisend lukemista kohtaan sekd myonteisten lukukokemusten ja -
eldmysten tavoitteluna esimerkiksi jakamalla omia lukukokemuksia toisten oppilaiden kanssa.
Lukeva ymparisto esimerkiksi koulussa tukee lukuilon muodostumista roolimallien kautta,
kun opettajat ovat myds aktiivisia lukijoita ja tarjoavat tukea lukemiseen (Lesesne, 2017).
Lukukerhojen avulla voidaan pyrkié osoittamaan, ettd lukeminen on iloinen ja hauska

aktiviteetti (Heikkild & Tuisku, 2017).

Lukuilon lisdksi ja sen synonyymeind kaytetddn useita termeja kuten esimerkiksi lukuhalu,
lukuinto, lukumotivaatio ja lukukompetenssi. Termid lukuhalu on alun perin kéytetty
kansanvalistuksen edistimisessé ja thmisen sisdisen lukemismotivaation kuvaamisessa
(Mikinen, 2018). Myohemmin lukuhalun rinnalle on noussut termi lukuinto. Lukuhalu
herattadkin ihmisissd innostusta ja voi suorastaan pakottaa ihmisen lukemaan, vaikka siité ei
olisi suoraa ulkoista hyotyd. Lukuhalun késitteen oletuksena on se, ettd ihmisen lukemista
ohjaa spontaani sisdinen tunne, jonka puhkeamista voidaan tukea erilaisin toimenpitein
(Mékinen, 2013). La Rosan (2023) mukaan lukuhalua voidaan pitdd suorana seurauksena
siitd, ettd lukeminen tarjoaa nautintoa ja siithen halutaan kiyttad aikaa. Jokainen kirjanavaus

on mahdollisuus lukuhalun kasvattamiseen. Tarkeintd lukuhalun syttymisessd onkin vaikuttaa
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motivaatioon ja ennakkoasenteisiin lukemista kohtaan. Tutkimustulokset suomalaisnuorten
heikentyneestd lukutaidosta osoittavat, etti poikien lukuhalu on heikentynyt viime vuosina

enemmaén tyttdihin verrattuna (Torppa ym., 2018).

Lukumotivaatio koostuu lukemisen arvostamisesta ja lukijakisityksestd (Malloy ym., 2017;
La Rosa, 2023; Aaltonen, 2019). Lukijan lukumotivaatio voi olla siséistd tai ulkoista
(Schiefele ym., 2012). Sisdinen motivaatio tarkoittaa esimerkiksi lukijan omaa asennetta
lukemista kohtaan ja ulkoinen motivaatio esimerkiksi toisten asettamia tavoitteita lukemiselle.
Lukumotivaatio voidaan jakaa seitsemddn ulottuvuuteen: uteliaisuus, osallisuus, kilpailu,
tunnustaminen, arvosanat, noudattaminen ja tyon vilttdminen. Uteliaisuudella tarkoitetaan
kiinnostusta oppia lisdd henkilokohtaisesti kiinnostavista aiheista, kun taas osallisuus kuvaa
henkilon kykyd uppoutua tarinaan. Kilpaillessa oppilaat pyrkivét saavuttamaan toisiaan
korkeamman lukemisen tason. Tunnustamisessa tirkedd on saada kehuja hyvésti
suorituksesta opettajalta, kavereilta tai vanhemmilta. Oppilaat voivat olla motivoituneita
lukemaan, jotta heilld on mahdollisuus parantaa arvosanoja, mutta oppilaat saattavat myos
parantaa arvosanoja koulun tuottaman painostuksen vuoksi. Viimeisend ulottuvuutena

lukemisen viltteleminen saattaa vaikuttaa motivaatioon.

La Rosan (2023) tutkimus osoittaa, ettd lukumotivaatioon vaikuttaa tuen saaminen ja se, miti
luetaan eli onko luettava materiaali oppilaita kiinnostavaa. Mahdollisuus vaikuttaa itse
kirjavalintoihin motivoikin lapsia ja nuoria lukemaan (Aaltonen, 2020). La Rosan
tutkimuksen mukaan erityisen vahvasti lukumotivaatio ndkyy vapaa-ajan lukemisessa, koska
heikomman lukumotivaation omaavat eivét juurikaan lue vapaa-ajalla. Motivoituneemmat
lukijat pystyvétkin uppoutumaan lukemiseen paremmin ja sitd kautta kdyttavit enemmain
aikaa lukemiseen sekd nauttivat siitd enemmaén. Tutkimuksessa nousi esiin myos lukemisen
sosiaalisuus ja sen positiivinen vaikutus lukumotivaatioon. My6s muissa tutkimuksissa on
havaittu, ettd yhdessa lukeminen linkittyy vahvasti lukumotivaation lisddntymiseen (Friedland
& Truesdell, 2004; Lee ym., 2021). La Rosan tutkimuksessa selvisi, ettd pojilla on heikompi
lukumotivaatio ja arvostus lukemista kohtaan verrattuna tyttdihin, mutta myos osa tytdistd on

heikosti motivoituneita.

Oppilaat, joilla on vahvempi sisdinen lukumotivaatio, lukevat todennékoisesti enemmin ja
sitd kautta kehittdvat omaa lukukompetenssiaan enemmaén kuin oppilaat, joilla on heikompi
sisdinen lukumotivaatio (Miyamoto ym., 2018). Lukemisen mééré on siten yhteydessi seka

sisdiseen lukumotivaatioon ettd lukukompetenssiin. Olisi tarkeéa lisdtd kiinnostusta ja
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nautintoa lukemista kohtaan, sill jos lukijalla on positiivinen ndkemys omasta
lukukompetenssistaan, hin usein on motivoituneempi lukemista kohtaan (Aaltonen, 2019).
Lukukompetenssi kuvaakin sitd, miten henkild itse nékee itsensi lukijana (Willingham,
2015). Oma lukijakuva itsestdéin voi muotoutua siitd, ettd kokee itsensé taitavaksi lukijaksi ja
lukemisen itsessddn hyddylliseksi. Myos lukemiseen asennoituminen liittyy

lukukompetenssiin: mitd innokkaampi lukija, sen parempi lukukompetenssi.

Tunteiden, tahdon ja asenteiden on havaittu linkittyvén lukuintoon ja lukemiseen
sitoutumiseen (Aerila & Kauppinen, 2019). Lukemiseen innostamisessa onkin tirkeda
panostaa positiiviseen vuorovaikutukseen, tunneilmapiiriin ja miellyttdviin lukutuokioihin,
mitkd vahvistavat positiivista asennetta lukemista ja omaa lukijuutta kohtaan. Liséksi
opettajat voivat synnyttdd omalla positiivisella lukemisen mallillaan ja lukukokemusten
jakamisella lukuintoa oppilaissa. Jokaisen lukijan omalla asennoitumisella on suuri vaikutus
sithen, millaisena hin kokee lukemisen (Crem & Moss, 2018). Asenteeseen voi vaikuttaa
henkilon lukutaito seké se, kokeeko lukemisen mieleisend tekemisend. Lukemisesta
innostumisen vastakohtana voidaan mainita lukuinho, joka tarkoittaa lukemisen ja kirjojen
valttelya (La Rosa, 2023). Lukuinho ei kuitenkaan liity yleensé lukutaitoon, vaan johtuu
esimerkiksi mielenkiintoisen kirjallisuuden tai mielekkdiden lukemistilanteiden puutteesta.

Lisaksi huonot lukukokemukset voivat olla taustalla lukemista véaltellessa.

Lukuilon voidaankin havaita rakentuvan monenlaisista asioista, jotka yhdessé vaikuttavat
sithen, voiko lukemisesta 16ytyé lukuiloa. Lukuilon kokemiseen on panostettu erilaisten
hankkeiden, ohjelmien ja strategioiden kautta. TARU — Tarinoilla lukijaksi -hankkeen
tarkoituksena on kehittdd lapsen lukijuutta siten, ettd lapset saadaan innostumaan ja
kiinnostumaan lukemisesta ja kirjoista tarinoiden avulla (Aerila & Kauppinen, 2020). TARU-
hankkeen innoittamana syntyi myds Ytimessd -kirjat kaiken oppimisen keskioon -hanke, jonka
tarkoituksena on innostaa lapsia ja nuoria lukemaan monipuolisesti ja eri keinoin (Niinisto
ym., 2019). Lisdksi hankkeessa lapsia tuetaan sitoutumaan lukemiseen ja jakamaan
lukukokemuksiaan yhdessd muiden kanssa. Lukuinto-ohjelmassa ja sen tuloksista kootussa
Lukuinto-oppaassa pyritdén innostamaan lapsia ja nuoria kirjoittamaan ja lukemaan
monipuolisemmin muun muassa koulun ja kirjaston yhteistyon avulla (Ikonen ym., 2015).
Kansallinen lukutaitostrategia 2030 siséltad kolme tirkedd lukemisen kehittdmisen
suuntaviivaa, joihin kuuluu lukutaitotyon rakenteiden luominen seka vahvistaminen,
monilukutaidon osaamisen vahvistaminen seké lukutaidon monipuolistaminen ja lukemaan

innostaminen (Opetushallitus, 2021).
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3 Tutkimusongelma

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on tutkia neljis- ja kuudesluokkalaisten oppilaiden
kuvauksia lukuilosta, sukupuolten ja kahden ikdryhmén vélisié eroja kuvauksissa seka
lukemisen mielekkyyttd. Lukuiloa on mééritelty tai kuvailtu hyvin véhin ja lisdksi pddasiassa
aikuisten ndkdkulmasta (esim. Lim, 2017), jolloin lasten ja nuorten déni ei ole padssyt
kuuluviin. Vaikka tutkimukset ovatkin keskittyneet sithen, miten lukuiloa voidaan lisatd
(Niinistd ym., 2019), lukuilon késittely jda kuitenkin pintapuoliseksi ja suppeaksi.
Lukemiseen kéytetty aika on vidhentynyt ja sukupuolien véliset erot ovat kasvaneet, joten
tulisi 10ytda uusia keinoja nuorten, ja erityisesti poikien, lukumotivaation lisdédmiseksi.
Nuorten itsensd kuvaamaa lukuiloa on tirkeéa tutkia, jotta saataisiin selville lukemisen

mielekkyytta lisddvid ja lukemiseen innostavia asioita.

Tutkimuksessa kerdtdén tietoa neljis- ja kuudesluokkalaisten nuorten kuvaamasta lukuilosta.
Liséksi tutkitaan sukupuolten ja kahdella eri luokka-asteella opiskelevien oppilaiden vélisid
eroja lukuilon kuvauksissa. Lopuksi tarkastellaan lukemisen mielekkyytti oppilaiden

kirjoitelmissa.

Tutkimuskysymykset:
1. Miten neljis- ja kuudesluokkalaiset oppilaat kuvailevat kirjoitelmissaan omaa lukuiloaan?
2. Millaisia yhtéldisyyksid ja eroja lukuilon kuvauksissa esiintyy

a) sukupuolten vililla

b) luokka-asteiden valilla?

3. Miten lukemisen mielekkyys tulee esille oppilaiden kirjoitelmissa?
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4 Menetelmat

Tutkimusmenetelmaksi valittiin laadullinen tutkimus, koska tavoitteena on aineiston
syvillinen analysointi. Laadullinen tutkimus voi perustua hyvinkin erilaisiin aineistoihin ja
niiden analysoitiin (Juhila, 2021). Témén tutkimuksen aineisto koostui yksityisistéd
dokumenteista, tarkemmin oppilaiden kirjoitelmista, koska haluttiin saada tietoa nuorten
kokemasta lukuilosta. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on kuvata tiettyd ilmiota tai
saada tulkinta tutkittavalle asialle, minka takia tutkimukseen osallistuvilla henkil6ill taytyy
olla tietoa tai kokemusta tutkittavasta asiasta (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Téssé tutkimuksessa
oppilaiden tekemét kirjoitelmat lukuilosta olivatkin ldhtokohta ja perusta koko
tutkimusprosessille. Tutkijalla on omat ennakkokésityksensa ja tulkintansa tutkimuksesta,
jotka ovat reflektoinnin tulosta (Juhila, 2021). Tdmén tutkimuksen aikana tutkijoilla olikin
ailemmin tekemaénsé kandidaatin tutkielmaan liittyvid ennakkoajatuksia ja késityksié
aineiston pohjalta saatavista tuloksista, jotka osaltaan auttoivat eteneméén tutkimusprosessin
eri vaiheissa. Laadullista tutkimusta voidaan kutsua erdénlaiseksi prosessiksi, jossa erilaiset
tarkastelukulmat ja ndkemykset voivat muuttua ja muotoutua tutkimuksen edetessé
(Kiviniemi, 2018). Tassd tutkimuksessa osa ennakkokésityksistd muuttuikin tutkimuksen

aikana, miké laajensi aikaisempia késityksid ja tarjosi mielenkiintoisia tuloksia.

Tutkimuksessa keréttya aineistoa késitellddn aineistoldhtdisesti ja analysoidaan laadullisen
sisdllénanalyysin keinoin. Laadullinen siséllonanalyysi on 14helld teemoittelua ja sen
keskipisteend toimii aineistossa esiintyvit aiheet, teemat ja asiat (Vuori, 2021). Analyysin
teemat voivat siis koostua esimerkiksi puhutuista haastatteluista tai erilaisten tekstien
kisittelemistd aiheista. Tutkimuksen aiheiden kisittely on aineistoldhtoisti, koska aiheesta ei
10ydy juurikaan aikaisempaa tutkimustietoa teorialdhtdisen analyysin perustaksi.
Sisdllonanalyysi pohjautuu kerdttyyn aineistoon, jota tulkitaan ja siitd tehdéédn johtopadtoksia
(Tuomi & Sarajérvi, 2018). Sisdllonanalyysin avulla pyritddn selventiméén ja kokoamaan
yhteen aineistoa jattdmattd silti mitdén oleellista pois (Puusa, 2020). Aineiston pelkistdminen
on tarpeellista, jotta tutkija pystyy rakentamaan aineistosta ehedn kokonaisuuden ja tuomaan
merkittdvimmaét padtelmit aineistosta esille. Téssd tutkimuksessa pédtettiin hyodyntda
sisdllonanalyysid, koska sen avulla saatiin nostettua oppilaiden kirjoitelmista esille
tutkimuskysymysten kannalta olennaisimmat ja tdrkeimmat asiat, joiden pohjalta pystyttiin

lopulta muodostamaan paitelmié.
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4.1 Osallistujat

Tutkimuskohteeksi valikoitui satakuntalaisen koulun neljds- ja kuudesluokka. Aineistot
keréttiin kahdelta luokka-asteelta, koska haluttiin tutkia ja verrata eri-ikéisten oppilaiden
nakemyksid lukuilosta. Tutkimukseen valittiin alakoulun vanhempia oppilaita, koska
kirjoitelman athe Minun lukuiloni oli monitulkintainen ja vaati oppilailta syvéllistd pohdintaa
ja taitoa kirjoittaa omista pohdinnoista. Kuudesluokka valittiin tutkimukseen, koska he ovat
alakoulun vanhimpia oppilaita. Kuudesluokkalaisilla on alakoulusta eniten kokemusta
kirjoittamisesta sekéd lukemisesta ja siksi heilld on parhaat valmiudet syvéllisempain
analyysiin aitheesta. Neljés- ja viidesluokkalaisten vililta tutkimukseen valittiin
neljasluokkalaiset, jotta tutkittavien oppilaiden idssé oli tarpeeksi suuri ero luokka-asteiden
vilisten erojen selvittdmiseksi. Neljdsluokkalaisilla on enemmén kokemusta kirjoittamisesta

verrattuna alempiin luokka-asteisiin.

Kirjoitelmia saatiin yhteensd 27. Kuudesluokkalaisilta saatiin yhteensd 11 kirjoitelmaa, kolme
pojilta ja kahdeksan tytdiltd. Neljasluokkalaisilta saatiin yhteensd 16 kirjoitelmaa, seitsemén
pojilta ja yhdeksédn tytdiltd. Kirjoitelmien pituus vaihteli siten, ettd lyhimmait kirjoitelmat
olivat kahden virkkeen pituisia ja pisin kirjoitelma oli 20 virkkeen pituinen. Suurin osa
kirjoitelmista oli noin kuuden virkkeen mittaisia. Osa kirjoitelmista oli kirjoitettu

listamuotoisena.

4.2 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuslupaa haettiin satakuntalaisen alakoulun rehtorilta sdhkdisella
tutkimuslupalomakkeella. Kun rehtori oli myontanyt tutkimusluvan, lahetettiin kaikille neljés-
ja kuudesluokkien opettajille sahkopostilla pyyntd tutkimukseen osallistumisesta. Neljannen
luokka-asteen opettajista yksi ja kuudennen luokka-asteen opettajista yksi antoivat
suostumuksensa tutkimukseen osallistumisesta oman luokkansa oppilaiden kanssa.
Tarkemmista kdytdnnon jérjestelyisti sovittiin sahkopostin vélitykselld. Oppilaille annettiin
allekirjoitettaviksi kirjallinen tutkimuslupalomake (Liite 1), johon tuli seké oppilaan ettd
yhden huoltajan suostumus. Tutkijat jakoivat lupalomakkeet oppilaille luokassa. Molempien
tutkimukseen osallistuvien luokkien opettajat kerdsivit oppilaiden palauttamat allekirjoitetut
tutkimusluvat. Tutkimusluvat séilytettiin tietoturvallisesti kahden lukon takana, kunnes ne

luovutettiin tutkijoille.
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Tutkittava aineisto kerittiin neljds- ja kuudesluokkalaisilta kirjoitelman muodossa paperille
kirjoitettuna. Kirjoitelman otsikkona oli Minun lukuiloni. Tutkijat antoivat oppilaille ohjeet
kirjoitelman kirjoittamiseen yhteisesti luokan edessé. Tehtdvédnantona oli: Kirjoita asioita,
Jjotka saavat sinut iloiseksi, kun luet. Taman liséksi tutkijat ohjeistivat oppilaita ajattelemaan
lukuiloa tuottaneita hetkid menneisyydesté sekéd 1dhiaikoina. Annettuja ohjeita oli mietitty
tarkkaan etukdteen, koska tulosten kannalta oli tarkedd, ettei oppilaita johdateltu
kirjoittamisessa. Jos oppilaille olisi annettu liikaa ohjeita ja vihjeitd kirjoittamiseen, oppilaat
olisivat todennékdisesti keskittyneet ainoastaan tutkijoiden esittimiin asioihin sen sijaan, ettd
he olisivat pohtineet asioita omasta ndkokulmastaan. Oppilaita pyydettiin kirjoittamaan
kirjoitelmaan oma sukupuoli ja luokka-aste, jotta voitiin tutkia poikien ja tyttdjen vilisid seka
luokka-asteiden vilisid eroja ja yhtéldisyyksid lukuilon kuvaamisessa. Kirjoitelmat haluttiin
kerdtd eettisistd syistd anonyymeind, joten kirjoitelmapapereihin ei kirjattu asioita, joista

oppilaan olisi voinut tunnistaa.

Ohjeiden annon jilkeen tutkijat jakoivat oppilaille kirjoitelmapaperit ja tutkijat poistuivat
luokasta, jotta ilmeiden tai eleiden avulla ei annettaisi oppilaille ajatuksia tai vinkkeja eika
tutkijoiden ldsndolo muutenkaan héiritsisi oppilaiden tyoskentelyéd. Oppilaille annettiin
mahdollisuus halutessaan tulla esittdméén tutkijoille lisdkysymyksid luokan ulkopuolelle, ettei
vaikuteta kirjoitelmien sisdltoon. Yksi kuudesluokan pojista tuli kysymédan luokan
ulkopuolelle, olivatko hdnen esittiminsé asiat lukuiloa. Tutkijat kysyivét pojalta, olivatko
asiat hdnen mielestddn lukuiloa, johon poika vastasi hetken pohdinnan jélkeen, ettd kylld ovat.
Vastauksen jdlkeen poika palasi luokkaan jatkamaan kirjoitelmaa. Kun kirjoitelmat tulivat
valmiiksi, luokkien opettajat kerdsivit tutkimusluvan antaneiden oppilaiden kirjoitelmat ja
luovuttivat ne tutkimuslupien kanssa tutkijoille. Kirjoitelmat ja tutkimusluvat séilytetidén
tietoturvallisesti kahden lukon takana, kunnes ne tuhotaan tutkimuksen paittyessi 30.6.2024

mennessa.

4.3 Aineiston kasittely

Aineiston analyysi aloitettiin litteroimalla aineisto kirjoittamalla kirjoitelmat sanasta sanaan
puhtaaksi tietokoneella. Sihkdinen aineisto siirrettiin sdiléon Turun yliopiston ylldpitimaan
tietoturvalliseen Seafile-kansioon. Puhtaaksi kirjoittamisen jdlkeen kirjoitelmia alettiin tutkia
tarkemmin siséllonanalyysin menetelmin. Laadullisen sisdllonanalyysin perustana toimii
koodaus, jonka tarkoituksena on tunnistaa ja nimeté aineistosta 10ytyvia sisdllollisid

elementtejd (Vuori, 2021). Aineistoldhtoinen koodaus tarkoittaa, ettd aineistoista etsitdan



18

kohtia, jotka ilmaisevat tutkittavasta asiasta jotain, mika kiinnostaa tutkijoita. Késiteltdessa
tekstin muodossa olevaa aineistoa esiin nousevien kohtien laajuus voi vaihdella pitkista
katkelmista yksittdisiin ilmauksiin. Koodauksen tulisi olla systemaattista ja aineisto pitdisi
kéyda huolellisesti lapi, mahdollisesti useampaan kertaan. Jokainen tutkimusta tekevé on itse
paitintdvallassa siitd, mitd koodimerkkejéd haluaa kéyttad analyysia tehdessddn yhtendisen
ohjeistuksen puuttuessa (Tuomi & Sarajirvi, 2018). Koodauksessa huomioitavaa on myos
tapa, jolla se on tehty (Kananen, 2014). Liian yleistdvéssd koodauksessa voidaan jattda

tarkedd tietoa pois ja liian paljon asioita esille tuova koodaus voi osiltaan vaikeuttaa tulkintaa.

Aineiston analyysi oli kolmivaiheinen. Ensimmadisessd vaiheessa etsittiin yhtenevaisyyksia,
joiden mukaan tekstejd alettiin luokitella eri teemoihin. Erilaisten toistuvien ja keskeisten
teemojen loytdmiseen kéytettiin hyodyksi koodausta, joka helpotti aineiston késittelemista.
Koodauksessa hyddynnettiin virikoodausta, jonka avulla samaa teemaa kisittelevit kohdat oli
helppo poimia tekstisté erikseen. Koodaus aloitettiin lukemalla kirjoitelmat 14pi etsien
toistuvia teemoja. Tdmaén jilkeen tutkijat keskustelivat yhdessa eniten toistuvista teemoista.
Niiden pohjalta valittiin teemat, jotka eroteltiin toisistaan virikoodeja kayttdmélla. Taulukossa

1 esitellddn teemat, niiden selitykset seka niiden koodiviérit.

Taulukko 1. Teemat

Teeman nimi ja Teeman sisdlto

koodiviri

Genret Maininta, jossa puhutaan genrestd esimerkiksi salapoliisikirjat tai
keltainen kirjan nimesta esimerkiksi Risto Rdippddjd.

Tilanteet Tilanne, jossa luettiin esimerkiksi iltasatujen lukeminen. Pitda
aika: turkoosi, sisélldédn ajan ja paikan.

paikka: vihred

Tavat Hetkid, joissa selkedsti mainittiin yksi tai yhdessd lukeminen.
yksin: punainen, Esimerkiksi kaverin tai vanhemman kanssa lukeminen.

yhdessé: pinkki

Tunteet Tunteita, joita sisdltyi lukuhetkiin tai joita kirjat tuottivat lukijoilleen.
sininen Esimerkiksi jannitys ja hauskuus.

Lukuilon méirittely | Kohta, jossa on méiritelty lukuiloa. Esimerkiksi ”Lukuilo on
harmaa mielesténi...” tai "Lukuilo tarkoittaa...”.

Aluksi teemoja oli enemmaén, mutta yhteisen pohdinnan tuloksena paadyttiin kuuteen teemaan

(Taulukko 1). Léhes kaikki oppilaat nimesivét kirjoitelmissaan jonkin yksittdisen kirjan tai
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kirjasarjan, jotka kuuluvat johonkin kirjallisuuden lajityyppiin eli genreen. Genret
muodostivat ensimmaisen teeman. Toiseksi teemaksi valittiin erilaiset tilanteet, joissa oppilaat
kertoivat lukevansa. Ensin aika ja paikka muodostivat kaksi eri teemaa ja niissd kdytettiin
kahta eri virid. Pohdinnan tuloksena ndmai alateemat paétettiin yhdistda, koska aika ja paikka
linkittyvét vahvasti yhteen ja muodostavat yhdessd helpommin tarkasteltavan lukutilanteen.
Tuloksissa aika-sanaa kéytetddn kuvaamaan péivin aikaa tai ajanjaksoa, jolloin luetaan, kun
taas méérd-sanaa kiytetddn kuvaamaan sité, paljonko luetaan. Kolmas teema muodostui
oppilaiden yksin ja yhdessé lukemisesta. Nami alateemat yhdistettiin 7avat-paateemaksi,
koska niitd esiintyi aineistossa vain vdhdn. Molemmat teemat linkittyvit silti vahvasti lukuiloa
edistéviin lukutapoihin, minkd vuoksi yhteinen kasittely on siltd osin luontevaa. Viidennen
teeman muodostavat kaikki erilaiset oppilaiden kuvailemat tunteet, joita he kertoivat
kokevansa lukiessaan. Kuudes teema muodostuu teksteistd, joissa oppilaat maérittelivét
lukuiloa. Kun teemat oli yhdessé paitetty, aineiston koodaaminen jatkui edelleen. Tekstit
jaettiin tutkijoiden kesken puoliksi ja ne kdytiin 14pi teema (6) kerrallaan. Luotettavuuden
lisdédmiseksi jatkokoodaukset kdytiin lopuksi vield yhdessa ldpi, jotta ne olisivat keskendin

yhtenevid eikd mitédn jaanyt kummaltakaan tutkijalta huomaamatta.

Analyysia jatkettiin toisessa vaiheessa sukupuoleen ja luokka-asteisiin liittyvien asioiden
koodaamisella. Tdmain toisen analyysivaiheen tuloksena muodostettiin sukupuoleen ja
luokka-asteeseen liittyvit teemat: Teema 1: Luokka-asteet ja Teema 2: Sukupuoli. Teeman 1
avulla analysoitiin kahden luokka-asteen vilisid yhtildisyyksid ja eroja oppilaiden lukuilon
kuvauksissa. Teeman 2 avulla analysoitiin tyttdjen ja poikien vilisisd yhtildisyyksié ja eroja

lukuilon kuvauksissa.

Analyysin kolmannessa vaiheessa kaikista kirjoitelmista tutkittiin oppilaiden lukemiseen
asennoitumista kuvaavia teksteja eli kokivatko oppilaat lukemisen mielekkédéna vai eivét.
Kirjoitelmat jaettiin kahteen eri kategoriaan. Kirjoitelmissa, joissa oppilas ilmaisi, ettd luki
jonkin verran tai paljon tai oppilas ilmaisi lukemisen olevan mielekésté jollakin muulla
tavalla, luokiteltiin kategoriaan Tykkdd lukea. Kirjoitelmat, joissa oppilas ilmaisi, etta luki

véhin tai ei pitdnyt lukemisesta, luokiteltiin kategoriaan Ei tykkdd lukea.

4.4 Tutkimuksen etiikka ja luotettavuus

Tutkimuksen tekemiseen haettiin sdhkdiselld lupalomakkeella lupa, johon saatiin
satakuntalaisen alakoulun rehtorin kirjallinen suostumus sédhkoisend allekirjoituksena.

Oppilaille ja huoltajille tehtiin yhteinen paperinen tutkimuslupalomake (Liite 1), jonka
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oppilaat veivit kotiin allekirjoitettavaksi. Lomakkeeseen tuli sekd huoltajan ettd oppilaan
allekirjoitus. Tutkimukseen otettiin mukaan vain ne kirjoitelmat, joihin oli saatu seké oppilaan
ettd huoltajan lupa tutkimukseen osallistumisesta. Luokkien opettajat kerdsivit tutkimusluvat
seki tutkimukseen osallistumisluvan saaneiden oppilaiden kirjoitelmat ja luovuttivat ne
tutkijoille. Tutkimusluvat ja kirjoitelmat sdilytetdsin koko tutkimuksen ajan tietoturvallisesti
kahden lukon takana ja ne hévitetddn tutkimuksen aineiston kanssa tutkimuksen péittyessa

30.6.2024 mennessa.

Aineistot kerittiin anonyymeina, jotta oppilaat pysyisivit tunnistamattomina.
Kirjoitelmapapereihin kirjattiin ainoastaan oppilaan sukupuoli ja luokka-aste. Kirjoitelmat
tehtiin kdsin paperille, jolloin vaarana oli, ettd kéisialasta pystyi tunnistamaan yksittdisen
oppilaan. Tutkijat eivit kuitenkaan tunteneet oppilaita niin hyvin, ettd he olisivat pystyneet
tunnistamaan oppilaita késialan perusteella. Muita tunnistettavia ominaisuuksia kirjoitelmiin
ei tehty. Kirjoitelmat kirjoitettiin puhtaaksi koneella heti niiden saamisen jélkeen. Puhtaaksi
kirjoitetut kirjoitelmat séilottiin tutkijoiden yhteiseen tiedostoon Seafile-kansioon, joka on
Turun yliopiston eettisen ohjeistuksen (TENK, 2023) mukainen turvallinen ja luotettava
aineiston sdilytyspaikka. Puhtaaksi kirjoitetut aineistot hédvitetdén tietoturvallisesti

tutkimuksen pédttyessa.

Jotta oppilaat saivat osallistua tutkimukseen, heidén piti viedd lupalomake kotiin huoltajien
allekirjoitettavaksi. Koska lupalomakkeessa mainittiin tutkimuksen aihe, lukuilosta saatettiin
puhua kotona ja oppilaat saattoivat saada huoltajilta ideoita kirjoitelmaansa. My0s koulussa
oppilaat ovat voineet keskindisissd keskusteluissa saada toisiltaan vaikutteita kirjoittamiseen.
Opettajia ohjeistettiin, ettd oppilaille ei saa antaa ylimairéisid vihjeitd tai ideoita

kirjoittamiseen.

Tutkimuksen luotettavuutta lisdé tutkijatriangulaatio, joka tarkoittaa sité, ettd tutkimuksen
johonkin osaan, esimerkiksi analysointiin, tai koko tutkimusprosessiin osallistuu useampi
tutkija (Denzin, 1978; Tuomi & Sarajirvi, 2018). Tassd tutkimuksessa tutkijatriangulaatio
toteutuu, koska koko tutkimusprosessin ajan siithen osallistuu kaksi tutkijaa. Tutkimuksen
tekemisesséd noudatettiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2023) méérittelemaa
Hyvaiai Tieteellistd Kéytintod (HTK). HTK:n ohjeistuksen mukaan eettisesti laadukkaan
tutkimuksen perusperiaatteita ovat rehellisyys, luotettavuus, vastuunkanto sekd arvostus.
Tassé tutkimuksessa noudatettiin nditd periaatteita toimimalla suunnitelmallisesti, avoimesti

ja lapindkyvisti. Tutkijoilla on yleensa tutkimuksen alussa aiheesta jonkinlainen
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esiymmadrrys, joka voi perustua aikaisempaan toisten kautta saatuun tietoon tai omaan
kokemukseen seké tietoon (Aaltio & Puusa, 2020). Tamin tutkielman tutkijat ovat
aikaisemmin tutkineet lukuiloa kandidaatintutkielmassa, jonka aiheena oli Lukuilon
lisddminen yhdessd lukemisen avulla, joten aihetta oli késitelty etukéteen ja sitd kautta
esiymmairryksid aiheesta oli jonkun verran. Lasten ndkemysta lukuilosta ei kuitenkaan ole
juurikaan tutkittu, joten siitd ndkdkulmasta ei ollut ennakkotietoa eika tutkijoilla ollut

tutkimuksen luotettavuutta heikentivia ennakko-oletuksia.
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5 Tulokset

Tulosten esittiminen noudattaa analyysirunkoa (Taulukko 1). Ensin vastataan ensimmaéiseen
tutkimuskysymykseen: Miten neljés- ja kuudesluokkalaiset oppilaat kuvailevat
kirjoitelmissaan omaa lukuiloaan. Sen jidlkeen vastataan toiseen tutkimuskysymykseen:
Millaisia yhtéldisyyksid ja eroja lukuilon kuvauksissa esiintyy sukupuolten ja luokka-asteiden
vilill4. Lopuksi vastataan kolmanteen tutkimuskysymykseen: Miten lukemisen mielekkyys

esiintyy oppilaiden kirjoitelmissa.

5.1 Lukuilon kuvaaminen

Genret

Oppilaat toivat esiin monia eri genrejé, joilla he kokivat olevan vaikutusta lukuiloon.
Kuviossa 1 esitelldén kaikki oppilaiden mainitsemat genret, joista osa perustuu oppilaiden
nimedmiin kirjoihin. Kuvioon 1 merkittyyn fantasia-genreen péétettiin sisdllyttda fantasia- ja
fiktiokirjat, koska molemmat kirjat sisdltidvit paljon yhteisid aiheita, kuten satuolennot tai
epatodelliset tapahtumat. Pdivikirjamaiseen genreen luokiteltiin kaikki kirjat, joissa esiintyi

paivakirjamaista tekstid tai rakennetta.

Genret
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Kuvio 1. Genret (N=22).

Suosituimpia genrejé olivat fantasia, sarjakuvat, lastenkirjat ja paivékirjamaiset kirjat.

Fantasiakirjoista suosituimpia olivat Harry Potter -kirjat. Sarjakuvat, joista suosituin oli Aku
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Ankka -taskukirjat, olivat my6s monen mielesté kivoja, koska niitd on helppo lukea. Tietyt
kirjat ja kirjasarjat olivat selkedsti suosittuja, esimerkiksi Neropatin pdivikirja -sarja
mainittiin monessa kirjoitelmassa.

Suosikkikirjojani ovat Harry Potter, Mira ja kuu ja Nolo eldmdni kirjat.

Tykkdicin lukea myos Aku Ankkoja.

Tykkddn Neropatinpdivdkirjoista.

Oppilaat (13) kertovat, ettéd kirjojen pitdd olla kiinnostavia, jannittdvid sekd sopivan pituisia.
Muutaman oppilaan (3) mielestd liian pitkét kirjat ovat tylsid, eikd niihin jaksa keskittyd
kunnolla.

Kirjat, jossa on keskimddrdisen tekstid on minulle helppoa ja ihan kivaa. Kirjat, missd
tapahtuu paljon ja ovat janndttdavid tykkddn yleensd niistd, koska se tuo minulle iloa ja
jannitystd.

Kirjat jossa on paljon tekstid on drsyttavid minulle, koska en sitten pysty keskittymddn niihin.

Yhden oppilaan mukaan kirjan kielelld olevan merkitysta.

En tykkdid lukea suomenkielisid kirjoja, joten luen englanniksi.

Yksi oppilas myds kertoi kuuntelevansa ddnikirjoja lukemisen sijaan.
En tykkdd lukea paljoa, mutta tykkddn kuunnella enemmdn ddnikirjoja kuin lukea. Kuuntelen

vdlilld kirjoja kun menen johonkin paikkaan autolla.

Yksi oppilas kertoi, ettd vaikka lukeminen ei muuten ole kivaa, mainoksia ja ohjeita on
mielenkiintoista lukea.
Lukeminen on minulle stressaavaa, koska koen ettd en ole tarpeeksi hyvd lukemaan eikd

minulla ole aikaa lukea, koska se vaatii keskittymistd. Tykkddn lukea ohjeita tai mainoksia.

Oppilaat nostivat esiin todella monipuolisesti eri genrejd ja osa oppilaista mainitsi enemmaén
kuin yhden genren. Osa myds selkedsti nimesi jonkun genren, josta ei tykkdi yhtéén.
Genreilld on siis suuri merkitys oppilaiden lukuiloon, koska oppilaiden kirjoitelmien mukaan
kiinnostavaan genreen kuuluvia kirjoja jaksetaan lukea paremmin ja ne motivoivat lukemaan

enemman.

Tilanteet
Oppilaat kertoivat lukevansa monenlaisissa erilaisissa tilanteissa, jotka liittyivdt johonkin

tiettyyn aikaan tai paikkaan. Useimmin oppilaat (7) kertoivat lukevansa iltaisin.
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Tykkdicin lukea kirjoja, jotka ovat kiinnostavia esimerkiksi ennen nukkumaan menoa.

Luen yleensd illalla. Jos luen jotain illalla, niin voin nédhdd siitd unta.

Osa oppilaista (7) painotti, ettd he lukevat vain iltaisin ja osa (2) kertoi, ettd vanhemmat
lukevat heille iltasatuja. Oppilaat mainitsivat, ettd iltaisin on enemmén aikaa lukemiselle ja
lukemisen ddreen on kiva rentoutua esimerkiksi suihkun jilkeen.

Silloin kun aloittaa lukemisen pitdd olla aikaa lukea eikd heti tdydy ldhted johonkin. Silloin

vain voin uppoutua kun minulla ei ole kiire mihinkddn.

Yksi oppilas kuvaili ajankohtaa, jolloin hin tykk&é lukea.

Tykkdicin lukea lomalla, arkipdivisin en lue yhtddn.

Oppilaat sanoivat lukevansa kotona, koulussa ja autossa. Osan (11) mielestd kotona
lukeminen oli mielekisti erilaisissa tilanteissa ja kotona pystyttiin rentoutumaan lukemisen
avulla. Osa (2) taas mainitsi, ettd kotona lukeminen on epdmukavaa, mutta koulussa
lukeminen on miellyttivampaa.

Lukuiloni on 0 % silloin kun pakotetaan ja olisikin parempaakin tekemistd esim. kotona, mut

sit ku luetaan koulussa itse on kivaa sit luku on 95 %.

Oppilaiden mielestéd lukuiloon siis vaikuttaa, millaisissa tilanteissa luetaan. Kotona lukeminen
oli kaikista suosituinta, mutta osa nautti myos koulussa lukemisesta. Osa oppilaista kadyttaa
paljon vapaa-aikaa lukemiseen, kun taas toiset lukevat vain, kun on pakko. Moni oli siti
mieltd, ettd lukeminen oli mielekkdinté, kun sille voi varata aikaa, koska silloin pystyy

parhaiten uppoutumaan kirjojen siséltoon.

Tavat

Tuloksissa osa oppilaista (2) toi esille lukevansa mielelldén yksin. Oppilaiden kirjoitelmista
16ytyi tilanteita, jossa yleensd on tapana lukea yksin, kuten ruokailun yhteydessa.

Tykkdicn lukea yksin.

Joskus luen ruuan kanssa Aku ankkaa.

Tuloksissa nousi esille useampaan otteeseen yhdessa lukeminen, erityisesti omien
vanhempien kanssa (4). Yhdessé lukeminen ilmeni joissain kirjoitelmissa siten, etti
oppilaiden vanhemmat lukivat heille tai oppilaat itse lukivat vanhempiensa kanssa. Yhdessa
kirjoitelmassa kerrottiin my0ds perheen yhteisen kirjasarjan saaneen oman kutsumanimen, joka
viittaa kirjan olleen tdrked koko perheelle ja yhteiselle ajalle.

Aiti ja iskd yleensd lukevat minulle ja pikkusiskolleni iltasatua.



Joskus luen didin kanssa jotain jos on tylsdd kuten Risto Rippddjdd.

Olemme lukeneet sarjan kokonaan. Me kutsumme sarjan kirjoja pullakirjoiksi.

Yksi oppilas toi esille, ettd on mielekéstd lukea yhdessa ja my0s yksin.

Musta on hauskaa lukea esim. jonkun kaverin kanssa, mutta joskus yksin.

Kirjoitelmissaan oppilaat toivat monipuolisesti esiin erilasia yksin ja yhdessd lukemiseen
liittyvid tilanteita. Oppilaiden kuvaamat lukuhetket viittasivat selkeédsti enemmén yksin
lukemiseen. Yhdessd lukemista tuotiin esiin vihemman kuin yksin lukemista, vaikkakin

lukuilon taustalla ndhtiin my6s yhdessé tekemisen tarkeys.

Tunteet

Kirjoitelmissa tuli esiin paljon erilaisia tunteita, jotka liittyvat lukemiseen. Monelle ndma

erilaisten tunteiden kokeminen oli tirked osa lukuilon kokemista. Eniten mainittuja tunteita

olivat jannitys (5), ilo (8) ja hauskuus (7).
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Kirjat, missd tapahtuu paljon ja ovat janndttdavid tykkddn yleensd niistd, koska se tuo minulle

iloa ja jdnnitystd.
Minut tekee iloiseksi jos kirjassa on hauskoja sanoja tai jos se kertoo jostain hauskasta
asiasta.

lloitsen, kun luen hauskoja kirjoja

Lukemista kuvailtiin todella monipuolisesti ja se heritti niin positiivisia kuin negatiivisiakin

tunteita.
Lukemisesta tulee minulle itselle hyvdi mieli.
Lukeminen on kivaa, Tylsdd, hauskaa ja vililld Tyhmdd.

Vililld kirjat ovat hauskoja ja vililld tylsid.

Lukemisen koettiin myos rauhoittavan ja sen koettiin vaikuttavan negatiivisten tunteiden
hallintaan.

Jos olen ollut vihainen, lukeminen saa minut rauhoittumaan.

Muutama oppilas (3) kuvaili innostuvansa uusien kirjojen aloittamisesta.

Minulla tulee iloinen olo jos aloitan uuden kirjan.

Lukuilon kokemiseen siis liittyy paljon muitakin tunteita kuin iloa. Oppilaat kokivat, ettid

koettujen tunteiden kautta saavutettiin lukuiloa ja nima tunteet motivoivat lukemaan lisdé.
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Erilaisten tunteiden kokemisen koettiin lisddvan mielenkiintoa lukemista kohtaa ja se

motivoikin lukemaan erilaisia kirjoja. Lukuilo niyttda rakentuvan monista tunteista.

Lukuilon méarittely

Oppilaat pohtivat kirjoitelmissaan lukuiloa erilaisista nikokulmista. Monessa kirjoitelmassa
(4) lukuilon kuvailtiin tarkoittavan positiivisia tunteita kuten ilontunteita, jotka herddviét
lukiessaan.

Lukuilo tarkoittaa minun mielestdni iloa mitd saat kirjoista.

Lukuilo tarkoittaa mielestini myds sitd ettd tulee kiva olo lukea kirjaa.

Minun mielestd lukuilo tarkoittaa sitd ettd on mukavaa lukea ja ettd kirjaan pystyy

uppoutumaan.

Osa oppilaista (3) kuvasi tarkemmin, misté lukuilo heidén mielestdin muodostuu ja mitka
asiat vaikuttavat lukuilon kokemiseen ylipdatinsa. Kirjoitelmissa tuli esille se, miten tarkedd
oppilaiden oli saada lukea heille mieluista luettavaa silloin, kun he itse halusivat.

Pitdd olla hyvd kirja ettd tunnen lukuiloa.

Lukuilo on mielestdni sitd ettd haluaa lukea ja se lukeminen on sellasta ettd haluaa lukea
vapaaehtoisesti.

Koen lukuiloa silloin kuin haluan itse lukea enkd silloin kun minua pakotetaan tai kehotetaan

lukemaan.

Yksi oppilas kuvaili myds tarkemmin, miltd hdnesté tuntuu, kun hén kokee lukuiloa.
Oppilaalle oli tirkedd saada mahdollisuus syventyi kirjaan, jotta hidn saisi mahdollisuuden
eldytyd kirjan maailmaan.

Mind tunnen lukuiloa silloin kun on rauhaisaa ja ymmdrrdn kirjaa, pysyn juonen perdssd ja
pystyn uppoutumaan siihen. Kun minulla on lukuilo minusta tuntuu ettd olisin sisdlld

tarinassa ja osa Sitd tarinaa.

Yhté oppilasta lukuun ottamatta kaikki oppilaat kuvailivat lukuiloa. Oppilaiden ajatukset
lukuilosta ja sen madrittelystd olivat hyvin samankaltaisia keskendén. Lahes kaikki lukuiloa
maédrittdneet oppilaat linkittivdt lukuilon ilon tunteisiin ja kuvailivat sen muodostuvan

esimerkiksi mieluisan kirjan lukemisesta.
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5.2 Sukupuolten ja luokka-asteiden valiset yhtalaisyydet ja erot lukuilon
kuvauksissa

Sukupuoleen liittyviit yhtildisyydet ja erot

Tyto6illd ja pojilla oli paljon yhtdldisyyksid tuloksissa. Tytot ja pojat nimesivit paljon samoja
sarjakuvia ja kirjoja esimerkiksi Aku Ankan ja Neropatin pdivikirjan. Seka tytot ettd pojat
kertoivat, ettd kirjojen pitdd olla kiinnostavia ja hauskoja, jotta niitd jaksaa lukea. Seka tytot
ettd pojat kertoivat, etté liian pitkié kirjoja ei ole kivaa lukea ja ne koettiin usein tylsiksi.
Sukupuolesta riippumatta oppilaat lukevat eniten iltaisin ja erityisesti ennen
nukkumaanmenoa.

Tytto: Kirjat saavat minut innostumaan lukemaan uusia samanlaisia kirjoja. HUOM: hyvit ja
kiinnostavat kirjat.

Poika: Minulla ei ole melkein yhtddn lukuiloa mutta joskus kuitenkin tulee mieli lukea kirjoja.

Yhtd oppilasta (poika) luukuun ottamatta kaikki kertoivat asioita, joista huomasi, ettd he
kokivat lukuiloa. Sekéd pojat ettd tytot tiedostivat, ettd lukemisesta on hy6tyéd koulussa ja etté
sen avulla oppii esimerkiksi uusia sanoja.

Tytto: Kirjoista saa paljon uusia sanoja sekd suurentaa lukusanastoa.

Poika: Lukeminen auttaa koulussa.

Yhtéldisyyksien liséksi sukupuolten vililld ilmeni eroja. Tytot lukivat enemman kuin pojat ja
moni tyt0istd kertoi lukevansa useasti viikossa. Tytdistd moni myOs mainitsi, ettd lukeminen
on rentouttavaa ja lukemiseen on helppo uppoutua. Tytot kuvailivat syvillisemmin ja
laajemmin eri asioita kuin pojat. Tytot kuvailivat esimerkiksi lukemiseen liittyvid tunteita
enemmaén kuin pojat.

Tytto: Piddn lukemisesta silld pystyn tekemdcdn kuvia kirjan tapahtumasta pddhdni.
Lukeminen saa minut iloiseksi jos tarinassa tapahtuu jotain hyvdd.

Poika: Tykkddn kirjoista, jossa tapahtuu jannittdvid asioita.

Pojat mainitsivat enemmén harrastuksiin ja tietoon liittyvié kirjoja, kun taas tyt6illd oli
laajemmin eri asioihin liittyvid kirjoja. Liséksi tyt6t mainitsivat poikia enemmaén eri genrejd ja
kirjoja.

Tytto: Esim. Itse nautin hauskoista ja romanttisista kirjoista sekd salapoliisikirjat ovat minun
vksid suosikkeja.

Poika: Tykkddn urheilu kirjoista.
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Vaikka tutkielmaan osallistui eri maira tyttdjd ja poikia, sukupuolten véliset yhtédldisyydet ja
erot olivat selvisti havaittavissa. Seki pojat etté tytot lukivat samoja kirjoja ja kirjasarjoja ja
lahes kaikki kokivat lukuiloa. Tyttjen ja poikien kuvaukset erosivat sisdlloltiddn siten
toisistaan, ettd tytot kuvailivat tarkemmin lukukokemuksiaan, kun taas pojat selittivit asiat

mahdollisimman yksinkertaisesti.

Luokka-asteeseen liittyvit yhtiliisyydet ja erot

Seka neljannelld ettd kuudennella luokka-asteella luettiin samojen genrejen kirjoja tai
kirjasarjoja ja sarjakuvia, kuten esimerkiksi Neropatin pdivikirja -sarja ja Aku Ankka -
sarjakuvaa. Molempien luokka-asteiden oppilaille oli tirkeda, ettd luettavat kirjat eivét olleet
liian pitkid ja lukemisen tuli olla vapaaehtoista, jotta se olisi mielekéstd. Molempien luokka-
asteiden oppilaat kertoivat, ettd he lukevat tai heille luetaan iltaisin eli lukeminen oli osa
iltarutiineja. Molempien luokka-asteiden kirjoitelmista tuli esille myds erilaisia tunteita, joita
esiintyi lukemisen yhteydessa.

6.-luokkalainen: Esim. jos kirja on todella paksu minua voi turhauttaa se ettd en pddse kirjaa
pitkddn aikaan vield valmiiksi.

4.-luokkalainen: Vililld jos on hauska kirja niin tulen iloiseksi.

Molempien luokka-asteiden kirjoitelmissa eriteltiin syitd, jotka vaikuttivat lukuilon
kokemiseen. Seké kuudes- ettd neljasluokkalaiset oppilaat mainitsivat kirjoitelmissaan asioita,
jotka tekivét lukemisesta mielekésti ja asioita, jotka vaikuttivat kielteisesti lukuiloon.
6.-luokkalainen: Tykkddn lukea kiinnostavia kirjoja. Jos on tylsd kirja niin ei tee mieli lukea.
4.-luokkalainen: Jos kirja on liian pitkd se ei ole kiva lukea. Jos kirja on kiinnostava jddin

sithen koukkuun.

Luokka-asteiden vililld oli havaittavissa eroja esimeriksi lukuilon kuvailussa.
Kuudesluokkalaiset kirjoittivat keskimairin neljdsluokkalaisia enemmaén ja pohtivampaa
tekstid. Kuudesluokkalaisista useampi pyrki madritteleméén lukuiloa termina.
Neljasluokkalaiset taas kuvailivat lukuiloon liittyvié asioita ilman, ettd he maarittelivat itse
lukuiloa.

6.-luokkalainen: Lukuilo tarkoittaa tiettyd tunnetta minkd koet kun luet kirjaa.
4.-luokkalainen: Lukeminen on mielestdini yksi paras asia maailmassa. Kun luen

Soturikissoja, innostun vdihdn liikaa ja luen noin puolitoista tuntia.

Vaikka molemmilla luokka-asteilla tuotiin esille erilaisia genrejd ja kirjojen nimid,

neljasluokkalaiset erittelivit kuudesluokkalaisia huomattavasti enemman erilaisia yksittéisia
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kirjoja tai kirjasarjoja. Neljasluokkalaiset lukivat enemmaén samoja kirjoja kuin
kuudesluokkalaiset.

6.-luokkalainen: Mind tykkddn lukea, tykkdcdn itse fantasia kirjoista sekd pdivikirjamaisista.
4.-luokkalainen: Suosikkikirjojani ovat Harry Potter, Mira ja kuu ja Nolo eldmdni kirjat.
4.-luokkalainen: Kirjat, joita tykkddn lukea ovat: Harry Potter, Risto rdppddjd ja Lasse

Maijan etsivdtoimisto.

Osassa neljdsluokkalaisten kirjoitelmissa mainittiin erilaisia palkkioita, jotka motivoivat
oppilaita lukemaan. Palkkioita ei tuotu esille kuudesluokkalaisten kirjoitelmissa.
4.-luokkalainen: Luin Neropatin pdivdikirjan ja sain siitd 20 kympid.

4.-luokkalainen: Aina, kun olen lukenut Harry Potterin, saan katsoa Harry Potter elokuvan.

Molemmissa luokka-asteissa lukeminen ja koettu lukuilo ilmenivit tunteissa, luettavissa
kirjoissa ja tilanteissa samanlaisena. Luokka-asteiden vélilld esiintyi eroavaisuuksia enemmén
kuin sukupuolten vililld. Neljdsluokkalaiset nimesivét enemmaén kirjoja, kun taas
kuudesluokkalaiset kuvailivat enemmain genrejd. Erona oli myds se, ettd kuudesluokkalaiset

kuvailivat lukuiloaan pohtivammin kuin neljdsluokkalaiset.

5.3 Lukemisen mielekkyys

Lukemisen mielekkyys

: =

4. |k tytot 4. |k pojat 6. Ik tytot 6. Ik pojat

W Tykkaa lukea Ei tykkaa lukea

Kuvio 2. Lukemisen mielekkyys (N=27).

Kuviossa 2 nékyy, miten lukemisesta koettu mielekkyys jakautuu tyttdjen ja poikien vélilla

sekd neljannelld ja kuudennella luokalla (mielekkyys = Tykk&a lukea; epdmielekkyys = Ei
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tykkaa lukea). Kirjoitelmissa ilmeni, ettd neljds- ja kuudesluokkalaiset tytot tunsivat selvisti
enemmaén lukemisen mielekkyyttd kuin samanikéiset pojat. Kirjoitelmissa mielekkyys ja

epamielekkyys nikyivét monin eri tavoin.

Tyttdjen kirjoitelmissa lukemisen mielekkyys ilmeni siten, ettd tytot mainitsivat lukevansa
jonkin verran tai usein tai ilmaisivat muulla tavoin lukemisen mielekkééksi toiminnaksi.
Molempien luokka-asteiden pojat kuvailivat lukemisen mielekkééksi, jos kirjat koettiin
aiheeltaan kiinnostaviksi.

4.-luokkalainen tytto: Mind luen viikossa yhden kirjan.

6.-luokkalainen tytto: Mielestdni lukeminen on mukavaa silld se vaatii kaiken keskittymiseni.
4.-luokkalainen poika: Luin pienend karttakirjoja sen jdlkeen aloin lukemaan aika paljon.

6.-luokkalainen poika: Tykkdcdn kirjoista, jotka ovat jannittivid ja kivoja lukea.

Tytot kuvailivat molemmilla luokka-asteilla lukemisen epdmielekkyyttd vahvoilla ilmaisuilla.
Lukemiseen selvésti asennoiduttiin negatiivisesti erityisesti, jos kirjoja ei koettu
kiinnostaviksi. Vastaavasti neljés- ja kuudesluokkalaiset pojat kokivat lukemisen enemmén
epamielekkaiksi kuin mielekkééksi. Poikien kirjoitelmissa lukemisen epamielekkyyteen
viitattiin kertomalla, ettd lukemisesta ei pidetty tai luettiin vahén.

4.-luokkalainen tytté: En pidd lukemisesta, koska siind pitdid keskittyd. En ole ikind ndhnyt tai
lukenut hyvad kirjaa.

6.-luokkalainen tytto: Md en yleensd tykkdd lukea kirjoja mutta esim. dekkari pihkindt ja
taskarit on kivoja lukee. Muuten vihaan kirjojen lukemista.

4.-luokkalainen poika: En lue kirjoja, koska en tykkdd lukea. Kaikki kirjat ovat tylsid.

6.-luokkalainen poika: Luen aika vihdn.

Tyttdjen ja poikien lukemisen mielekkyyden ja epdmielekkyyden voidaankin havaita
koostuvan erilaisista asioista. Erityisesti mielekkyyteen vaikuttaa mité luetaan ja koetaanko se
kiinnostavaksi. Mielekkyyden kokemisessa oli enemmain sukupuolten viliset eroja kuin

luokka-asteiden vilisia eroja.
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6 Pohdinta

Téssa tutkimuksessa selvitettiin, miten neljds- ja kuudesluokkalaiset kuvailivat lukuiloaan
sekd mitd yhtaldisyyksid ja eroja sukupuolten ja luokka-asteiden vililld esiintyi lukuilon
kuvauksissa. Liséksi selvitettiin, pitivitko oppilaat lukemista mielekkéénd. Tutkimustulokset
osoittavat, ettd lukuiloon vaikuttavia asioita kuvailtiin todella monipuolisesti. Neljds- ja
kuudesluokkalaiset kuvailivat lukuiloaan monipuolisesti eri genrejen, tilanteiden, yksin ja
yhdessé lukemisen seké erilaisten tunteiden kautta. Liséksi oppilaat méérittelivét lukuiloaan
tarkemmin kirjoitelmissaan. Seké lukuilon kuvauksissa ettd mielekkyyden kokemisessa 16ytyi

sukupuoleen ja luokka-asteeseen liittyen jonkin verran yhtildisyyksié ja eroavaisuuksia.

Oppilaat mainitsivat lukuiloa kuvatessaan monipuolisesti eri kirjallisuuden genreji ja
kirjasarjoja, kuten sarjakuvat ja Harry Potterin, joiden kautta he tunsivat lukuiloa. Lapset
lukevatkin alakoulussa eri kirjallisuuden lajeja esimerkiksi fantasiakirjoja, satuja ja sarjakuvia
(Happonen, 2020). Témén lisdksi nuoret lukevat muitakin kaunokirjallisuuden genrejé, kuten
jannitys- ja fantasiakirjat (La Rosa, 2023). Lasten suosimista kirjasarjoista mainitaan
esimerkiksi Neropatin pdivikirjat ja Soturikissat (Aaltonen, 2020). Néiden lisdksi lapset
pitivit Aku Ankka -sarjakuvien ja Harry Potter -kirjojen lukemisesta (Harju, 2018). Oppilaat
kertoivat lukuiloa kuvatessaan lisdksi siité, ettd itse valittu ja mielenkiintoinen kirjallisuus
motivoivat vahvasti lukemiseen ja siitd innostumiseen. Lasten lukumotivaatioon onkin todettu
vaikuttavan luettavan materiaalin kiinnostavuus sekd mahdollisuus vaikuttaa kirjavalintoihin
(La Rosa, 2023; Aaltonen, 2020). On my0s mielenkiintoista havaita, ettd oppilaiden suosiossa

on yhé edelleen samat kirjat kuin 10-20 vuotta sitten.

Oppilaiden kirjoitelmissa erilaiset tilanteet liittyivét lukuilon kokemiseen, ja oppilailla oli
tarkka mielikuva siitd, minkélaiset tilanteet ovat otollisia lukemiselle. Oppilaat sanoivat
lukevansa eniten iltaisin, koska iltaisin lukemiselle oli eniten aikaa ja silloin oli helpointa
rentoutua sekd uppoutua lukemiseen. Joillekin oppilaille myds luettiin iltasatuja. Aiempien
tutkimusten mukaan kiireettomyys ja leppoisat lukuhetket auttavat tekemaan lukemisesta
nautinnollisempaa (Aerila & Kauppinen, 2019). Kivat lukutuokiot ovatkin lukuilon
rakennuspalikoita (Aerila ym., 2019). Kotona lukeminen oli oppilaiden mielestd mielekkéinta,
mutta osa oppilaista kertoi tykkdavénsa lukea koulussa. Lempipaikan luoma rentous onkin
yksi tarkeimmista tekijoistd lukemisesta nauttimisen kannalta (Crem & Moss, 2018). Tilanteet
vaikuttivat selkeésti oppilaiden kokemaan lukuiloon. Oppilaiden mainitsemien asioiden

pohjalta olisikin tirkedd luoda oppilaille paikkoja, joissa lukemiseen pystyy rentoutumaan ja
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lukemiselle on aikaa sekd koulussa ettd kotona. Tdmén avulla pystytddn tukemaan

lempilukupaikkojen syntymista.

Oppilaat kuvailivat molemmilta luokka-asteilta sekd yksin ettd yhdessé lukemiseen ja sitd
kautta lukuiloon liittyvid hetkid. Yksin lukemisesta mainittaessa viitattiin sen olevan mieluisa
vaihtoehto tai tapa lukemiselle. Lukuhetket onkin nidhty jokaisen omina valintoina, jolloin
yksin lukeminen voi olla jollekin mieluisampi vaihtoehto (Niinist6 & Kokkonen, 2019). Oli
yllattdvaa, miten vahin oppilaat kertoivat yhdesséd lukemisesta. Yhdessa lukemisesta nousi
esille vanhempien kanssa lukeminen iltaisin tai kavereiden kanssa lukeminen ja niiden kautta
koettu lukuilo. Motivaation ja tuen lukemiseen on ndhty tulevan kodista ja kavereilta (La
Rosa, 2023). Liséksi lukukokemuksia jakamalla ja yhdessé lukemalla on néhty olevan
vaikutusta lukumotivaatioon. Kouluissa yhdessa lukemista ja lukukokemusten jakamista on
tuettu eri keinojen kuten pari- tai ryhmétyoskentelyd hyddyntiden (Aerila ym., 2019). Yhdessi
vietetyt iltasatuhetket auttoivat lisddmadn lapsien kokemaa turvallisuuden tunnetta (Laine,
2018). Koska yhteiset lukuhetket koetaan merkityksellisiksi, tulisikin niihin panostaa vield
enemmain. Esimerkiksi kotona voitaisiin jdrjestdd yhteisid iltalukuhetkid koko perheen kanssa,

missd jokainen saisi lukea yksin tai yhdessa kirjoja.

Molemmilla luokilla koettiin monipuolisesti eri tunteita, jotka herdsivit mieleisii kirjoja
lukiessa ja jotka kasvattivat lukuiloa. Oppilaat toivat esille suurimmaksi osaksi positiivisia
tunteita kuten ilon ja hauskuuden tunteet. Aiempien tutkimusten mukaan lukuintoon ja
lukemiseen sitoutumiseen on havaittu vaikuttavan erilaiset tunteet ja asenteet (Aerila &
Kauppinen, 2019). Koska lukemisen suhtautuminen ja lukuinto on koettu tarkeiksi asioiksi,
on niitd pyritty tukemaan miellyttivien lukutuokioiden ja positiivisen vuorovaikutuksen
kautta. On tarkedé korostaa lukemisen iloisuutta ja hauskuutta erilaisen yhteisen tekemisen,
kuten lukukerhojen kautta (Heikkild & Tuisku, 2017). Miellyttdvén ja rennon olon saamiseen
on koettu vaikuttavan humoristisen kirjan lukeminen yksin tai yhdessd jonkun kanssa, koska
kirjasta saatava nauru keventdd lukemisen ilmapiirid (Aerila & Kauppinen, 2021). Vaikka
kirjoitelman aiheena oli lukuilo, oppilaat kuvailivat paljon muitakin tunteita sekd negatiivisia
ettd positiivisia. On yllattavaa, ettd oppilaat kertoivat ndin paljon lukemiseen liittyvisti
tunteistaan. Onkin tarke#da antaa tilaa erilaisiin tunteisiin lukutilanteissa, jotta oppilaiden on

helpompaa kokea lukuiloa.

Neljasluokkalaiset kuvailivat lukuiloa ilman, ettd méarittelivét itse termid, kun taas

kuudesluokkalaiset kuvailivat lukuiloa terminé ja toivat esille lukuiloon vaikuttavan erilaiset
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lukemisessa herddvit positiiviset tunteet, kuten ilontunteet. Vaikka oppilaat pddasiassa
listasivat asioita, jotka tekivit lukemisesta kivaa, osa oppilaista mééritteli tarkemmin lukuilo -
termid. Monen oppilaan mielesté lukuilo koostuu mukavista hetkistd, nautinnollisesta kirjasta
sekd positiivisista tunteista. Oppilaat mainitsivat lukuiloa mééritellessdan mieluisan luettavan
olevan merkittdva asia lukuilon kokemiseen. Lukuiloa onkin tutkimuksissa kuvailtu
lukemisesta nauttimisena (Lim, 2017). Lukuilon on kerrottu my0ds koostuvan hyvéasti
seurasta, hyvistd lukutuokioista sekd mielenkiintoisesta kirjallisuudesta (Aerila ym., 2019).
Lapset ovat aiemmissa tutkimuksissa korostaneet vapaavalintaisen kirjallisuuden olevan
tiarkedd lukuinnon kannalta, mikd on tuonut myds haasteita peruskouluille siten, ettd
osattaisiin laajentaa oppilaiden kirjallisuuteen tutustumista seké sytyttda lukuiloa (Harju,
2018). Yhdistelemaélla kuudesluokkalaisten méaritelmid lukuilosta saadaan yhteiseksi

madritelmaksi, ettd lukuilo tarkoittaa lukemisesta koettua iloa.

Tarkasteltaessa sukupuolten vilisid yhtildisyyksid lukuilon kuvailuissa havaittiin, ettd seké
tytot ettd pojat toivat lukemisen nautinnollisuuden lisdksi esiin lukemisen hyodyllisyyden.
Oppilaat kokivat, ettd lukemisesta on hydtya erityisesti koulussa. Aiempien tutkimusten
mukaan hyodyllisyyden kokeminen on tirkedd, silld se vaikuttaa oman lukijakuvan
muodostumiseen (Willingham, 2015). Yllittava yhteys sukupuolien vililld oli se, ettd tytot ja
pojat lukivat samoja kirjoja. Erona sukupuolten vililld havaittiin, ettd tytot lukivat enemmaén
kuin pojat. La Rosan (2023) mukaan tytdt ovatkin motivoituneempia lukemaan poikiin
verrattuna. Vaikka molemmat sukupuolet lukivat samanlaista kirjallisuutta, pojat mainitsivat
vihemmdn erilaisia genrejd ja kirjoja kuin tytot. Poikien on havaittu lukevan mieluummin
sarjakuvia kuin lehtid ja kirjoja, kun taas tytot lukevat ndistd kaikkia mielellddn (Torppa ym.,
2018). Tutkielman tulokset vahvistavat sité, ettd pojat kokevat vihemmaén lukuiloa kuin tytot.
Poikien lukemista tulisi tukea enemmén ja asettaa erilaisia tavoitteita, jotta sukupuolten
viliset erot pienenisivit. Hyvid keinoja lasten lukemisen tukemisessa on tarjota
monipuolisesti erilaista kirjallisuutta ja kannustaa kaikenlaisten kirjojen lukemiseen. On myds

tarkedd, ettd lapsille tarjotaan mahdollisuuksia osallistua luettavan kirjallisuuden valintaan.

Luokka-asteiden vilisid yhtéldisyyksid ja eroavaisuuksia tarkasteltaessa havaittiin, etti
molemmilla luokka-asteilla tulokset olivat ylldttivan samankaltaiset. Oppilaat lukivat luokka-
asteesta riippumatta samoja kirjoja ja pitivit lukemisen vapaavalinnaisuutta tarkedna.
Suurimpana erona oli se, ettd kuudesluokkalaiset kuvailivat tarkemmin lukuiloaan, mika
saattoi johtua oppilaiden ik&erosta tai saatujen kirjoittamiskokemusten méaérista

koulumaailmassa. Eroavaisuutta ilmeni myds siini, ettid osaa neljdsluokkalaisista motivoi
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lukemiseen erilaiset palkinnot vanhemmilta. Aiempienkin tutkimusten mukaan
lukumotivaatiota vahvistaa se, ettd oppilaat saavat tunnustusta hyvésti suorituksesta
esimerkiksi vanhemmilta, opettajalta tai kavereilta (Schiefele ym., 2012). Tutkielman pohjalta
heréékin ajatus, ettd miksi eri luokka-asteilla olevat oppilaat lukevat niin paljon samoja
kirjoja. Ajatuksena nousi, ettd suositut kirjat ovat oikeasti niin hyvid, ettd niitd edelleen
halutaan lukea tai syyné on se, ettd oppilaille tarjotaan aina samoja kirjoja. Toisaalta se, ettd
eri luokka-asteilla olevat oppilaat lukevat samankaltaista kirjallisuutta, tarjoaa
mahdollisuuden luokka-asteiden véliseen yhteistyohon. Luokkien kanssa voitaisiin tehda
erilaisia projekteja esimerkiksi lukupiirejé tai oppilaat voisivat suositella toisilleen erilaista
luettavaa. Esimerkiksi kuudesluokkalaiset voisivat ehdottaa haastavampaa luettavaa taitaville

neljasluokkalaisille.

Tutkimustulosten merkittdvimpid havaintoja on se, kuinka suuri ero oli poikien ja tyttdjen
vilisessd lukemisen mielekkyydessd. Tutkittaessa lukemisen mielekkyyttd luokka-asteiden
valilla ei ollut havaittavissa juurikaan eroja, mutta sukupuolten vélilla taas erot olivat selkeésti
havaittavissa. Neljis- ja kuudesluokkien tytot lukivat yleisestikin enemmaén ja pitivét
lukemista mielekkddni toimintana. Aiempien tutkimusten mukaan omalla asenteella
lukemista kohtaan voi olla vaikutusta sithen, koetaanko lukeminen mielekkééna tekemisena
(Crem & Moss, 2018). Pojat kokivat tyttdihin verrattuna lukemisen vihemmén mieleisené ja
tylsempéni. Pojat myds mainitsivat lukevansa vidhin. Lukemiseen kdytetyn ajan on havaittu
vahentyneen ja erityisesti vahiten lukevat 10—24-vuotiaat nuoret miehet (Tilastokeskus, 2021).
Viime vuosina poikien lukuhalu onkin heikentynyt enemman kuin tyt6illd (Torppa ym.,
2018). Vaikka tytot tunsivat poikia enemmaén mielekkyyttd lukemisesta, 16yty1 my0s tyttdja,
jotka eivit pitdneet lukemista mielekkdénd. Tytot arvostavat lukemista enemmén ja heilld on
korkeampi lukumotivaatio kuin pojilla, mutta my0s tytdistd [0ytyy vihemman motivoituneita
lukijoita (La Rosa, 2023). On huolestuttavaa, ettd ndinkin pienessé aineistossa tulee esille ndin
suuri ero sukupuolien vélilld. Tuloksien pohjalta olisikin tarked4 16ytdd keinoja poikien ja
tyttdjen vilisten erojen kaventamiseen. Erityisesti lukuilon kannalta olisi tirkedd, ettd
lukeminen koettaisiin mielekkdiné ajanvietteend. Lukemisesta voi tehdd mielekkdampéa, kun
oppilaille tarjotaan mahdollisuus nauttia lukemisesta. Esimerkiksi luokkaan tehdyn
lukunurkan avulla oppilaat padsevit irtautumaan luokan perinteisestd ympéaristosta ja
uppoutumaan kirjojen pariin. La Rosa (2023) nosti tutkimuksessaan esiin lukuinho -termin.

Yllattavan moni oppilas ei kokenut lukemista mielekkééné ja ajatuksena herésikin, ettd
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kokevatko oppilaat lukuilon sijasta lukuinhoa. Erityisesti yhden oppilaan kohdalla, joka ei

tuntenut olleenkaan lukuintoa, voisi olla kyse lukuinhosta.

Tutkielma tehtiin laadullisin menetelmin, koska tarkoituksena oli aineiston syvéllinen
tutkiminen. Laadullinen tutkimus sopi erinomaisesti tutkielman luonteeseen ja se tarjosi
mahdollisuuden aiheen perusteelliseen kédsittelyyn seké analysointiin. Aineistot keréttiin
oppilaiden kirjoitelmina paperille. Kirjoitelmat kirjoitettiin puhtaaksi tietokoneella, jotta
niiden késittely oli sujuvampaa. Taméin menetelmén vahvuuksina oli se, etti
puhtaaksikirjoittamisprosessin avulla tutkijat tutustuivat alusta asti kirjoitelmiin
syvillisemmin ja sen pohjalta oli helppoa ldhted muodostamaan tutkimuksen analyysirunkoa.
Kirjoitelmien kdyttiminen tutkimuksen aineistona oli vahvuus myds, koska kirjoitelmien
avulla oppilaat paésivit pohtimaan omaa lukuiloaan vapaassa muodossa ilman suurempia
rajauksia. Menetelmin heikkoutena puolestaan oli, ettd oppilaat saattoivat kirjoittaa aiheen
ohi, koska ohjeet olivat niin avoimet. Aineistoperustaisen sisidllonanalyysin avulla
kirjoitelmien sisdltoon padstiin paneutumaan monipuolisesti ja 10ytdméaén keskeiset asiat.

Teemoittelun avulla pystyttiin 10ytdméan kirjoitelmista yhtdldisyyksii ja eroja.

Tutkimuksen heikkoutena voidaan pitda sitd, ettd aineisto késitti vain kahden ikédluokan
ndkokulmia lukuilosta, jolloin muiden ikédluokkien lukuilo-kokemuksista ei saatu tietoa.
Lisdksi neljésluokkalaisilta saatiin enemmaén kirjoitelmia kuin kuudesluokkalaisilta, mika
osaltaan vaikutti luokka-asteiden yhtildisyyksien ja eroavaisuuksien vertailuun. Poikien
kirjoitelmia oli kokonaisuudessaan vahemmaén kuin tytoilld, miké teki tutkimuksen
sukupuolijakaumasta epitasapainoisen. Tutkimuksen luotettavuutta osoittaa se, ettd pienen
aineiston perusteella pystyttiin saamaan samankaltaisia tuloksia, kuin mitd aikaisemmissakin
tutkimuksissa on saatu. Pieni aineisto ei kuitenkaan anna mahdollisuutta tutkimustulosten

yleistdmiselle.

Tutkimuksessa tehtiin keskeisié eettisid ratkaisuja. Tutkimusluvat péitettiin kerdta paperisina,
jotta niihin ei padse kasiksi ketddn ulkopuolinen ja ettd ne jaavit tutkijoille talteen
tutkimuksen ajaksi. Tutkimuslupiin ei myoskian koskettu niiden sdilomisen jélkeen eli
tutkijat eivdt missdin kohtaan tutkielmaa néhneet tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden
nimid. Tutkimukseen osallistuminen oli tdysin vapaachtoista eli kenenkién ei ollut pakko
osallistua tutkimukseen. Oppilaiden anonymiteettid pidettiin tdrkeéné. Kirjoitelmat
kirjoitettiin nimettdmind paperille, silld sdhkoisistd materiaaleista on vaikeampaa poistaa

tunnistettavat tiedot. Oppilailla oli omat tunnukset kirjoitusohjelmiin ja kirjoitelmiin olisi
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saattanut jaada tieto siitd, kenen ne ovat. Anonyymiyden avulla voitiin varmistaa se, ettd
oppilaat voivat vapaasti kirjoittaa omia ajatuksiaan aiheesta ilman, ettd kukaan tietdd kenen
mikékin kirjoitelma on. Tutkimusaineiston turvallisesta sdilyttdmisestd huolehdittiin
sijoittamalla paperiset kirjoitelmat kahden lukon taakse ja litteroidut sdhkoiset kirjoitelmat

Turun yliopiston hallinnoimalle Seafile-alustalle vain tutkijoiden saataville.

Tutkielmassa kasiteltdvé lukuilo on aiheena ajankohtainen ja tirked. Tutkimustuloksia on
mahdollista soveltaa niin kotona kuin koulussakin lasten lukuilon edistimiseksi. Tuloksista
voidaan poimia toimivia keinoja lukemisen lisddmiseen sekd 10ytdd asioita, joita tulisi valttda
lukuhetkissa. Jatkotutkimuksena voisi olla mielenkiintoista tutkia tutkimukseen
osallistuneiden oppilaiden késityksié lukuilosta vanhempana esimerkiksi yldkoulussa tai
aikuisena. Toisaalta tutkimus voisi sijoittua yldkouluun, lukioon tai ammattikouluun tai
kohteena voisivat olla aikuiset. Vanhemmat oppilaat sekéd aikuiset pystyisivét kertomaan
kokemuksiaan lukuilosta pitkaltd ajalta, ja kirjoitelman tuottaminen olisi helpompaa kuin
alakouluikdisilld lapsilla. Lukuiloa on toistaiseksi tutkittu vahiisesti ja suppeasti, joten
tutkimukselle on tarvetta, jotta voitaisiin 10ytdd lisdi erilaisia keinoja tukea lasten ja erityisesti

poikien lukuiloa.
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Liitteet

Liite 1. Tutkimuslupa koteihin

TUTKIMUSLUPA

Olemme kaksi viidennen vuoden luokanopettajaopiskelijaa Turun yliopistosta, Rauman
kampukselta. Teemme pro gradu -tutkielmaa kuudesluokkalaisten tulkinnoista siitd, mité
lukuilo heille tarkoittaa. Tutkimuksemme tavoitteena on selvittdd, miten nelos- ja
kuudesluokkalaiset tulkitsevat ja kuvailevat omaa lukuiloaan. Tamin lisdksi olemme
kiinnostuneita siitd, miten ajatukset lukuilosta mahdollisesti eroavat sukupuolten viélilla.

Tutkimus toteutetaan kerddamailld oppilaiden paperille kirjoittamat kirjoitelmat. Kirjoitelmat
kirjoitetaan puhtaaksi koneella ja niitd analysoidaan pro gradu - tutkielmaa varten. Koneella
puhtaaksi kirjoitettuja aineistoja sdilytetddn Turun yliopiston Seafile-kansiossa. Tutkimuksessa
noudatetaan tieteellisen tutkimuksen etiikkaa ja tutkittavien anonymiteetti sdilytetddn. Tdmén
lisdksi tietoja kisitelldén huolellisesti eikd niitd luovuteta ulkopuolisille. Tutkimuslupia sekd
kirjoitelmia séilytetddn kahden lukon takana siihen asti, kunnes tutkimus on valmis. Taméan
jéilkeen tutkimusluvat ja kirjoitelmat hivitetaan.

Tutkijoiden yhteistiedot:

Jenni Seimeld
+358 440880696
jeasei@utu.fi

Aada Vuorinen
+356 449768099
aaavuo@utu.fi
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Allekirjoittamalla tutkimusluvan annan luvan, etti opettaja saa antaa kirjoitelmat tutkijoille
kaytettdviksi. Tamédn lisdksi annan luvan siihen, ettd tutkimustulokset raportoidaan pro gradu
- tutkielmassa.

Huoltajan nimi:

Oppilaan nimi:

Péivaméiri ja kellonaika:

Paikka:

Allekirjoitukset:

Huoltajan:

Oppilaan:
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