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Oppimateriaalit ovat olleet muutoksessa 2000-luvulla. Sdhkdisten materiaalien kéyttd osana opetusta
on lisddntynyt. Téstd huolimatta oppikirjat ovat séilyttineet asemansa merkittdvané osana historian
opetusta. Tamén tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd, minka tyyppisié tehtdvid ylakoulun historian
oppimateriaaleissa on. Liséksi selvitettiin, miten tehtdvien jakautuminen luokkiin eroaa kustantajien
oppimateriaalien vililld seké oppikirjojen ja tehtdvékirjojen vililla. Tutkimusaineisto koostui
ylakoulun kolmen eri kustantajan seitsemidnnen ja kahdeksannen luokan oppi- ja tehtdvékirjoista.

Tutkimuksen menetelmini kaytettiin 1dhilukua seka teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia.
Siséllonanalyysin pohjalta muodostettiin viisi luokkaa, joihin oppimateriaalien tehtévid luokiteltiin:
luokka 1(tiedon omaksuminen), luokka 2 (tiedon késittely), luokka 3 (tiedon syvempi prosessointi),
luokka 4 (kirjan ulkopuolisen tiedon hankinta ja kaytto) ja luokka 5 (useampi luokka).

Tutkimuksen tuloksiksi saatiin, ettd oppimateriaalien tehtévit jakautuivat kokonaisuutena melko
tasaisesti oppikirjojen osalta luokkien 1-3 vililld ja vahiten tehtidvid kuului luokkiin 4 ja 5.
Tehtdvakirjojen osalta tehtavit jakautuivat melko tasaisesti luokkien 1-3 ja 5 vililld ja luokkaan 4
kuului vahiten tehtdvid. Oppikirjasarjojen osalta havaittiin selkeiti eroja tehtdvien painottumisessa eri
luokkiin riippuen oppikirjasarjasta. Toisissa painotettiin enemmain tiedon poimimiseen liittyvid
tehtdvid ja toisissa puolestaan tehtdviat jakautuivat tasaisemmin eri luokkien vélilla. Oppikirjoja ja
tehtévékirjoja osalta oppikirjoissa korostuivat luokkien 1-3 tehtévét, kun taas tehtavikirjoissa tehtévét
jakautuivat tasaisemmin luokkien 1-3 ja 5 vililla.

Johtopiditdksend voidaan todeta, ettd kokonaisuutena oppikirjat painottavat tehtévisséddn enemmén
tiedon poimimista kuin tiedon kisittelya ja soveltamista. Tutkimuksen tulokset ovat samansuuntaisia
aikaisemman tutkimuksen kanssa. Tutkimuksen tuloksia voivat hyddyntédé historiaa opettavat opettajat
valitessaan koululla kéytettivdd materiaalia.
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1 Johdanto

Oppikirjat ovat olleet murroksessa 2000-luvulla (Hiidenmaa, 2015, s. 35). Samana aikana
opetussuunnitelma on ehtinyt vaihtua kahteen kertaan, vuonna 2004 ja vuonna 2014.
Uusimman opetussuunnitelman paivitykset tulevat asteittain voimaan nyt kuluvana vuonna
2025 aluksi yleiselld tasolla, ja myohemmin syksylld lukuvuoden alkuun mennessa
paikallisiin opetussuunnitelmiin (OPH, 2025). Yleensd opetussuunnitelman muutoksella on
merkitystd koulussa tapahtuvan opetuksen tavoitteiden ja sisdltojen lisdksi oppimateriaaleihin,
silld uuden opetussuunnitelman pohjalta tydstetddn aina uudet oppimateriaalit (Aalto &
Kemppinen, 2020, s. 101). Vaikka opetussuunnitelma olisi vaihtunut uuteen, opettajat
saattavat kdyttdd vanhoja oppikirjoja osana opetusta parhaaksi katsomallaan tavalla (Aalto &
Kemppinen, 2020, s. 101). Néin saattaa olla etenkin historian oppiaineessa, koska oppiaine
perustuu menneiden tapahtumien késittelyyn, ja késitykset sekd tulkinnat néista tapahtumista
eivit yleiselld tasolla juuri muutu, vaan ldhinna tiydentyvét ja tarkentuvat. Muissa
oppiaineissa tulee uusia tietoja ja tapahtumia, kuten ympéristdopissa ja yhteiskuntaopissa,
jolloin vanhemmat oppikirjat eivit ole endd ajantasaisia sisdlloltdén. Opetussuunnitelman
muutokset tulevat yleensa viiveelld oppimateriaaleihin, mik vaikuttanee oppimateriaalien

ajantasaisuuteen (Norppa, 2019, s. 33).

Uuden opetussuunnitelman myo6té tarkeédksi osaksi historian opiskelua ovat nousseet historian
taidot. Nailla tarkoitetaan erilaisia historian tiedon muodostamiseen liittyvid taitoja, joiden
osaaminen on tirkedd historian késittelyssd. Nykyisessd perusopetuksen opetussuunnitelmassa
téllaisina taitoina tuodaan esiin muun muassa ldhteiden kéiytté osana historiantutkimusta ja
erilaisten tekstien, kuvien seka tilastojen lukeminen ja tulkitseminen osana historiallista tietoa.
(Opetushallitus, 2014, s. 415-416.) Oppikirjoissa tdimd ndkyy kdytdnndssé tehtévind, joissa
harjoitellaan historiallisten 1dhteiden kdytt6d. Esimerkiksi Editan Memo-kirjasarjoissa on
erikseen kappaleiden ulkopuolella historian taidot -osio, jossa syvennytddn kerrallaan aina
yhteen historian taitojen kannalta olennaiseen asiaan. Nditd ovat esimerkiksi erilaiset
tilastojen, kuvien, maalausten ja tekstien tulkintatehtivit (Edita Memo 7) tai muutosta,
propagandaa, pilakuvia, ristiriitaisia ldhteitd sekd syy—seuraus -suhteita harjoittavat tehtivat
(Edita Memo 8). Sanoma Pron Historiantaitaja-kirjasarjassa tima nékyy puolestaan Mistd
tieto tulee -osioissa, joissa kdydddn lépi erilaisia historiallisia 1dhteitd ja niiden tulkintaa.
Otavan Forum-kirjasarjassa on puolestaan jokaisen jakson alkuun laitettu tehtivié, joissa

késitelldén vastaavalla tavalla erilaisia ldhteitd ja niiden kdyttod. Esimerkiksi Forum 7 -



kirjassa jakson IV (Kylmaéstd sodasta Euroopan unioniin) alussa on Berliinin muuriin liittyvié

lahteitd sekéd tehtavid niiden kéyttoon, pohtimiseen ja vertailuun.

Kouluun kohdistuvista muutoksista huolimatta oppikirjat ovat sdilyttineet paikkansa
keskeisend osana opetusta ja oppimista (Jyrhdma ym., 2016, s. 66). Lukuaineista tdma koskee
erityisesti historiaa, jossa oppikirjat ovat erittdinkin merkittdva osa opetusta ja kaytettavid
oppimateriaaleja. Timén osoittaa historiaa ja yhteiskuntaoppia opettaville opettajille toteutettu
kysely vuonna 2012. Siind suurin osa vastaajista ilmoitti kiyttdvansi merkittivdné osana
opetusta perinteisid oppikirjoja, ldhes yhdeksdn opettajaa kymmenestd, melkein joka
oppitunnilla (Ouakrim-Soivio & Kuusela, 2012, s. 35). Samaisessa kyselyssé kustantajien
tarjoamat sahkoiset materiaalit olivat vield kohtalaisen vahaiselld kdytolla. (Quakrim-Soivio
& Kuusela, 2012, s. 35). Kyselyn toteuttamisesta on jo yli kymmenen vuotta, joten voidaan
hyvin olettaa sdhkoisten materiaalien kiyton lisdéintyneen osana jokapdiviistd opetusta. Tété
nikemysti tukevat Heikkildn (2015) esille nostamat muutokset sekd muutamaa vuotta
myOhemmin Tossavaisen ja Loytosen (2019) esittdimét ndkemykset kehityksen
nopeutumisesta. Siind missd Heikkild toteaa muutoksen olevan vield suhteellisen hidasta
siirryttiessd perinteisistd painetuista oppimateriaaleista kohti digitaalisia oppimateriaaleja,
esittdvit Tossavainen ja Loytonen siirtymisen olevan jo hyvissd vauhdissa ja nopeutuvan
entisestdén tulevaisuudessa. Tekstien kirjoitushetkestd on kulunut aikaa jo reilut viisi vuotta,
jonka jélkeen on tullut myos koronapandemian myotd muutoksia. Tdten voidaan olettaa
tdménhetkisen tilanteen olevan hyvin erilainen digitaalisten materiaalien osalta kuin vield

kymmenen vuotta sitten.

Téssd tutkimuksessa selvitdn, minka tyyppisid tehtivid yldkoulun historian oppi- ja
tyokirjoissa on. Tarkoituksena on luokitella tehtdvid sen mukaan, minkélaisia taitoja tehtdavéin
vastaamiseen odotetaan oppilaalta. Aineistona on seki seitsemédnnen luokan etti
kahdeksannen luokan oppimateriaaleja. Timéan myd6téd pystyn tarkastelemaan yldkoulua
kokonaisuutena niin materiaalien kuin myds opetussuunnitelman osalta. Tehtdvien tutkimisen
teoriataustana kadytin uudistettua Bloomin taksonomiaa (Anderson & Krathwhol, 2001) seka
Puustisen ym. (2020) historian ylioppilaskokeiden tehtdvien luokittelua, jonka pohjalla myos
oli Bloomin taksonomia. Lisédksi he kdyttivit genreteoreettista tekstilajien luokittelua osa

omaa tutkimustaan historian ylioppilaskokeiden tehtdvistd (Puustinen ym. 2020, s. 15).



2 Oppikirjat ja tehtavakirjat tutkimusaineistona
2.1 Oppikirjojen ja tehtavakirjojen kaytto historianopetuksessa

Vuonna 2012 peruskoulujen ja lukioiden opettajille tehdyssa kyselyssé perinteistd painettua
oppikirjaa kéytti osana opetusta ldhes jokaisella tunnilla 88 prosenttia vastaajista (Ouakrim-
Soivio & Kuusela, 2012, s. 35). Samaisessa kyselyssd 69 prosenttia opettajista ilmoitti
kayttdvénsa ldhes jokaisella oppitunnilla itse laatimaansa materiaalia. Vahemmalle kéytolle
jokaisella oppitunnilla jdivit kustantajien sdhkoiset materiaalit (14 prosenttia) sekd opettajien
itse luomat sdahkoiset materiaalit (35 prosenttia). (Ouakrim-Soivio & Kuusela, 2012, s. 35.)
Kaikki ndmaé prosenttiosuudet kuvaavat, kuinka merkittdvana osana erilaiset materiaalit ovat
osana jokapdivdistd opetusta. Eri opettajien ja oppituntien vililld voi olla suuriakin vaihteluja,
mutta kyselyn perusteella oppikirjat ovat olleet vield erittdin tirked osa oppitunteja. Téhin
vaikuttanee pitkélti opettajan oma péétos valita kulloinkin kéytettdvit materiaalit osana
opetusta (Hammarlund, 2018, s. 118; Rantala & Eskelinen, 2018). Kyselyn toteuttamisesta on
toki kulunut yli kymmenen vuotta, mutta kehitystd on tapahtunut todennikoisesti 1dhinna
sdhkoisten materiaalien kayton lisdéntymisen, erityisesti kustantajien sdhkdisen
opettajanmateriaalin, osalta. Jyrhdma ym. (2016, s. 66) toteavat, etti oppikirja on vield tarked
osa opiskelua, vaikka sen merkitys on muuttunut opiskeluvilineend enemmaén luku- tai

katselukirjaksi.

Tossavaisen ja Loytosen (2019) toimittamassa teoksessa ”Sdhkdistyvé koulu — Oppiminen ja
oppimateriaalit muuttuvassa tietoympéristossd” kasitellddn oppikirjojen muutosta kohti
digitaalisia muotoja. Kirjassa tuodaan esille, ettd perinteiselld painetulla oppikirjalla on vield
tirked osa opetuksessa kaikesta digitaalisesta materiaalista ja oppimisalustoista huolimatta.
Muutoksen hitautta kuvaa hyvin se, ettd heiddn nikemyksensd mukaan perinteiset oppikirjat
ovat sdilyttdneet asemansa koulussa, jopa paremmin kuin aikaisemmin osattiin kuvitella
tulevaisuudessa tapahtuvan (Tossavainen & Loytonen, 2019, s. 7-8.) Digitaaliset oppikirjat,
e-kirjat ja digikirjat ovat yleistyneet osana oppimateriaalivalikoimaa, mutta perinteiset
painetut kirjat ovat vield enemmistolld peruskouluja kdytdssd. Muutos painetuista
oppikirjoista sdahkoisiin oppikirjoihin on ollut nopeampaa lukioissa, mita selittdd selkeésti
ylioppilaskokeiden sdhkoistyminen (Ruth & Ratvio, 2019, s. 58). On luontevaa, ettd opiskelu
ja tehtdvien teko siirtyy sdhkoiseen muotoon, kun ottaa huomioon, ettei ylioppilaskirjoituksia
voi suorittaa enda kirjoittamalla perinteisesti kynélld paperille. Sdhkdiset ylioppilaskokeet

tulivat historian oppiaineeseen syksylld 2017 (Puustinen ym., 2020, s. 14).



Suuri muutos oppimateriaaleissa on tapahtunut tehtévikirjojen osalta, joista on 1990-2000-
luvuilla véhitellen luovuttu kouluissa. Yhteni syyné tdhin on vaikuttanut kuntien talous, jossa
oppimateriaaleihin tulleet sdéstot on kohdistettu tehtdvékirjoihin (Pietidinen, 2018, s. 58;

Jyrhidmi ym., 2016, s. 66).

Oppimateriaalien kohdalla on hyvé muistaa, etteivét ne ole taysin objektiivisia sisalloltédén.
Lahtokohtaisesti ne heijastelevat aina jossain médrin tekijoidensd ajatuksia ja painotuksia.
(Mikkild-Erdmann, 2017, s. 18—19.) Oppimateriaalit voivat siten korostaa jotain asiaa ja jattaa
muita asioita enemmaén taustalle. Tdma puolestaan vaikuttaa suoraan oppimiseen esimerkiksi
siten, ettd opettaja valitsee kdytdssd olevan materiaalin yleensd omien mieltymysten mukaan
(Norppa, 2019, s. 34). Liséksi opettaja voi omilla valinnoillaan painottaa opetuksessa tiettyja
asioita jopa niin, ettei tule noudattaneeksi perusopetuksen opetussuunnitelmaa kaikilta osin

opetuksessaan (Rantala & Eskelinen, 2018, s. 116).
2.2 Perinteiset ja digitaaliset kirjat oppimateriaaleina

Oppimateriaalilla tarkoitetaan koulussa kiytdssd olevaa opetukseen liittyvéd materiaalia,
johon sisdltyvit painetut oppikirjat, tehtavékirjat, opettajan oppaat ja vastaavat sdhkoiset
materiaalit (Ruuska, 2019, s. 17). Néiden lisdksi opetuksen osana voidaan kayttdd myos
opettajan itsensd tuottamaa materiaalia erilaisissa muodoissa. Pelkédstddn tehtdvid sisdltavistad
kirjoista voidaan kéyttdd erilaisia nimityksid rinnakkain kuten harjoituskirja, tehtévikirja tai
tyokirja. Nama késitteet vaihtelevat eri oppiaineiden ja oppikirjasarjojen vélilld. Tassi
tutkimuksessa tulen kdyttdméaan oppimateriaali-sanaa kuvaamaan yhdessa oppi- ja
tehtivikirjaa. Tekstikappaleita siséltdvésti kirjasta kdytin painetusta materiaalista termié
“oppikirja” ja sdhkoisestd ’digikirja”. Tehtdvid siséltdvin aineiston osalta tulen kayttdméin
painetun materiaalin kohdalla termid “tehtivékirja” ja sdhkoisen materiaalin kohdalla termia
“digitehtidvat”. Sdhkoisten versioiden nimien taustalla on se, ettd niméa materiaalit [6ytyvét

samoilla termeilld kustantajan sivuilta.

Aikaisemmin kaikki koulussa kdytetty oppimateriaali, kuten oppi- ja tehtdvikirjat, ovat olleet
painettuja kirjoja (Loytonen, 2019, s. 25). Vihitellen kouluissa ovat alkaneet yleistyi erilaiset
sdhkdiset oppimateriaalit, esimerkiksi opettajien opettajanoppaat seka erilaiset opetuksen
esitysaineistot tdydentdméadn opetusta ja oppilaille puolestaan sédhkoiset oppi- ja tehtidvékirjat
(Lerkkanen, 2019, s. 93). Vaikka kehityssuunta on ollut kohti séhkoisid oppikirjoja, niin
oppilaat haluaisivat ennemmin pitdytyé perinteisissd painetuissa kirjoissa opiskelussa (Ruth &

Ratvio, 2018, s. 61; Tossavainen & Loytonen, 2019, s. 61). Opettajat puolestaan suhtautuvat



myo6tdmielisemmin erilaisten digitaalisten oppimateriaalien, kuten sdhkdisten opettajan
materiaalien, hyddyntdmiseen ja kiyttdon osana opetustaan (Tossavainen & Loytonen, 2019,
s. 61). Osaltaan tdhdn vaikuttanee se, ettd valmiiden materiaalien kdytt6 vdhentdd opettajan
suunnitteluun kayttdimaa aikaa. Samalla kun erilaisten sdhkodisten materiaalien kaytto
kouluissa on yleistynyt niin opettajien kuin oppilaiden osalta, myos materiaaleja késittelevét

tutkimukset ovat yleistyneet (Hiidenmaa, 2019, s. 35).

Sahkoiset oppikirjat voidaan jaotella eri tavoin perustuen siithen, miten ne on toteutettu.
Sahkoiset oppikirjat voivat olla joko perinteisen painetun oppikirjan nikoiskirjoja, kirja
yhdistettynd verkkosivuihin ja erilaisiin linkkeihin, tai laajempia kokonaisuuksia, joissa
pystytiddn hydodyntdmiin erilaisia aineistoja kuten kuvaa, d4nté tai linkkeja osana kirjaa, mika
luo aivan uudenlaisen kokonaisuuden (Heikkild, 2015, s. 11-16; Gronlund ym., 2018).
Tyypillisesti sdhkdiset oppikirjat ovat vield ndkdiskirjoja eli perinteinen painettu kirja on
sellaisenaan viety digitaaliseen muotoon. Niiden hyva puoli on selkedssé ulkoasussa, joka
mukailee perinteista kirjaa sekd helppokéyttdisyydessd. Huono puoli on tiedostotyypin
rajallisuus, silld kirja toimii koon puolesta parhaiten tietokoneen naytolld. Pienempien
laitteiden, kuten dlypuhelimien ndytot asettavat selkeitd rajoitteita aineiston kayttoon.

(Heikkild, 2015, s. 11.)

Tamén tutkimuksen kohteena olevassa aineistossa Editan sdhkoisen oppikirjasarjan Memon
oppikirja on toteutettu ndkdiskirjana, eli perinteinen painettu kirja on viety sellaisenaan
digitaaliseen muotoon. Tehtdvékirja puolestaan on toteutettu niin, ettd tietokoneen ruudulla
ndkyy aina yksi tehtdava kerrallaan. Tehtivén siséltdessd alakohtia kaikki tehtdvin osiot eivit
mahdu kerralla ruudulle, vaan ndytdn nikymaia tdytyy vierittdd ylos ja alas ndhdédkseen kaikki
kohdat. Kappaleeseen liittyvdt muut tehtivat ovat valittavissa vasemmalla olevasta
sivupalkista. Tehtdvit on jaoteltu jaksoittain ja niiden alle kappaleittain. Editan sivuilla
digikirjaa lukiessa on mahdollista luoda omia muistiinpanoja kappaleiden yhteyteen erilliselld
tyokalulla tai korostaa tekstistd valittuja kohtia. Tdémé on verrattavissa perinteisen kirjan
rinnalla vihkoon tehtdviin muistiinpanoihin. Jos kirjan saa koulusta omakseen, voi sithen
tehdd omia merkintdjd joko alleviivaamalla tai korostustussilla. Muussa tapauksessa kirjaan ei
saisi tehdd merkint6ja (Jyrhdma ym., 2016), jotta seuraavalla kirjan kéyttdjalla olisi puhdas ja

ehjd kirja kdytossadn.

Selked ero digikirjassa, verrattuna painettuun oppikirjaan, on hakukentdn avulla kisitteen

hakeminen oppikirjan sisdllostd tdsméllistd sanaa kdyttden ilman, ettd kirjaa tarvitsisi sen
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enempai selata. Hakutoiminnolla voi hakea seka tietylle sanalle tai termille selityst, tai silld
voi hakea sanan tai termin esiintymisté eri kappaleissa. Timi on yleinen toiminto sdhkoisissa
oppimateriaaleissa (Heikkild, 2015, s. 18). Painetusta kirjasta tidytyy etsid sanaa tai termid
joko kappaleen tekstistd tai yleensi kirjan lopussa olevasta hakemistosta. Digikirjassa
hakemisto on tuotu erilliseksi kokonaisuudeksi valikkoon, ja hakemistosta pystyy myos
hakukentdn avulla etsimdin, 16ytyyko kyseinen sana tai termi hakemistosta. Tdmé nopeuttaa
huomattavasti tilanteessa, jossa esimerkiksi kappaleessa on jokin sana, jonka merkitys ei

aukea asiayhteydessa tai sen madritelmas ei tieda.

Digitaaliset oppi- ja tyokirjat tarjoavat uusia mahdollisuuksia myos siséltdjen ja tehtdvien
osalta. Kun kirja ei ole endd perinteinen painettu versio vaan digitaalisessa muodossa,
pystytdén siihen lisédméain esimerkiksi videoita tai muuta internetiin yhteydessé olevaa
aineistoa (Heikkild, 2015, s. 11-17). Toisaalta oppikirjojen ulkopuolinen materiaali vaatii
oppilailta paljon enemman kriittistd ajattelua tiedon luotettavuuden ja kdytettdvyyden suhteen
(Loytonen, 2019, s. 25). Perinteinen oppikirja on erééllé tavalla helppo ratkaisu, silld tieto on
etukdteen tarkistettu ja rajattu, jolloin oppilaan voidaan olettaa 16ytdvén vastauksen kyseisesta
kappaleesta. Poikkeuksena ovat tehtivit, jotka suoraan ohjaavat oppilasta etsiméén vastausta

kirjan ulkopuolelta, kuten tiedonhakutehtévit.

Oppikirjojen sdhkdistyminen tarjoaa uusia mahdollisuuksia my6s ympéristdystivillisyyden
nikokulmasta. Sdhkoisten materiaalien uudelleenhyddynnettdvyys, erityisesti tehtévékirjojen
osalta, voisi tuoda tulevaisuudessa sddstdjd niin resurssien kuin myds rahan muodossa (Wu &
Chen, 2013, s.1). Tehtdvakirjat eivét olisi jatkossa kertakdyttoisid, vaan jokainen oppilas saisi
aina kayttdoikeuden kunkin vuoden tehtdavékirjaan. Tdima muutos ei vaikuttaisi oppikirjoihin,
jolloin oppilaiden toivomat perinteiset painetut oppikirjat voitaisiin sdilyttdd osana opiskelua

(Ruth & Ratvion, 2019, s. 61).

Oppikirjoissa tekstin tulee olla sujuvaa eiki liian vaativaa peruskoulua kdyvien tarpeisiin.
Tekstin sujuvuus ja helppous korostuu yhd enemmén tulevaisuudessa, silld yhd useammalla
peruskoulun opiskelijalla didinkieli on muu kuin suomi. Samalla lukutaito on yleisesti
uhattuna, johtuen lukemisen viahentymisestd (Hyytidinen, 2019, s. 15). Tama4 ei vaikuta
pelkidstddn oppiaineissa suoriutumiseen, vaan haastaa henkilon kohdalla yhteiskunnassa
parjddmiseen (Hyytidinen, 2019, s. 12—13). Yhtéldisyyksid yhteiskunnassa pérjddmiseen ja
historian oppiaineessa parjadmisen vélilld on kriittisessd lukutaidossa. Siind missd esimerkiksi

luonnontieteissé ja kielissa tekstien lukijan ei tarvitse useinkaan pohtia niiden
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paikkansapitdvyyttd, historiassa ja yhteiskuntaopissa tiedon ja luetun kriittinen pohtiminen on
valttdimatonta. Tassd yhteydessd puhutaan kriittisestd lukutaidosta, jossa henkilo

kyseenalaistaa lukemaansa ja samalla pohtii sen paikkansapitavyyttd (Hyytidinen, 2019, s.
12).

Historian osalta asioiden esittimisessd korostuu oman ndkdkulman ja tekojen oikeuttaminen
niin, ettd asioita voidaan kertoa sekd kuvata valikoidusta nikokulmasta omaa etua painottaen.
Esimerkiksi yldkoulun historian oppimateriaaleissa esiintyvéstd Suomen sisdllissodasta
voidaan kéyttdé rinnakkaisia termejé, kuten vapaussota tai luokkasota, kuvaamaan asioita
valkoisten tai punaisten nikokulmasta. Molemmissa tapauksissa latautunut termi korostaa
enemmaéin yhden osapuolen ndkemyksii ja kokemuksia sotaan johtaneista syistd sekd
motiiveista taustalla (Hentild, 2018; Mahka, 2018, s. 195; Tikka 2018; kts. Forum 7 historia,

s. 184; Historiantaitaja 8, s. 15; Memo 7 historia, Kpl 30 Suomen sisillissota).
2.3 Tehtavat osana oppimateriaaleja

Uudistetun Bloomin taksonomian (Anderson & Krathwohl 2001) mukaan voidaan mééritelld
erilaisia osaamistavoitteita tai vaatimuksia tehtavéstd suoriutumiseen. Ruth ja Ravio (2019,
s.53) avaavat uudistetun Bloomin taksonomian kuusi eri tasoa hyvin havainnollistaessaan
osaamisen jakaumista ndiden tasojen mukaan. Tasot ovat seuraavat alhaalta ylos: mieleen
palauttaminen, ymmaértdminen, soveltaminen, analysointi, arviointi ja luominen. Tasolta
seuraavalle edetessd vaaditaan oppilaalta haastavampien taitojen omaksumista seké tiedon
kasittelyssé siirtymistd suoraan kysymykseen vastaamisesta vertailuun, pohdintaan seka
omien nidkemysten tuottamiseen (Ruth & Ravio, 2019, s. 53). Jotta oppilas voi edetd nailld

tasoilla ylospdin, tulisi hdnen ensin omaksua ja oppia alempien tasojen taidot.

Historiassa oppiaineena pystytddan hyodyntdmédn monia erilaisia tehtdvid. Ruuska ym. (2014,
s. 22) tuovat esille, mité eri tarkoituksia tehtivilld oppimateriaaleissa on. Niihin siséltyy
esimerkiksi perustasolla oppimista seké toistamista, ja oppimisen edetessd soveltamista,
tuottamista sekd keksimistd. Ruuska ym. (2014, s. 23) korostavat tehtévien tuottamisessa sité,
ettd jokaisessa tehtdviassd tai kohdassa tulisi olla ainoastaan yksi kysymys, johon vastataan.
Talloin tehtidva on selked ja tarkasti rajattu, miké helpottaa vastauksen muodostamista
(Jyrhdmi ym., 2016, s. 12, 171; Lahdes, 1997, s. 121). Historiaan nima tehtivien padideat
ovat hyvin sovellettavissa. Ensiksi tdytyy oppia asiasiséltdjd ja pystyd toistamaan niitd. Kun
ymmérrys on vihitellen rakentunut, pystyy oppilas jo vertailemaan asioita sekd késittelemain

syy-seuraussuhteita. Lopulta oppilas osaa pohtia asioita ja tuottaa omia nakemyksid asioihin



12

hy6dyntiden lukemaansa (Jyrhdmi ym., 2016, s. 134.) Historian oppimateriaalien tehtivissé on
vaihtelua my6s sen mukaan, onko oppikirjan lisdksi kiytossa rinnalla tehtdvékirja (Ruuska
ym., 2014, s. 22; Ruuska ym. 2019, s. 147). Tehtdvékirja mahdollistaa erilaisia tehtdvid, kuten
ajatuskarttoja, puheiden kirjoittamista valmiisiin pohjiin ja aukkotdydennyksii, joita ei
pystyisi toteuttamaan kierritettivédn, oppilaalta seuraavalle siirtyvdin oppikirjaan (Jyrhdma

ym., 2016, s. 66; Ruuska ym. 2019, s. 147).

Tehtdvid laatiessa pitdisi erityisesti kiinnittdd huomiota niiden kielelliseen selvyyteen
(Ruuska, 2018, s. 146—147). Tehtéavien tulisi edetd oppi- ja tehtidvékirjoissa helpoimmista
vaikeampiin niin, ettd jokaiselle 10ytyy omantasoisia tehtdvid (Halinen ym., 2016, s. 111—
114). Tehtavit eivit saa olla liian helppoja mutta eivét liian vaikeitakaan. Sopiva vaihtelu
tehtdvien haastavuudessa tarjoaa samalla mahdollisuuden eriyttimiseen (Lahdes, 1997, s.
172). Vaihtelua tehtéviin ja niiden haastavuuteen voidaan saada lisddmélld niihin esimerkiksi
alakohtia joko numeroilla tai kirjaimilla (Ruuska, 2018, s. 146-147). Télloin tehtavén alkuosa
voi olla helpompi ja edetd alakohtien mukaan kohti vaikeampia tehtivid. Historian
oppimateriaaleja laatiessa on hyvi muistaa ero pedagogisen materiaalin ja tietotekstin vélilla
(Ruuska, 2018, s. 146—147). Tietoteksti voi olla syvéillisempaa ja vaatii siten lukijalta jo
enemman tietdmysté aihealueesta seké siithen kuuluvista kisitteistd. Liséksi se sisdltdd

selkedmmin erilaisia ldhteitd seké viittauksia muihin teksteihin.

Oman haasteensa tehtdville historiassa oppiaineena asettavat erilaiset sdéstotavoitteet.
Tehtdvékirjojen kaytté vahentyi kouluissa 1990-luvun laman sdistdjen myaéta (Jyrhdma ym.,
2016) sekd 2000-luvun alussa, pois lukien kielet, joissa tehtdvékirjat olivat vield kiinted osa
koulun kéytossd olevia oppimateriaaleja (Heinonen, 2005, s. 184). Heinosen (2005) mukaan
varsinkin reaaliaineissa tehtdvékirjojen kdytto on vdahentynyt tai yksittdisesta tehtdvékirjasta

on otettu kopioita oppilaille, miké ei ole sallittua (Ruuska, 2019, s. 147).

Tekniikka ja digitaalisuus tarjoaa my0ds aivan uudenlaisia mahdollisuuksia tehtivien
laatimiseen. Aikaisemmin painettu oppikirja on rajoittanut tehtidvien laatimista, mutta
digikirjat ja tiedonhakua hyddyntivét tehtdvit tarjoavat entistd monipuolisempia
mahdollisuuksia tehtiville (Tossavainen & Loytonen, 2019, s. 7). Niitd voivat olla
esimerkiksi digimateriaaleissa olevat videot tai kuvaajat tai sitten erilaiset tiedonhakua
hyddyntéavit tehtavit. Digimateriaalit tarjoavat myds mahdollisuuden tehtdvien tekemisti

helpottaviin vihjeisiin seka tehtdvien tarkistamiseen, tai oman vastauksen vertaamiseen
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mallivastauksiin. Ndin on esimerkiksi tdssi tutkimuksessa aineistona olevan Editan

digitehtidvien kohdalla, joissa edelld mainitsemani asiat ovat mahdollisia.
2.4 Ylakoulun historian opetussuunnitelma

Ylakoulun ja lukion historian opetussuunnitelmien ndkymistd oppimateriaaleissa on tutkinut
esimerkiksi Norppa (2019). Hén tarkasteli erityisesti sitd, miten oppikirjojen tehtdvét ja
aineistot painottavat taitoja suhteessa opetussuunnitelmaan, erityisesti uuden
opetussuunnitelman myo6ti korostunut historian taidot (Norppa, 2019). Tutkimuksessa
lahestyttiin erilaisia oppikirjan tehtdvid sekd kappaleissa olevien aineistojen yhteydessé olevia
kysymyksid, jotka néhtiin siséltdja tai taitoja harjoittaviksi (Norppa, 2019). Norpan (2019)
tulosten mukaan opetussuunnitelman taitopainotteisuudesta huolimatta oppikirjojen tehtavit

ohjaavat kuitenkin tekstien 1dhilukuun ja siséltéalueiden osaamiseen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014) kuvataan tarkoin eri
perusopetuksen oppiaineiden keskeiset tavoitteet, sisdllot sekd annetaan esimerkki
arvioinnista arvosanan kahdeksan osalta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus, 2014, s. 415) todetaan tiivistetysti historiasta oppiaineena, ettd ”
Vuosiluokilla 7-9 historian opetuksen tehtdvéna on syventdd oppilaiden késitysti
historiallisen tiedon luonteesta. Opetus tukee oppilaiden oman identiteetin kehittymisté ja
perehdyttdd kulttuurien vaikutuksiin yksildihin ja yhteiskuntiin. Opetuksessa korostetaan
vuorovaikutuksellisia ja tutkimuksellisia tydtapoja.” Tarkemmin katsottuna oppiaineen
keskeisimpina tehtdvind nihdddn muun muassa kehittdéd oppilaan historiatietoisuutta seka

ymmartéd ja tuntea erilaisia kulttuureja (Opetushallitus, 2014, s. 415).

Lisidksi oppilas harjoittelee tiedonkisittelyn kriittisyyttd, erilaisten historiallisten
ldhdeaineistojen késittelyé ja tulkitsemista. Niitd taitoja voidaan harjoitella oppimateriaalien
erilaisten tehtdvien avulla. Samalla niité taitoja harjoitellessa oppilas oppii ymmartiméén
historiantutkimuksen keskeisimpia 1dhtokohtia sekd ymmaértia, miten historiassa on tiarkedd
pyrkid muodostamaan mahdollisimman oikea kuva menneisyydesté saatavilla olevien
lahteiden pohjalta. Olennaisesti tahén liittyvét erilaiset tekstitaidon harjoitukset, joissa oppilas
lukee seké analysoi tekstejd ja tuottaa niiden pohjalta tulkintoja asioiden kuin myos
tapahtumien merkityksistd. Tarkedd on ymmértdd myos historialle ominaista oleva
tulkinnallisuus ja moniperspektiivisyys asioissa verrattuna esimerkiksi luonnontieteiden

eksaktiuteen. (Opetushallitus, 2014, s. 415.)
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Opiskelusta ja tydtavoista todetaan historian osalta seuraavaa: ” Oppiaineiden tavoitteiden
kannalta keskeistd on korostaa tutkimuksellisia tydtapoja, esimerkiksi erilaisten ikétasolle
sopivien ensi- ja toisen kdden ldhteiden tutkimista sekd avoimien oppimisympaéristdjen
kayttod historiallisissa tutkimustehtivissd. Tavoitteena on kannustaa oppilaita omien
tulkintojen tekemiseen ja eridvien tulkintojen arvioimiseen.” (Opetushallitus, 2014, s. 416.)
Jotta tima toteutuisi, niin oppimateriaalien tehtdvien tulisi siis olla monipuolisia ja siséltda
joko suoraan ldhteisiin liittyvia tehtévid tai tehtdvid, joissa oppilaan tulee itse etsid ldhteitad

seké aineistoa.

Historian kohdalla yldkoulussa on 12 tavoitetta seka kuusi siséltdaluetta (Opetushallitus,
2014, s. 415-416). Kun verrataan kuutta sisdltdaluetta seitseménnen ja kahdeksannen luokan
oppimateriaaleihin, ndhdéén niiden pitkélti ohjaavan keskeisimpien siséllysluetteloissa
olevien jaksojen muodostumista. Timéa on melko luontevaa, silla kdytdssd olevat
opetusmateriaalit pohjaavat pitkélti vallitsevaan opetussuunnitelmaan (Aalto & Kemppinen,
2020, s. 101). Esimerkiksi sisdltoaluetta S1 Teollisuusyhteiskunnan synty ja kehitys vastaavat
jaksojen nimet 10ytyvét Forum 7 historia jakso Il ”Uusi teollinen maailma” tai Historian
taitaja 7 jakso III Teollistuminen mullistaa eurooppalaisen eldmantavan”. Sisiltoalueeseen
S2 Ihmiset muuttavat maailmaa voidaan katsoa kuuluvan niin teollistumiseen, aatteisiin,
valtioihin kuin sotiin liittyvid asioita. Sisdltoalue S3 Suomea luodaan, rakennetaan ja
puolustetaan, ndkyy esimerkiksi Memo 7 historian jakso VI ”Suomen tie itsendisyyteen” ja

Forum 7 historian jaksojen V ja VI "Muuttuva Suomi; Taistelu Suomen asemasta” nimissa.

Siséltoalue S4 Suurten sotien aika nikyy seki seitseménnen ettd kahdeksannen luokan
oppikirjoissa. Seitseménnen luokan oppikirjoissa se nikyy esimerkiksi Historiantaitaja 7
jakso VI ”Ensimmadinen maailmansota muuttaa maailmaa”, Forum 7 historian jakso VII
”Suursota ja sen seuraukset” ja Memo 7 historian jakso V ”Kansakunnat tarttuvat aseisiin”.
Kahdeksannen luokan oppikirjoissa se nékyy puolestaan Memo 8 historian jaksoissa I ja III
”Maailma suursodan jélkeen; Toisen maailmansodan kauhut”, Historiantaitaja 8 jaksoissa I ja
IIT ”’Suuren sodan jdlkeen; Toinen maailmansota — historian tuhoisin sota” ja Forum 8
historian perdkkaisissa jaksoissa II ja III ”Toinen maailmansota; Suomi toisessa
maailmansodassa”. Seuraava siséltoalue S5 Hyvinvointiyhteiskunnan rakentaminen ei
puolestaan ndy oppikirjojen jaksojen nimissé. Siséltdalue S6 Nykyisen maailmanpolitiikan
Jjuuret puolestaan nikyy kahdeksannen luokan oppikirjoissa, kuten Memo 8 jakso VI

”Selityksid nykymaailmalle” ja Historiantaitaja 8 jakso VI "Menneisyydesta tulevaisuuteen”.
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Jo perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa oli annettu kaikkien ylédkoulun
oppiaineiden kohdalla esimerkkejd havainnollistamaan arvosanan 8 muodostavia kriteerejé eri
tavoitteiden kohdalla (Opetushallitus, 2014). Myohemmin Opetushallitus (2020) julkaisi
perusopetuksen pddttdarvioinnin kriteerit, joissa tarkennettiin paattdarvosanan muodostumista
sekd, annettiin esimerkit kuvaamaan osaamista arvosanoille 5, 7, 8 ja 9 (historian osalta, kts.
Opetushallitus, 2020, s. 247-252). Arviointikriteereissd todetaan myds jokaisen oppiaineen
kohdalla, ettd ”Paremman osaamisen tason saavuttaminen jonkin tavoitteen osalta voi
kompensoida hyldtyn tai heikomman suoriutumisen jonkin muun tavoitteen osalta.” (historian
osalta, kts. Opetushallitus, 2020, s. 247). Paremmalla osaamiselle toisissa tavoitteissa voi siis

kompensoida heikompaa osaamista yhdessé tai muissa tavoitteissa.

Historian oppiaineessa kaikki 12 tavoitetta liittyvit jokaiseen sisdltoalueeseen. Tdma
tarkoittaa sitd, ettd kaikkia taitoja tulee harjoiteltua rinnakkain jokaisen sisédltdalueen osalta.
Painotukset saattavat vaihdella aiheittain. Esimerkiksi historian tavoitteen T9 ”ohjata
oppilasta selittimdan ihmisen toiminnan tarkoitusperid™ harjoittelu Forum 8 historia
oppikirjan tehtdavalli 4 sivulla 31 "Miksi ihmiset ovat kannattaneet dériliikkeitd ennen ja
nyt?”. Oppilaan tulee kyetd arvioimaan lukemaansa kirjan kappaleessa 3 Kansanvallan
kohtalonhetket Suomessa kasitellyistd dérilitkkeistd Suomessa ja Euroopassa seka
suhteuttamaan niitd omaan aikaan. Taitojen kehittyessi siirrytddn kappaleen suoran
vastauksen muodostamisesta kohti syvéllisempdd pohdintaa taustalla vaikuttavista asioista.
Toinen esimerkki puolestaan historian tavoitteen TS5 “ohjata oppilasta ymmaértdméaan ihmisen
toimintaa ja padtoksentekoon vaikuttaneita tekijoitd erilaisissa historiallisissa tilanteissa”
harjoittelusta tehtdvén avulla on Memo 8 historia kappaleen 11 tehtivd 5 ”Miksi
Neuvostoliitto aloitti rauhanneuvottelut Suomen kanssa?”. Oppikirjan kappaleesta kiy melko
selvisti 1lmi, miksi asiat tapahtuivat ndin. Harjaantuneempi oppilas puolestaan pohtii, miksi

thmiset paattivit toimia niin kuin kyseisessa tilanteessa toimivat.
2.5 Aikaisempi tutkimus oppikirjoista

Oppikirjatutkimuksella on pitkét perinteet Suomessa. Karvonen ym. (2017) ovat omassa
artikkelissaan tarkastelleet oppikirjatutkimuksia vuodesta 1970 vuoteen 2015. Heidén
havaintonsa perusteella oppikirjatutkimuksen méérd on lisddntynyt koko ajan samalla
muuttaen muotoaan. Aikaisemmin tutkimukset ovat painottuneet tutkimusraportteihin, mutta
tultaessa kohti vuotta 2015 vertaisarvioitujen artikkelien miird on noussut vallitsevaksi

muodoksi (Karvonen ym., 2017, s. 45). Hiidenmaa (2015, s. 27) on my®0s tarkastellut
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oppikirjatutkimusta. Hinen havaintonsa mukaan jopa 95 prosenttia oppikirjatutkimuksista oli
pro gradu -t6itd. Eroa Karvosen ym. (2017) ja Hiidenmaan (2015) vililla selittda se, ettd

Karvonen ym. (2017, s. 43) olivat jéttidneet opinndytetyot tutkimuksensa ulkopuolelle.

Molempia puolestaan yhdisti havainto oppikirjatutkimuksen painottumisesta peruskoulun
oppikirjoihin, oli kyseessa sitten opinndytetyot, julkaisusarjat tai vertaisarvioidut artikkelit
(Hiidenmaa, 2015, s. 28; Karvonen ym., 2017, s. 45-46). Yksi selittdvé tekija suurelle
maidrille opinndytetditd voi olla se, ettd oppikirjoja késittelevét pro gradu -tyot ovat
useimmiten peruskoulun opetustéihin valmistuvien opiskelijoiden tekemié. Olisi sindnsa
erikoista, ettd alakouluun suuntaava luokanopettaja ldhtisi tutkimaan lukion oppikirjoja, silld
tastd ei olisi suoraa hyotya hénelle tulevaa ammattia ajatellen. Karvonen ym. (2017)
ihmettelivat oppikirjatutkimusten osalta opettajanoppaiden suhteellisen vihéistd tutkimusta.
Heidén aineistossaan ainoastaan kaksi tutkimusta 171 valikoidusta tutkimuksesta késitteli

opettajanoppaita ja pari muuta sivusi niitd tutkimuksissaan (Karvonen ym., 2017, s. 46).

Historian oppikirjojen tehtdvid suhteessa opetussuunnitelman tavoitteisiin ja siséltdalueisiin
on tutkinut Norppa (2019). Hénen tutkimuksessaan selvitettiin, miten yldkoulun ja lukion
oppikirjojen tehtdvét painottuvat suhteessa opetussuunnitelmaan. Tutkimuksessa Norppa
(2019) oli kayttanyt tehtdvien tarkastelussa apuna Smithin ym. (2018) tarkastelukehikkoa,
jossa tehtévét oli jaettu seuraaviin kolmeen ryhmién: (I) Historical Knowledge, (II)
Evaluation of evidence ja (III) Use of evidence/argumentation. Ensimmaéistd ryhméa voisi
kuvailla perustason tiedon omaksumiseksi ja muodostamiseksi tehtidvin pohjalta. Toinen
ryhmad pitad sisélldén 1dhdekritiikkiin kohdistuvat tehtévit seka ristiriitaista tietoa sisdltdvien
aineistojen pohdinta. Kolmas ryhma koostuu tehtévistd, joissa oppilaan tulee muodostaa omia
tulkintoja ja paédtelmid aineistosta sekd pohtia syy-seuraussuhteita ja tapahtumien taustalla
vaikuttaneita asioita. (Norppa, 2019, s. 36.) Nédiden kolmen ryhmén liséksi Norppa (2019)
padtyl muodostamaan vield oman sarakkeen tehtdville, jotka olivat ldhinnd muistamista ja

tiedon poimintaa tekstista.

Tutkimuksen tuloksena saatiin, ettd tehtdvissd painottuivat enemmain siséltdalueet kuin
taitoalueet. Lisdksi suurempi osa tehtdvisti painottui tiedon poimimiseen ja muistamiseen
kuin aineistoldhtdiseen tydskentelyyn. (Norppa, 2019.) Huomion arvoista on se, ettd aineisto
koostui ainoastaan kahdeksannen luokan oppikirjoista, eiké siind huomioitu ollenkaan
tehtavikirjoja. Tama sen vuoksi, ettd tehtidvékirjat eivit ole kaikilla kdytdssé toisin kuin

oppikirjat (Norppa, 2019, s. 37).
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Oppikirjoja koskevia pro gradu -tutkielmia on tehty niin opettajankoulutuslaitoksella kuin
myos kaikissa niissé oppiaineissa, joista valmistuu opettajia (Hiidenmaa, 2015, s. 28).
Tyypillisimmin pro gradujen tutkimusaiheina on oppikirjojen sisdlldistd tekstit, kuvat seka
erilaiset teemat (Hiidenmaa, 2015, s. 28; Karvonen ym., 2017, s. 47). Useimmiten
oppikirjatutkimukset ovat tyyliltddn sisidllonanalyyseji (Hiidenmaa, 2015, s. 30-31;
Karvonen, ym., 2017, s. 47). Vahemmalle ovat jddneet erilaiset haastattelut, joilla kartoitetaan
oppimateriaalien kéyttdjind niin oppilaita kuin myds opettajia (Hiidenmaa, 2015, s. 37;

Karvonen, ym., 2017, s. 49).

Tutkimukseni alkuvaiheissa etsin historian oppikirjoihin liittyvid yliopistossa tehtyja
opinndytetoitd. Tarkoituksena oli kartoittaa, minkélaisia tutkimuksia historian oppikirjoista oli
jo tehty. Rajasin hakutuloksia viimeisen kymmenen vuoden ajalle, jotta hakutuloksien pro
gradut vastaisivat mahdollisimman hyvin aineistoiltaan omia aineistojani. Loysin yhteensi
kahdeksan pro gradua, joissa kisiteltiin joko alakoulun tai yldkoulun historian
oppimateriaaleja tai opettamista. Pro graduista kuusi koski alakoulua ja kaksi yldkoulua. Pro
gradut keskittyivét lahinné oppikirjojen tutkimiseen, mutta niissa sivuttiin myos tehtévikirjoja

alakoulun osalta.

Alakoulua koskevat kaksi pro gradua kisittelivat esimerkiksi opettajan kokemuksia historian
opettamisesta (Heikkinen, 2019), ja alakoulun historian oppikirjoja osaamisen arvioinnissa
(Lyhty, 2018). Neljd muuta pro gradua ldhestyi puolestaan rajattua teemaa osana oppikirjoja.
Tammi (2020) tutki Suomen liittdmistd osaksi maailmanhistoriaa, ja Koskela (2020)
puolestaan monikulttuurisuuden ilmenemistd kuudennen luokan historian oppikirjoissa. Kaksi
pro gradua ldhestyi tasa-arvoa osana alakoulun historian oppikirjoja. Urho (2015) tutki
sukupuolten vélistd tasa-arvoa viidennen luokan ja Vesa (2018) kuudennen luokan

oppikirjoissa.

Kaksi yldkoulun historiaa késittelevistd pro graduista oli hyvinkin erilaisia. Naumanen (2017)
tutki, miten Talvisota vilittyi yldkoulun historian opetuksessa. Toinen pro gradu puolestaan
tutki ainoana yldkoulun historian tehtdvikirjoja. Savola ja Nevala (2017) tutkivat
seitseménnen luokan tehtavékirjojen tehtdvien muutosta vuosien 1985-2014 vililla liittyen

opetussuunnitelmaan. Heidén gradunsa on aiheeltaan l&himpané tdmén tutkimuksen aihetta.

Historian oppi- ja tyokirjoja ei siis ole tutkittu juurikaan tehtdvien osalta varsinkaan niin, etti
tarkasteluun olisi otettu laajempaa aineistoa. Vertailuja on tehty 1dhinnad pienemman aineiston

osalta, mutta ei kaikkien saman luokka-asteen oppikirjojen osalta, puhumattakaan koko



ylédkoulun historian oppi- ja tehtdvékirjoista. Tutkimukseni siis tdydentdd historian

oppikirjatutkimusta tuoden samalla uusia ndkdkulmia tehtdvien tutkimiseen.
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3 Tutkimuskysymykset

Tamain tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd yldkoulun historian oppi- ja tehtdvakirjoista,
mink tyyppisid tehtdviéd niissd on. Tutkimusaineistona ovat seki seitsemdnnen etti
kahdeksannen luokan oppikirjat ja tehtidvikirjat. Tutkimuksessa tarkastellaan myds, miten
tehtavit jakautuvat luokka-asteen rinnakkaisissa kirjasarjoissa seké millaisia eroja on

oppikirjojen ja tehtidvikirjojen tehtdvien vélilla.
Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:
1. Minka tyyppisié tehtdvid oppimateriaaleissa esiintyy?
2. Miten tehtivien jakautuminen eroaa eri luokka-asteiden oppimateriaaleissa?

3. Miten tehtévien jakautuminen eroaa oppikirjojen ja tehtdvékirjojen valilla?
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4 Tutkimusmenetelmat

4.1 Aineiston hankkiminen ja esittely

Olin keviilld 2024 yhteydessd kolmeen eri kirjakustantamoon, joilla on valikoimissaan
yldkoulun historian oppimateriaaleja. Pyysin heiltd tutkimustani varten yldkoulun historian
oppi- ja tehtidvékirjat sekd seitsemannelle ettd kahdeksannelle luokalle. Sain kesélld 2024
Otavalta ja Sanoma Prolta painetut oppi- ja tehtdviakirjat sekd Editalta lisenssin digitaalisiin
oppi- ja tehtdvékirjoihin. Tutkimukseni kannalta ei ollut oleellista ovatko tutkittavat kirjat
painetussa vai digitaalisessa muodossa. Alla olevaan taulukkoon 1 on eritelty tutkimuksessa
kayttdmani oppi- ja tehtdvékirjat kirjasarjan ja luokka-asteen mukaiseen aakkosjarjestykseen.
mahdollisuus materiaalin péivittdmiseen, jolloin julkaisuvuotta ei ole merkittynd Editan
sivuilla. Jos julkaisuvuodelle tulisi tarvetta, niin vastaavan siséltdinen kirja 10ytyisi
todennékoisesti 1dheltd vuotta 2024 julkaistuna painettuna kirjana, jonka nikoisversio Editan

digikirja on.

TAULUKKO 1. Tutkimuksessa kaytetyt eri kustantamoiden ylakoulun historian oppi- ja tehtavakirjat

Oppikirjan nimi Kustantaja Julkaisuvuosi Luokka-aste
Forum 7 historia Otava 2023 7.1k
Forum 7 historian harjoituksia Otava 2023 7.1k
Historian taitaja 7 Sanoma Pro 2023 7.1k
Historian taitaja 7 tehtavat Sanoma Pro 2024 7.1k
Memo 7 Historia digikirja Edita ei tiedossa 7.1k
Memo 7 Historia digitehtavat Edita 2022 7.1k
Forum 8 historia Otava 2024 8.1k
Forum 8 historian harjoituksia Otava 2024 8.1k
Historian taitaja 8 Sanoma Pro 2024 8.1k
Historian taitaja 8 tehtavat Sanoma Pro 2024 8.1k
Memo 8 Historia digikirja Edita ei tiedossa 8.1k

Memo 8 Historia digitehtavat Edita 2022 8.1k
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Oppimateriaalien vililld on vaihtelua niin jaksojen kuin myds kappaleiden mairdssé. Yli
puolessa aineiston oppikirjasarjoista on yhteensa 6 jaksoa. Otavan Forum erottui muista
kirjasarjoista, silld seitsemannen luokan kirjoissa on 8 jaksoa ja kahdeksannen luokan
kirjoissa puolestaan 7 jaksoa. Vaikka Forumin oppimateriaaleissa on eniten jaksoja, niin
niissd on puolestaan vihiten kappaleita, seitseménnen luokan kirjoissa 26 kappaletta ja
kahdeksannen luokan kirjoissa ainoastaan 23 kappaletta. Ero on melko suuri, kun verrataan
sitd kahteen muuhun kirjasarjaan. Historian taitajissa on 29 kappaletta seitsemédnnen luokan
oppimateriaaleissa ja 30 kappaletta kahdeksannen luokan oppimateriaaleissa. Memon
molempien luokkien oppimateriaaleissa on 30 kappaletta. Saman kustantajan eri
vuosiluokkien oppimateriaalien sivuméérit olivat melko l14hella toisiaan. Kaikkia yhdistda se,
ettd seitsemdnnen luokan oppimateriaalit ovat hieman lyhyempid sivumaéréltian kuin
kahdeksannen luokan oppimateriaalit. Sivumaérét vaihtelevat oppikirjoissa 168-213 vilill4 ja
tehtévékirjoissa 72—77 vélilld. Memon digitehtidvien rakenteen vuoksi niissa ei ole saatavilla
sivunumeroita. Historian taitaja tehtidviakirjojen loppuun on jétetty tilaa omille

muistiinpanoille noin 20 sivun verran. Tiedot on koottu vield alle taulukkoon 2.

TAULUKKO 2. Oppimateriaalin jaksojen, kappaleiden ja sivujen maarat

Oppikirjan nimi Jaksojen maara | Kappaleiden maara | Sivumaara
Forum 7 historia 8 26 192
Forum 7 historian harjoituksia 8 26 72
Historian taitaja 7 6 29 168
Historian taitaja 7 tehtavat 6 29 75/96
Memo 7 Historia digikirja 6 30 203
Memo 7 Historia digitehtavat 6 30 -
Forum 8 historia 7 23 199
Forum 8 historian harjoituksia 7 23 72
Historian taitaja 8 6 30 180
Historian taitaja 8 tehtavat 6 30 77/96
Memo 8 Historia digikirja 6 30 213
Memo 8 Historia digitehtavat 6 30 -
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4.2 Aineiston kasittely ja tehtavien luokittelu

Tutkimusmenetelminé kéytin aineistoon syventyesséni ldhilukua ja teoriaohjaavaa
sisdllonanalyysid. Lahiluvun avulla pystyin syventymaiéin oppikirjojen teksteihin, kuviin,
taulukoihin ja tehtiviin (Brummett, 2019). Teksteisté tuli saada kokonaisuudessaan kattava
kuva, jotta tehtdvien kisittely olisi mahdollista. Lihilukua on kéytetty yleensd humanistisissa
tieteissd tutkimusmenetelména (Brummet, 2019). Koska historia on oppiaineena osa

humanistisia tieteitd, koin menetelmén sopivan hyvin historian oppikirjojen késittelyyn.

Aineiston kisittelyn aloitin tutustumalla seitseménnen luokan oppikirjoista
aakkosjdrjestyksessd ensimmaiisend olevaan Forum 7 historia oppikirjaan. Kaikki
oppimateriaalit kdsiteltiin samalla tavalla. Aluksi luin jokaisen kirjan kohdalla ensin
siséllysluettelon, jotta sain késityksen kulloisenkin oppikirjan sisillostd. Sisdllysluettelon
jélkeen siirryin lukemaan oppikirjan kappaleita aina yksi kerrallaan huolellisesti hyodyntéen
ldhilukua (Brummett, 2019). Jokaisen kappaleen luettuani katsoin sekd oppikirjan ettéd

tehtiaviakirjan tehtivit ja etsin niithin vastaukset kappaleesta.

Sen perusteella miten helppoa oli muodostaa vastaus tehtdvadn, Bloomin taksonomian
(Anderson & Krathwohl, 2001) paitasojen mukaisesti, kappaleesta 16ytyvien tietojen
perusteella, aloin ryhmitelld tehtdvid luokkiin teorialdhtdisté sisdllonanalyysid hyodyntden
(Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 127-129). Bloomin taksonomiassa edetéén kuuden paétason
mukaan alhaalta ylospéin kohti vaikeampia tasoja (Anderson & Krathwol, 2001). Ndma tasot
ovat Ruthin ja Ravion (2019, s. 53) esimerkissé: 1) mieleen palauttaminen, 2) ymmaéartdminen,
3) soveltaminen, 4) analysointi, 5) arviointi ja 6) luominen. Mitd ylemmads néilla tasoilla
edetddn, sen enemmin se vaatii oppilaalta kykyjd vastaamisen ja tiedon soveltamisen osalta.
Samaa Bloomin taksonomiaa ovat kdyttineet Puustinen ym. (2020, s. 15) tarkastellessaan
historian ylioppilaskirjoituksien tehtdvid. He muodostivat kolme luokkaa kayttden
genreteoreettista tekstilajien luokittelua seké sisdllonanalyysid. Luokat olivat seuraavat: 1)
tiedon poiminta ja kuvailu, 2) tiedon selittiminen ja perustelu seké 3) tiedon vertailu ja
arviointi. Tdmén myotd paddyin teorialdhtoisesti luokittelemaan tehtévid samalla tavoin

kolmeen luokkaan.

Tutkimuksen alustavat kolme luokkaa méardytyivit sen mukaan, kuinka helposti tehtavin
vastaus 10ytyi kappaleesta tai miten helppona pidin kysymyksen asettelua suhteessa
vastauksen 16ytymiseen kappaleesta. Luokittelin tehtdvid my6s hieman eri tavoin kuin

Puustinen ym. (2020). Uusien luokkien luominen on perusteltua myds siitd ndkdkulmasta, etti



23

lahtotilanne téssd tutkimuksessa on erilainen kuin heidén tutkimuksessaan oli (Puustisen ym.
2020, s. 15-16). Siind missé heidén tutkimuksessaan on jokaisen kysymyksen kohdalla
suoraan tarjolla oleva aineisto, tdssd tutkimuksessa tehtidvien luokitteluun vaikuttavat seka
kysymyksen asettelu ettéd tehtdviin vastauksien 16ytymiseen kappaleesta vaadittavat taidot.
Aika pian aineistoa analysoidessani huomasin, ettd kolmeen eri luokkaan jaottelu ei riittényt,
vaan tarvitsin vield kaksi luokkaa lisdia. Tdima on normaali osa tutkimuksen kulkua, kun
menetelmind on teoriaohjaava siséllonanalyysi (Tuomi & Saarijérvi, 2018, s. 128).
Lisdyksend tarvitsin omat luokkansa kirjan ulkopuolista aineistoa hyddyntéville tehtéaville
sekd tehtdville, joiden tehtdvénasettelun tai alakohtien perusteella tehtévin voi katsoa
kuuluvan useampaan luokkaan. Paddyin muodostamaan yhteensa viisi luokkaa. Lopulta
niiden viiden eri luokan avulla pystyin jakamaan tehtdvét johdonmukaisesti. Luokat ovat

esiteltynd taulukossa 3.

TAULUKKO 3. Viisi luokkaa tehtavien luokitteluun ja niiden selitteet

Luokat: Selite:

Luokka 1 Vastaukset I0ytyvat melko suoraan kappaleesta, suora

(tiedon omaksuminen) kysymys-vastaus-tehtéava, suora kysymys tilastosta, sanojen
poimiminen aukkotehtdvaan vihjeilla

Luokka 2 Vastaukset hajallaan kappaleessa, ristikot, osa vertailevista

(tiedon kasittely) tehtavisté, jatka virketta -tehtavat, aukkotehtavat ilman
vihjeita, syiden I6ytdminen

Luokka 3 Vastaus vaatii omaa pohdintaa tai vertailua ilman alustusta,

(tiedon syvempi nakokulmat, selitd, perustelut, esimerkkien antaminen,

prosessointi) kasitteiden maarittely, ajatuskartat, erilaiset kirjoitustehtavat

Luokka 4 Kirjan ulkopuolisen aineiston etsiminen ja hyddyntdminen

(kirjan ulkopuolisen tiedon
hankinta ja kaytto)

Luokka 5 (useampi luokka) | Tehtava tai sen alaosiot kuuluvat kahteen tai useampaan
luokista 1-4

Luokkaan 1 kuuluvat tehtavit ovat kysymyksenasettelultaan sellaisia, ettd nithin 16ytyy melko
suoraan kappaleesta vastaus. Tétd luokkaa havainnollistaa esimerkiksi Forum 7 oppikirjassa
tehtévi 1 sivulla 43 ”Keiti olivat torpparit?”. Kysymys ohjaa jo suoraan etsimdin vastausta
kappaleen kohdasta, jossa kasitellddn torppareita. Vastaava esimerkkitehtdva Historian taitaja

7 oppikirjassa on tehtdava 2 sivulla 41 ”Miksi sdddysti toiseen siirtyminen oli harvinaista?”.
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Tehtdvénasettelusta kdy jo suoraan ilmi, ettd sdédysté toiseen siirtyminen oli harvinaista.
Memo 7 digikirjassa vastaavanlainen esimerkki 16ytyy kappaleesta 10 tehtdavé 2 "Millaista
henkil6a kutsuttiin talonpojaksi?”. Tehtdvad on melkein samanlainen kuin toisessa

oppikirjassa, selvitettdva asiana torpparin tilalla on talonpoika.

Luokkaan 2 kuuluvat tehtdavit ovat kysymyksenasettelultaan jo haastavampia. Vastaukset
eivit 10ydy endi yhtd suoraan kappaleesta poimimalla, vaan vastaukseen vaadittavia tietoja on
ripoteltuna pitkin kappaletta. Esimerkiksi Forum 7 oppikirjassa tehtdva 1 sivulla 51 "Mitd
tarkoittaa késite teollistuminen?”. Kysymykseen liittyvii tietoja tdytyy kerétd kappaleesta
useammasta kohdasta. Historian taitaja 7 oppikirjassa samaisen aiheen tehtdva 1 sivulla 67
”Mainitse ainakin kolme syytd, miksi teollistuminen l&hti liikkeelle juuri Englannista”. Naita
syitd mainitaan eri kohdissa kappaleen aikana. Memo 7 digikirjassa esimerkkitehtéva on
kappaleen 8 tehtdvéd 3 ”Mainitse neljd syytd, miksi lapset tyoskentelivit tehtaissa ja
kaivoksissa” on hyvin samanlainen edeltdvén kirjan tehtdvin kanssa. My0s téssd tulee poimia

asioita kappaleen eri kohdista.

Luokkaan 3 kuuluvat tehtivét vaativat omaa pohdintaa ja tekstin tuottamista. Lisédksi erilaiset
kisitteiden mairitykset ja selitykset vaativat kappaleen tekstin syvillisempédéd osaamista.
Esimerkiksi Memo § digikirjan tehtidva 5 kappaleessa 2 ’Millé perusteilla voidaan viittaa, ettd
Stalin nousi Neuvostoliitossa Jumalan asemaan?”. Asia ei 10ydy suoraan tekstistd, vaan
edellyttdd tiedon 16ytdmisen lisdksi sen soveltamista vastauksen muodostamisessa. Forum 8
oppikirjassa vastaavanlainen tehtidva on sivulla 27 tehtidva 1 ”Pohdi, miké on tehnyt Hitlerista
yhden kaikkien aikojen vihatuimmista ihmisistd.”. Taaskaan asia ei kdy suoraan ilmi
kappaleesta, vaan vaatii soveltamaan kappaleen eri osioita vastauksen muodostamisessa.
Samankaltainen tehtdvé on Historian taitaja 8 oppikirjan tehtidva 5 sivulla 49 ”Keksi erilaisia
keinoja, joilla olisit voinut auttaa juutalaisia tai muita vainottuja ryhmié natsien vainojen

aikana.”.

Luokkaan 4 kuuluvat tehtdvit perustuvat kirjan ulkopuolisen aineiston etsimiseen ja
hyédyntamiseen. Esimerkiksi Historian taitaja 8 oppikirjan tehtéva 5 sivulla 82 ”Selvita,
onko suvussasi evakkoja tai sotalapsia. Kerro lyhyesti sukulaisesi tarina.”. Memo 8
digikirjassa vastaavasti tehtdva 5 kappaleessa 7 ”Selvitd internetin avulla, mitd Tulenkantajat
tarkoittivat tunnuslauseellaan "Tkkunat auki Eurooppaan ".”. Aivan samankaltaista tehtdavii ei
16ytynyt Forum 8 oppikirjasta, mutta 1dhimpéni on tehtdva 5 sivulla 121 ”Olet syntynyt

vuonna 1939. Kerro nyt kahdeksasluokkalaiselle lapsenlapsellesi, miten Eurooppa on
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muuttunut eldmasi aikana.”. Kaikki tehtdvét vaativat tavalla joko suoraan tai epasuorasti

hyodyntdméaédn kappaleen ulkopuolista tietoa vastauksen muodostamisessa.

Luokkaan 5 kuuluvat tehtivét sisiltiavit useampaan luokkaan kuuluvia tehtdvii. Ne ovat
useimmiten tehtdvii, joissa on joko numeroilla tai kirjaimilla merkittyjd alakohtia niin, etté
osatehtdvit jakautuvat eri luokkiin. Esimerkiksi Historian taitaja 7 oppikirjassa tehtiva 3
sivulta 29 sisdltdd kohdat a ja b, joista a kuuluu luokkaan 1 ja b luokkaan 3 ”Wienin
kongressissa tehtiin padtoksid konservatismiaatteen mukaisesti. a) Mika oli Wienin
kongressin tavoite? b) Pohdi, misti syistd aateliset ja papit tukivat konservatismia?”. Digikirja
Memo 7 sisilsi ainoastaan yhden tehtivéan téssd luokassa: tehtidva 5 kappaleessa 19 “Selviti
oppikirjan tekstin avulla a) missé sijaitsee Panaman kanava b) miksi se on tarked vesivaylad”.
Kohdan a vastaus 10ytyy suoraan kappaleessa olevasta kartasta, jolloin osio kuuluu luokkaan
1. Kohta b puolestaan vaatii asioiden 16ytamistd kappaleesta sekd pohtimaan miten Panaman
kanava muuttaa kulkemista Atlantilta Tyynelle merelle. Témin my6ti osio kuuluu luokkaan
3. Kokonaisuutena tehtéva siis kuuluu luokkaan 5. Forum 7 oppikirjassa tehtdava 2 sivulla 120
” a) Mitd uudistuksia Suomessa tehtiin 1800-luvun lopulla? b) Mitéd hyotya uudistuksista oli
Suomen taloudelle?”. Kysymyksen kohta a kuuluu luokkaan 1, silld sithen 16ytyy melko
helposti poimia vastaus kappaleesta. Kohta b puolestaan vaatii tiedon kerdémistd kappaleen

eri kohdista, jolloin se kuuluu luokkaan 2.
4.3 Tutkimuksen eteneminen

Tutkimus alkoi sopivan aiheen keksimiselld kevdilla 2024. Kun sopiva aihe oli muotoutunut
ja sithen sopiva tutkimusaineisto oli hahmottunut, olin yhteydessd kustantamoihin saadakseni
tutkimusaineistona kiyttdméni oppi- ja tehtavékirjat. Materiaalit saatuani aloitin taustatiedon
kerddmisen sekd tutkimusmenetelmien hahmottamisen. Oppimateriaaleista oli mahdollista
valita useita er1 tutkimuksen kohteita, joita 1dhted tutkimaan, mutta oppi- ja tehtdvékirjojen
tehtévit vaikuttivat kaikista mielekkdimmiltd tutkimuskohteilta. Lisdksi ajattelin siitd olevan
mahdollisesti hyotyd tulevaisuudessa oman tyoni kannalta. Tutkimuskohteen valikoiduttua
aloin selvittdméén tarkemmin erilaisia oppikirjatutkimuksia sekd oppikirjoja tutkimuksen
kohteena. Perehdyin oppikirjatutkimukseen seké eri menetelmiin valiten tutkimuksen kannalta
sopivimman menetelmén. Sopivan menetelmén ja tutkimuskirjallisuuteen perehtymisen

jélkeen aloin kdymaéén aineistoa lapi kevaalla 2025.

Aluksi tutkimusaineistoon tutustuessa oli tarkoituksena selata oppikirjat seké tehtavékirjat

lépi ja valita aineistoksi ainoastaan joko seitseménnelle tai kahdeksannelle luokalle
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tarkoitettuja oppi- ja tehtdvikirjoja. Ne muodostaisivat keskendén selkedn kokonaisuuden ja
tarjoaisivat vertailukelpoisen aineiston eri kustantajien oppikirjojen ja tehtavékirjojen osalta.
Alettuani kdyméaén aineistoa ldpi pdédyin pian siihen ratkaisuun, ettd tulen kayttiméén
aineistona seki seitseménnen ettd kahdeksannen luokan oppi- ja tehtdvikirjoja. Ndin pystyisin
saamaan yldkoulun historian oppimateriaaleista kattavamman kokonaiskuvan, minké liséksi
pystyisin vertailemaan tehtivid kolmen eri kustantamoiden kirjasarjojen vililld samalla

luokka-asteella kuin myds halutessani saman kustantajan kirjoja kahden luokka-asteen valilla.

Aineistoa ldpikdydessdni huomasin, ettd huono puoli digitaalisissa oppimateriaaleissa oli se,
ettei kappaleeseen kuuluvien sivunumeroiden seuraaminen ollut yhté helppoa kuin perinteisen
painetun oppimateriaalin osalta. Vililld sivunumerointi toimi hyvin, mutta toisinaan ei ollut
selvid oliko naytolld esilld yhden aukeaman verran kirjaa vai enemmain. Toinen selked ero tuli
esille tehtidvékirjojen osalta, joissa digitehtavét oli muodostettu pikemminkin listaksi eri
alakohtineen kuin varsinaiseen kirjan kappale- ja aukeamamuotoon. Tutkimuksen edetessé
huomasin toisaalta, miten eri muodoissa oleva aineisto tarjosi kirjojen véliseen vertailuun
uusia mahdollisuuksia , joita en ollut tullut ajatelleeksi tutkimuksen alussa. Selkeimmin tima
ero digitaalisen ja painetun materiaalien vélill tuli esille tehtévikirjan osalta, jossa
digitaaliseen tehtdviékirjaan oli sisdllytetty lyhyitd videoita, jotka toimivat tehtdvén aineistona.
Téllaista mahdollisuutta ei ole painetun kirjan osalta. Samoin tehtévien ja aineiston
korjaaminen mychemmin on mahdollista, jos siind ilmenee virheita tai puutteita. Vaikka
tutkimuksen péétarkoituksena ei ole vertailla eri muodoissa olevia materiaaleja, painetut tai
digitaaliset aineistot, tarjoutuu tdssé silti uusia ndkokulmia oppimateriaaleihin ja niiden

monipuolisiin mahdollisuuksiin ja my6s mahdollisiin uusiin tutkimusideoihin.

Oppikirjoja ja tehtdvikirjoja selatessani koodasin aina jokaisen kirjan tehtédvit eri luokkiin sen
mukaisesti, miten helposti niihin 16ytyi vastaus kappaleesta tai vastauksen pystyi
muodostamaan kappaleen aineistoa kayttden. Lisdksi tehtdvinasettelu osaltaan ohjasi
tehtévien koodausta. Koodausvaiheessa merkitsin aina tietokoneelle tiedostoon oppikirjan
jaksot ja kappaleet. Laitoin jokaisen tehtévin perdén merkiksi K1, K2, K3 tai K4. Jos
tehtavissa tai sen alakohdissa oli useampaan kohtaan sopivia osioita, koodasin tehtdvin
kohdalle K35. Kirjaimeksi valikoitui K, silld alun perin tutkimuksessa oli tarkoitus kayttaa
kategorioita luokkien sijaan. Pdddyin kdyttdméén luokka-sanaa, koska se oli lyhyempi ja
helpommin taivutettavissa kuin kategoria. Lisdksi Puustinen ym. (2020) olivat kaytténeet

luokkasanaa, jolloin sen kdyttdminen oli myds johdonmukaista ja perusteltua.
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Kun olin saanut kaikki oppimateriaalit kdytya lépi ja tehtdvit koodattua, kévin vield kaikki
tehtdvét ja niiden koodaukset uudestaan lapi. Oletin, ettd aineistoa ldpikdydesséni ajatukset
siitd, miten tehtdvat jakautuvat eri luokkiin saattavat muuttua. Lisdksi en vield alussa tiennyt,
minkélaisia erilaisia tehtdvatyyppejd koko aineistossa tulee vastaan oppikirjojen mutta
varsinkaan tehtévikirjojen osalta. Tehtdvien koodausta 14pi kdydessdani huomasin, ettei se
ollut aina johdonmukaista. Tdma koski niin kustantajien rinnakkaisten oppikirjasarjojen
toisiaan vastaavia tehtdvid kuin my0s saman kirjasarjan materiaaleissa olevia samankaltaisia

tehtavia.

Osittain koodauksien epdjohdonmukaisuus johtui siitd, ettd tehtivissé saattoi olla pienid
eroavaisuuksia, joiden vililla oli pitdnyt harkita, kumpaan luokkaan tehtdva kuuluu. Sama
tehtiva saattoi olla koodattuna eri paikassa eri luokkaan. Téllaisia tehtivié olivat esimerkiksi
ristikot ja sanasokkelot. Tehtdvit ovat sindnsé yksinkertaisia tehdd poimimalla oikea sana
kappaleesta, mutta toisaalta kuinka helppoa on 10ytd4 ristikkoon vaadittava sana kappaleesta,
jonka pituus voi olla enimmilldén kymmenen sivua. Sanasokkelon osalta haasteen muodostaa
se, etti etsittdvit sanat pitiisi olla hallussa tehtévai tehdessa tai sitten niité tarvitsee tarkastella
samalla kappaleesta. On my0s hyvd huomioida, ettd tehtdvien méaré aineistossa
kokonaisuutena oli suuri, joten inhimillisen virheellisen koodauksen todennédkoisyys oli myods

kohtalainen.

Kun olin saanut tarkistettua ja yhdenmukaistettua tehtavien luokittelun, pdésin muodostamaan
tuloksista kuvioita, joista kdy ilmi tehtidvien jakautuminen oppimateriaalin osalta eri luokkiin.
Kerésin aineiston yhteen ja muodostin kuvioin kaikista kirjasarjojen oppi- ja tehtdvikirjojen
kappaleiden tehtdvistd. Tdman lisdksi muodostin kuvioita saman luokka-asteen oppikirjojen
sekd tehtavikirjojen tehtdvistd omiin kuvioihinsa kuin myds oppi- ja tehtévikirjojen tehtivista
aina kirjasarjoittain samaan kuvioon. Néiden lisdksi muodostin vield oppi- ja tehtivékirjojen
varsinaisten kappaleiden ulkopuolisten osioiden tehtdvistd omat kuvionsa aina

tehtavityypeittiin.
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4.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuutta lisddvié asioita ovat tutkimuksen triangulaatio eli tutkimuksessa
on kdytetty useampaa menetelméa (Hirsjarvi ym., 2018, s. 233). Menetelmind kéytin
lahilukua aineistoon tutustumisessa ja kappaleiden késittelyssd sekd teoriaohjaavaa
siséllonanalyysié tehtévien luokittelussa. Menetelmit ovat tdssa tutkimuksessa toisiaan
tukevia ja niiden avulla pystyin saamaan aineistosta paremman kokonaiskuvan. Toinen
luotettavuutta lisddvé asia on tehtdvien luokittelun ldpikdyminen yhteensd kolmeen kertaan.
Talla pystyin varmistumaan siitd, ettd olin koodannut vastaavat tehtdvét yhtaldisesti eri
oppimateriaalien valilld. Lisdksi pystyin tarkistuslaskemaan puuttuvat tehtavét seka

virheelliset ja puuttuvat koodaukset.

Tutkimuksen luotettavuuteen negatiivisesti vaikuttava tekija on se, ettei tehtdvien
koodaukseen kéytetty rinnakkais- tai vertaislukijaa. Puustinen ym. (2020) olivat kdytténeet
omassa tutkimuksessaan kahden tutkijan toisistaan riippumatonta luokittelua tehtdvien
jakamisessa luokkiin yhteisten kriteerien pohjalta. Vertaislukijan kdytto olisi lisdnnyt timéan
tutkimuksen luotettavuutta, mutta sitd ei kdytetty osittain aikataulullisista syistd. Toinen syy
oli se, ettd sopivalla henkil6lla olisi pitdnyt 10ytyd osaamista niin kasvatustieteestd kuin myods
historiasta niin kuin itselldni. Vaikka téssa tutkimuksessa ei kdytetty vertaislukijaa, voidaan

luokkien muodostamista pitdd melko luotettavana. Erityisesti timé koskee luokkia 1, 4 ja 5.

Luokkaan 1 kuuluvat tehtivit olivat perustehtédvid, jolloin vertaislukija olisi luokitellut erittdin
suurella todenndkdisyydelld samalla tavoin. Luokkaan 4 kuuluvat tehtivéat puolestaan
hyddynsivit oppimateriaalien ulkopuolista aineistoa, mika ei jatéd tulkinnanvaraa luokittelussa.
Samoin luokkaan 5 kuuluvissa tehtdvissd oli kahteen tai useampaan luokkaan siséltyvia
osioita luokissa 14, jolloin sekdén ei ole tulkinnanvarainen. Ainoastaan luokissa 2 ja 3 olisi
todennékoisesti ollut vaihtelua. Vastaavalla tavoin oli myds Puustisen ym. (2020, s. 16)
tutkimuksessa, jossa vastaavanlaisien luokkien osalta oli tehtdvien luokittelussa

eroavaisuuksia.

Eettisyyden nidkokulmasta tulee huomioida, ettd tutkimuksessa kéytettdva aineisto on saatu
kustantajilta, silld ehdolla, etti suostuin luovuttamaan tutkimuksen tulokset heille. Tdmén
liséksi on hyvd huomioida, ettd tutkimuksessa ei ole tarkoitus asettaa kustantajia tai
oppimateriaaleja mihin jirjestykseen, vaan ainoastaan nostaa tuloksia aineistosta.
Esimerkkitehtidvien kohdalla pyritddn aineistosta antamaan aina esimerkki jokaisen

kustantajan materiaalista sikéli, kun se on tehtidvien osalta mahdollista.



Tutkimuksessa ei ole mydskddn hyddynnetty tekodlyd millddn tavalla osana gradun tekoa.
Kaikki kirjoitettu materiaali on tutkijan omaa tuotosta ja ldhteiden kerddminen on toteutettu

eri tietokantojen hakutoimintoja kdyttéen eikd esimerkiksi Keenious-hakutyokalua.
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5 Tulokset

5.1 Tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan

Kaikkiaan oppimateriaalien kappaleisiin liittyvid tehtivia oli oppikirjoissa yhteensd 797
tehtdvaa ja tehtdvikirjoissa puolestaan 682 tehtdvad. Néiden lisdksi oli oppikirjan kappaleiden
yhteydessd teemaan liittyvid osioita omine tehtdvineen (Sanoma Pron Historian taitajat 7 ja
8) seké kappaleiden ulkopuolisia tehtévid esimerkiksi jakson alussa (Otavan Forum 7 ja §8).
Kappaleiden ulkopuolisia tehtdvié kdsitellddn tuloksissa luvussa 5.4. Kappaleiden tehtavét

jakautuivat tutkimuksessa luotuihin viiteen luokkaan kuvion 1 mukaisesti seuraavalla tavalla.

Oppimateriaalien tehtavien jakautuminen
viiteen luokkaan
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Kuvio 1. Oppimateriaalien tehtavien jakautuminen viiteen luokkaan oppi- ja tehtavakirjoissa

Kuten kuviosta ndhdéén, oppikirjojen osalta tehtivit painottuivat selkeésti luokkiin 1-3.
Kokonaisuutena niiden luokkien vililla ei ole suuria eroja tehtdvimaérissa, joten kappaleiden
tehtdvissd on havaittavissa tasaista vaihtelua tehtdvien haastavuuden mukaan. Luokkaan 4
kuuluvia tehtivié oli ldhes yhté paljon oppi- ja tehtdvékirjoissa. Luokkaan 5 kuuluvia tehtdvia
oli moninkertainen miéra tehtavékirjoissa verrattuna oppikirjoihin. Tatd selittda
yksinkertaisesti se, ettd oppikirjojen tehtdvissd oli harvemmin alakohtia kuin tehtévikirjojen
tehtavissd. Tehtdvikirjoissa puolestaan oli paljon useammin yksittdinen tehtéva tai
kysymyksenasettelu. Oppikirjan tehtdvissd oli myos alakohtia joko niin, ettd niissd pohdittiin
syvéllisemmin alkuosassa esitettyé tehtdvaa tai ne olivat kdsitteen maarittely- ja

selitystehtivid. Tarkastelen seuraavaksi tarkemmin, millaisia tehtévid oppimateriaaleissa
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ndihin luokkiin kuului. Nostan jokaisen luokan kohdalla aina esimerkkitehtévin

tutkimusaineiston oppikirjoista seka tehtidviakirjoista.

Luokkaan 1 kuuluvissa tehtdvissi toistui usein samat kysymyssanat tehtivien alussa (miksi,
mitéd, milld, miten). Ne ohjasivat enimmékseen suoraan tiedonpoimintaan oppikirjan
kappaleista. Norpan (2019) tutkimuksessa timén tyyppiset tehtdvit olivat kaikkein yleisimpid
yldkoulun kahdeksannen luokan oppikirjoissa. Tdssé tutkimuksessa ne olivat vastaavasti
toiseksi yleisimpié tehtivid oppikirjan osalta ja yleisimpié tehtdvékirjan osalta. Luokkaan 1
kuuluva tehtédva on esimerkiksi Forum 7 oppikirjassa sivulla 138 tehtidva 2 "Miksi Vendja
halusi rajoittaa Suomen autonomiaa 1800-luvun lopussa?”. Kysymyksen asettelu on selked ja
siséltid jo tiedon, ettd Vendja rajoitti Suomen autonomiaa. Vastaavanlainen esimerkki luokan
1 tehtdvéasti 10ytyy Historian taitaja 7 oppikirjasta sivulta 127 tehtdva 2 ”Miksi
venildistdiminen alkoi Suomessa?”. Tehtdvi alkaa my6s miksi-kysymyssanalla ja sisdltdd jo
tiedon, ettd vendldistiminen alkoi Suomessa. Memo 7 digikirjasta 16ytyy samankaltainen
tehtdva kappaleesta 27 tehtdva 3 ”Milla eri tavoin Bobrikov heikensi Suomen autonomiaa?”.
Tehtédva alkaa milld-kysymyssanalla ja sisdltdd tiedon, ettd Bobrikov heikensi Suomen

autonomiaa jollakin tavalla.

Tehtéavikirjoissa luokkaan 1 kuuluvia tehtévid ovat esimerkiksi Forum 7 historian
harjoituksia tehtiva 3 Vendldistiminen jatkuu sivulla 50 ~Laita oikeaan jarjestykseen
seuraavat vuosien 1904—-1917 tapahtumat Suomessa.” Tehtdvissd on annettu yhteensa
kahdeksan kohtaa, jotka tulee laittaa aikajérjestykseen. Tapahtumat 16ytyvit kappaleesta, joka
etenee aikajirjestyksessd vuodesta 1904 vuoteen 1918. Seuraamalla kappaletta alusta loppuun
tehtivin kohdat saa oikeaan jérjestykseen. Vastaavanlainen tehtdvi 16ytyy Historian taitaja 7
tehtdvdt sivulta 58 tehtévd 1 ”"Kuvaako virke sdétyvaltiopéivid vai eduskuntaa? Merkitse
rastilla.”. Tehtdavassd on kuusi virkettd, jotka tulisi rastittaa oikeaan kohtaan. Kappaleessa
nditd asioita kdydédén 1dpi ja molemmin 16ytyy myos oma alaotsikko. Tapahtumien jérjestely
tehtévi 10ytyy myos Memo 7 digitehtdvistd kappaleesta 29 tehtdavi 29.1 Jérjestd
aikajdrjestykseen "Minkaélaisten vaiheiden seurauksena Suomi itsendistyi vuonna 19177 Siirrd
tapahtumat janalle oikeaan jarjestykseen.”. Tehtidvéssd on kuusi tapahtumaa, jotka tulisi

jarjestdd aikajérjestykseen.

Luokkaan 2 kuuluvat tehtdvit vaativat jo enemmaén tiedon poimimista kappaleesta. Luokkaan
kuuluu hyvin erilaisia tehtivii riippuen, onko kyseessd oppikirja vai tehtavikirja.

Oppikirjassa tdllaisia on esimerkiksi Historian taitaja 8 sivulla 101 tehtéva 2 "Miksi
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Yhdysvallat ja Neuvostoliitto eivit taistelleet toisiaan vastaan kylmén sodan kriiseissa?”.
Tehtdvin vastaukseen vaadittavat tiedot ovat kappaleessa, mutta niitd pitdd kerdtd sieltd tadlta.
Vastaavanlainen tehtidva 10ytyy Memo 8 digikirjasta kappaleesta 17 tehtava 5 "Mitka seikat
johtivat siihen, ettd Yhdysvallat vetdytyi Vietnamista?”. Tiedon 16ytyvét aihetta kéasittelevan
viéliotsikon alta, mutta ne eivét ole listattuna peridkkéin. Hieman eri tavoin samaa aihetta
lahestyy Forum 8 historian vastaavasti tehtdva 2 sivulta 95 ”Miten eri tavoin kylmé sota
ndkyi maailmassa?”. Kappaleessa kdydaddn 1dpi useampaa eri tapahtumaa, jotka ajoittuvan

kylmén sodan aikaan.

Samaan luokkaan 2 kuuluvia tehtdvid 16ytyy tehtdvéakirjoista, esimerkiksi Historian taitaja 8
tehtdvid sivulta 42 tehtéva 1 “Ratkaise ristikko”. Ristikossa on yhteensé 7 kohtaa ja jokaisen
kohdalla on vihje etsittdville sanalle. Sanat 16ytyvét kappaleesta, mutta ne ovat pitkin
kappaletta seké osa sanoista on sanan perusmuodon sijaan taivutetussa muodossa. Memo 8
digitehtdvistd 16ytyy puolestaan kappaleesta 16 tehtdva 16.5 ”Kuusi kysymystd kappaleesta”.
Tehtédvin tarkoituksena on jatkaa annettuja virkkeitd, joiden alla on kolme eri vaihtoehtoa.
Vastausvaihtoehdoista yksi tai useampi vaihtoehto voi olla oikein. Forum 8 historian
harjoituksia 16ytyy puolestaan kaksiosainen tehtiva sivulta 36 tehtdva 2 Totta ja tarua
kylméstd sodasta "Merkitse, ovatko viitteet totta vai tarua. Jos viite on totta, perustele
miksi.”. Asiat 10ytyvit kappaleesta, mutta vaativan vihdn enemmaén késittelya vastauksen

muodostamiseen tarua olevien viitteiden kohdalla.

Luokkaan 3 kuuluvia tehtdvid oli eniten oppikirjojen tehtdvissid. Useimmiten ndma tehtavit
olivat joko pohdinta- ja perustelutehtdvid tai niissd piti selittdd kasitteitd. Néin oli esimerkiksi
Memo 7 digikirjan kappaleen 14 tehtivd 4 Kumpi oli mielestédsi merkittdvampi keksinto,
puhelin vai sihkdvalo? Perustele.”. Samankaltainen perustelutehtdvi 16ytyy myds Forum 7
oppikirjasta sivulta 57 tehtidva 4 “Perustele véite: Maailma pienentyi teollistumisen myG6ta.”.
Myos Historian taitaja 7 oppikirjasta 10ytyy perustelutehtdava sivulta 77 tehtava 3 ”1800-
luvulla osa tydldisistd kédytti vakivaltaa, koska he eivét mielestdén saaneet asemaansa
parannettua rauhanomaisin keinoin. Onko timéa mielestési oikein? Perustele.” Kaikkia
tehtdavid yhdista se, ettd vastaaminen vaatii kappaleiden tiedonkésittelyn lisdksi oman
nidkemyksen perustelua pohjautuen néihin tietoihin. Tehtivéassa ei siis riitd ainoastaan

vastauksen etsiminen ja sen kirjaaminen tehtivaan.

Tehtdvékirjojen osalta luokan 3 tehtivét sisédltdvit paljon tehtivia, joissa esimerkiksi

kirjoitetaan tekstejd johonkin asiaan liittyen tai tietyn henkilon ndkdkulmasta. Lisdksi
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piirretdén, kirjoitetaan henkil6ille mielipiteita tai laaditaan julistuksia. Esimerkiksi Memo 7
digitehtdvissd kappaleen 14 tehtdva 14.2 Laadi sanomalehti-ilmoitus ”Olet muuttanut maalta
Helsinkiin ja haet toitd sanomalehti-ilmoituksella. Lue malli-ilmoitukset ja laadi niiden avulla
oma ilmoituksesi Pdivilehteen. - -”. Tehtidvéssa tiytyy siis tuottaa oma ilmoitus kappaleesta
opitun seka tehtdvin esimerkki-ilmoitusten perusteella. Forum 7 historian harjoituksia 16ytyy
kirjoitustehtdvé sivulta 31 tehtdva 3 Postikortti Japanista Olet aikamatkalla Japanissa 1800-
luvulla. Kirjoita kotiin postikortti, jossa kuvaat eldmaa ja tapahtumia Japanissa.”. Kappale
kasittelee Japania, mutta sen pohjalta tiytyy itse nostaa tirkeitd ja mielenkiintoisia asioita
esille. Erityyppinen tehtévi 10ytyy puolestaan Historian taitaja 7 tehtdvdt sivulta 19 tehtdva 4
”Kirjoita 1800-luvun sanomalehteen mielipidekirjoistus, jossa késittelet torpparien huonoa

asemaa.”.

Selkedsti pienempi osa oppikirjojen tehtivistd kuului luokkiin 4 ja 5. Erityisesti luokkaan 4
kuuluvia tehtévid oli Historian taitaja oppikirjoissa huomattavasti enemmén kuin Forum ja
Memo -sarjoissa. Luokkaan kuuluvista 31 tehtévisté jopa 26 tehtidvaa kuului Historian taitaja
7 ja 8 oppikirjoihin. Téllainen tehtdvé on esimerkiksi Historian taitaja 7 oppikirjan sivulla 91
tehtédvad 5 ”’Selvitd, kuinka suuri osa Yhdysvaltain viestostd on nykyéédn alkuperdiskansojen
jasenid. Etsi tietoa internetistd esimerkiksi hakusanalla Yhdysvaltojen viiests.”. Hyvin
erilainen tehtdvi 10ytyy puolestaan Forum 7 oppikirjan sivulta 31 tehtdvé 5 ”Tutki viereisen
sivun karttaa kansoista ja alueista, joilla ei ole valtiota. Mitké niistd ovat sellaisia, jotka
yrittavit aktiivisesti saada oman valtion?”. Kartassa on merkitty Euroopan ja Aasian alueita,
joilla on erilaisia pyrkimyksid kohti itsendisyyttd. Tehtdvddn vastaaminen vaatii kappaletta
laajempaa tietimysté, esimerkiksi aktiivista uutisten seuraamista. Memo 7 digikirjasta 16ytyy
ainoastaan yksi tehtdva tdhin luokkaan kappaleesta 26 tehtidva 4 ”Mitd osuuskuntia tiedét

toimivan tai toimineen omalla paikkakunnallasi”.

Tehtivékirjoissa 10ytyy esimerkkitehtava Historian taitaja 8 tehtdvissd luokkaan 4 kuuluva
sivulta 21 tehtdvd 5 ”Hae tietoa hakaristimerkin historiasta. Mistd maasta merkki on l&htdisin
ja missa sitd on kdytetty ennen natsien valtakautta? Kirjoita vihkoosi.”. Vaikka tehtdvé on
laitettu tehtdvikirjaan, vaatii se siitd huolimatta vastauksen kirjoittamista vihkoon. Forum 8§
historian harjoituksia tehtiaviakirjasta 10ytyy ainoastaan yksi esimerkkitehtdva sivulta 67
tehtdvit 3 Maailman nopeimmat miehet "Ugandalainen maratonin olympiavoittaja Stephen
Kiprotich ja jamaikalainen 100 metrin juoksun ennétysmies ja moninkertainen
olympiavoittaja Usain Bolt ovat kotoisin maista, joita vield 70 vuotta sitten ei ollut

olemassakaan. Ota selvdd Kiprotichin ja Boltin kotimaista.” Tehtidvéssad on annettu valmiiksi
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kohdat, joihin tietoa tulisi etsid. Néitd ovat esimerkiksi itsendistymisvuosi, viralliset kielet ja
padelinkeino. Memo 8 digitehtdvissd luokkaan 4 kuuluu puolestaan kappaleen 24 tehtdva 24.3
Tunnista Suomen presidentit ”Tunnista presidentit ja laita heidit toimikausien mukaiseen
jarjestykseen.”. Tehtédva koostuu kahdesta osiosta. A-kohdassa on tarkoitus laittaa
presidenttien kuvien alle heiddn sukunimensa. B-kohdassa puolestaan yhdistda presidentin

nimi oikeaan toimikauteen jarjestyksessd vanhimmasta uusimpaan.

Luokkaan 5 kuuluvat tehtivit korostuvat selkeisti enemmaén tehtavékirjoissa kuin
oppikirjoissa. Tama johtuu pitkélti siité, ettd tehtdvikirjojen tehtdvissd on useammin alakohtia
kuin oppikirjan tehtdvissd. Luokkaan 5 kuuluvat tehtévit siséltivat itsessdin tai alakohdissa
aina vahintdin kahden tai useamman luokkiin 1-4 kuuluvia osia. Oppikirjoissa esimerkiksi
Forum &8 tehtéva 3 sivulla 51 ”a) Sodassa lihes kaikesta oli pulaa. Miksi huulipunia kuitenkin
valmistettiin? b) Onko muodilla ja kosmetiikalla mielestési vélid sota-aikana? Perustele
kantasi.” Tassa tehtdvassa a-kohta kuuluu luokkaan 1, silld vastauksen poimii suoraan
kappaleesta. B-kohdassa pitdd perustella viitettd, jolloin se kuuluu luokkaan 3. Koska
tehtdvissid on kahteen luokkaan kuuluvia osio, on se luokiteltuna luokkaan 5. Memo -
kirjansarjan ainut luokan 5 tehtéva 16ytyy Memo 7 digikirjasta on kappaleesta 19 tehtiava 5,
jonka esittelin jo menetelméosion esimerkkitehtavéssi. Historian taitaja 8 oppikirjassa
esimerkkind toimii sivun 71 tehtdvé 5 ”Saksa joutui toisen maailmansodan loppuvaiheessa
koston kohteeksi. a) Miten saksalaisille kostettiin? b) Pohdi, miksi historiankirjoituksessa
saksalaisten kédrsimyksid on késitelty vain vdhén.”. A-kohta on tiedon poimimista kappaleesta,
joten se kuuluu luokkaan 1. B-kohta puolestaan alkaa pohdi-sanalla, joten se kuuluu luokkaan

3. Tdmén mydota tehtdva kuuluu kokonaisuutena luokkaan 5.

Luokkaan 5 kuuluvia tehtdvid on huomattavasti enemmaén tehtivikirjoissa kuin oppikirjoissa.
Esimerkiksi Forum 7 historian harjoituksia sivun 25 tehtdva 3 Lapsityovoimaa 2000-luvulla
’a) Sijoita seuraavat kolme aluetta oikeaan kohtaan taulukon vasemmassa sarakkeessa. b)
Mika selittdd eroja lapsitydvoiman méérdssa eri alueiden valilla? c) Mitka olisivat mielestési
tehokkaita tapoja vahentdd lapsitydvoiman kédyttod maailmassa?”’. A-kohta kuuluu luokkaan 1,
silld siind on annettua kolme vaihtoehtoa, jotka sijoitetaan taulukkoon. B-kohta kuuluu
luokkaan 2, koska siind verrataan eroja lapsitydvoiman maardssi. C-kohta kuuluu puolestaan
luokkaan 3, koska siind pitdé todeta vastaajan mielestd tehokkaita keinoja. Ndiden myd6ta
tehtdvé kuuluu kokonaisuudessaan luokkaan 5. Memo 7 digitehtdvissd luokkaan 5 kuuluu
esimerkiksi kappaleen 6 tehtdvd 6.3 Vertaile sodan osapuolia ’a) Lue oppikirjan sivuilta 51—

53 Yhdysvaltojen pohjoisten ja eteldisten osavaltioiden eroista. Tutki my0s oppikirjan karttaa
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sivulta 52. Téaytd taulukko niiden tietojen pohjalta, tarkista ja vertaa vastauksiasi
mallivastauksiin. b) Miké oli mielestisi merkittdvin pohjois- ja eteldvaltioita erottanut asia?

Perustele vastauksesi.”
5.2 Tehtavien jakautuminen oppi- ja tehtavakirjoissa luokka-asteittain

Kun tutkimusaineiston oppikirjoja verrataan toisiinsa, niin seitsemannen luokan oppikirjoissa
oli havaittavissa muutamia yhtildisyyksié ja eroavaisuuksia eri kustantajien kirjasarjojen
valilla. Kuvioon 2 on koottu kaikkien seitsemidnnen luokan oppikirjojen kappaleiden tehtavit

ja niiden jakautuminen 5 eri luokkaan.

7.lk oppikirjojen tehtavien jakautuminen
viiteen luokkaan

70
60 66
Hyd
@ 50 — 56
Hi
Eje I B
)
EY L —— 40
= 31
.q:, 20 30 1 ] ] N
[
100 — — — —
2 10 1 2 7 1
0 T — T —
LUOKKA 1 (TIEDON LUOKKA 2 (TIEDON LUOKKA 3 (TIEDON LUOKKA 4 (KIRJAN LUOKKA 5
OMAKSUMINEN) KASITTELY) SYVEMPI ULKOPUOLISEN  (USEAMPI LUOKKA)
PROSESSOINTI)  TIEDON HANKINTA
JA KAYTTO)
m Forum 7 Historian taitaja 7 Memo 7

Kuvio 2. Tehtavien jakautuminen viiteen luokkaan eri kustantamoiden seitsemannen luokan
oppikirjoissa

Kuviosta 2 ndhdéén, ettd Forum 7 ja Historian taitaja 7 noudattelevat melko samaa
jakautumista tehtdvien osalta luokkien 1-3 kohdalla. Tehtdvien médrd nousee siirryttdessé
luokasta 1 luokkiin 2 ja 3. Memo 7 digikirjan osalta tehtidvien maard laskee siirryttdessa
luokasta 1 luokkiin 2 ja 3. Tehtdvien suuri midra luokassa 1 kertoo siitd, ettéd kirjasarja
painottaa selkedsti perustietojen oppimista ja osaamista. Luokkien 4 ja 5 osalta yhtédldisyyksid
on puolestaan Forum 7 ja Memo 7 vililld, joissa molemmissa on ainoastaan yksi tai kaksi
tehtidvid nidissd kategorioissa. Selkein ero ndiden kolmen kirjasarjan vélilld tulee luokkien 4 ja
5 kohdalla, joissa tehtdvien maéré on selkedsti suurin Historian taitaja 7 osalta. Kirjasarja on

selkedsti halunnut lisdta tehtivii, joiden ideana on etsii tietoa kirjan ulkopuolelta. Tallaiset
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tehtévit aktivoivat ja motivoivat todenndkdisesti henkildité, jotka ovat kiinnostuneita
historiasta. Liséksi se tarjoaa eriyttimisen mahdollisuuden esimerkiksi oppilaille, jotka ovat

saaneet kappaleen teksteihin liittyvét tehtavét.

Tehtdvékirjojen osalta erot tehtdvien méérdssa ja jakautumisessa alkavat selkedsti erottua.
Kuvioon 3 on keritty tehtdvien jakaantuminen kaikissa seitseménnen luokan tehtavékirjoissa.
Ensimmaéisend huomio kiinnittyy Memo 7 suureen tehtivamadraén. Suuri ero johtuu siité, ettd
kyseessd on digitaalisessa muodossa oleva tehtdvikirja. Tima mahdollistaa paljon suuremman
tehtavamairin ilman, ettd kirjan kustannukset nousevat kuitenkaan samassa suhteessa kuin
verratessa paperiseen tehtivikirjaan. Koska Forum 7 on kappaleiden miérdssi mitattuna
lyhyin niistd kirjasarjoista, on ymmaérrettivaa, ettd tehtdvien maédrd on pienempi verrattuna

kahteen muuhun kirjasarjaan.

7.lk tehtavakirjojen tehtavien jakautuminen
viiteen luokkaan
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Kuvio 3. Tehtavien jakautuminen viiteen luokkaan eri kustantamoiden seitsemannen luokan
tehtavakirjoissa

Tehtdvit jakautuvat tasaisemmin luokkien 1-3 ja 5 vililld kaikissa tehtdvékirjoissa kuin
vastaavasti oppikirjoissa. Forum 7 osalta tehtévit jakautuvat tasaisesti luokkiin 1, 3 ja 5.
Luokkaan 2 kuuluvia tehtdvid on selkedsti vdhemman ja luokkaan 4 kuuluvia tehtdvid ei ole
ollenkaan. Kirjasarjan osalta tehtdvien médra korostuu luokassa 5, joka on Forum 7 suurin
luokka. Se on my0s isoin méddré tehtévid verrattuna muihin kirjasarjoihin tdssa luokassa.
Historian taitaja 7 osalta tehtévit jakautuvat melko tasaisesti painottuen kuitenkin luokkaan

3. Liséksi kirjasarjassa on useampi tehtdvd my0s luokassa 4. Memo 7 osalta tehtdvdjakauma
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noudattelee oppikirjaa tehtévien painottuessa luokkiin 1-3. Vaikka suurimmassa osassa néité
digitehtdvié on erilaisia alakohtia tehtdvissd, on tehtdvéin haastavuus tai taitotaso haluttu pitda

yhtendiseni eri tehtdvankohtien osalta.

Kahdeksannen luokan oppikirjojen osalta tehtivissa ei ole havaittavissa endd samalla tavoin
yhtildisyyksid oppikirjasarjojen vililld. Kuviosta 4 nékee, miten tehtdvit jakautuvat

kahdeksannen luokan oppikirjoissa viiteen eri luokkaan.

8.lk oppikirjojen tehtavien jakautuminen
viiteen luokkaan
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Kuvio 4. Tehtavien jakautuminen viiteen luokkaan eri kustantamoiden kahdeksannen luokan
oppikirjoissa

Forum 8 oppikirjan osalta tehtivit jakautuvat melko tasaisesti luokkien 1-3 vililld. Luokasta
4 16ytyy yksi tehtiva ja luokasta 5 nelja tehtdvad. Tehtdavien jakautuminen on samansuuntaista
kuin Forum 7 osalta. Tehtdvimairien osalta erottuu selkeésti se, etti kyseessé on kaikista
tutkimusaineiston oppikirjasarjoista kappaleméadrillisesti lyhin kyseessd. Historian taitaja 8
osalta tehtdvit jakautuvat kohtalaisen tasaisesti luokkien 1-2 ja 4-5 vililld. Luokka 3
poikkeaa téstd selvisti 67 tehtivélldén, silld se on melkein puolet oppikirjan 134 tehtivésta.
Luokkaan 4 kuuluu Historian taitaja 8 oppikirjassa 16 tehtdvéi, joka on noin puolet koko
tutkimusaineiston luokkaan 4 kuuluvista 31 tehtévistid. Memo & erottuu selkeisti kahdesta
muusta kirjasarjasta, silld tehtdvien mééra painottuu vield selkedmmin luokkaan 1, koska 78
tehtdavdd on yli puolet kirjasarjan kaikista 150 tehtdvistd. Luokka 5 on ainut, johon ei kuulu

yhtikéén tehtdvaa. Erikoista puolestaan on luokkaan 3 kuuluvien tehtdvien vihdinen méaéara,



38

ainoastaan 29 tehtdvii. Se on selkedsti vihemman, kun vertaa saman luokan tehtdvien méaaraa
Memo 7 digikirjan 40 tehtdavéaidn. Kirjasarjojen vililld tehtévien taso on siis painottunut kohti

tiedon poimimista ja omaksumista tiedon syvemmain prosessoinnin sijaan.

Kahdeksannen luokan tehtdvikirjojen osalta muistuttaa enemmaén seitsemannen luokan
tehtavikirjoja kuin vastaavien oppikirjojen kohdalla. Tehtdviakirjojen tehtdvien jakautuminen
viiteen luokkaan on kuvattu kuvioon 5. Samoin kuin kahdeksannen luokan oppikirjojen
osalta, niin myds tehtdvékirjojen osalta ei ole havaittavissa selkeitd yhtéldisyyksid eri

kirjasarjojen valilla.

8.lk tehtavakirjojen tehtavien jakautuminen
viiteen luokkaan
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Kuvio 5. Tehtavien jakautuminen viiteen luokkaan eri kustantamoiden kahdeksannen luokan
tehtavakirjoissa

Forum 8 osalta tehtévit jakautuvat taas melko tasaisesti luokkiin 1-3 ja 5. Luokkaan 4 kuuluu
ainoastaan yksi tehtdvd. Taémén osalta jako noudattaa kirjasarjan jakaumaa kyseisen luokan
osalta, silld missddn Forumin kirjassa ei ole kahta tehtdvid enempéa téssé luokassa. Tehtidvien
painopiste on enemmaén luokissa 3 ja 5, miké kertoo tehtdvien painottuvan vaikeampiin tiedon
prosessointi tehtdviin ja monivaiheisiin tehtéviin. Historian taitaja 8 osalta tehtavit
painottuvat luokkiin 2 ja 3. Mielenkiintoista on se, ettd luokkaan 5 kuuluu kaikista vihiten
kirjasarjan tehtdvid. Osittain tata selittdd se, ettd tehtdviakirjassa on paljon luokkaan 4 kuuluvia
tehtavid seka tehtivii, joissa ei ole eri tehtdvdosioita. Toisaalta myds se on erikoista, ettd

perustason tehtdvid luokassa 1, 18 tehtdavid, on melkein yhtd paljon kuin luokassa 4 olevat 16
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tehtédvdd. Memo 8 tehtévien jakautuminen noudattaa kirjasarjalle ominaista tehtdvien
painottumista luokkiin 1-3 laskevassa jirjestyksessd. Tehtivét jakautuvat melkein tasan
kolmeen osaan luokkaan 1, luokkaan 2 ja luokkiin 3—5 niin, etté jokaisessa on noin 50

tehtavaa.
5.3 Tehtavien eroavaisuuksia oppikirjojen ja tehtavakirjojen valilla

Otavan kustantamat Forum 7 Historia oppikirtja sekd Forum 7 Historian harjoituksia
tehtavikirja koostuvat kahdeksasta jaksosta ja 26 kappaleeseen. Tehtdvid on oppikirjassa
yhteensd 118 kappaletta ja tehtdvékirjassa yhteensd 74 kappaletta. Niiden mééra vaihtelee
oppikirjassa 3—6 vililla kappaletta kohden. Tehtdvikirjassa vaihtelu on véhdisempéé tehtdvien
ollessa 2—4 vililla kappaletta kohden. Tehtdvékirjan tehtdvét vievdat muodoltaan enemmain
tilaa vievi, jolloin niitd mahtuu vihemmaén kappaleeseen. Tehtivét jakautuvat oppi- ja

tehtdvékirjoissa viiteen eri luokkaan kuvion 6 mukaisesti.

Otava Forum 7 Historia

60
50
iy
@ 40
i@
£
g 30
>
s 28
=20 = =
= 19 20
10 —
7 2 0 2
0 I I
LUOKKA 1 (TIEDON LUOKKA 2 (TIEDON LUOKKA 3 (TIEDON LUOKKA 4 (KIRJAN LUOKKA 5
OMAKSUMINEN) KASITTELY) SYVEMPI ULKOPUOLISEN  (USEAMPI LUOKKA)
PROSESSOINTI)  TIEDON HANKINTA
JA KAYTTO)

m Oppikirja Tehtavakirja

Kuvio 6. Tehtavien jakautuminen viiteen luokkaan Otavan Forum 7 oppi- ja tehtavakirjassa

Kuviosta 6 huomataan, ettd oppikirjassa tehtivit painottuvat luokkiin 1-3 niin, ettd tehtiavien
maérd nousee tasaisesti siirryttdessi seuraavaan luokkaan. Luokkiin 4 ja 5 kuuluvia tehtdvia
on ainoastaan kaksi oppikirjassa. Tehtavékirjan osalta tehtdvit jakautuvat tasaisemmin eri

luokkien vilille, paitsi luokan 4 osalta, jossa ei ole yhtékdén tehtdvaa.
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Sanoma Pron kustantamat Historian taitaja 7 oppikirja sekd Historian taitaja 7 tehtdvit
sisdltdvat kuusi jaksoa ja 29 kappaletta. Oppikirjassa tehtdvid on yhteensd 134 kappaletta ja
tehtavikirjassa yhteensd 119 kappaletta. Tehtdvien miidréd vaihtelee sekd oppikirjassa ettd
tehtavikirjassa 3—5 vililld kappaletta kohden. Molempien kirjojen tehtivét jakautuvat viiteen

eri luokkaan seuraavasti kuvion 7 mukaan.

Sanoma Pro Historian taitaja 7
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® Oppikirja Tehtavéakirja

Kuvio 7. Tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan Sanoma Pron Historian taitajat 7 oppi- ja
tehtavakirjoissa

Luokkien 1 ja 2 tehtdvien jakautuminen on tasaista sekd oppikirjassa ettd tyokirjassa.
Molemmissa kirjoissa tehtdvid kuuluu eniten luokkaan 3. Oppikirjan osalta timé ero
huomattava verrattuna muihin luokkiin. Luokassa 4 tehtévit jakautuvat myos melkein tasan,
mutta luokkaan 5 kuuluvia tehtévid on selkeésti enemmaén tehtdvékirjassa kuin oppikirjassa.
Ero kirjojen vilillad johtuu siitd, ettd suurempi osa tehtavikirjan tehtivista siséltdd useampia
alakohtia kuin oppikirjan tehtdavit. Monet tehtivikirjan tehtavit yhdistdvéat alakohdissaan

perustietoa sekd pohdintaa, joka selittdd tehtdvan paatymistd luokkaan 5.

Editan kustantamat Memo 7 digikirja oppikirja sekd Memo 7 digitehtdvdt tehtavékirja
siséltavit kuusi jaksoa ja 30 kappaletta. Oppikirjassa on yhteenséd 149 tehtévii ja
tehtdvékirjassa on yhteensd 157. Memo 7 on ensimméiinen kirjasarja, jossa tehtdavikirjassa on
enemman tehtivid kuin oppikirjassa. Tehtdvien mééra kappaleittain vaihtelee oppikirjan

viidestd tehtdviastd tehtdvikirjan 46 tehtdvistd kappaletta kohden. Tyokirjan osalta
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suurimmassa osassa kappaleita on my0s viisi tehtdvad. Molempien kirjojen tehtavét

jakautuvat 5 luokkaan kuvaajan 3 mukaan.

Edita Memo 7
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Kuvio 8. Tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan Editan Memo 7 digikirjassa ja digitehtavissa

Molemmissa kirjoissa korostuu luokkaan 1 kuuluvat tehtdvat. Oppikirjassa tehtivat
painottuvat selkedésti luokkiin 1-3, jolloin luokkiin 4 ja 5 ji4 molempiin ainoastaan yksi
tehtavit. Tehtdvikirjan osalta tehtdvit jakautuvat melko tasaisesti luokkien 1-3 vélilla.
Selkeédni erona oppikirjaan on luokkaan 5 kuuluvat tehtévit, joita on 20 kappaletta enemméin
kuin oppikirjassa. Luokkaan 1 kuuluvien tehtidvien méara selittyy pitkalti siltd, ettd kirjassa on
paljon perustason tehtivid, joissa kysymyksenasettelu jo ohjaa vastaajaa. Néissd tehtdvissd
korostuu paljon mité, miksi, ketd ja kuka kysymyssanojen kayttd, mika helpottaa vastauksen
16ytamistéd kappaleesta. Esimerkkejd luokkaan 1 kuuluvista tehtdvistd ovat kappaleen 15
kysymys 2 ”Kuka oli David Livingstone?” ja kappaleen 3 tehtivit 2 "Miksi keisari
Aleksanteri I lupasi Suomelle autonomian ja oikeuden sdilyttdéd vanhat lait?”. Memo 7
digitehtdvdt ovat ensimmainen kirja, jossa jokaisen kappaleen viimeinen tehtdvé on aina
samanlainen. Niissd tehtdvissd on tarkoitus jatkaa annettua virkettd jollakin kolmesta eri
vaihtoehdosta. Ndma tehtévit on luokiteltu luokkaan 2 kuuluviksi. Pdddyin tdhén tulokseen,

silld virkkeiden loppuun voi sopia enemmin kuin yksi vaihtoehto.
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Otavan kustantamat Forum 8 Historia oppikirtja sekd Forum 8 Historian harjoituksia
tehtavékirja koostuvat seitsemaistd jaksosta ja 23 kappaleeseen. Tehtdvid on oppikirjassa
yhteensd 104 kappaletta ja tehtdvékirjassa yhteensd 64 kappaletta. Tehtdvien maara
kappaleittain vaihtelee oppikirjan 3—6 ja tehtdvikirjan 1-4 tehtdavin vililla. Tehtdvien

jakautuminen 5 eri luokkaan on nahtévissi kuvaajasta 4.

Otava Forum 8
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Kuvio 9. Tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan Otavan Forum 8 oppi- ja tehtavakirjassa

Vaikka tehtdvien médrdssé on selked ero kirjojen vélilld, jakautuvat ne molemmissa melko
tasan luokkien 1-3 vililld. Poikkeuksen muodostavat taas luokat 4 ja 5, joista luokkaan 4
kuuluu molemmissa vain yksi tehtivét ja luokkaan 5 huomattavasti enemmaén tehtivia
tehtévikirjassa kuin oppikirjassa. Tehtdvékirjan osalta jéttidessd luokan 4 pois vertailussa on
tehtdavien jakautuminen yllattavikin tasaista ollen 10-21 valilld luokkaa kohden. Samoin
oppikirjan osalta tehtidvien jakautuminen luokkien 1-3 vélilla on melko tasaista vaihdellen

28-38 vililla.

Sanoma Pron kustantamat Historian taitaja 8 oppikirja seki Historian taitaja 8 tehtdviit
sisdltavit kuusi jaksoa ja 30 kappaletta. Oppikirjassa tehtdvid on yhteensd 141 kappaletta ja
tehtévikirjassa yhteensd 116 kappaletta. Tehtdvien mééra vaihtelee oppikirjan 4-5 ja
tehtévikirjan 3-5 vililld kappaletta kohden. Tehtdvit jakautuivat 5 luokkaan kuvaajan 5

mukaisesti.
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Sanoma Pro Historian taitaja 8
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® Oppikirja Tehtavakirja

Kuvio 10. Tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan Sanoma Pron Historian taitajat 8 oppi- ja
tehtavakirjoissa

Oppikirjan osalta tehtévien jakautuminen oli melko tasaista muiden luokkien vililld, mutta
luokka 3 erottui selkedsti joukosta. Sithen kuului melkein puolet koko oppikirjan tehtivisti eli
67/141. Tehtdvikirjan osalta jakautuminen oli tasaisempaa painottuen kuitenkin luokkiin 2 ja
3. Historian taitajat 8 oli ainut kirjasarja, jossa luokkaan 4 kuuluvia tehtdvii oli enemmén
kuin luokkaan 5 kuuluvia tehtdvid. Tdma kertoo selkedstéd halusta lisdtd tehtdvid, joiden

tarkoituksena on hyddyntdd oppi- ja tehtdvikirjojen ulkopuolista aineistoa osana opiskelua.

Editan kustantamat Memo & digikirja oppikirja sekd Memo 8 digitehtdvdt tehtavikirja
siséltavit kuusi jaksoa ja 30 kappaletta. Tehtdvid on yhteensd oppikirjassa 150 ja
tehtévikirjassa 152. Ero tehtdvien méirissd oppi- ja tehtdvikirjan vélilld on kaikista pienin
verrattuna muihin viiteen kirjasarjaan. Tehtdvien mééra vaihteli oppikirjan 5 ja tehtdavikirjan

5-6 vililla kappaletta kohden. Tehtdvét jakautuivat 5 luokkaan kuvaajan 6 mukaisesti.
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Edita Memo 8
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Kuvio 11. Tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan Editan Memo 8 digikirjassa ja digitehtavissa

Oppikirjan osalta tehtévit painottuivat luokkaan 1, johon kuului yli puolet tehtévista eli 78
tehtdvad yhteensd 150 tehtdvéastd. Luokkaan 5 ei kuulunut yksikdin oppikirjan tehtavista.

Tehtévikirjan osalta jakautuminen oli tasaisempaa painottuen kuitenkin luokkiin 1 ja 2.
5.4 Muut kuin kappaleiden tehtavat

Kaikissa kirjasarjoissa on kappaleiden ulkopuolisia tehtdvid. Niissd voidaan harjoitella
lahteidenkayttdd (Forum), syventdd kappaleen aihetta (Historian taitaja ja Memo), kerrata
kokeeseen (Historian taitaja tehtdvdt) tai harjoitella historian taitoja (Memo). Kokeeseen
kertaavia tehtdvid lukuun ottamatta tarkoituksena on harjoittaa ja kehittda historian liittyvia

taitoja on kyse sitten ldhteisté tai tiedonhausta.

Forum 7 oppikirjan alussa sekd molempien oppikirjojen jokaisen jakson alussa on léhteiseen
liittyvid harjoituksia. Néitéd osioita on Forum 7 oppikirjassa kahdeksan ja Forum 8
oppikirjassa seitsemén. Tehtdvien miird osiota kohden vaihtelee 4-8 tehtavin valilla.

Tehtdvien jakautumineen viiteen eri luokkaan on koottu kuvioon 12.
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Otavan Forum oppikirjojen kappaleiden
ulkopuolisten tehtavien jakautuminen eri
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Kuvio 12. Forum kirjasarjan kappaleiden ulkopuolisten tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan

Esimerkiksi Forum 8 oppikirjan jakson II (Toinen maailmansota) alussa on aukeaman
pituinen kertomusta pojasta Hiroshimassa ja toisella aukeamalla on aiheeseen liittyvié ldhteitd
sivuilla 32-35. Sivulla 35 on my®s seuraavat tehtavit:

1. Tutustu tarinaan. Mitd Hiroshimassa tapahtui

a) japanilaisen Shigerun nikokulmasta?

b) amerikkalaisen lentéjd Tibbetsin kannalta?

2. Tutki ldhteitd A, B ja C. Miti syitd pommin pudottamiselle esitettiin?

3. Tutki ldhteitd D, E ja F. Mitd ne kertovat pommin pudottamisen motiiveista?

4. Miten henkil6iden tausta ja asema vaikutti heiddn mielipiteisiinsd pommin
pudottamisesta?

5. Miten arvelet atomipommin keksimisen vaikuttaneen sodankéyntiin tulevina
vuosina?

Tassd esimerkissé tehtdvit 1-3 kuuluvat luokkaan 1, silld ne ovat suoraa tiedon poimimista
edellisen aukeaman tekstistd. Tehtdva 4 kuuluu puolestaan luokkaan 2, silld se vaatii jo
enemman tiedonkisittelyd vastauksen muodostamiseen. Viimeisend tehtdvé 5 kuuluu
luokkaan 3, koska vastauksen muodostaminen vaatii omaa pohtimista mahdollisten

vaikutusten osalta. Tehtdvin tarkoituksena on siis harjoitella erilaisten ldhteiden kdyttamista,
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vertailla niitd keskendén ja tehdd johtopddtoksid niiden pohjalta. Vastaavanlaiset tehtdvit

16ytyvat siis jokaisen uuden jakson alusta liittyen aina késiteltdvén jakson teemaan.

Historian taitaja -kirjasarjoissa on puolestaan Mistd tieto tulee? -osioissa. Niissd syvennytdan
aina kappaleeseen liittyvddn asiaan aineiston pohjalta, jonka tarkoituksena on harjoitella myds
lahteen tulkitsemista. Molemmissa oppikirjoissa on yhteensd kuusi osiota. Niiden tehtdvien
mairé vaihtelee 1-4 tehtavin vélilla. Mistd tieto tulee? -osioiden tehtivien jakautuminen

viiteen luokkaan on koottu kuvioon 13.

Sanoma Pron Historian taitaja oppikirjojen
Mista tieto tulee? -tehtavien jakautuminen
eri luokkiin
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Kuvio 13. Historian taitaja oppikirjojen Mista tieto tulee -osioiden tehtavien jakautuminen viiteen eri
luokkaan

On mielenkiintoista havaita, miten selked ero tehtdvien jakautumisessa on ndiden kahden
oppikirjan valilld. Historian taitaja 7 osalta tehtivit painottuvat luokkaan 3 ja jakautuvat
muutoin melko tasan luokkiin 1, 4 ja 5. Luokkaan 2 ei kuulu yhtdén tehtavaa. Historian
taitaja 8 osalta tehtdvit painottuvat puolestaan luokkiin 3 ja 4 ja jakautuu tasan luokkien 2 ja
5 valilla. Luokkaan 1 ei kuulu yhtddn tehtdavad. Kahdeksannen luokan oppikirjassa on haluttu
painottaa vaativampia tehtdvid kuin seitseminnen luokan oppikirjassa. Esimerkiksi Historian
taitaja 8 kappaleessa 20 on kisitelty nuorisokulttuuria ja kappaleen lopussa on laulujen

sanoituksiin liittyvid esimerkkitehtdvid sivulla 117 Mistd tieto tulee? -osiossa:

1. Etsi tdmén sivun kappaleet internetisti ja kuuntele ne. Mitd musiikkilajia
kappaleiden esittdjit edustavat? Mitd muita kappaleita he ovat tehneet?
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2. Mistd aiheista kappaleiden sanat kertovat? Lue tekstit huolellisesti.

3. Kaisitelladnko jossain tuntemissasi kappaleissa yhteiskunnallisia aiheita?
Miten?

4. Kirjoita yhteiskunnallisesti kantaa ottavana kappaleen sanoitus.

Esimerkkitehtidvén kohdat 1 ja 3 kuuluvat luokkaan 4, koska niissé tarvitaan kirjan
ulkopuolista tyoskentelyd. Ensimmaisessa tarvitsee kuunnella kappaleita seki etsié tietoa
artistin muista kappaleista. Tehtdvéssd 3 puolestaan oppilaan omia kuuntelemia kappaleita.
Tehtdva 2 kuuluu puolestaan luokkaan 2. Siind tarvitaan laulun tekstien tulkintaa, jolloin
vastaus ei 10ydy suoraan poimimalla, vaan vaatii hieman enemmaén késittelyéd vastauksen
muodostamiseen. Viimeisend tehtdvissd 4 oppilaan tulee tuottaa oma kappaleen sanoitus,
jolloin tehtidva kuuluu luokkaan 3. Tdssé osiossa on tarkoituksena syventdd kisiteltavad
aihetta nuorisokulttuurista, mutta samalla liittd4 késiteltdva aihe nuoren omaan eldmaén.
Samalla se kytkeytyy myds perusopetuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2014)
osaksi historian tavoitetta T1 oppilaan identiteetin osalta. Tdmén lisdksi tehtdva toimii
oppiainerajat ylittivani eheyttiden aihetta sekd suomen kieleen kappaleiden sanoituksen osalta

ja kuuntelun osalta musiikin oppiaineeseen.

Historian taitaja tehtavikirjoista 10ytyy puolestaan jokaisen jakson lopusta kertaustehtivid
jakson kappaleisiin liittyen. Jaksoja on niissé tehtidvékirjoissa yhteensa 12 kappaletta,
molemmissa kirjoissa kuusi jakson kertausosiota. Tehtdvien madrd vaihtelee 3—4 vililla
jaksoa kohden. Useimmiten ndma tehtdvét koostuvat monesta kohdasta tai niissd on monta
vastauskohtaa, kuten valmiin selityksen kohdalle kirjattavassa tehtdvissd. Tehtdavien
jakautuminen viiteen luokkaan on koottu kuvioon 14. Tehtavit painottuvat pitkélti luokkiin
1-3, mikd on ymmaérrettdvai kertaustehtdvien kohdalla. Lisdksi voi huomata, ettd
seitseménnen luokan tehtavékirjassa on vihemmaén kertaustehtdvid kuin kahdeksannen luokan
tehtdvikirjassa. Toisaalta erot eivit ole suuria kuin ainoastaan luokan 1 kohdalla, jossa
kahdeksannen luokan tehtivéakirjassa on kaksinkertainen méari luokkaan kuuluvia tehtivia

verrattuna seitseménnen luokan tehtavikirjaan.
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Sanoma Pron Historian taitaja -
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Kuvio 14. Historian taitaja tehtavakirjojen kertaustehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan

Memo digikirjoissa on puolestaan historian taidot -osio, jonka tehtdvissd harjoitellaan
erilaisten historiaan liittyvien ldhteiden kdyttdd ja tulkintaa. Ndiden osioiden mydté tulee
tutuksi monia historian oppiaineen kannalta olennaisia l&hteita. Erilaisten taitojen
harjoittamisen merkitys korostuu varsinkin, jos nuori kiinnostunut tulevaisuudessa
opiskelemaan historiaa pidemmaélle kuin peruskoulun oppimadrdn. Molemmissa digikirjoissa
on kuusi jaksoa, joissa jokaisessa on yksi historian taidot -osio. Ndiden lisdksi myos kirjan
johdanto-osiossa on samainen osio, jolloin osioita on yhteensa 14 kappaletta. Tehtdvien miara
osiota kohden vaihtelee 1-7 vililla, painottuen kuitenkin useimmiten 4—6 tehtdvaan. Kuvioon

15 on koottu tehtdvien jakautuminen viiteen eri luokkaan.
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Editan Memon historian taidot -tehtavien
jakautuminen eri luokkiin digikirjoissa
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Kuvio 15. Memo digikirjojen historian taidot -osioiden tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan

Esimerkiksi Memo 7 jakso II (Koneiden aika alkaa) sisdltdd Historian taidot -osion, jossa

harjoitellaan kirjallisten 1dhteiden kdyttd4d ja tulkintaa seuraavien tehtdvien avulla:

1.

2.

Minkai ikdisend Thomas Roker oli aloittanut tydskentelyn kaivoksessa?
Mitké asiat tekivét mielestéisi Thomasin eldmistd poikkeuksellisen raskasta?
Miten Thomasin vanhemmat suhtautuivat pojan tydskentelyyn kaivoksessa?

Arvioi kirjan kappaleen 8 ja edelld lukemasi raportin perusteella, miksi
vanhemmat laittoivat Thomasin téihin kaivokseen.

Miten parlamentille laaditun raportin kirjoittaja oli hankkinut tiedot, joihin
hianen kertomuksensa perustuu?

Ovatko raportin tiedot mielestdsi luotettavia? Perustele!

Esimerkissi tehtdvit jakautuvat kahteen luokkaan. Tehtdvét 1, 3 ja 5 kuuluvat luokkaan 1.

Niiden osalta kyse on tiedon poimimisesta suoraan tekstistd. Tehtdvét 2, 4 ja 6 kuuluvat

puolestaan luokkaan 3, koska ne vaativat vastauksissa oppilaan omaa pohdintaa. Tehtidvéssa 2

kyseesséd on mielestd, tehtdvasséd 4 arvioimisesta ja tehtdvéssd 6 puolestaan perustelusta.

Editan digikirjoista 10ytyy myds Zoom-osiot. Niiden tarkoituksena on syventda kappaleen

aihetta tai sivuta aihetta valitusta ndkdkulmasta. Kuten Historian taidot-osioita, myds Zoom-

osioita 1oytyy jokaisesta jaksosta. Niitd on yhteensd 14 kappaletta, seitsemén molemmissa
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digikirjoissa. Molempien digikirjojen jaksoissa III on kaksi Zoom-osiota. Tehtédvien médra
osiota kohden vaihtelee 2—3 tehtdvén valilld. Useimmiten tehtivid on kaksi osiossa. Tehtdvien
jakautuminen viiteen luokkaan on koottu kuvioon 16. Tehtavit keskittyvat enimmakseen
luokkaan 3 ja muutamia tehtdvid 16ytyy luokasta 4 sekéd kahdeksannen luokan osalta kaksi

tehtdvda myos luokasta 1.

Editan Memo digikirjojen Zoom-tehtavien
jakautuminen eri luokkiin
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Kuvio 16. Memo digikirjojen Zoom-osioiden tehtavien jakautuminen viiteen eri luokkaan

Monet niistd tehtdvistd vaativat aiheeseen liittyvdd pohdintaa seka sisdltavit erilaisia
kirjoitustehtdvid. Esimerkiksi Memo 7 digikirjan jaksossa IV (Lénsimaat jakavat maailman)
on seuraavanlaiset Zoom-osion tehtdviat 1) Mitkd asiat Anna Sofian tarinassa tuntuvat sinusta
erikoisilta? 2) Mika voisi selittdd laivalla tapahtuneita erikoisia asioita? 3) Miten
laivamatkustaminen on muuttunut Anna Sofian péivistd?” Tehtévin osiot kuuluvat luokkaan

3, koska niissi jokaisessa pitdd muodostaa joko oma nékemys asiaan tai selittdd tapahtumia.
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6 Pohdinta

6.1 Johtopaatokset

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, minka tyyppisié tehtdvid oppimateriaaleissa
esiintyy. Lahtokohdan perusteella oli tarkoitus luokitella tehtidvid sen mukaan, minkélaisia
taitoja niihin vastaamisessa edellytetddn tai minkdlainen on tehtidvén asettelu. Tuloksina
saatiin, ettd tehtdvit jakautuivat kokonaisuudessaan melko tasaisesti tutkimuksessa olevan
viiden luokan osalta kolmeen ensimmadiseen luokkaa (kts. taulukko 1). Luokassa 4
(oppimateriaalin ulkopuolinen aineisto) on selvésti vihiten tehtdvia kaikista luokista. Luokan
5 kohdalla puolestaan korostuu selkeisti ero oppikirjojen ja tehtidvikirjojen valilld. Pitkalti
tdma johtuu siitd, ettd tehtdvikirjojen tehtidvit poikkeavat rakenteeltaan oppikirjojen

tehtdvista.

Vertailtaessa oppikirjoja ja tehtdvikirjoja oli kiinnostavaa huomata, miten erilaisia alakohtia
hyodyntivit tehtavit painottuivat selkedmmin tehtivakirjoihin kuin oppikirjoihin. Tdémé on
sindnsi sédéli, koska rakenteena se mahdollistaa samassa tehtdvissa perustason tiedon
omaksumisen liséksi tiedon syvillisempad pohdintaa. Esimerkiksi tehtdvin jalkimmaisessa
osassa voitaisiin muodostaa omaa nikokulmaa asiaan tai pohtia tarkemmin syité ja seurauksia

asian taustalla.

Rinnakkaisia oppikirjasarjoja tarkastellessa selkeitd eroja tehtivien jakautumisessa eri
luokkiin oli ndhtavissd. Osassa oppikirjoja painottuu enemmaén tiedon poimintaan tahtddvat
tehtavit ja toisissa puolestaan syvéllisempi tiedon késittely sekd syvempi prosessointi.
Esimerkiksi Forum-kirjasarja oli keskittynyt enemmén tiedonpoimintaa siséltiviin tehtéviin,
mika nédkyi suurimpina luokkaan 1 kuuluvina tehtdvind molempien luokka-asteiden
materiaaleissa verrattuna kahteen muuhun kirjasarjaan. Historian taitaja -kirjasarjan osalta oli
selkedsti haluttu tarjota tehtdvid myos oppikirjan ulkopuolisen aineiston hyddyntdmiseen,

mika nédkyi luokan 4 tehtdvien suurena midriana verrattuna kahteen toiseen kirjasarjaan.

Tehtdvien painottuminen tiedon poimimiseen yhdessi kirjasarjassa on samansuuntainen tulos
kuin Norpan (2019) yldakoulun kahdeksannen luokan historian oppikirjojen osalta. Téssd
tutkimuksessa eniten luokkaan 1 kuuluvia tehtdvié oli juuri kahdeksannen luokan Forumin
oppikirjassa. Vaikka Norppa on kéyttinyt tutkimuksessaan vanhempia versioita samojen
kirjasarjojen kirjoista, kuvaa se hyvin opetussuunnitelman tuoman muutoksen hitautta

siirtymisessd opetussuunnitelmasta oppimateriaaleihin.
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Uusin opetussuunnitelma (2014) on korostanut historian taitoja osana oppiainetta. Jos asiaa
tarkastellaan tehtévien ndkdkulmasta, suurin osa néihin taitoihin tdhtéévista tehtivistd 10ytyy
kappaleiden varsinaisten tehtdvien ulkopuolelta. Nayttéisi siltd, ettd opetussuunnitelman
muutokset eivét ole vield vaikuttaneet niin paljon oppimateriaalien tehtdvien sisdltoon talta
osin (kts. Norppa, 2019). Toisaalta erilaiset ldhteiden késittelyyn liittyvit tehtivit saattavat
olla vaikeammin arvioitavissa, jolloin niitd siséltd tehtdvét jadvit luonnollisemmin oppikirjan
kappaleiden tehtidvien ulkopuolella. Harvimmin yldkoulun kokeissa on laajoja aineistotehtévia
mukana toisin kuin esimerkiksi ylioppilaskirjoituksissa (Puustinen ym., 2020, Norppa, 2019)

tai korkeakoulujen padsykokeissa.

Vaikka tutkimuksessa ei selvitetty eri oppimateriaalien kdyttdd osana opetusta, herétti se
pohtimaan tehtidvékirjojen merkitystd oppiaineessa. Tehtdvékirjojen vihdinen kaytto (Norppa,
2019) herittda toisaalta pohtimaan, kannattaako tehtdvékirjojen tekemiseen panostaa, jos yhi
harvemmat koulut niitd kayttavit. Jos tehtavékirjoja ei juuri kiytetd, niin pitdvitko kustantajat
ne valikoimissaan, ettei koulu siirry kdyttdméén kilpailevan kustantajan materiaaleja.
Varsinkin ottaen huomioon, ettd tutkimusaineiston kaikilla kustantamoilla oli tarjolla
oppikirjan lisdksi myos erillinen tehtdvékirja. Toisaalta asiaa voi ldhestyd myos niin, etti
asettaako oppimateriaaleihin kdytettdvit rahat oppilaat eriarvoiseen asemaan sen suhteen,
missd kunnassa he asuvat. Talousndkdkulmasta olisi hyvé pohtia sdhkdisten oppimateriaalien
uudelleenkiytettavyyttd sekd ympdristoystivéllisyyttd (Wu & Chen, 2013, s. 1). Yhtend syyna

niiden véhiisen kdyttéon on toki materiaalin kalleus (Vahtola, 2018, s. 179)

Mielenkiintoista oli huomata myds se, ettd muutamassa kohdin oppi- ja tehtivékirjassa oli
joko samansuuntainen tehtéva tai tdysin paillekkdinen kysymys kirjoissa. Tdmai johtunee joko

tehtdavin kertaamisesta tai sitten se on pddtynyt epdhuomiossa molempiin kirjoihin tehtavéna.
6.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimus on toteutettu mahdollisimman objektiivisesti ja useampaa menetelméd hyodyntéden.
Tehtdvien luokittelussa olisi ollut hyva kayttad vertaisluokittelijaa, joka on syyté ottaa
huomioon tuloksia tarkastellessa. Lisdksi eri muodossa olevien materiaalien osalta voidaan
todeta, ettd tulosten paremman vertailun suhteen olisi parempi, jos kaikki tehtdvékirjat olisi
olleet painetussa muodossa. Nyt joidenkin tehtdvien kohdalla Editan Memon digitehtdvien
luokittelun osalta jakautuminen voisi olla erilainen, jos kyseessd olisi painettu tehtdvékirja.
Oppikirjojen osalta téllé ei ole vaikusta, silld kyseessé oli ndkdiskirja, josta 16ytyy kaikki

samat osiot kuin painetusta oppikirjasta.
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Eettisyyden ndkokulmasta aineistoa on kisitelty objektiivisesti ja esimerkkitehtdvien kohdalla
on aina annettu esimerkkejé kaikkien kirjasarjojen tehtédvistd, jos se on ollut mahdollista.
Tutkimuksessa ei olla otettu milldén tavoin kantaa sithen, onko jokin kirjasarja parempi kuin
toinen. Kaikkea oppimateriaalia on kohdeltu samalla tavalla osana tutkimuksen aineistoa.
Lisdksi on syytd huomioida, ettd aineistoa vastaan gradu tullaan luovuttamaan oppikirjojen
kustantajan nahtéviksi. Tdma osaltaan on vield korostanut pyrkimysté objektiiviseen

tulkintaan, kuitenkin niin, ettei se oli vaikuttanut tutkimuksen tekemiseen negatiivisesti.
6.3 Tulosten hydodyntaminen ja mahdolliset jatkotutkimukset

Tamén tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntdé esimerkiksi ylikoulun historian
oppikirjasarjaa valittaessa. Erilaiset tehtdvityyppien painotuksen oppimateriaaleissa tarjoavat
erilaisia mahdollisuuksia opetuksen toteuttamiseen. Esimerkiksi koulut ja alueet, joilla
painottuu S2-oppilaiden miérd, voivat hyotyd oppimateriaaleista, joissa keskitytddn enemmaén
perusasioiden oppimiseen tiedon poimimista ohjaavien tehtdvien osalta. Toisaalta jotkut
opettajat saattavat halua kirjasarjoja, joissa on paljon tehtdvid. Tdma mahdollistaa sen, etteivit
tehtdvit lopu kesken tai osa tehtévisté jaa esimerkiksi kokeisiin harjoittelua varten vield

tunneilla tehtyjen tai kotitehtiviksi annettujen osalta.

Mabhdollisia jatkotutkimisen aiheita 10ytyy seké oppikirjoista ettd tehtivikirjoista. Molempien
kirjojen osalta olisi kiinnostavaa selvittdd, miten opettaja ja oppilaat ndkevét oppikirjat ja
millaisia ajatuksia heilld on niihin liittyen. Mielenkiintoista olisi selvittdd esimerkiksi vield
tarkemmin, miten oppikirjojen tehtivét toteuttavat opetussuunnitelmassa olevia tavoite- ja
siséltdalueita. Tehtavékirjojen osalta olisi erittdin mielenkiintoista selvittdd, miten laajalti ne
ovat kdytossd. Liséksi olisi hyv selvittdd, jos tehtidvikirjoja ei kdytetd, niin miksi tilanne on
niin. Oma tutkimuksensa olisi tutkimuksensa olisi myos selvittdd, minkélaisia
mahdollisuuksia sdhkdisten oppimateriaalin kdytolld olisi. Erityisesti tdma olisi kiinnostavaa

tehtavikirjojen osalta.
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