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un aikoinaan péitin otsikoida vaitostutkimukseni planetaa-
I< risen kriisin kokoiseksi, minut valtasi aloittelevan vaitostut-
kijan innostus. Aidinkielen ja kirjallisuuden opettajana oli
rohkaisevaa huomata, etti opetussuunnitelmissa alettiin
painottaa kestdvin kehityksen kasvatusta osana sivistyskisi-
tyksen syvempad muutosta (LOPS19; POPS14). Kestdvan kehityksen kasvatus ei
ole vakiintunut koulun arjessa selkedksi toimintatavaksi, mutta se toimii edelly-
tyksend tasapainoisemman tulevaisuuden suunnan méirittimiselle.

Kestavin kehityksen kasvatuksen yhteni tavoitteena on lisitd ymmarrystd
siitd, ettd monien nykyisten ymparistomuutosten taustalla on ihmisen luon-
nonvaroja ylikuluttava toiminta: teollistumisesta alkanut fossiilisten poltto-
aineiden kaytté kithdyttda globaalia limpenemistd, mika puolestaan vaikuttaa
ekosysteemien hyvinvointiin. Ihmisen toiminta vaikuttaa nykydan niin mer-
kittdvalld tavalla maapallon tulevaisuuteen, ettd geologista aikakautta on ehdo-
tettu nimitettdvin antroposeenin eli ihmisen muokkausvallan aikakaudeksi
(ks. Crutzen & Stoermer 2000).

Ihminen ei toimi yhtendisena ryhméinai. Ei ole itsestdin selvdd, kuka oikeas-
taan on tima "thminen”, jonka pitdisi toimia toisin. Kaikki eivit ole yhti osallisia
globaalin laimpenemisen kaltaisiin muutoksiin. Pdinvastoin osa ihmisista hyo-
tyy selkedsti toisia enemman ekosysteemien muokkaamisesta. On tunnistettu,
ettd maailman 1,4 miljardia vaurainta ihmisté kuluttaa 85 prosenttia maapallon
resursseista (Salonen et al. 2023, 616).

Haavoittuvassa asemassa olevat ihmiset kirsivat eniten globaalin limpene-
misen seurauksista, kuten kuivaudesta, ruokapulastaja tulvista (ks. Nixon 2011).

Kyse on ryhmisti, joilla on vihiten poliittista vaikutusvaltaa. Vaikka seuraukset
ndyttivat kohdistuvan vain tiettyihin ryhmiin, ne koskettavat lopulta meitd
kaikkia: pitkdaikaiset ymparistomuutokset voivat tehdi elinympiristoista elin-
kelvottomia, mika pakottaa ihmiset jittimdan asuinsijansa. Ilmastopakolaisuus
lisad kilpailua rajallisista resursseista. Samalla korostuvat vaikeat moraaliset
kysymykset elimin edellytysten oikeudenmubkaisesta jakautumisesta.
Tutkimukseni tavoitteena on tehdd nikyviksi se, ettd kestavin kehityksen
kasvatus edellyttad laaja-alaisempaa muutosta sivistysajattelussa. Planetaari-
sen kriisin kohtaamiseen tarvitaan sivistystd, joka ei perustu pelkistiin yksilo-
keskeisiin kisityksiin hyvastd elimista. Ihmisen hyvinvointia tulee tarkastella
osana kaikkien elimdnmuotojen jakamatonta kokonaisuutta. Materiaalisen
hyvinvoinnin my6ta lisidntyvin yksilokeskeisyyden on nihty vieraannuttavan
ihmisti itsestddn, toisista ja elinympdristostddn (ks. Rosa 2019; Taylor 2023).
Psyykkisen hyvinvoinnin heikkeneminen voi puolestaan vaikuttaa siihen,
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miten kohtelemme ymparistod: ahdistuneella, masentuneella tai epamiellyt-
tivid tosiasioita torjuvalla ihmiselld ei valttamattd ole riittdvid voimavaroja
sopeutua kestidvin elimintavan edellyttimiin muutoksiin (Hildén 2023; ks.
my0s Clayton & Crandon 2024). Ongelmien yhteenkietoutumisen ymmartami-
nen nykyhetkessi on tirkedi. Kuten historia osoittaa, tissi hetkessi tehdyilld
valinnoilla on kauaskantoisia seurauksia. Siind on syvillinen merkitysero, nih-
dddnko roska vain poisheitettdvini materiana vai jatteend, joka edelleen jatkaa
vaikuttamista ymparistossain.

Opettajana olen halunnut ymmartid sitd, miten kestivin kehityksen kas-
vatuksen voi tuoda osaksi opetuksen arkea. Kestivin kehityksen kasvatus on
vaarassa jaadd muiden opetusta ohjaavien tekijoiden varjoon. Se saattaa ndyt-
taytyd kouluissa esimerkiksi irrallisina teemaviikkoina, jotka ajoittuvat koulu-
vuoden loppuun. Kestivin kehityksen kasvatusta saatetaan myos lahestyd liian
yksipuolisesti pelkistiddn tiedon lisdamisen tasolla (ks. Kollmuss & Agyeman
2002). Tietoa toki tarvitaan, jotta nuoret saisivat mahdollisuuksia kestivin
elimantavan edistimiseen: osa nuorista ei tunnu olevan kriisisti edes kovin-
kaan tietoisia. Kaikki nuoret eivat ole myoskiin tasa-arvoisessa asemassa sen
suhteen, miten he saavat tietoa ymparistokriisista (Suvilehto et al. 2023, 9).

Koulussa tulisi kuitenkin huomioida aiempaa selkeimmin tiedon heratti-
mat voimakkaatkin tunteet, kuten ymparistdahdistus (ks. Mansikka-aho et al.
2018; Pihkala 2017). Merkittavissi kansainvalisessa tutkimuksessa havaittiin,
ettd jopa 75 prosenttia 16-25-vuotiaista nuorista pitdd tulevaisuutta jossain
maiirin pelottavana osittain sen takia, ettd he kokevat poliittisten pdittijien
epdonnistuneen maapallon suojelemisessa (Hickman et al. 2021). Nuorten
kokemubksia voi ymmartia osana laaja-alaisempaa ilmi6td, jossa suurten ympa-
ristomuutosten keskelld eliminen tunnistetaan yhi useammin traumatisoi-
vaksi kokemukseksi (ks. Woodbury 2019).

Ympéristokysymysten traumaattisuuden tunnistaminen on tirkedd. Se
ohjaa nakemain, ettd ymparistomuutokset ovat syvisti emotionaalisia koke-
muksia, jotka voivat vaikuttaa yksilon toimintakykyyn. Kyse ei ole kuitenkaan
pelkistdan yksilon tunnekokemuksista: ymparistokysymysten traumaattisiksi
nimedminen toimii my6s kulttuurisen kuvittelukyvyn vilineend, jonka kautta
menneet, nykyiset ja tulevat ymparistémuutokset tunnustetaan muistamisen
arvoisiksi (ks. Crownshaw 2016).

Ympadristoahdistuksen kaltaisten kokemusten ohittaminen voi olla mer-
kittdva haaste kestiavin elimintavan rakentamisessa (ks. Hopenwasser 2024).
Tunnistan tdmin myds omakohtaisesti. Alun innostus tutkimusaiheeni
merkityksellisyydestd on saanut myohemmin rinnalleen muitakin tunteita.
Ympéristokysymyksistd tietoisemmaksi tuleminen on tarkoittanut minulle
ahdistuksen, pelon ja surun kaltaisten tunteiden kisittelyi. Olen kiynyt tutki-
mukseni tekemisen aikana ldpi vaiheen, jossa pelkistiin kaupassa kiyminen
on tuntunut ylivoimaisen vaikealta: mitd ostaa, jotta ei tule samalla tukeneeksi
lihantuotantoa, palmudljytuotantoa? Soijakaan ei ole ongelmatonta. Pyrkimyk-
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Romaanissa oman eldmdn pddttymisen kauhu kietoutuu
kysymykseen siitd, miti tarkoittaa vilittid maailmasta,

jolta tuntuu puuttuvan tulevaisuus.

seni vilttdd muovituotteita johti lopulta siihen, ettd lopetin kokonaan kaupassa
kaymisen. Looginen jatkumo olisi tietenkin siirtyminen omavaraistuotantoon.
Niin ei kuitenkaan kdynyt. Pysyin kotona ja aloin surutta woltata yksittdispakat-
tuja yksityisautoilun kautta kotiin tuotuja kasseja, joissa muovia ei ole sdistelty.
Tieditte: se niky, kun tilaus on jitetty anonyymisti oven taakse. Kun ketdin ei
tarvitse kohdata, ei moninkertaista hipedikiin tarvitse kohdata. Paitsi ehki,
jos kerrostalonaapuri sattuu avaamaan yhti aikaa oven —ja vield samasta syysta.

On helppo tunnistaa jilkikidteen se, ettd kaupassa tehtaviin valintoihin liit-
tyva ahdistukseni ei liittynyt siihen, etten olisi tiennyt, mitd valita. Kyse oli pdin-
vastoin siitd, ettd tiesin litkaa. Olin jadnyt ymparistdahdistukseni kanssa liian
yksin, minka takia en pystynyt kisittelemain sitd endi harkinnanvaraisesti.
Omasta haavoittuvuudestani kertomisen sijaan saatoin paityd arvioimaan
muiden ekologisia valintoja, mika puolestaan saattoi vahvistaa samanlaatuisia
reaktioita my6s muissa. Omaan epiloogiseen kiytokseeni havahtuminen on
saanut minut pohtimaan opettajana, mitd globaalin limpenemisen seurauk-
sista tietiminen tarkoittaa nuorille. Mitd se tarkoittaa silloin, jos he jaavit
tiedon kanssa yksin?

Pyrin jisentimiin tutkimuksessani sitd, miten kestdvin kehityksen kasva-
tusta voi edistdd didinkielen ja kirjallisuuden oppiaineessa. Kiinnitdn huomion
nykykirjallisuudessa toistuvaan teemaan: globaalin limpenemisen kaltaisten
muutosten keskelld elimisen nadytetiin voivan aiheuttaa jopa sietokyvyn ylitta-
vad kauhua (ks. Kaplan; ks. my6s Houser 2014; Zimmerman 2020). Nykykirjalli-
suus tuo esiin sen, ettd radikaalisti kiihtyvien muutosten keskelld eliminen voi
katkaista luottamuksen tulevaisuuteen.

Viittaan tutkimuksessani Cormac McCarthyn romaaniin Tie (2008, The
Road 2006), koska se on ollut yksi minuun vaikuttaneista teoksista. Teos kuvaa
selittimattoman katastrofin jilkeen monin tavoin tuhoutunutta postapoka-
lyptista maailmaa. Nimeton isd ja poika kulkevat ekologisesti, sosiaalisesti ja
yhteiskunnallisesti romahtaneessa Pohjois-Amerikassa talvea pakoon kohti
eteldd. Heiddn on selviydyttivd ilman yhteison turvaa, silla romaanissa ihmiset
ovat alkaneet syoda toisiaan. Pidhenkildiden henkilokohtaisten kokemusten
kautta Tie on avannut minulle nakoaloja tarkastella yleisemmin sitd, mitd tule-
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vaisuuden hahmottaminen elimin paittymisen uhkasta kisin voi tarkoittaa.
Aitinsi menettineen pojan turvattomuus on tarjonnut samaistuttavan pinnan
yleisemmalle pohdinnalle siitd, miltd jo ldhtokohtaisesta sisdisestd turvatto-
muudesta kisin tuntuu kohdata ulkoisesti turvaton maailma. Romaanissa
oman eliman paittymisen kauhu kietoutuu kysymykseen siitd, mita tarkoittaa
valittdd maailmasta, jolta tuntuu puuttuvan tulevaisuus (Zimmerman 2020,
95-96). Teoksessa ihmisen rooli elimai tuhoavana toimijana ei jaa huomiotta.
Tédtd kautta se muistuttaa siitd, ettd globaali limpeneminen on jo aiheuttanut
valtavia menetyksii (mts. 1).

Nykykirjallisuuden kuvausten kautta on mahdollista tarkastella maapallon
kirjaimellista tuhoa. Samalla ne havahduttavat siihen, etti maailmanloppu
on tietyssd mielessd jo koittanut, silld maailmaa ei ole koskaan ollutkaan — jos
maailmalla siis tarkoitetaan taustaa, joka tukee ihmiskunnan lineaarista "kehi-
tystd” (Morton 2013, 99-133). Nykykirjallisuuden ekodystooppisia kuvauksia
eteenpdin vieviksi voimaksi hahmottuu usein pohdinta ihmisen syyllisyydesta
vallitsevaan "pahaan” (ks. Levine & Bowker 2019). Titd kautta nykykirjallisuus
my0s kutsuu tarkastelemaan ihmisen kykya yllapitad kasitysta “hyvasta” silloin,
kun epitoivotut muutokset tuntuvat etenevin radikaalilla tavalla.

Maailmanlopun kuvauksiin on tirkeda suhtautua kerronnallisina valintoina,
jotka toimivat maailman ja toiminnan kuvaamisen malleina. Ndistd malleista
tietoisemmaksi tulemisen kautta on my6s mahdollista kertoa toisin (ks. Meret-
oja 2019). Jotta tuhon kuvaamisesta ei muodostuisi ainoaa tapaa hahmottaa
tulevaisuutta, tarvitaan lukutaitoa, johon sisaltyy kyky tulkita, miten erilaiset
kertomukset muovaavat tapaamme ymmairtid maailmaa. Kertomukset eivit
useinkaan esitd itseddn kertomuksina. Oman kertomusluonteensa niakyvistd
peittavit kertomukset voivat olla vaarallisia, koska niiden kiytté manipuloin-
tiin on helpompaa kuin kertomusten, jotka esiintyvat avoimesti kertomuksina.
(Mt.)

Ekodystopian kaltaiset ymparistotraumaattiset narratiivit eivit ole ainoita
mahdollisia tulevaisuuskuvia. Nuorten kanssa on tirkeaa tarkastella siti, milla
muilla tavoin ympéristokysymykset ovat esilld nykykirjallisuudessa. Nostan
tutkimuksessani yhdeksi esimerkiksi Marko Niemen digitaalisen runon
”Kaunopuheinen saniainen” (n. 2006), joka on yksinkertaistetusti ruudulla tois-
tuva kuvaus kasvin kasvusta. Runo on kiehtonut minua opettajana siksi, ettd
se tuntuu vastustavan ekodystopioiden kaltaisten tekstien kasitystd synkasta
tulevaisuudesta. Runon voi kuvitella olevan nuorista mahdollisesti tylsd, mutta
toisaalta se voi yhtd hyvin olla myds himmennyksen kautta uteliaisuutta herat-
tava "lukukoukku”. Tama3 ristiriitaisuus on alkanut puhutella minua tutkimuk-
seni keskeistd kysymysta vasten: onko kirjallisuuden lukemisessa ylipadtdin
sellaista muutosvoimaa, ettd sitd voisi vakavasti pitid muutoksen katalyyttina
(Griinthal et al. 2025, 158)? Miten tunteita herittaviin teksteihin tulisi ylipaa-
tddn suhtautua aineenopettajaperusteisessa koulujirjestelmissd, jossa nuorten
tunteiden kisittelemiseen saatetaan suhtautua hyvinkin vaihtelevasti?
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Opettajana Tien kaltaisiin teksteihin on syytad suhtautua pedagogisella varo-
vaisuudella, silld ne voivat olla jopa traumatisoivia (ks. Atkinson & Ray 2024;
Ray 2018, 2020). Fiktiivisten tekstien lukemisen on tutkittu voivan herittia
samankaltaisia tunnereaktioita kuin todellisen maailmankin (ks. Kaakinen
2022). Mitdin tekstid ei kuitenkaan voi pitdd itsessddn traumatisoivana, silla
nuorilla on erilaiset lukemisen valmiudet. Jostakin nuoresta Tien kaltaiset eko-
dystopiat voivat tuntua aivan liian ahdistavilta. Jostakin toisesta nuoresta voi
puolestaan olla paljon ahdistavampaa se, ettd “tylsin” digirunon direlld pitdd
yrittad keskittya.

Yksi tutkimukseni keskeisistd kysymyksista on se, mita kirjoja koulussa lue-
taan. Kysymyksen tielld on kuitenkin suurempi haaste: nuoret pitdisi ylipadtiin
saada lukemaan. Lukutaidon tunnistetaan heikentyneen siten, ettd heikkojen
lukijoiden osuus kasvaa vauhdilla (ks. Hiltunen et al. 2023; Leino et al. 2019).
Nuoret eivit enid lue pitkii tekstejd: he viettdvit nykydan mita todennikoisem-
min vapaa-aikaansa pitkien tekstien lukemisen sijaan erilaisilla digitaalisilla
alustoilla (ks. La Rosa 2023). Lukutaito-osaamisen voi nihda kayvan lipi jon-
kinlaista murroskautta, jossa mys lukemisen opettaminen etsii muotoaan (ks.
Marjokorpi et al. 2025).

Opettajana on vaikeaa olla huomaamatta nuorten haluttomuutta lukea.
Lukutilanteissa ei ole riittivaa tavoitella pelkistain tunteita, silld niit tuntuu jo
maarittivan valilli suoranainen lukuinho (La Rosa 2023, 71). Tutkimuksessani
nostan esiin sen, ettei toistuvaankaan lukuinhon tunteeseen kuitenkaan tar-
vitse suhtautua kenenkiin nuoren kohdalla pysyvina lukutaitoa madrittavind
kokemuksena. Nuori on saattanut kokea kaikkina aikaisempina lukukertoina
lukemisen jollain tavoin epamiellyttaviksi, mikd on puolestaan voinut johtaa
kokonaan lukemisen vilttelemiseen. Tunne voi kuitenkin jo seuraavalla luku-
kerralla muuttua. Varsinkin, jos sitd siddellian aikuisen avulla.

Tutkimukseni osoittaa, ettei lukutaitoa ole tarkasteltu riittavalla tavalla
tunteiden sditelyn nikokulmasta. Lukutaito edellyttdd tunteiden sditelyd, joka
on perusta kaikelle harkinnanvaraiselle ajattelulle ja toiminnalle. Kdytinnossi
tunteiden sddtely voi tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd nuori ymmartad pyytda
apua, jos lukutilanne on liian vaikea. Nuoret eiviat kuitenkaan valttimittd
kykene tihin yksin, silli heidin tunnesaitelystd vastaavat aivoalueensa ovat
vield voimakkaassa kehitysvaiheessa (ks. Hermanson & Sajaniemi 2018). He
tarvitsevat aikuisen tukea sisdisen sditelyn taitojen vahvistamiseksi esimer-
kiksi rauhoittavan katseen, kosketuksen ja 44nen avulla (ks. Gunnar & Guevedo
2007; Waite & Ryan 2020). Ilman vahvaa turvallisuuden tunnetta nuorten toi-
minnanohjaus saattaa siirtya herkisti alemmille aivokerroksille, jotka aktivoi-
vat eloonjadmistd turvaavia automatisoituneita reaktioita (ks. Narviez 2014).
Turvallisuuden tunne voi auttaa nuoria tekemaan havaintoja siitd, mill tavoin
tunteet vaikuttavat paitoksentekoon. Jos lukeminen esimerkiksi ahdistaa, on
luonnollista lopettaa se. Opetusryhmin dynamiikka voi olla toisinaan myos
niin haastava, ettd kenen tahansa olisi vaikea keskittyd mihinkaan sisill6lliseen
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Tutkimuksessani nostan esiin sen, ettei toistuvaankaan
lukuinhon tunteeseen kuitenkaan tarvitse suhtautua
kenenkdidn nuoren kohdalla pysyvind lukutaitoa

maddrittavand kokemuhksena.

tehtiviin. Kanssasditelyn vahvistaminen vuorovaikutustilanteissa hyodyttad
kaikkia nuoria, vaikka nuorten yksil6lliset tarpeet on syyta tiedostaa. Viime
vuosikymmenind yleistynyt traumatietoinen lihestymistapa pitdd sisillian
ymmarryksen tunnesditelyvalmiuksien erilaisuudesta (ks. Brunzell et al. 2019;
Evans 2023; Sarvela 2023). Nuoret ovat jo ennen varsinaisen lukutilanteen
kaynnistymistd eriarvoisessa asemassa lukutaidon suhteen: osalle pelkistiin
tekstin direlle pysahtyminen voi olla liian haastava tehtava (ks. Heikkild 2024;
Lakka 2024).

Tunnesiitelyjirjestelmin kehityksen perusta on varhaisessa kiintymyssuh-
teessa, jossa lapsi alkaa sisdistdd saamansa hoivan oman sisdisen sditelynsd
perustaksi (ks. Schore 1994; 2001). Lapsi oppii, ettei valpastumisjirjestelmin
viesteihin tarvitse reagoida valittomasti. Varhaiset elinvuodet ovat merkittavii,
silla silloin toistuvat tyynnyttivit kokemukset lyjittavat hermosolukytkentoji,
jotka vahvistavat luottamusta mielihyvin palautumiseen (ks. Siegel 2012). Puut-
teellinen hoiva varhaisessa vuorovaikutuksessa voi kuitenkin vaikuttaa sdite-
lykyvyn ikitasoiseen kehittymiseen. Kaikki nuoret eivit saa kasvaa tunteita
saitelevissd perheissd (ks. Felitti et al. 1998; Silberg 2013). Lisdksi kasvattajat
saattavat my0s aiheuttaa jopa toistuvia sietokyvyn ylittavia kokemuksia oman
riittdmartoman saatelykykynsi takia (ks. Wieland 2018). Koulu ei ole mydskdin
sadtelyhaasteista erillinen saareke: opettajan oma kiintymyssuhdetausta vai-
kuttaa vdistimattd sithen, miten hin kohtaa nuorten kiintymyssuhdehaasteita
(ks. Isosdvi 2023; Nulman & Alkalay 2023; Verschueren & Koomen 2012).

Kouluissa pohditaan yha enemman sitd, voiko tiettyjen tekstien lukeminen
traumatisoida nuoria (ks. Marjokorpi et al. 2025). Traumapuhetta on ehka syyta
kuulostella suurella herkkyydells, silld se saattaa ohjata liiaksi varomaan ”vai-
keita” tunteita (ks. Levine & Bowker 2018). Tunnesditelytaitojen kehittyminen
edellyttda sitd, ettd stressille altistutaan sopivassa madrin. Siksi liian yksioikoi-
set paatokset esimerkiksi tekstien sensuroimisesta ovat ongelmallisia. Trauma-
puhe on kuitenkin varmaankin perusteltua aina, kun sen yhteyteen liitetdin
kanssasditelevin kasvatuksen muistutus. Turvallisen tilan luomisen merkitys
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on tirkedd nihda yhteisend pyrkimyksena lieventidd uhkaan reagoimisen tar-
vetta. Sditelyhaasteet kertaantuvat sosiaalisessa vuorovaikutuksessa: kaikkien
valpastumisjdrjestelma reagoi turvattomuuteen, kuten sosiaalisen hylkayksen
viesteihin (ks. Sajaniemi et al. 2005). Ilman kanssasditelevii turvaa tunnereak-
titvisuudesta voi tulla vieriva kivi.

Tutkimukseni kautta tulee nikyviksi se, ettd didinkielen ja kirjallisuuden
oppiaine tarjoaa kanssasditelevin turvan vahvistamiseen luonnollisen tilan:
vuorovaikutustaitojen harjoitteleminen on jo opetussuunnitelmien mukainen
osa oppiainekohtaista opetusta. Turvallisen keskustelukulttuurin vahvistami-
nen voi alkaa siitd, ettd nuorten kanssa harjoitellaan toisten myotituntoista
kuuntelemista erityisesti tilanteissa, joissa voi herdtd hylatyksi tulemisen
pelkoa.

Opettaminen aineenopettajaperusteisessa koulusysteemissa voi olla talla
hetkelld haastavaa. Kouluyhteisot hakevat kasvatuksellista suuntaa yksilokes-
keisen kulttuurin korostumisen aikana. Nykykoulun suhteen puhuttavat monet
seikat, kuten avoimemmaksi muutettujen opiskelutilojen drsykkeellisyys, dia-
gnoosien tekemisen tarpeellisuus, digitalisaation lisidntyminen, inkluusion
toimivuuden haasteet, lukutaidon tason heikentyminen seka suuret ryhméakoot.
Lisdksi huolenaiheena on nuorten lisddntyva ahdistuneisuus, jonka voi nihdi
kytkeytyvin osaltaan globaalin limpenemisen kaltaisten systeemisten muutos-
ten mukanaan tuomaan turvattomuuteen. Juuri voimaan astuneella oppimisen
tuen uudistuksella pyritdin mahdollistamaan nuorten saavan eriytettyd tukea
omaan oppimiseensa mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Tuen uudis-
tuksessa on paljon hyvii. Sisdisten sditelyn taitojen tukeminen jid kuitenkin
opetuksen arjessa yha liian vihaiselle huomiolle. Tama on ongelmallista, silla se
voisi parhaimmillaan vihentdi eriyttimisen tarvetta jo ennalta.

Saatelykykyad on tirkedd vahvistaa, silld muuten kestivin kehityksen kasva-
tuksen kaltaiset oppimisen sisillot ovat vaarassa hukkua nuorten reaktiivisen
kayttaytymisen kanssa selviytymiseen. Samalla tunnesditelyn vahvistamisen
voi varovaisesti ajatella jopa olevan itsessdin kestdvian kehityksen kasvatusta,
silld se voi auttaa nuoria tekemdin impulsiivisuutta harkinnanvaraisempia
paatoksid esimerkiksi kulutuskayttaytymisessi. Aineenopettajille on kuitenkin
nykyadn vaarassa kasautua paljon sellaista kasvatustyotd, jonka tulisi jakau-
tua tasaisemmin kodin ja koulun vililli. Nuorten tunnesditelyn tukemista
saattaakin siten méarittdd kysymys siitd, pystyvatko opettajat suoriutumaan
sellaisesta kasvatusvastuuta, johon aineenopettajuuden kontekstissa on varsin
heikot ulkoiset puitteet. Kanssasditelevin kasvatuskulttuurin rakentaminen
tulisi olla kaikkien aikuisten yhteinen tehtdvi. Siti ei voi tehdd polarisaatiosta
kasin. On tuettava opettajien hyvinvointia, silld jokainen opettaja on potenti-
aalinen planetaarisen sivistyksen mahdollistaja. Koulusysteemissi tarvitaan
kasvatuksellisen linjan selkeyttimistd, jotta voidaan kasitelld kysymyksia, jotka
ovat mittasuhteiltaan planetaarisia.
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