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Tassé tutkielmassa tarkastellaan fysiikan oppimiseen liittyvén tilannekohtaisen kiinnostuksen
kasvatuskeinoja. Tilannekohtaiseen kiinnostukseen vaikuttavat paljon opettajan valitsemat
opetusmenetelmit ja tuntirakenteet. Jotta yhi useammat oppilaat saataisiin pitkdaikaisemmin

kiinnostumaan fysiikan oppimisesta, pitdisi tilannekohtaista kiinnostusta yrittié nostattaa.

Tilannekohtaisen kiinnostuksen nostattamisen keinoja tutkiessa voidaan huomata, etti niitd on
monia. Parhaimmat oppimista kehittdvét keinot ovat todettu liittyvadn oppituntien siséltdon ja
opetusmenetelmiin. Huonoiten oppimista kehittidvit keinot liittyvit draamapohjaiseen

oppimiseen ja suoraan kirjasta lukemiseen.
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1 Johdanto

Nykypéivdan Suomessa lasten ja nuorten kiinnostus ja motivaatio koulunkdyntid kohtaan
puhututtaa. Siitd syystd kasvatus- ja opetustyotd tekevien olisi hyvé kiinnittdé erityistd
huomiota oppilaidensa kiinnostukseen koulua kohtaan. Oppilaiden kiinnostuksen
nostattamiseksi on hyva tutkia erilaisia menetelmid, joilla sitd voidaan heréttdd. Siksi aion

tutkielmassani tutkia niitd keinoja erityisesti fysiikan oppimisessa.

Motivaatio ja kiinnostus saattaa johtaa ammatinvalintakysymyksissi positiivisuuteen aihetta
kohtaan. Positiivisen kiinnostuksen kehitys fysiikkaa kohtaan myds
ammatinvalintakysymyksissd on mainittu valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteissa
(2014). Valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa sanotaan, ettd ” Opetuksen tehtdvani on
ohjata oppilaita hahmottamaan fysiikan osaamisen merkitystd my0s jatko-opintojen ja
tydeldmin kannalta”. On siis tirkeétd 10ytda hyodyllisid tapoja, joilla pystytddn herdttdmaiin ja
kohottamaan oppilaiden tilannekohtaista kiinnostusta !. Niiti tapoja on hyvin paljon. Juuri
tilannekohtainen kiinnostus on tarkedi, koska ilman sitd oppilaan kiinnostus ei ldhde
kehittymiin?. Tilannekohtainen kiinnostus siis edistiif oppilaan omaa kiinnostusta. Tisti

syysta tutkin tilannekohtaisen kiinnostuksen kehittymista.

Téssd tutkielmassa kasittelen tilannekohtaista kiinnostusta fysiikan opetuksessa. Kiinnostus
itsessdén on psykologinen tila, joka voi kehittyd haluksi tietdd lisdd aiheesta. Kiinnostus
vaikuttaa oppilaan tarkkaavaisuuteen, tavoitteisiin ja oppimisen tasoon®. Tilannekohtainen
kiinnostus on tunteista johtuvaa eli emotionaalista kiinnostusta, ja se havidi yhta helposti kuin
syntyy. * Tilannekohtainen kiinnostus tarkoittaa sitii, miten erilaiset oppimistilanteet joko
nostavat tai laskevat oppilaan kiinnostusta opiskeltavaa aihetta kohtaan. Fysiikan oppimisen
kiinnostus koostuu oppilaan omasta kiinnostuksesta ja tilannekohtaisesta kiinnostuksestaZ.
Tilannekohtainen kiinnostus saa aikaan oppilaan oman kiinnostuksen herddmisen. I[lman

tilannekohtaista kiinnostusta oppilaan oma kiinnostus ei kehity?.

Tilannekohtaiseen kiinnostukseen vaikuttavat eniten ulkoiset motivaattorit, esimerkiksi hyvat
arvosanat tai oppilaalle mieluinen oppimismenetelma, kuten pelit. Niitad ulkoisia
motivaattoreita on tutkittu monissa eri tutkimuksissa. Tutkimuksissa on saatu selville,
minkélaisilla ulkoisilla motivaattoreilla saadaan oppilaita eniten kiinnostumaan fysiikan

opiskelusta.



2 Fysiikan oppimisen tilannekohtainen kiinnostus

Fysiikan oppiminen itsessddn on tarkedd ja oppimista pitdé tukea. Fysiikan oppimista
voidaan tukea muun muassa nostattamalla oppilaiden tilannekohtaista kiinnostusta.
Keinoja tilannekohtaisen kiinnostuksen nostattamiseen on monia. Tilannekohtainen
kiinnostus kehittyy oppilaissa tietylld tavalla, joten voimme sen ymmartamailld oppia

paremmiksi opettajiksi.
2.1 Fysiikan oppimisen tilannekohtaisen kiinnostuksen tarkeys

Tilannekohtainen kiinnostus fysiikan oppimista kohtaan on tirkedi, jotta yleinen
kiinnostus fysiikkaa kohtaan kasvaisi. Tilannekohtainen kiinnostus voi myds auttaa
oppilaan oman kiinnostuksen kehityksessi ? ja motivaation kehittymisessi ainetta

kohtaan®. Kiinnostus toimii tirkeini osa oppimista’.

Kiinnostus ja motivaatio koskevat usein samoja asioita oppimisessa, mutta eivit ole sama
asia vaan kertovat eri lihtokohdista. Kiinnostus on asia, joka muuttaa motivaatiota.
Kiinnostus on aina tilanne- tai asiakohtaista?. Motivaatio voi olla laajaa. Oppilas voi olla
esimerkiksi motivoitunut opiskelemaan fysiikkaa, mutta kiinnostunut erityisesti

sdhkdopista.
2.2 Fysiikan oppimisen tilannekohtaisen kiinnostuksen kehitys

Kiinnostus kehittyy eri vaiheissa. Nditd vaiheita voidaan kuvata kiinnostuksen kehityksen
nelivaihemallin avulla. Ensimmaiisessd vaiheessa oppilaan kiinnostusta herételldén, jonka
jélkeen toisessa vaiheessa kiinnostusta ylldpidetdan. Kolmannessa vaiheessa oppilaan
omaa henkilokohtaista kiinnostusta herételladn ja neljinnessi vaiheessa oppilaan oma

kiinnostus on kasvanut huippuunsa.? Téma niihd4éin kuvasta yksi.

3. vaihe: 4. vaihe:

2.vaihe: oppilaan oma
herannytta

1. vaihe:
kiinnostus
heratetaan

oppilaan omaa
sisdista
kiinnostusta
heratetdan

sisdinen
kiinnostus
kasvaa
huippuunsa

kiinnostusta
yllépidetaan

Kuva 1: Kaavio kiinnostuksen nelivaihemallin kulusta



Kiinnostuksen kehityksen nelivaihemallin mukaan jo ensimmaéisessd vaiheessa tarvitaan
tilannekohtaista kiinnostusta 2. Ilman sité kiinnostus ei pédse kehittymiin tai syvenemiin.
Nelivaihemallissa tilannekohtainen kiinnostus sisdltyy vaiheisiin yksi ja kaksi.
Ensimmaisessid vaiheessa tilannekohtainen kiinnostus heréé tai herédtetdan. Se voidaan
saada aikaiseksi esimerkiksi yllattdvén toiminnan aikaansaannoksena. Titd ensimmaisen
vaiheen kiinnostusta voidaan myos herételld esimerkiksi erilaisilla opetus- ja
oppimismenetelmilld. Vaikka ensimmaéisessa ja toisessa vaiheessa puhutaan
tilannekohtaisesta kiinnostuksesta, niin tdytyy huomata, ettd oppilaalta vaaditaan myos
hieman omaa halukkuutta oppia. Toisessa vaiheessa tilannekohtaista kiinnostusta
ryhdytdén ylldpitdméén. Oppilas voi padstd toiseen vaiheeseen, jos hin kokee
ensimmadisessd vaiheessa syntyneen kiinnostuksen tarpeeksi voimakkaana. Oppilaiden
oma sisdinen motivaatio ja halukkuus tulee nelivaihemallissa esille vaiheissa kolme ja
neljd. Oppilaan oman innostuksen avulla pddstdan siis viimeiseen vaiheeseen ja
syvilliseen kiinnostumiseen. Silloin, kun oppilaalla liittyy oppimistilanteeseen
esimerkiksi vahvoja tunteita, hén etsii tietoa tavoitteellisesti ja pitkdkestoisesti, voidaan
puhua syvillistyneestii henkilokohtaisesta kiinnostuksesta.® Tillaisen kiinnostuksen voi
tunnistaa siité, ettd oppilas hakeutuu usein itsendisesti ja vapaachtoisesti kiinnostuksensa

pariin.



3 Fysiikan oppimisen tilannekohtaiseen kiinnostukseen

vaikuttavat asiat

Fysiikan oppimisen tilannekohtaiseen kiinnostukseen vaikuttavat monet asiat, esimerkiksi
erilaiset aktiviteetit oppitunneilla, tehdyt tehtivityypit ja kdytetyt opetusmenetelmat.
Tilannekohtainen kiinnostus vaikuttaa fysiikan oppitunneilla oppilaan omaa kiinnostusta
enemmin, koska tilannekohtainen kiinnostus on altistuvaisempaa ulkoisille 4rsykkeille’.
Tamén takia on tarkedd ottaa huomioon eri keinot kasvattaa opetuksessa tilannekohtaista
kiinnostusta. Jos oppitunneilla kdytetddan mm. erilaisia aktivoivia menetelmid, oppilaiden

kiinnostus siilyy oppimista kohtaan ja voi jopa nousta.®

3.1  Yhteistoiminnallinen oppiminen fysiikassa

Fysiikan oppitunneille on olemassa monia eri menetelmis, minké avulla voidaan nostattaa
tilannekohtaista kiinnostusta. Tétd voidaan nostattaa esimerkiksi yhteistoiminnallisella
oppimisella. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa ryhma oppilaita tutkii ja oppii uusia
asioita vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. Parhaassa tapauksessa oppilaat kehittavét
toisiaan ja ymmartavét, ettd onnistuvat yhdessd. Térkeédd yhteistoiminnallisessa

oppimisessa on jokaisen ryhmén jésenen aktiivinen osallistuminen.

Yksi niisté yhteistoiminnallisen oppimisen menetelmisti on palapelimenetelmi °.
Palapelimenetelméssé oppilaat jaetaan neljan hengen ryhmiin ja jokainen ryhmén jésen
saa oman fysiikan osa-alueen opeteltavaksi ja selviteltdviksi. Kun opeteltavat asiat on
jaettu, jokaisesta ryhmaéstd saman osa-alueen saaneet oppilaat kokoontuvat keskendin
opettelemaan asiaansa. Kun asia on opeteltu, oppilaat palaavat alkuperdisiin ryhmiinsé ja
opettavat asiansa muille ryhménsé jésenille. Ndin oppilaat saavat syvillisemmén
késityksen yhdesté fysiikkaan liittyvésté asiasta ja yleiskésityksen kolmesta muusta.
Fysiikassa titd oppimismenetelmii voitaisiin kayttdd esimerkiksi virtapiirien
komponenttien harjoitteluun. Yksi oppilas saisi opeteltavaksi asiakseen vastuksen, toinen
virtaldhteen, kolmas johteen ja neljis kytkimen. Téllainen yhdessd oppiminen saattaa olla
oppilaille mieluisaa ja tatd kautta nostaa tilannekohtaista kiinnostusta. Myds tieto siité,
ettd asia pitdéd opettaa muulle ryhmaille, lisdd tunnetta oppimisen tirkeydestd. Tdmé tunne

oppimisen tarkeydestd kohottaa tilannekohtaista kiinnostusta.



3.2 Monialaiset oppimiskokonaisuudet fysiikassa

Fysiikan oppitunneista voidaan my®s tehdi monialaisia oppimiskokonaisuuksia '°.
Monialaisten oppimiskokonaisuuksien avulla voidaan saada enemmassé méadrin oppilaita
kiinnostumaan fysiikan ongelmista, kun niitd katsotaan heiddn mielestdén kivojen
oppiaineiden kautta. Erityisesti tyttdjen on haluttu kiinnostuvan fysiikasta enemmén juuri
heiti kiinnostavien aineiden avulla!®. Yhdessi tutkimuksessa tytot tekivit kiisitdissd tydn,
johon liitettiin led-valot'. Samalla tehdesséin kisitdité he siis oppivat fysiikan sanastoa ja
sdhkdopin perusasioita. Tilannekohtainen kiinnostus kasvaa erityisesti, kun saa
opiskellessaan tehdé itselleen mieluisia asioita. Fysiikassa voidaan esimerkiksi ihmisen
lammonsaitelyn tarkastelun avulla oppia ldmpdopin asioita. TAma saattaa auttaa
biologiasta kiinnostunutta oppilasta, kiinnostumaan my®ds fysiikasta. Eli kiinnostumalla
yhdestd asiasta oppilas voi helpommin kiinnostua myos sithen liittyvistd asioista.
Luonnontieteissd, johon fysiikkakin luetaan, oppilaita kiinnostavat tyypillisesti enemméin

luonnontieteet itsessdédn eikd niinkdin niiden opiskelu.

3.3 Muita tilannekohtaiseen kiinnostukseen vaikuttavia asioita

Fysiikan oppitunnit voidaan aloittaa eri tavoilla, jolloin saadaan heritettya oppilaiden
tilannekohtainen kiinnostus. Tétd herédtettiin fysiikan tunnilla esimerkiksi antamalla
vaihtoehtoja ja kertomalla, miksi opittu asia on tirked ja relevanttia® Opitun asian
tarkeydestd puhuminen voi myo0s heréttdd jonkun oppilaan mielenkiinnon. Hyvit ja

heritteleviit keskustelut saattavat siis myds toimia kiinnostuksen kasvattajana. !

Fysiikan oppituntien aikaiseen tilannekohtaiseen kiinnostukseen vaikuttavat myds
oppilaan oma senhetkinen vireystila ja mielenkiinto. Jos oppilas on hyvin hereilld ja
kiinnostunut aiheesta, on oppilaan tilannekohtaista kiinnostusta helpompaa heréttia. Jos
taas oppilas on aivan vésynyt eika jaksa keskittyd opetukseen, hdnen tilannekohtaista

kiinnostustaan on vaikeampaa kehittda.

Kiinnostusta voidaan heréttdd myds katsomalla oppilaiden kanssa tiedeohjelmia ja
lukemalla tieteeseen perustuvia teksteji'!. Taulukoista yksi ja kolme voidaan my®ds todeta,

ettd videoiden katsominen oli suosittua ja hyodyllistd yldkoululaisten mielesta.



Fysiikan tehtivit, jotka liittyvét realistiseen maailmaan, eivét kohota oppilaiden
kiinnostusta sen enempi kuin tehtivit, jotka eivit liity arkeen '2. Erityisesti vanhemmat
oppilaat eivit kiinnostu enempéé tosielamééan liittyvistd tehtivistd. Toki on todenndkdista,
ettd mitd nuoremmat oppilaat ovat kyseessd, sitd enemmén he nauttivat reaalimaailmaan

liittyvisté tehtdvista.

Kiinnostuksen kehittdmistd tukevan opettajan pitdé tehdd valintoja opetuksessaan.
Oppiaineiden sisdltojd tarkedna pitdva opettaja voi toimia roolimallina oppilailleen. Jos
siis opettaja on itse innostunut opettamastaan asiasta ja pitdé sitd tirkednd, innostus voi

tarttua oppilaisiin.
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4.1

Opetusmenetelmat fysiikassa

Tieteellisten asioiden ajatellaan usein olevan vakavia ja se saattaa luoda tiedeoppimisen ja
fysiikan tunneille tietynlaista kireyttd ja ennakkoluuloisuutta. Huumorin avulla tunnelmaa
voidaan saada kevennettyé ja silld saattaa olla merkitysté tilannekohtaisen kiinnostuksen
herattimisessd. On huomattu, ettd huumori voi ensinnikin orientoida tieteellisiin
tutkimuksiin paremmin ja toiseksi auttaa selvittdméén, mitka luonnontieteelliset asiat ovat

relevantteja juuri opitulle.'?

Fysiikan opetuksessa kaytettyjen opetusmenetelmien suosio

Tilannekohtaiseen kiinnostukseen voi vaikuttaa myds oppilaan kokema
opetusmenetelmén suosio ja hyddyllisyys. Jos oppilas kokee oppitunnilla kdytetyn
opetusmenetelmin hyodylliseksi ja suosituksi, saattaa se herattdd kiinnostusta oppilaassa.
Talloin hén kokee saavansa oppimistapahtumasta jotain positiivista. Positiiviset tunteet
yhdessi oppilaalle mieluisien opetusmenetelmien kanssa toimivat myos hyvéini

tilannekohtaisen kiinnostuksen heréttdjéna.
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Taulukko 1: Yldkouluikiisten oppilaiden mielipiteitd eri opetusmenetelmien suosiosta
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Taulukossa yksi nékyy yldkouluikdisten oppilaiden mielipiteitd erilaisten opetusmenetelmien
suosiosta fysiikan opetuksessa. Suosituimpia opetusmenetelmié ovat kaavion mukaan
videoiden katsominen, aiheeseen liittyvien pelien pelaaminen ja oppilastdiden tekeminen.
Opetusmenetelmid, joista oppilaat eivit niin pitidneet, ovat draama, oppikirjan lukeminen ja
tehtévien tekeminen oppikirjasta. Tdhdn voi syyné olla yldkoululaisten haluttomuus osallistua
itsensd ilmaisuun ja kirjallisten tdiden monotonisuus. Huomionarvoista on myos se, etti yli
puolet haastatelluista yldkoululaisista pitivdat kymmentd menetelméé kuudestatoista
suosittuna. Téstd voidaan padtelld, ettd yli puolet kyselyn opetusmenetelmisté olivat

suurimman osan yldkoululaisten suosiossa.

Fysiikan kannalta positiivista on huomata, etti oppilastdiden tekeminen koetaan suosituksi,
koska se on yksi fysiikan kédytetyimmistd opetusmenetelmistd. Ndmé oppilastydt mainitaan
myds opetussuunnitelmassa nimelld tutkimusty6t”. Jo vuosiluokilla yksi ja kaksi kehotetaan
tutkimustdiden tekemiseen, jotta oppilaat kiinnostuisivat ympéristoopista. Vuosiluokilla 3-6
tutkimustdiden avulla syvennetdin tietoa. Vuosiluokilla 7-9 opetussuunnitelma sanoo
tutkimuksen olevan ldht6kohtana fysiikan opetukselle. Talloin siis oppilastdiden tekeminen
korostuu entisestddn. On siis positiivista, ettd oppilaat pitidvit oppilastdiden tekemisesta,
koska opetussuunnitelmassa niille laitetaan suuri painoarvo. Oppilaiden omalla

mielenkiinnolla saadaan myds tilannekohtaista kiinnostusta nostatettua.
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Taulukko 2: Opetusmenetelmien suosio yldkouluikdisten oppilaiden keskuudessa verraten

sukupuoleen. 8

Taulukossa kaksi nékyy fysiikan opetusmenetelmien suosio tyttdjen ja poikien kesken.
Tyttdjen kokema suosio eri opetusmenetelmid kohtaan on merkitty keltaisilla palkeilla ja
poikien kokema suosio on merkattu vihreélld. Taulukkoa kaksi tutkimalla voidaan paatella,
ettd usein tytoilld ja pojilla ei ole paljoa eroa koetussa suosiossa. Joissain menetelmissé ero on
kuitenkin melko suuri. Menetelmdit, joissa tyttjen ja poikien mielipiteet eroavat eniten
toisistaan, ovat muistiinpanojen kirjoittaminen, tutkimuksen ja raportin tekeminen, projektit
(esimerkiksi posterit) ja simulaatioiden katsominen. Menetelmit, jossa ero tyttdjen ja poikien
vililld on todella pieni ovat opettajan puheen ja kirjoittamisen seuraaminen ja fysiikan
oppikirjan lukeminen. Suurta eroa suosiossa ei koettu siis passiivisessa tekemisessa.

Suurimmat erot 10ytyivét toiminnallisista opetusmenetelmista.

Pojat pitivdt useammin toiminnallisista opetusmenetelmistd, esimerkiksi tutkimusten ja
muiden oppilastdiden tekemisesti. Poikien keskuudessa suosituimmiksi opetusmenetelmiksi

nousivat videoiden katsominen, oppilastdiden tekeminen ja opittavaan aiheeseen liittyvin
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pelin pelaaminen. Poikien mielestd draama, fysiikan oppikirjan lukeminen ja fysiikan

oppikirjan tehtdvien teko ei ollut kiinnostavaa.

Tytot pitivdat enemmaén passiivisista opetusmenetelmistéd, kuten muistiinpanojen
kirjoittamisesta. Tytt6jen keskuudessa suosituimmiksi opetusmenetelmiksi valikoituivat
videoiden katsominen, muistiinpanojen tekeminen ja aiheeseen liittyvien pelien pelaaminen.
Tytot eivét niinkdén suosineet draamaa, projekteja tai fysiikan oppikirjan lukemista. Yleiset
erot opetusmenetelmien suosiossa tyttdjen ja poikien vililld saattavat johtua tutkimuksessa

olevan kohderyhmin iésti, esiintymisvalmiudesta ja asenteista.

Sukupuolten vililld voidaan huomata yhtildisyyksid suosituissa ja epasuosituissa
menetelmissd. Molemmat sukupuolet pitivit suuressa suosiossa videoiden katsomista ja
pelien pelaamista. Kumpikaan sukupuolista eivét pitdneet draamasta tai fysiikan oppikirjan

lukemisesta.
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4.2 Fysiikassa kaytettyjen opetusmenetelmien hyodyllisyys
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Taulukko 3: Yldkouluikiisten oppilaiden mielipiteité eri opetusmenetelmien hyodyllisyydesta

fysiikan opetuksessa.

Taulukossa kolme nikyy ylédkouluikéisten oppilaiden mielipiteité erilaisten
opetusmenetelmien hyodyllisyydesti fysiikan oppitunneilla. Hyddyllisimmiksi
opetusmenetelmiksi koettiin opettajan oma puhe ja muistiinpanojen esittiminen taululla,
oppilaan itse tekemét muistiinpanot ja oppilastdiden tekeminen. Huomionarvoista on, etti
kolmen parhaan joukosta 16ytyy oppilastéiden tekeminen taulukoista yksi ja kolme (suosio ja
hyodyllisyys). Oppilastéiden tekeminen koetaan siis hyddylliseksi ja mielenkiintoiseksi,
onhan se yksi tairkeimmistd fysiikan opetusmenetelmistd. Draama taas koetaan sekd
hyodyttoméksi ettd epdsuosituksi. Taulukossa kolme on hyva ottaa huomioon se, ettd

kuudestatoista opetusmenetelmasti viisitoista oli ylakoululaisten mielestd hyodyllisia.

Yhteiset keskustelut osioon siséltyvé palapelimenetelmé nédhdddn seké suosittuna ettd
hyo6dyllisend. Sen sijaan monialaisten oppimiskokonaisuuksien hyddyntdminen fysiikan
tunneilla voi liittyd moneen eri edellisten taulukkojen sarakkeeseen. Menetelmaista riippuen se

voidaan kokea todella suosittuna ja hyodyllisena.
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Taulukko 4: Opetusmenetelmien hyddyllisyys yldkouluikéisten oppilaiden keskuudessa

verraten sukupuoleen.®

Taulukossa neljd nékyy erindisten opetusmenetelmien koettu hyddyllisyys eroteltuna
yldkoululaisten tyttdjen ja poikien mielipiteeseen. Suurimpia eroja opetusmenetelmin sisilla
tyttdjen ja poikien kokemassa hyodyllisyydessd 10ytyy muistiinpanojen kirjoittamisessa,
yhteisessé keskustelussa, videon katsomisessa, oppilastyon tekemisessé, projektitdissd ja
simulaatioiden kayttdmisessd. Vdhiten eroa koetussa hyddyllisyydessi tyttdjen ja poikien
vililla oli fysiikan oppikirjan lukemisessa, ammattilaisen vierailulla koululla, vierailuissa

muualla ja opettajan omissa demonstraatioissa.

Tyt6t pitivét poikia enemmain hyddyllisend muistiinpanojen kirjoittamista, opettajan puhetta
ja taululle kirjoittamisen seuraamista, fysiikan oppikirjan tehtivien tekemistd ja opettajan
omia demonstraatioita. Tyttdjen mielestd hyddyllisimpid opetustapoja olivat muistiinpanojen
kirjoittaminen opettajan puheen mukaan ja taululle kirjoitetun seuraaminen ja fysiikan
oppikirjan tehtdvien tekeminen. Hyddyttomimmiksi opetusmenetelmiksi tytot kokivat
draaman, simulaatioiden kdyton ja projektien tekemisen. Suurin ero poikiin verrattuna

hyodyllisyydessé oli muistiinpanojen tekeminen.
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Pojat pitivit selkedsti tyttojd hyodyllisempéand yhteisid keskusteluja, videoiden katsomista,
oppilastdiden tekemisté, projekteja (esimerkiksi esitelmid) ja simulaatioiden kéyttdmista.
Yleisesti pojat pitivat hyodyllisimpind opetustapoina opettajan puheen ja taululle
kirjoittamisen seuraamista, yhteisid keskusteluja ja oppilastoiden tekemistd. Poikien mielestd
hyodyttomimmat opetusmenetelmét olivat draama, vierailut eri kohteissa ja ammattilaisten

vierailut koululla.

Taulukossa kaksi erot tyttdjen ja poikien vélilld ovat suuremmat kuin taulukossa nelja.

Taulukoissa havainnollistetaan eri asioita, mutta ero niiden valilla on silti suuri.
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5 Yhteenveto

Tama tutkielman tarkoituksena oli selvittdd tilannekohtaisen kiinnostuksen kehitysta fysiikan
oppitunneilla. Tutkielmassa kidyddin 1api tilannekohtaiseen kiinnostukseen seké positiivisesti

ettd negatiivisesti vaikuttavia asioita.

Kiinnostuksen kehityksen nelivaihemallissa tilannekohtainen kiinnostus on 1dsnd kahdessa
ensimmadisessd vaiheessa. Kahdessa viimeisessd vaiheessa oppilaan oma kiinnostus kehittyy
juuri tilannekohtaisen kiinnostuksen avulla. Tilannekohtaisen kiinnostuksen tdrkeyden vuoksi

keinoja sen kasvattamiseen taytyy 10ytaa.

Tutkimuksissa, joihin tutkielmassani viitataan, kerrotaan monista eri opetusmenetelmisté ja
muista fysiikassa tilannekohtaiseen kiinnostukseen vaikuttavista asioista. Tilannekohtaiseen
kiinnostukseen vaikuttavat fysiikan oppitunneilla opetusmenetelmien liséksi my0s opettajan
persoona, oppilaan sukupuoli ja oppilaan omat asenteet. Tutkimuksissa positiivisimmin esille
tullut opetusmenetelmé on oppilastéiden tekeminen. Muita tutkimuksissa suosittuja
opetusmenetelmii olivat videoiden katsominen ja pelien pelaaminen. My0s monialaisista
oppimiskokonaisuuksista mainittiin positiivisesti tutkimuksissa. Mitd positiivisemmaksi

oppilas jonkun asian kokee, sitd todenndkdisemmin hén siitd kiinnostuu.

Tutkielmassa esiin tulleita tapoja kehittaa tilannekohtaista kiinnostusta tulee kéyttaa
kiytannon opetuksessa, jotta fysiikan kiinnostus saadaan sdilymééin kaikilla oppilailla, lapsilla
januorilla. Onnistuakseen fysiikan tilannekohtaisen kiinnostuksen kehittimisessé pitdisi
opettajien pystyd ammattitaitoisesti valikoimaan parhaat ja tarkoituksenmukaisimmat
opetusmenetelmédt. Nama parhaat ja tarkoituksenmukaisimmat opetusmenetelmat 16ytyvit

tastd tutkielmasta.

Tutkielmaa tehdessé ja tarkistaessa kirjoittaja ei ole kdyttanyt tekoélya
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