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Tassé tutkimuksessa selvitettiin ammatillisen koulutuksen suomi toisena kielena -opettajien kasityksié
kielitietoisuudesta, heidan kéayttdmidén kielitietoisia pedagogisia kéytinteitd seka kielitietoisen
opetuksen asettamia haasteita ja kehitysniakymié. Vieraskielisten opiskelijoiden médard ammatillisessa
koulutuksessa kasvaa ja kielitietoinen pedagogiikka on yhi keskeisemméssd asemassa opiskelijoiden
kielitaidon kehittymisessi ja tyoeldméén kiinnittymisessa.

Tutkimuksessa haastateltiin viittd ammatillisen koulutuksen S2-opettajaa. Tutkimusaineisto keréttiin
puolistrukturoiduin teemahaastatteluin vuoden 2025 kevéén ja syksyn aikana. Haastattelut analysoitiin
teoriaohjaavan siséllonanalyysin avulla. Haastateltavien kasityksié kielitietoisuudesta verrattiin
Garcian (2008) neljdén pedagogisen kielitietoisuuden ulottuvuuteen.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd S2-opettajien késitykset kielitietoisuudesta vaihtelevat.
Kielitietoisuus ndhddén laajana kisitteend, joka toimii opetuksen perustana. Kielitietoisuus kasitetddn
Garcian (2008) kielitietoisuuden ulottuvuuksista erityisesti tietoisuutena opettajan kielenkaytosta ja
tietoisuutena kielen rakenteista ja tehtévista.

Tutkimuksen S2-opettajilla on hallussaan monia pedagogisia kielitietoisia kdytinteitd. Opetusta
havainnollistetaan monin keinoin, kuten visuaalisilla keinoilla, sanalistoilla ja selkokielelld. Osa S2-
opettajista tekee yhteistyotd ammatillisten aineiden opettajien kanssa kielen ja ammatillisten siséltojen
yhdistdmiseksi. Monikielisyyttd huomioidaan osittain opetuksessa, mutta samalla sitd myos
rajoitetaan. Opiskelijoiden monikielisyyttd hyodynnetiddn enimmaikseen tehtdvien ja kdinnosten
tukena sekd pienryhmatehtavissd. Moni S2-opettajista rajoittaa opiskelijoiden omien kielten puhumista
luokassa ja kokee muut kielet suomen kielen oppimista héiritsevana.

Kielitietoisen pedagogiikan haasteena S2-opettajat kokevat kielitietoisuuden huomioimisen osana
koko ammattioppilaitoksen toimintaa. Kehitettdvana he tuovat esiin yhteistyon lisddmisen tarpeen ja
ammatillisten aineiden opettajien kielitietoisen osaamisen lisddmisen.

Tutkimuksen tuloksista voidaan todeta, ettd haastatelluilla S2-opettajilla on tietoa kielitietoisuudesta ja
he hyodyntévit kielitietoista pedagogiikkaa opetuksessaan. Opiskelijoiden kaikkien
kielitaitoresurssien hyodyntdminen jéa kuitenkin kéytdnnossa vahdiseksi. Monikielisyydesti ja sen
hyodyntdmisestd kdytdnnossa tarvitaan lisdd koulutusta. Ammattioppilaitosten johto on merkittdvassa
asemassa kielitietoisen opetuksen ja toimintakulttuurin toteuttamisessa. Jatkossa tarvitaan lisdd
tutkimusta ammatillisten aineiden kielitietoisen osaamisen kehittamisesta.

Avainsanat: kielitietoisuus, kielitietoinen pedagogiikka, monikielisyys, monikielitietoisuus, suomi
toisena kielend, ammatillinen koulutus
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1 Johdanto

Viime vuosina vieraskielisten opiskelijoiden méard ammatillisessa koulutuksessa on
huomattavasti lisdédntynyt. Vuonna 2011 ammatillisen koulutuksen opiskelijoista 5,5
prosenttia puhui muuta kuin suomea tai ruotsia didinkielendin, ja vuonna 2023 vieraskielisten
osuus nousi 15 prosenttiin (HE 118/2013; Opetushallitus 2024, 4). Taima muutos
vieraskielisten opiskelijoiden médrdssd on tuonut lisdéd haasteita ammatilliseen koulutukseen.
Kielitietoinen opetus ja kielitietoiset toimintatavat ovat yha merkittdvimmaéssd asemassa
koulutuksen jérjestimisessd, jotta kaikille opiskelijoille voidaan tarjota tasavertaiset
mahdollisuudet kehittdd osaamistaan ja paistd osaksi tyoeldmaa (Opetushallitus 2023).
Kielitietoisuus voidaan médritelld monella tavalla: tdsséd tutkimuksessa se tarkoittaa tietoa
kielistd ja niiden rakenteista, tietoa oppiaineiden ja koulun kielestd sekd ymmarrysté

monikielisyydestd ja sen hyddyntdmisestd oppimisen tukena (Dived, n.d.).

Ammatillinen koulutus on suunnattu peruskoulunsa paittaneille nuorille, muille ilman
ammatillista tutkintoa oleville seki jo tydeldmaissa oleville aikuisille. Sen tehtdva on antaa
valmiuksia tydeldméén ja tuottaa ammatillista osaamista. Ammatillinen koulutus on siirtynyt
yhd enemmain tydpaikkojen yhteyteen, ja tyoeldmaéssi suoritettavat oppimisjaksot kuuluvat
olennaisena osana koulutusta. Muutoksen taustalla on ajatus siitd, ettd opiskelijoille annetaan

enemman valmiuksia sijoittua my0s tulevaisuudessa tyoelamédan. (VTV 2021, 10, 20.)

Opetus- ja kulttuuriministerion (OKM 2022) mukaan opetuskielen tukemisen vastuu on
painottunut erityisesti toiselle asteelle, varsinkin ammatilliseen koulutukseen. Ammatillisessa
koulutuksessa kielen oppiminen liitetdéin osaksi ammatin opiskelua (Arola—Seppd 2019).
Tyo6eldmissd on tirkedd ymmirtdd ammattisanastoa ja kielenkdyton tapoja, jotta

vuorovaikutus on sujuvaa (Opetushallitus 2025a).

Opetushallinnon tilastopalvelu Vipusen tilastojen mukaan yli puolet vieraskielisistd hakeutui
ammatilliseen koulutukseen vuonna 2023. Ammatilliseen koulutukseen hakeutuu myds paljon
aikuisena maahan muuttaneita, mikd korostaa ammatillisen koulutuksen keskeistd asemaa
tydeldmadn kiinnittymisessd. Ammatillisella koulutuksella onkin suuri vastuu vieraskielisten

henkildiden koulutuksessa ja kotoutumisessa. (Opetushallitus 2024, 7, 11, 19.)

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen arviointien mukaan suomalainen
koulutusjérjestelma ei kuitenkaan nykyisenddn pysty aina tarjoamaan

maahanmuuttajataustaisille opiskelijoille riittdvid valmiuksia kouluttautumiseen ja



tydeldmédn (Hievanen ym. 2023, 2). Vain harva ammatilliseen koulutukseen hakeutuvista
maahanmuuttajista hallitsee suomen kielen tasolla, joka vastaa opiskelun ja ty6eldmin
vaatimuksia. Heikko suomen kielen taito johtaa helposti koulutuksen keskeyttdmiseen, mika
lisdd huomattavasti riskia jaada koulutuksen ja tydeldmén ulkopuolelle. Tdma puolestaan

vaikeuttaa kotoutumista ja osallisuutta suomalaiseen yhteiskuntaan. (Arola—Seppa 2019.)

Suomi toisena kielend (S2) -opetuksen haasteena on sekd hyvin yleiskielen ettd tydpaikalla
kaytettdvan puhekielen opettaminen ja yhteensovittaminen (Arola—Seppd 2019). Erityisesti
luetun ymmaértdminen ja kirjoittaminen tuottavat haasteita ammatillisen koulutuksen
vieraskielisille opiskelijoille (Opetushallitus 2025a). Kielitietoinen opetus on eduksi
erityisesti heikkokielitaitoisille opiskelijoille, koska se edistdé sekd opittavan asian

ymmartdmisti ettd kielitaidon kehittymistd (Opetushallitus 2024, 41).

Ammatillisen koulutuksen reformin (2018) my®6té luovuttiin ammatillisen koulutuksen
yleisestd suomen tai ruotsin kielen B1.1-tason kielitaitovaatimuksesta, silld ajateltiin, ettd
opiskelijoiden tarvittava kielitaito kehittyy opintojen ja tyopaikkakoulutuksen aikana
(Strommer ym. 2023, 362). Télla haluttiin varmistaa, ettei vield kehittyva kielitaidon taso
muodostaisi estettd koulutukseen péésylle, mika puolestaan kasvattaisi maahanmuuttajien
riskid jddda tydelamén ulkopuolelle (OKM 2019, 29-30). Téama lisdsi puolestaan tarvetta
ammatillisen koulutuksen henkildston tdydennyskoulutukselle, erityisesti kielitietoisen
opetuksen osaamisen osalta (Opetushallitus 2024, 42). Opetus- ja kulttuuriministerion vuonna
2021 tekemén selvityksen perusteella 57 prosenttia ammatillisen koulutuksen henkildstosta
koki tarvitsevansa lisdd tiydennyskoulutusta kielitietoiseen opetukseen, ja 63 prosenttia koki
ajanpuutetta kielitietoisen opetuksen ja ohjauksen toteuttamiselle (Owal Group 2022, 170—

71).

Ammatillisten opettajien ja ohjaajien kielitietoisen opetuksen ja ohjauksen tarve on
korostunut, ja sen kehittdimiseksi Opetushallitus on rahoittanut Kielitietoinen ohjaus
ammatillisessa koulutuksessa ja tyoeldmdssd -hankeen (KIELO, 9/2018-6/2020). KIELO-
hankeen aikana kehitettiin ammatillisten opettajien ja tydpaikkaohjaajien kielitietoisen
ohjauksen osaamista, jotta maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden kouluttautuminen ja
tyoeldmadn padsy helpottuisivat. (Arola—Seppa 2019.) Lisédksi Opetushallitus (2023) perusti
vuonna 2023 ammatillisen koulutuksen kehittdmisestd kiinnostuneille kielitietoisuusverkoston
lisdtdkseen ymmarrystd ja tietoa kielitietoisuudesta ja kielitietoisista toimintatavoista

ammatillisessa koulutuksessa.



Tamén tutkimuksen tavoitteena on selvittdd ammatillisen koulutuksen S2-opettajien
kasityksia kielitietoisuudesta, heiddn kayttdmidan kielitietoisia pedagogisia kdytanteitd seka
kielitietoisen opetuksen asettamia haasteita ja kehitysndkymid. Opettajien ndkemysten
selvittiminen on tarkeéd, koska kielitietoisuuden késite ja sen ilmeneminen koulussa ovat
opettajille usein epdméaérdisid (ks. Andersen—Ruohotie-Lyhty 2019, 2). Alisaaren ym. (2021,
47) mukaan opettajien kokemusten tutkiminen on térkeda, silld opettajien késitykset ohjaavat
opetuksessa kéytettyjd toimintatapoja ja kdytanteitd. Lisdksi Suurniemen (2019, 44) mukaan
suomalaisten opettajien kisityksid ja ymmarrystd kielitietoisuuden késitteesté ei ole paljon
tutkittu. Sen sijaan opettajien suhtautumista monikielisyyteen ja sen hyddyntdmisté

opetuksessa on tutkittu jonkin verran (mt., 44).
Tutkimuskysymykset ovat:
1. Miten ammatillisen koulutuksen S2-opettajat ymmartévit kielitietoisuuden késitteen?

2. Millaisia kielitietoisia pedagogisia kdytanteitd ammatillisen koulutuksen S2-opettajat

kiyttavit?

3. Millaisia haasteita tai kehitysndkymid ammatillisen koulutuksen S2-opettajat ndkevit

kielitietoisen pedagogiikan toteuttamisessa?

Tutkielman luvussa 2 kuvataan tutkimuksen teoreettinen tausta ja esitellddan aiheeseen
liittyvédd aiempaa tutkimusta. Luvussa 3 kuvataan tutkimuksen aineisto ja tutkimusmenetelma
sekd kasitellaan tutkimukseen liittyvid eettisid kysymyksid. Luvussa 4 aineisto analysoidaan
ja pyritdén vastaamaan tutkimuskysymyksiin. Lopuksi luvussa 5 tehddéin tutkimuksen

tuloksista yhteenveto ja pohditaan niiden merkitystd sekd mahdollisia jatkotutkimuksia.



2 Teoreettinen tausta

2.1 Kielitietoisuus kasitteena

Kielitietoisuuden termille ei ole olemassa yhtd vakiintunutta tulkintaa, vaan sen merkitys
vaihtelee aina sen kéyttokontekstin mukaan (Suurniemi 2019, 43). Kielitietoisuutta on tutkittu
monista ndkokulmista, kuten psykologian, kielitieteen ja pedagogiikan aloilla. Eri perinteiden
taustaoletukset ja termit vaihtelevat, mika tekee kielitietoisuuden késiteestd monitulkintaisen.
Esimerkiksi psykologian ja psykolingvistiikan tutkimuksissa on kéytetty késitetté
metakielellinen tietoisuus, jossa kielitietoisuus ndhdéén lasten kehitysprosessina, jossa he
oppivat tunnistamaan ja eritteleméén didinkielensd piirteitd. Suurin osa néista tutkimuksista
on tarkastellut kielen rakenteita, kuten fonologista, morfologista ja syntaktista tietoisuutta.

(Dufva 2018, 2-3.)

Kielitietoisuus voidaan ymmaértdd myos yhteis60n ja yhteiskuntaan kietoutuneena késitteend,
jolloin kielen merkitys kaikessa inhimillisessa toiminnassa korostuu. Kielelld ndhd4én olevan
eriarvoistava vaikutus yhteiskunnassa ja siksi kriittisté kielitietoisuutta pidetdan erityisen
tarkednd. Tutkimukset keskittyvét kielellisiin oikeuksiin, median kayttdméén kieleen,
kielikoulutukseen ja erilaisten palveluiden saatavuuteen kielitietoisuuden ndkdkulmasta.

(Dufva 2018, 3-4.)

Tassd tutkimuksessa 1dhtokohtana on pedagoginen ndkokulma kielitietoisuuteen, joka
kohdistuu didinkielen ja vieraiden kielten opetukseen. Pedagogisesta

ndkokulmasta kielitietoisuus korostaa kielenkayttéjén oppimista ja toimijuutta laajemmin kuin
vain kielen rakenteisiin kohdistuvana. Lahtokohtana on, ettd tietoisuuden tutkimisen lisdksi
kielenkdyttdjdn kielitietoisuutta pyritdén herdttelemédéin eri menetelmin, kuten
vuorovaikutuksen kautta tai erilaisiin tehtdviin syventymélld. Piamadridnd on kehittda
kielitietoista toimijuutta vahvistamalla kielellistd ymmarrystd ja analyysikykya. (Dufva 2018,

3)

Ahlholmin (2020, 16) mukaan pedagoginen kielitietoisuus tarkoittaa tietoisuutta oppijoiden
kielistd, opetettavan aineen kielesti ja siitd toiminnasta, jolla luodaan merkityksia
oppitunnilla. Ruohonen (2019, 2) mairittelee kielitietoisuuden oppiaineiden

tekstikdytdnteiden ja tiedon alojen kielten tiedostamisena. Olennaista on kielen merkityksen



ymmaértiminen oppimisessa ja vuorovaikutuksessa (mt., 2). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 28) kielitietoisuus méaaritelldan

seuraavalla tavalla:

Yksi kulttuurisen moninaisuuden ilmentyma on monikielisyys. Jokainen yhteiso
ja yhteison jasen on monikielinen. Eri kielten kdytto rinnakkain koulun arjessa
ndhdéédn luontevana ja kielid arvostetaan. Kielitietoisessa yhteisossd keskustellaan
kieliin ja kieliyhteis6ihin kohdistuvista asenteista ja ymmaérretién kielen
keskeinen merkitys oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyossa seka
identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan sosiaalistumisessa. Jokaisella
oppiaineella on oma kielensd, tekstikdytidntonsa ja késitteistonsa. Eri tiedonalojen
kielet ja symbolijarjestelmit avaavat samaan ilmidon eri ndkdkulmia. Opetuksessa
edetédén arkikielestd késitteellisen ajattelun kieleen. Kielitietoisessa koulussa
jokainen aikuinen on kielellinen malli ja my0s opettamansa oppiaineen kielen
opettaja. (Opetushallitus 2014, 28.)

Alisaari ja Heikkola (2020, 10—12) méiérittelevét kielitietoisuuden kielellisesti vastuullisena
pedagogiikkana, johon kuuluu seitsemén osa-aluetta. Opettajan kieleen ja kieliin kohdistuviin
asenteisiin kuuluu sosiolingvistinen tietoisuus, jossa opettaja kasittda kielen, kulttuurin ja
identiteetin yhteyden toisiinsa sekd ymmaértda kielen kéyton ja kielikoulutuksen
sosiopoliittisen ulottuvuuden. Liséksi kielellisen moninaisuuden arvostaminen ja
kielenoppijoiden tukeminen ovat keskeisid opettajan kieliasenteisiin liittyvid osa-alueita.
Kielellisesti vastuulliseen pedagogiikkaan kuuluu myds opettajan tietoihin ja taitoihin liittyvid
osa-alueita, kuten oppijoiden taustojen ja luokassa kéytettdvan kielen erityispiirteiden
tuntemus. Liséksi opettajan tietoihin ja taitoihin kuuluvat kielen oppimisprosessin
ymmaértdminen sekd pedagogisten menetelmien hallinta oppijoiden kielenoppimisen

tukemiseksi.

Kielitietoisuuden kisite (engl. language awareness) nousi esiin Isossa-Britanniassa 1970-
luvulla, jolloin se néhtiin ratkaisuna moniin koulutuksellisiin haasteisiin (Hawkins 1999, 124;
Kelly 2019, 39). Brittildistd Eric Hawkinsia pidetddn kielitietoisuuden liikkeen keskeisend
henkilond ja hdnen vuonna 1984 ilmestynyttd teostaan Awareness of Language.: An
Introduction liikkeen merkittdvind teoksena, joka antoi kielitietoisuuden tutkimukselle
alkusysdyksen (Latomaa ym. 2017, 13; Kelly 2019, 39-40). Hawkinsin (1999, 124) mukaan
kielitietoisuuden tavoite oli parantaa lukutaitoa ja vieraiden kielten oppimista sekd vihentda

kieliin ja kulttuureihin liittyvid ennakkoluuloja.

Youngin (2017, 23) mukaan Hawkins (1987) toi esiin, ettd oppilaat, joiden perheet kayttivit

koulun suosimaa standardikieltd, parjdsiviat muita paremmin ja erot muihin kasvoivat
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entisestdén oppilaiden edetessd koulutielld. Andrewsin (2007, 9-10) mukaan kielitietoisuuden
litke pyrki kehittimain seké didinkielten ettd vieraiden kielten opetusta ja edistimain seké
oppilaiden ettd opettajien kielitietoisuutta. Kielitietoisuuden liikkeen perusajatuksena on, ettad
taitavimpia kielenkéyttdjid ovat oppijat, jotka kykenevét analysoimaan ja kuvaamaan kielta
tarkasti. Lisdksi opettajien syvd ymmaérrys opettamastaan kielesti ja kyky analysoida sité
vaikuttavat opetuksen laatuun. (mt., 9-10.) Kielitietoisuuden tutkimukselle on perustettu oma
yhdistys Association for Language Awareness vuonna 1994. Yhdistys madrittelee
kielitietoisuuden eksplisiittiseksi tiedoksi kielestéd seké tietoiseksi havainnoinniksi ja

herkkyydeksi kielen oppimisessa, opetuksessa ja kielenkdytossd. (ALA 2025.)

Garcian (2008, 386—88) mukaan pedagogista kielitietoisuutta on perinteisesti 1dhestytty
yksikielisestd ndkokulmasta, ja se on usein liitetty toisen ja vieraan kielen opettamiseen.
T&lloin on painotettu kohdekielti eli opeteltavaa kieltd, eikd oppijoiden muita kielié ole
huomioitu, vaan ne on ndhty kohdekielen oppimista héiritsevind. Opettajien on odotettu
olevan tietoisia opetettavasta kielestd ja kielitietoisista pedagogisista kdytanteistd, mutta ei

muista kielistd, kaksikielisyydesti tai kielen sosiaalisista epdkohdista.

Hawkinsin kdynnistama kielitietoisuuden liike on sittemmin saanut uuden nakékulman,
monikielitietoisuuden (multilingual language awareness), joka laajentaa perinteistd nikemysta
kielitietoisuudesta ottaen huomioon monikielisyyden. Monikielitietoisuus huomioi kaikki
ympéristossd kdytetyt kielet ja kielen varieteetit (Lilja ym. 2017, 14.) Kielitietoisuuden
tutkimus on siirtynyt yhd enemman kohti monikielistd ndkdkulmaa (Repo 2023, 37). Téssa

tutkimuksessa kielitietoisuus ymmarretadn monikielitietoisuuden nidkokulmasta.

Pedagogista kielitietoisuutta on perinteisesti tarkasteltu kolmen ulottuvuuden kautta.
Ensimmaéinen ulottuvuus on opettajan kielen kéyttotaito, joka tarkoittaa opettajan ymmarrysti
kielen sosiaalisista ja pragmaattisista normeista ja taitoa kdyttdd kieltd tilanteen vaatimalla
tavalla. Toinen ulottuvuus on opettajan tieto kielen rakenteista ja tehtivistd, mika tarkoittaa
kieliopin, sanaston ja fonologian tuntemusta. Kolmas ulottuvuus on opettajan kielitietoiset
pedagogiset kiytinteet, kuten kielenoppimista tukevien tehtidvien suunnittelu.
Monikielitietoisuus siséllyttda kielitietoisuuteen neljannen ulottuvuuden, kriittisen
kielitietoisuuden (critical language awareness), joka huomioi kielen yhteiskunnalliset,
poliittiset ja taloudelliset epdkohdat. Kriittinen kielitietoisuus on tirkeéa kaikille opettajille,

mutta erityisesti monikielisessd koulussa tydskenteleville opettajille (Garcia 2008, 385—88.)
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Sittemmin monikielitietoisuuden ja kriittisen kielitietoisuuden yhdistiva termi, kriittinen
monikielitietoisuus (critical multilingual awareness), on otettu kdyttoon erityisesti opettajan
koulutusta koskevan tutkimuksen yhteydessa (Lilja ym. 2017, 14). Kriittisen
monikielitietoisuuden mukaan opettajien ei tulisi ainoastaan olla tietoisia, vaan my0s haastaa
yksikieliset ideologiat, jotka hallitsevat opetusta ja kielipolitiikkaa (Veliz—-Chen 2024, 3 <
Garcia 2016.). Kriittinen monikielitietoisuus eroaa aiemmista lahestymistavoista siind, ettd se
korostaa monikielisen koulutuksen edistdmisen lisdksi myds monikulttuurisen koulutuksen

merkitystd (Veliz—Chen 2024, 4).

Téssé tutkimuksessa kéytetddn termid kielitietoisuus, koska se on Opetushallituksen (2014,
28) kayttdma vakiintunut kédsite. Kielitietoisuus rajataan téssa tutkimuksessa pedagogiseen

kontekstiin ja monikielitietoisuuden nidkokulmaan.
2.2 Kielitietoisen opettajan pedagogiikka

Aallon ja Tarnasen (2015, 73) mukaan kielitietoisen opetuksen tarve on korostunut
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden lisdéntyessé ja koulujen muuttuessa yha
monikulttuurisemmiksi ja monikielisemmiksi. Koulun kielen oppimisen tukeminen ja
kielitietoinen opetus ovat keskeisessd asemassa, silld ne vaikuttavat sekd oppilaiden

koulumenestykseen ettd kotoutumiseen.

Kielitietoisen koulun tavoitteena on vahvistaa oppilaiden itseluottamusta kielten oppimiseen
ja kielten rohkeaan kdyttoon (Ruohonen 2019, 2). Koulu muovaa merkittivisti
kielitietoisuutta, mutta my0s vapaa-ajan toiminnot ja ymparoivé yhteiskunta vaikuttavat
sithen (Alto ym. 2014, 1). Kielitietoisuus pyrkii ratkaisemaan kielestd johtuvia oppimisen
haasteita, kuten tilanteessa, jossa oppilaan kielitaito ei vield riitd opetuksen seuraamiseen tai
oppiaineen kisitteet ovat liian monimutkaisia (Opetushallitus 2023b). Kielitietoisuudella
pyritddn luomaan oikeudenmukainen ja osallistava vuorovaikutusympéristo, jotta oppilaiden

viliset menestyserot vihenisivit (Opetushallitus 2017, 12).

Kielitietoisessa koulussa opetuksen pohjana toimii tekstitietoisuus ja tunnistava pedagogiikka,
jossa kehitetdén oppilaiden ajattelua arkipdividisestd kielestd kohti késitteellistd ajattelua
(Ruohonen 2019, 3). Mustosen ja Purasen (2021, 67-68) mukaan ammatillisen koulutuksen
kielitietoisessa pedagogiikassa olennaista on sekd ammattiopettajien ettd kielten opettajien
ymmarrys siitd, miten kieltd kiytetddn eri aloilla ja miten opiskelijoiden oppimisprosessia

tuetaan.
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Euroopan komission (2023) mukaan kielitietoinen opettaja suhtautuu positiivisesti
monikielisyyteen luokkahuoneessa ja nékee useat eri kielet oppimisen voimavarana ja
rikkautena. Lisdksi hin ymmartié oppilaiden kielellisid haasteita oppimisessa erityisesti
silloin, kun oppilaat ovat kasvaneet kaksikielisessd ymparistossa tai puhuvat eri kieltd kotona

kuin koulussa.

Kielitietoisen opettajan térkein tehtdva on yhdessa koulun johdon kanssa luoda kielitietoinen
toimintakulttuuri, jossa arvostetaan monikielisyyttd (Ruohonen 2019, 3). Kielitietoisessa
toimintakulttuurissa kielelle annetaan keskeinen merkitys oppimisessa, opetuksessa,
arvioinnissa ja kaikessa koulun toiminnassa. Olennaista on tehda eri kielet ndkyvéksi osaksi
koulun arkea. Oppiaineen kielen lisdksi oppilaat hyodyntévit oppimisessa monia kieliddn,
kuten omia didinkielid, vieraita kielid, murteita ja puhekieltd. (Opetushallitus 2017, 3,

7.) Opettajien tehtdvi onkin selvittdd oppilaiden kielitaitoresurssit ja hyodyntda niitd koulun

paivittdisessd toiminnassa (Ruohonen 2019, 3).

Jokaisen oppiaineen opettaja toimii oppilaiden kielellisend mallina ja opettaa oman alansa
kieltd (Aalto ym. 2014, 1). Kielitietoinen opettaja nikee kielen ja opetettavat sisillot
erottamattomina toisistaan. Tdmén vuoksi opettajan on tirkedi kiinnittdd huomiota omaan
sanastoonsa sekd opetuspuheensa selkeyteen ja ymmarrettivyyteen. (Opetushallitus 2017, 12.)
Kielitietoisen opettajan tavoite on tietoisesti heréttid oppilaiden mielenkiintoa ja herkistia
heitd kielille. Oppilaiden on keskeistd havainnoida ja ymmartié kielen eri ilmenemismuotoja
ja kielen kéyttotapoja. Lisdksi opettajan on tirkeda olla tietoinen siitd, mitd kielestd ja

kieliopista on olennaista opettaa. (Aalto, ym. 2014, 1-2.)

Opetushallituksen (2017, 3) mukaan tiivis yhteistyd muiden opettajien kanssa on keskeistd,
silld kielitietoinen opetus perustuu opettajien yhteistydssd luomiin kielitietoisiin kdytanteisiin.
Kielitietoiset kdytinteet tukevat oppimista monella tapaa: ne auttavat ymméartdmaéan
tietorakenteita, tukevat késitteiden oppimista ja sanavaraston laajenemista sekd kykyé erottaa
erilaisia kielenkdyttotilanteita ja tekstilajeja. Lisdksi ne kehittavit erilaisten tekstien
lukemista, tulkitsemista ja tuottamista. Kielitietoisia kiyténteitd tarvitaan monenlaisia, koska
kaikki eivét opi samalla tavalla (Ruohonen 2019, 7). Kielitietoisia kiytdnteitd ovat
esimerkiksi oppiaineen sanastoon tutustuminen, keskeisten késitteiden avaaminen, oppiaineen
tyypillisiin tekstilajeihin tutustuminen ja tekstien lukeminen useampivaiheisena prosessina.

(Opetushallitus 2017, 9-11.)
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2.3 Monikielisyyden merkitys koulutuksessa

Opetushallitus (2023b) méérittelee monikielisyyden henkilon taidoksi kéyttdéd ja ymmart4a
useampia kielid. Euroopan komissio (2007, 6) méérittelee monikielisyyden yhteiskuntien,
instituutioiden, ryhmien ja yksildiden kykyni kéyttdéd sujuvasti useampaa kuin yhté kieltd
arjessa. Koulukontekstissa monikielisyys nikyy paitsi opittavien kielten ja didinkielen
hallintana, my®ds eri kielen murteiden, rekisterien ja kielimuotojen ymmartimisena

(Opetushallitus 2025¢).

Alisaaren ym. (2020, 35) mukaan monikielisyydestd on monia etuja. Monikielisyys vahvistaa
kielellistd tietoisuutta sekd kognitiivisia kykyjé, kuten tarkkaavaisuutta ja
ongelmanratkaisukykyd. Monikielisen henkilon maailmankuva on usein laaja, ja hén pystyy
helpommin ymmartdmaiin erilaisia ndkokulmia. Lisdksi vahva kielitaito yhdella kielelld
edistdd uusien kielten oppimista. Opetushallituksen (2023b) mukaan monikielisyys helpottaa
vuorovaikutusta erilaisten ihmisten vililld ja voi syventdd ymmérrysta eri kulttuureja kohtaan.
Samalla monikielisyys voi tuoda myos haasteita, kuten pienemmén sanaston yhdessé kielessi

sekd hitaamman kyvyn muistaa sanoja (Alisaari ym. 2020, 35).

Kieliaineita on perinteisesti pidetty toisistaan erillisind niin opetuksessa kuin
vuorovaikutuksessakin. Erityisesti kieliaineet ja muut oppiaineet on nihty usein toisistaan
irrallisina. Todellisuudessa kielid kdytetdén kuitenkin rinnakkain ja limittdin. (Lahti ym. 2020,
34.) Tarnasen ym. (2017, 4) mukaan titd kutsutaan transkieleilyksi tai kielten limittdiseksi
kéytoksi (eng. translanguaging). Kielten limittdinen kéytto koulussa tarkoittaa kdyténteitd,
jotka lisddvat oppilaan kielellisti tietoisuutta, kannustavat oman &didinkielen kdyttoon ja

edistdvat monikielisen identiteetin kehittymista.

Oppilaiden kielellisen identiteetin tukeminen on tarkeéd, jotta he oppivat tiedostamaan,
arvostamaan ja hyddyntdméén kielellisid resurssejaan eri tilanteissa. Oppilaiden
monikielisyyttd tulisi pyrkid hyddyntdmain oppimisessa tavalla, joka tukee ja syventda
oppiaineen tavoitteiden oppimista. Oppilaat voivat esimerkiksi vertailla kielid, tuottaa osan
tehtavistd omalla didinkielellddn, hakea tietoa eri kielilld tai opettaa lauseita ja sananlaskuja
omalla didinkielelladn muille. Kokeen tai tehtdvien tekeminen omalla didinkielelld tukee
oppimista erityisesti silloin, kun oppilaan suomen kielen taito on heikko. (Opetushallitus
2023b.) Monikielisyys tuo kuitenkin uusia haasteita erityisesti opettajille, jotka eivét ole

kieltenopettajia. Opettajien tulisi hallita oppiaineen sisédllon lisdksi kaksi- ja monikielisyytté
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tukevia pedagogisista kéytinteitd ja ymmaértad ensikielen vaikutus toisen kielen oppimiseen.

(Garcia 2008, 389.)

Latomaan (2019, 185) mukaan monikielisyyttd on alettu huomioimaan lansimaissa vasta
viimeisen vuosikymmenen aikana. Yksikielisyyttd pidettiin pitkddn normina, ja useamman
kielen kéyttod poikkeuksellisena. Monikielisyyteen suhtauduttiin usein negatiivisesti, ja se
koettiin yhteiskunnan ongelmana. My®ds kielitieteellisen tutkimuksen lahtdkohtana oli pitkédan
yksikielisyys, ja monikielisyytta tutkittiin ldhinné haittojen ndkdkulmasta. Viime vuosina
kielitieteessd on tapahtunut niin sanottu monikielinen kéénne, jossa monikielisyyttd on alettu
tarkastelemaan tutkimuksen ja opetuksen ldht6kohtana. Esimerkiksi uusimmat
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjaavat hydodyntdméaan oppilaiden eri kielid

oppimisessa. (mt., 185-86.)

Tastd huolimatta yksikieliset kdyténteet ndkyvit kuitenkin yhéd koulun arjessa, eikd niista
valttdmatta uskalleta poiketa (Latomaa 2019. 200; Lahti ym. 2020, 35). Oppituntien aikana
puhutaan usein pelkkdé opetuskieltd, ja oppilaita voidaan ohjata harjoittamaan suomen kielta
my0s vélituntien aikana. Joissakin tapauksissa opettajat voivat jopa kieltdd muiden kuin
opetuskielen kédyton koulupdivin aikana. (Latomaa 2019, 200-201.) Oppilaiden oman
aidinkielen merkitys jdd usein koulun kielen varjoon, eiké oppilaiden didinkielid hydodynnetd

riittdvisti oppimisen tukena (Aalto & Tarnanen 2015, 73).

Alisaaren ym. (2019, 2) mukaan kielet asetetaan eriarvoiseen asemaan suomalaisissa
kouluissa, eikd maahanmuuttajien kielid ndhda yhtd arvokkaina kuin koulussa opiskeltavia
vieraita kielid. Tdma voi vaikuttaa oppilaiden motivaatioon kiyttii ja kehittdd omia kielidan.
Oppilaiden kielten arvostaminen vahvistaa monikielisten oppilaiden identiteettid ja
kouluyhteis66n kuulumista. Opettajien on tirkedd tehdd pedagogisia ratkaisuja, jotka
kannustavat oppilaiden omien kielten kayttoon. Kuitenkin vield vain harva opettaja hyodyntda
oppilaiden monikielisyyttd oppimisen tukena. (mt., 49, 63—64.) Monikielisyyden ottaminen
kouluissa ldhtokohdaksi edellyttdd muutosta kohti kielitietoisempaa ajattelutapaa (Lehtonen—

Réty 2018).
2.4 Suomi toisena kielena ammatillisessa koulutuksessa

Toisella kielelld tarkoitetaan mitd tahansa kieltd, joka opitaan didinkielen ja mahdollisten
varhaislapsuudessa omaksuttujen ensikielten jdlkeen. Toinen kieli opitaan siind maassa, jossa

sitd kdytetddn joko luonnollisessa vuorovaikutuksessa tai luokkahuoneessa. (Pietili—Lintunen
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2014, 12.) S2-opiskelija oppii siis suomen kieltd didinkielen ja muiden varhaislapsuudessa
omaksuttujen kielten jilkeen Suomessa. Vieras kieli taas tarkoittaa kieltd, jolla ei ole maassa
virallista asemaa ja joka opitaan ympéristossd, jossa sitd ei puhuta (Tieteen termipankki 2025;
Pietila—Lintunen 2014, 14). Vieras kieli ja toinen kieli siis opitaan molemmat didinkielen
jalkeen, mutta toisistaan ne erottaa kieliympéristd: toista kieltd kdytetdén puhujan

ympaéristossd, kun taas vierasta kieltd kdytetddn erillddn téstd ymparistostd (Suni 2008, 29).

Vieraskielinen viittaa Suomessa henkil66n, jonka didinkieli on jokin muu kuin suomi, ruotsi
tai saame (Rapo 2010). Vieraskielisten opiskelijoiden mééréa on vaihdellut eri
koulutussektoreilla, mutta suurin muutos on tapahtunut ammatillisessa koulutuksessa, jossa
vieraskielisten mééra on 2,5-kertaistunut vuosien 20122022 aikana. Vuonna 2022
vieraskielisid opiskelijoita oli ammatillisessa koulutuksessa ldhemmaés 52 000. (Tilastokeskus
2024.) Vieraskieliset opiskelijat ovat keskimédrin kotoperdisii kielid puhuvia opiskelijoita
vanhempia, silld moni heistd on muuttanut Suomeen aikuisiélld. Lisédksi vieraskieliset
opiskelijat suosivat enemmain sosiaali- ja terveysalan, ravintola- ja catering-alan seké puhtaus-
ja kiinteistopalvelualan ammattitutkintoja ja suorittavat vihemmain sédhkd- ja automaatioalan

perustutkintoja kuin kotoperdisid kielid puhuvat opiskelijat. (Opetushallitus 2024, 4.)

Ammatillisiin tutkintoihin kuuluvat ammatilliset perustutkinnot sekd osaamista syventavit
ammattitutkinnot ja erikoisammattitutkinnot (§ 5, L 531/2017). Ammatillisessa
perustutkintokoulutuksessa S2-opetus siséltyy yhteisiin tutkintojen osiin eli YTO-opintoihin
osana viestintd- ja vuorovaikutusosaamisen kokonaisuutta (Opetushallitus 2024, 44).
Kokonaisuus on mahdollista suorittaa joko suomi tai ruotsi toisena kielend -opintoina tai

omalla didinkielelld, jos koulutus sitd jarjestdd (Grym—Pietild 2019).

Ammatillisen perustutkintokoulutuksen S2-opintojen tavoitteena on, ettd opiskelija osaa
kayttdd suomen kieltd arjen tilanteissa niin suullisesti kuin kirjallisesti. Suullisen viestinnédn
osalta on tirkeda, ettd opiskelija pystyy vaivattomasti seuraamaan opetusta, osallistumaan
tyoskentelyyn aktiivisesti ja osallistumaan sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Kirjallisissa
taidoissa painotetaan erilaisten tekstilajien ymmartdmistd sekd ammatissa ja muualla
tarvittavien tekstien tuottamista. Tavoitteena on, ettd opiskelija voi hyvélld ammattikielen
hallinnalla osallistua tasavertaisesti koulutukseen, harjoittaa ammattiaan, kehittia itsedén ja

toimia yhteiskunnan jdsenend. (Martin ym. 2006, 32.)

Yhteiset tutkinnon osat eivit kuulu ammatti- tai erikoisammattitutkintoihin, mutta suomea

toisena kielend voi opiskella valinnaisina opintoina, jos koulutus niité tarjoaa. Koulutuksen on
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mahdollista tarjota S2-opetusta ja -tukea kaikissa tutkinnon yhteisissa osissa, ammatillisissa
osissa, niytdissé ja tydpaikalla toteutuvassa koulutuksessa. Maahanmuuttotaustainen
opiskelija voi saada S2-tuen lisdksi my0s opiskeluvalmiuksia tukevaa opetusta (OPVA), jossa
voidaan kehittidd opiskelijan suomen kielen taitojen lisdksi myds englannin tai matematiikan
perustaitoja. (Owal Group 2022, 147-148.) Opetuksen ja koulutuksen jérjestijit vastaavat
suomen kielen tuen ja valinnaisten opintojen jarjestamisestd opiskelijoiden tarpeiden mukaan

(OKM 2022).
2.5 Aiempi tutkimus

Monikielisyyttd on tutkittu Suomessa erityisesti perusopetuksen ja lukio-opettajien asenteiden
nikokulmasta (esim. Tarnanen—Palviainen 2018; Alisaari ym. 2021). Tarnanen ja Palviainen
(2018) osoittivat tutkimuksessaan, ettd opettajat tiedostavat oppilaiden monikieliset taustat,
mutta hyddyntivat niitd harvoin oppimisen tukena. Alisaari ym. (2021) puolestaan
havaitsivat, ettd opettajat hyvéksyvét oppilaiden monien kielten kdyton luokkahuoneessa,
mutta eivat aktiivisesti kannusta niiden kayttoon. Andersen (2024) tutki monikielisyytta
norjalaisten ammatillisen koulutuksen opettajien ndkdkulmasta. Tutkimuksen mukaan
ammatillisen koulutuksen opettajat nikevit monikielisyyden haasteena, eivitka koe saaneensa

tarpeeksi koulutusta monikielisyyden hyddyntdmiseen oppimisen resurssina.

Kielitietoisuuden nédkdkulmasta mm. Alisaari ja Heikkola (2020) tutkivat perusopetuksen ja
lukiokoulutuksen opettajien ndkemyksié kielen merkityksestd oppimisessa seké heidén
kykyéén toimia kielellisesti vastuullisesti. Tutkimuksen mukaan opettajat tarvitsevat tietoa

kielen oppimisesta voidakseen toteuttaa kielellisesti vastuullista pedagogiikkaa.

Mustonen ja Puranen (2021) tutkivat, miten kielitietoisuus tukee maahanmuuttotaustaisten
opiskelijoiden kiinnittymistd ammatilliseen koulutukseen. Tutkimuksen mukaan
ammatillisten aineiden opettajat pitdvat kielitietoisia kdytéinteitd tirkeind, mutta heilld ei ole
tarpeeksi aikaa tai resursseja niiden toteuttamiseen. Osa haastatelluista opettajista kuitenkin
hyodyntdd opetuksessaan osallisuutta tukevia kielitietoisia kdytanteitd. Tutkimuksessa nikyy
myos kielen ja ammatillisen opetuksen sisdltojen yhdistdmisen haasteellisuus. Vain osa
ammattiaineiden opettajista ymmartid, tukee ja arvioi alansa kielellisten kdytanteiden
kehittymistd, kun taas kielten opettajat nidkevit kielen lingvistisend jérjestelménd, erilldén eri
ammattialojen kieltenkdyttotavoista. Opettajat eivit myoskdan kannusta opiskelijoita

kayttdmadn suomen kielen lisdksi muita kielia.
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Téssd tutkimuksessa tarkastellaan samoja tutkimusaiheita kielitietoisista kdytédnteista ja
monikielisyyden hyodyntdmisesti opetuksessa. Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten
ammatillisen koulutuksen S2-opettajat ymmartavait kielitietoisuuden kisitteen, millaisia
kielitietoisia pedagogisia kdyténteitd he hyodyntavit sekd millaisia haasteita tai
kehitysndkymid he kokevat kielitietoisen pedagogiikan toteuttamisessa. Téssd tutkimuksessa
keskitytdén aiemmista tutkimuksista poiketen ammatillisen koulutuksen S2-opettajien
ndkemyksiin ja kokemuksiin, koska kielitietoisuutta ammatillisten S2-opettajien kokemuksina
on tutkittu vihemmain. Tama tutkimus syventdd ymmarrysta siitd, miten kielitietoisuus

toteutuu ammatillisen koulutuksen S2-opetuksessa.
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3 Tutkimuksen toteutus

3.1 Aineiston keruu

Tutkimuksen aineisto koostuu viiden ammatillisen koulutuksen S2-opettajan
teemahaastatteluista. Yhden S2-opettajan haastattelu jouduttiin rajaamaan tutkimuksen
ulkopuolelle, silld han tyoskenteli aikuisten perusopetuksessa. Haastattelut jarjestettiin
yksilohaastatteluina vuoden 2025 kevadn ja syksyn aikana. Tutkimuksen toteutuksen
alkuvaiheessa otettiin yhteyttd useisiin ammatillisiin oppilaitoksiin, joilta pyydettiin
tutkimuslupaa. Tutkimuslupaa anottiin yhteensd 19 ammatilliselta oppilaitokselta, joista
seitsemadn myonsi tutkimusluvan. Ndiden oppilaitosten S2-opettajille 1dhetettiin
haastattelukutsut ja viidestd oppilaitoksesta 10ytyi halukkaita opettajia osallistumaan

tutkimukseen.

Haastattelut toteutettiin ensisijaisesti etiyhteyksin Zoom-palvelun vélitykselld. Etdyhteys
mahdollisti osallistumisen eri paikkakunnilta ja sdilytti samalla kasvokkaisen keskustelun
piirteitd videoyhteyden avulla. Haastateltaville annettiin my6s mahdollisuus
puhelinhaastatteluun osallistumisen helpottamiseksi, ja yhden opettajan toiveesta haastattelu
toteutettiin ndin. Puhelinhaastattelussa elekieli puuttuu, mika voi vaikeuttaa arvioimaan, onko
haastateltava ymmartinyt kysymyksen tarkoitetulla tavalla (Hirsjarvi-Hurme 2008, 64).

Haastattelut dédnitettiin haastateltavien luvalla.

Haastateltavilla opettajilla on 2-30 vuoden kokemus suomen kielen opettamisesta. He
opettavat tai ovat aiemmin opettaneet suomea toisena kielend ammatillisille tutkinto-
opiskelijoille. Tamén lisdksi heilld on opetusta erilaisissa S2-ryhmisséd, kuten
kotoutumiskoulutuksessa, tutkintokoulutukseen valmentavassa koulutuksessa (TUVA),
tilauskoulutusryhmissé sekd suomen kielen tukea tarvitsevien ryhmissa. Lisdksi osa

opettajista opettaa S2-valinnaiskursseja sekd S2-verkkokursseja lahiopetuksen ohella.

Haastattelumenetelmaksi valikoitui puolistrukturoitu teemahaastattelu, koska téssa
tutkimuksessa haluttiin korostaa S2-opettajien omia kokemuksia, tulkintoja ja nikokulmia
(Idhestymistavasta ks. Tuomi—Sarajdrvi 2018, 88). Teemahaastattelu on haastattelu, jossa
keskusteltavat teemat ovat etukdteen mééritelty samoiksi kaikille haastateltaville.
Teemahaastattelut ovat puolistrukturoituja eli haastateltavat saavat vastata omin sanoin
kysymyksiin, ja haastattelijan on mahdollista esittdd vastausten pohjalta tarkentavia

lisdkysymyksid. (Tuomi—Sarajirvi 2018, 87—88.)
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Tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullisen tutkimuksen perusajatus on
todellisen elamén kuvaaminen, ja sen tavoitteena on kuvata tutkimuksen kohdetta
mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjarvi ym. 2009, 161). Laadullisessa tutkimuksessa
aineisto kerdtdin useimmiten haastattelun, kyselyn tai havainnoinnin avulla (Tuomi—Sarajarvi

2018, 83).

Teemahaastatteluja varten laadittiin haastattelurunko (liite 1), joka toimi pohjana
haastatteluille. Haastattelurunko rakentui tutkimuskysymysten pohjalta ja kisitteli kolmea eri
teemaa. Ensimmainen teema liittyi opettajien késityksiin kielitietoisuudesta ja sen
merkityksistd. Toinen teema kisitteli opettajien hyodyntdmii kielitietoisia pedagogisia
menetelmid opetuksessa. Kolmas teema taas keskittyi kielitietoisen pedagogiikan haasteisiin
ja kehitysndkymiin. Haastattelukysymyksilld pyrittiin saamaan vastauksia

tutkimuskysymyksiin.
3.2 Tutkimuksen menetelma

Sisdllonanalyysin tavoitteena on jérjestdd aineisto tiiviiseen ja selkedéin muotoon ilman, ettd
sen sisdltdma informaatio hivida. Ensin aineisto jaetaan osiin, kdsitteellistetddn ja lopulta
rakennetaan uudeksi kokonaisuudeksi. (Tuomi —Sarajérvi 2018, 122.) Témén tutkimuksen
haastatteluaineisto analysoitiin laadullisen teoriaohjaavan siséllonanalyysin avulla.
Teoriaohjaavassa sisdllonanalyysissd analyysi el perustu suoraan teoriaan, vaan teoria toimii
analyysin apuna. Analyysid ldhestytdén aineistoldhtdisen analyysin tapaan aineiston ehdoilla
ja analyysin edetessa teoria tuodaan ohjaamaan lopputulosta. (Tuomi —Sarajéarvi 2018, 109—

113, 133.)

Tadmin tutkimuksen aineiston analyysi aloitettiin litteroimalla &énitetty haastatteluaineisto
kirjalliseen muotoon. Aineistosta etsittiin kaikki tutkimuskysymyksiin liittyvd olennainen
tieto, ja opettajien vastauksia vertailtiin etsimélld samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia.
Tadmaén jdlkeen aineisto pilkottiin ja ryhmiteltiin tutkimuskysymysten mukaisiin teemoihin.
(ks. Tuomi —Sarajdrvi 2018, 123, 105.) Analyysin loppuvaiheessa teemoja suhteutettiin
teoriaan kielitietoisuudesta. Aineistosta esiin nousevia kasityksié kielitietoisuudesta verrattiin

Garcian (2008) kielitietoisuuden ulottuvuuksiin.
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3.3 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksessa kasiteltiin henkil6tietoja, joten tutkimuksessa tuli noudattaa Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan (2019) eettisid periaatteita ihmisiin kohdistuvista tutkimuksista. Ennen
haastatteluja, tutkimusluvat pyydettiin ammatillisten oppilaitosten johdolta. Tamain jélkeen
opettajille lahetettiin sdhkopostitse haastattelukutsut, joissa annettiin tietoa tutkimuksesta, sen
tarkoituksesta ja kdytdnnon toteutuksesta. Liséksi tutkimukseen osallistujat saivat
tietosuojaselosteen, jossa kerrottiin aineiston ja henkilotietojen sdilytyksestd ja késittelysta.
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2019, 8) mukaan tutkimukseen osallistuvalla henkil6114
on oikeus osallistua tutkimukseen vapaachtoisesti, mutta myds oikeus keskeyttaa
osallistumisensa missi vaitheessa tahansa ilman, etté siitd aitheutuu kielteisid seurauksia.
Tutkimukseen osallistumisen vapaaehtoisuutta painotettiin tutkimukseen osallistuville
haastattelukutsussa seki haastattelun alussa. Tutkimukseen osallistuvat opettajat antoivat
suostumuksensa tutkimukseen osallistumisesta vastaamalla sahkdpostiin ja suullisesti

haastattelujen alussa.

Keritty haastatteluaineisto ja siihen liittyvit henkilotiedot tallennettiin Turun yliopiston
tarjoamaan suojattuun SeaFile-pilvitallennuspalveluun, johon vain tutkijalla itsellddn on
padsyoikeus. Tallennettu aineisto kédytetdén vain tutkimuksen tarkoituksiin, eikd sité jaeta
kolmansille osapuolille. Tutkimuksen valmistuttua aineisto ja siihen liittyvit henkil6tiedot

tuhotaan.

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2019, 12) mukaan tutkimuksen toteuttamisen
yleisperiaate on henkildiden yksityisyyden suojaaminen. Tama tarkoittaa, ettd
analyysivaiheessa aineisto anonymisoitiin ja haastateltaville annettiin omat pseudonyymit,
kuten “Opettaja 17 ja “Opettaja 2”. Kaikki tutkimuksen kannalta tarpeettomat henkil6tiedot
poistettiin tutkittavien yksityisyyden suojaamiseksi. Esimerkiksi haastateltavien ik,
koulutustausta, oppilaitoksen nimi tai paikkakunta eivit ole tutkimuksen kannalta

valttimattomia tietoja, joten niitd ei tuoda esiin analyysissa.
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4 Aineiston analyysi

4.1 S2-opettajien kasitykset kielitietoisuudesta

Ensimmaisend tutkimuksessa selvitettiin S2-opettajien késityksié kielitietoisuudesta.
Opettajien kielitietoisuuden mééritelmid verrattiin Garcian (2008, 385-88) kielitietoisuuden

ulottuvuuksiin (luku 2.1).

Opettaja 1 kuvaili kielitietoisuuden tarkoittavan opiskelijoiden monikielisyyden
hyoddyntamistd oppimisen tukena. Opettajan mielestd opiskelijoiden kaikki kieliresurssit tulisi
ottaa huomioon suomen kielen oppimisessa. Opettajan kielitietoisuuden méadritelma liittyy

Garcian (2008) kriittisen kielitietoisuuden ja monikielitietoisuuden ulottuvuuteen.

No mun mielesta kaikki ne opiskelijan kielet pitds niin kun ottaa kdyttoon siind
oppimistilanteessa, ettd mistd vaan hinelle vdhankin on apua sen suomen kielen
oppimisen kannalta, niin hin saa niitd vapaasti hyodyntéa, sitte tehtivia
tehdessdin, ja ndin, ettd ehdottomasti ne tukee sielld sitd suomen kieltd, etti
kaytettds se hanen koko kielirikkautensa. (Opettaja 1)

Opettajat 2 ja 5 puolestaan kuvailivat kielitietoisuuden opetuksen keskeiseksi perustaksi.
Opettaja 2 painotti kielitietoisuuden késitteen laajuutta. Kielitietoisuus on jatkuvasti osa
hinen tyotiin, ja se koskee kaikkia opettajia oppiaineesta riippumatta. Opettaja 5 taas liitti
kielitietoisuuden kielenkdyton mallina olemiseen ja tietoisuuteen omasta kielenkdytostd ja
ymmirrettdvyydestd. Molempien opettajien kielitietoisuuden mééritelmat liittyvit Garcian
(2008) ulottuvuuteen opettajan kielen kiyttotaidosta sekd ulottuvuuteen, joka koskee

opettajan tietoa kielen rakenteista ja tehtivista.

Se on niin laaja kisite, ku se tarkottaa niinko kaikkea, ku kielen kanssa ollaan
tekemisissd, ja joka ikinen opettaja on niinku kielen opettaja eri oppiaineen kielen
opettaja ja kaikkea, et se on kaikki tekstitaidot, kaikki ithan mité vaan tekstilajit,
kaikki et se on hirveen laaja. Se on koko mun ty9ssd niinko mukana et koko ajan,
et nii se on niin tarkee, kaikista tirkein asia. (Opettaja 2)

No se on oikeestaan niinkun kaiken ldhtokohta, etti on tictonen siité, ettd mika
merkitys kielelld on ja miten sitd ite kdyttdd. Sitd on myds, sithen kuuluu kielin-
kielenkdyton mallina oleminen, ja se, et mitd puhuu ja miten puhuu ja mitka asiat
on ehkd kielessd semmosia, mitkd voi niinku vaikeuttaa ymmartdmistd, ja miten
sitd voi sitte taas helpottaa. (Opettaja 5)

My®0s opettaja 4 médritteli kielitietoisuuden oman kielenkdyton tiedostamisena ja
reflektointina. Opettaja toi esiin, ettd hinestd oman kielen kdyton huomiointi on

itsestddnselvyys, mutta ammatillisella puolella kieleen ei kiinnitetd samanlaista huomiota.
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Opettajan késitys kielitietoisuudesta liittyy Garcian (2008) ulottuvuuteen opettajan kielen
kayttotaidosta.

No sitd, ettd mietitdén, miten puhutaan ja miten sité kieltd kdytetiin, ja eikOhén se
nyt oo kuitenki aika pdivinselvdd, mut kylhd sen nyt tajuaa aika selvisti just, vaik
tuol ammatillisella puolella, et ihmiset ei niinku mieti sitd, miten ne puhuu, mita
sanoja ne kayttia tai minkalaisia lauseita ne kédyttdd. Siis ihan vaan sellast niinku
kielen kdyton pohdintaa tai semmost niinku itsereflektointia ehké sitd se varmaan
niinkun lyhykéisyydessdan. (Opettaja 4)
Kielitietoisuuden késite ei ollut ennestéén tuttu opettajalle 3. Hin oli etsinyt tietoa
kielitietoisuudesta netista ja kollegalta kuultuaan haastattelun aiheen. Opettajalla ei ollut
aiempaa tietoa kielitietoisuudesta, mutta toi haastattelussa esiin, ettd hianen opetuksessaan
painottuvat kielen rakenteet. Opettajan vastauksesta voidaan tulkita, ettd opettaja nikee
suomen kielen opetuksen ensisijaisesti kieliopillisen jarjestelmén opettamisena. Myds
Mustonen ja Puranen (2021) ovat tutkimuksessaan esittdneet samankaltaisia havaintoja siité,
ettd kieltenopettajat ndkevit kielen usein lingvistisen jirjestelmén hallintana, erilldin
ammatillisten alojen kdytédnteistd. Opettajan ndkemys viittaa siten siihen, etti hin kasittda

kielitietoisuuden Garcian (2008) ulottuvuutena, joka liittyy tietoisuuteen kielen rakenteista ja

tehtavista.

Me ollaan niinku péddasiassa keskitytty sitte siis kielen rakenteisiin ja vastaaviin,
ettd aikamuotoihin, nominityyppeihin, verbityyppeihin, sijamuotoihin, eri
lausetyyppeihin, ja timmdsiin vastaaviin, ettd pitis niinko oppia se kielen
rakenne. (Opettaja 3)

Opettajista kolme oli saanut tiydennyskoulutusta kielitietoisuudesta. Opettaja 4 ei ollut saanut
erillistd koulutusta kielitietoisuudesta, mutta oli opinnoissaan tutustunut aiheeseen. Opettaja 3
taas ei ollut saanut ollenkaan koulutusta kielitietoisuudesta, mutta hanen halukkuutensa saada
lisdd tietoa aiheesta tuli haastattelussa esiin. Opettajat 1 ja 2 olivat halukkaita osallistumaan
lisdkoulutuksiin kielitietoisuudesta, mikili sellaisia jérjestettdisiin. Opettajat 4 ja 5 kokivat

ensisijaisesti tarvetta ammatillisten aineiden opettajien kielitietoisuuskoulutukselle.
4.2 S2-opettajien kielitietoiset pedagogiset kaytianteet

Seuraavaksi tutkimuksessa tarkasteltiin opettajien kielitietoisia pedagogisia kdytanteita.

Opettajat kuvasivat monipuolisia tapoja tukea kielen oppimista.
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Visuaaliset keinot

Kaikkien opettajien vastauksissa korostui visuaalisten keinojen, kuten kuvien, videoiden,
ilmeiden ja eleiden hyddyntdminen kielen opettamisen tukena. Visuaaliset keinot ovat
olennainen osa kielen oppimista, silld ne tarjoavat konkreettisia esimerkkejad ympéristosta ja
vahvistavat opittavan asian sisdistdmistd (Philominraj ym. 2017, 61). Opettaja 1 kéytti kuvia
sanaston harjoitteluun ja helpotti kieliopin oppimista videoiden avulla. Opettaja 2 néki kuvat
keinona tehostaa ja vauhdittaa opittavan asian oppimista, ilman pitkia selityksid. Opettaja 4
piti tarkednd, ettd kuvat tai sanat ovat visuaalisesti ndkyvissd opetuksessa. Opiskelijat voivat
hyotyé pitkid tekstejd késitellessd sanojen poimimisesta, sanalistoista ja kddntdjan apuna
kayttdmisesti. Lisdksi hdn mainitsi, ettd ammatillisella puolella opetusta havainnollistavat

valineet usein uupuvat.

Kyl aika paljon on kuvia, kuvia kiytossé, esimerkiks jos on jotkut juhlapyhit,
juhlapyhit ja opiskellaan sit4, sitd sanastoo, ni tuota kuvat kdytossd. Tai sit, jos on
aika vaikee kielioppiasia, niin sit saatetaan katsoa video — — (Opettaja 1)

—— Google kuvahaku on kovassa kdytdssa et olen huomannu, et silld niinku
nopeuttaa ja tehostaa opetusta, ku nayttaa kuvia ihan Googlesta, et ei ldhde niitd
selittimad. (Opettaja 2)

—— kuvat, vallan se, ettd se on niinkun visuaalisesti ndhtdvill4 tai edes sana on
niinkun nikyvissd, et sen pystyy jotenki, tai tekstid jos késitelldén, ni sidlt niinku
poimitaan sanoja. Et niinkun jotenki me on tdssd S2-opettajien kanssa todettu, ettéd
se ainaki tuolta ammatilliselt tai ammatillisel puolel, ni se uupuu se semmonen, et
tavallaan luennoidaan, et ei oo mitédén, ei edes vaik Powerpointtia, ni et tavallaan
on jotakin konkreettista mihin se niinkun opiskelija pystyy kiinnittdd niinku
huomionsa tai ndkeméadn sen sanan tai jollaki tavalla niinku tai se pystyy vaik
laittamaa transleittii, ku se on niinku perusmuodossa, joku on tehny sulle
sanalistan, et télldsii niinku tosi pienid juttuja, mitd niinku voi tehd. (Opettaja 4)

Eriyttiminen

Opetuksen luonteva eriyttiminen on yksi kielitietoinen kdytdnne, jonka tavoitteena on antaa
opiskelijoille oikea-aikaista tukea omaan tydskentelyyn (Opetushallitus 2025d). Eriyttdminen
tarkoittaa opetuksen, oppimateriaalien ja tehtdvien muokkaamista tavalla, joka tukee
oppilaiden yksil6llisid tarpeita (Ruohonen 2019, 7). Eriyttdminen nékyi erityisesti kahden
opettajan vastauksissa. Opettaja 2 antoi opiskelijoille sopivan vaativia tehtdvid heiddn
taitotasoonsa ndhden. Opettaja 1 puolestaan huomioi eri kielitaidon tasoja sekoittamalla
eritasoisia opiskelijoita puheharjoituksissa ja eriyttdmélld materiaaleja. Néin opettaja varmisti,

ettd opiskelijat saivat harjoitella sopivalla taitotasolla ja edistyneemmit suomen kielen oppijat
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saivat tarpeeksi haastetta. Liséksi opettaja painotti kielen kaikkien osa-alueiden monipuolista

harjoittamista, erityisesti puhumisen harjoittelua.

— — tottakai sitéd pitdd eriyttad sitte, kun sielld ndd maahanmuuttajaryhmét on aina
heterogeenisid ryhmié, nii aina sité pitdd eriyttdd joo. Siel on joku paljon
nopeampi, nii annan sit hdnelle niinku enemmén tehtdvié ja vaativampia tehtdvia
—— (Opettaja 2)

Joo, joskus tietysti heit on ihan hyvé sekottaakin, ettd puheharjotuksia, meil on
semmone opettajien Porina pata -kirja esimerkiks, misséd on erilaisia teemoja. Ni
oon huomannu, et se on ihan kivakin et siel on eri, eri tasosille opiskelijoille, ettd
vaikeimmat sitten saa niinkun péésee sithen maksimiinsa sitte siind, ettd saavat
puhuu niin hyvin kun. Mutta sitten on niitd heikompiakin, ettd yritetdén sit
heistikin saada se paras mahdollinen, et kaikille, kaikille ne niinku ne aiheet
sopis, et kukin saa sitte ilmaista itsedén sen tason mukaan. Mut tietysti tehtivit et
meil on eritasosia oppikirjoja, meil on tdd Suomen mestari — — TUV A-opiskelijat
tai sitten véhin heikommat on siind ykkoskirjassa ja sitten kakkoskirja on néille
B1-tasosille oppijoille. (Opettaja 1)

Sanalistat ja kisitteiden pilkkominen

Kielitietoisina menetelminé opettajien vastauksissa korostui myos sanalistojen
hyodyntdminen. Sanalistoja késiteltiin jo osittain edelld visuaalisina keinoina. Opettaja 2
kertoi kdyttavinsd sanalistoja oppimisen tukena ja pyrki tekeméddn niitd yhteistyossa
ammattiopettajien kanssa. Tavoitteena oli, ettd opiskelijat voivat tutustua keskeiseen
sanastoon jo ennen ammatillisten asioiden oppimista. Myos opettaja 3 kertoi kayttdvansa
ammattisanastoa ja niitd tukevia kuvia oppimisen tukena. Opettaja 5 kertoi avaavansa vaikeita
kisitteitd pilkkomalla niitd osiin. Hin kuvaili ndyttdvédnsd sanojen perusmuodon opiskelijoille

ja toistavansa sanaa monta kertaa ja hitaasti, mika tukee sanaston ja késitteiden oppimista.

— — tosiaanki niit sanalistoja kdydai lépi, ja tota yhteistydtd ammattiopettajien
kanssa sitten, et kysyn, mitd aihetta heilld on. N1 kidyddén niité sitten lapi niitd
sanoja ja pyritddn kdymééin niinku ennen jo opetusta sit niitd sanoja. (Opettaja 2)

— — ollaan kyl tehty ihan niita siis ammattisanastoja, ja oppilaat on kerdnny niitd
ja ettiny ihan kuvia netistd. Ja aika hyvin he on sitte, kun he on ollu siel
ammatillisella puolella, he on oppinutkin niitd — — (Opettaja 3)

— —abstraktimpia kasitteitd niin SOTE-alalla on iha hirveesti, hirveesti késitteita,
than vaikka joku sepelvaltimotauti, niin yleensd mi timmadoset pitkdt sanat, niin
pilkon osiin, ndytdn mistd sanoista se koostuu. Sitte, jos sana on taivutettu, niin
sen perusmuoto, toistan monta kertaa, sanon hitaasti — — (Opettaja 5)



Selkokieliset opetusmateriaalit

Opettajat kertoivat kdyttidvinsd valmiiksi selkokielistd opetusmateriaalia tai muuttavansa

materiaalia selkokielelle tarpeen vaatiessa. Opettaja 5 kuitenkin toi esiin, ettei voi mukauttaa

opetusmateriaaleja, koska ldhihoitajatutkinnon SORA-lainsdddanto rajoittaa materiaalien

mukauttamista.

Joo kylld pitdd, varsinki tota SOTE-alan oppimateriaalia, koska on ollu téssé
monta vuotta, kun ei oo ollu SOTE-alalle maahanmuuttajille niinku ajantasasta
materiaalia, nii on pitdny sitte mukauttaa, ja sit selkokielistdny sit sitd materiaalia.
Mut nyt on vihdoin tullu yks semmonen, jos on huomioitu sit maahanmuuttajat
vihdoin SOTE-alalla. (Opettaja 2)

Sillon kun ma olin TUVA:lla opettajana, niin sillon kylld, ettd sielld piti olla
vihén yksinkertaisempaa juttua, et esimerkiks netissd, kun on ollu selkokielistd
materiaalia, niin on kéytetty sitd. (Opettaja 3)

No néé on niin kun itsesséédn jo suomen kielen oppikirjoja, et niit ei oo enda sillain
tarve, tarve endd mukauttaa. (Opettaja 1)

No ldhihoitajatutkinto on SORA-lain alainen, eli me ei saada mukauttaa, tai
saadaan mukauttaa, mut sitte ei voi, hédn ei voi tuota opiskelija ei voi rekisterditya
Valviraan ja valmistua 1dhihoitajaksi, eli ei mukauteta. (Opettaja 5)

Opetuspuheen selkeyttiminen

Kaikki opettajat kiinnittivdt huomiota opetuspuheeseensa ja kayttivit tarpeen vaatiessa

selkokieltd. Opettaja 2 mukautti omaa puhettaan opiskelijoiden tason mukaan. Opettajat 1 ja 5

hyddynsivét opetuspuheessaan harkitusti englantia.

Joo kylld, joo et sitte ku tulee ndéd ihan timmadset, jotka eivét niin kovin hyvin
osaa, niin puhun hitaammin ja rauhallisemmin ja pyrin kdyttdméaan selkokieltd.
Mutta heti, kun huomaan, etti taso nousee, niin sitten alan puhua tahallaan vdhan
nopeemmin, enkd puhu niin silld tavalla, kiytén tahallaan semmosia vihén
vaikeampia termejé sitte, joita sit yhdes ldhdetdan tutkimaan. Et ihan tason
mukaan, ja sitte titd opetustyylidni mukautan. (Opettaja 2)

No kyll4, joo kiinnitén siis siihen, sithen ehka just, et oon aika varovainen sen
englannin kielen kéytossd kuitenkin, et pyrin, et se olis vaan, vaan niin, et jos
oikeesti huomaan et opiskelijat ei ymmarra, vaikka sité kielioppiasiaa, niin sitten,
sitten aukasen sen heille. Tai tehtdvinanto voi joskus olla tosi haastavaa, niin sité
saatan aukasta. (Opettaja 1)

— — tarvittaessa kdytdn myos englantia, mut meidén koulutus on suomen kielell4,
mutta tuota sitte saatan selventdd jotain haastavia kohtia kdyttamalla sitte
tukikieltd. (Opettaja 5)
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Yhteistyon tekeminen

Opettajien vastauksissa yhteistyon merkitys koettiin hyvin tirkedksi. Opettajat 1, 2 ja 3
kertoivat tekevénsai tiiviisti yhteistydtd muiden suomen kielen opettajien kanssa, kun taas
opettajat 4 ja 5 kuvasivat yhteistyotd heiddn kanssaan vahdisemmaksi. Opettaja 1 kuvaili
tekevinsa yhteistyotd S2-opettajien kanssa esimerkiksi vastaamalla yhteisesti kielikokeista ja
toteuttamalla samanaikaisopettajuutta. Lisdksi hin kertoi tekevinsé yhteistyotd suomen kieli
didinkielend -opettajien kanssa liittyen selkokursseihin ja opiskelijoiden kielitaidon
arviointiin. Ammatillisten aineiden opettajien kanssa hin ei kuitenkaan tehnyt yhteistyota,
mutta toivoi sitd. Opettaja 3 kuvaili tekevinsé yhteistyotd toisen S2-opettajan kanssa liittyen
materiaaleihin ja kokeisiin. Ammatillisten aineiden opettajien kanssa hén ei tehnyt

yhteistyotd, johtuen tydskentelysté eri osastoilla.

— —itse en 0o vield padssyt ammatillisiin mukaan, toiveissa olis, et padsis varsinki
SOTE-puolelle joskus, et voitas vetdd tuntia yhdessd. Et meilld on suomen kielen
opettajat kyl ollu yhdessa kaks opettajaa kerralla, mut ei oo niinku eri aineiden
kanssa, et muuten sitte tietysti nditd selkokursseja pyydetdén heiltd, et semmosta
kuitenkin yhteisty6td on. Ja ihan didinkielten opettajien kanssa mietitién, et
hyotyyko tad opiskelija S2:sta vai voisko hén olla sielld tavallisella dikén tunnilla.
(Opettaja 1)

No mulla sillain on sillain onnellinen tilanne, et oon samassa opettajahuoneessa
tén toisen suomen kielen opettajan kanssa — — et tehdédédn yhteisty6td, annetaan
toisillemme materiaalia, ja sitte kattellaan toistemme kokeita — — sanosin, et he
[ammattiopettajat] on aika lailla sielld omissa oloissaan ja niin, ettd ei sielld
paljon yhteisty6td kylld tehdd. Se on vdhén, kun on eri osastoja, ja heil on ne omat
kuviot sielld. En tiedd, haluaako ne meitd edes sinne — — (Opettaja 3)

Kolme opettajaa kuvaili tekevinsé yhteistyotd ammatillisten aineiden opettajien kanssa.
Opettaja 2 kertoi tekevinsd yhteistyotd paljon ammatillisten opettajien kanssa tietddkseen,
mitd sisdltojd ammatillisissa aineissa késitelladan. Opettaja 5 kuvaili osallistuvansa yhteisiin
suunnittelupalavereihin ja muuttavansa materiaalia selkokieliseksi ammatilliseen opetukseen.
Opettaja 4 puolestaan kuvasi ammatillisia opiskelijoita opettaessaan toteuttaneensa kerran
viikossa yhteisopettajuutta ja tehneensd liséksi yhteistyotd opetettavien materiaalien suhteen.
Hén kuvaili yhteistyotd ammatillisen opettajan kanssa vilttdmattomaksi. Lisdksi hin teki
jossain médrin yhteistyotd S2-opettajien ja muiden YTO-opettajien kanssa liittyen arviointiin.

Kyl ma teen ihan sillai mielestdni paljon yhteistyotd [ammattiopettajien kanssa],
et tieddn, mitd heilld on aina menossa ammattiaineissa. (Opettaja 2)

No ammatillisella puolella sillon ehki joo niinku muitten alojen S-kakkosten kans
saatoin jotakin — — et ehka sit vaik jotain arviointia tai jotain téllést saatto sitten
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konsultoida tai kyselld niinku minka tasosta porukkaa. Tai sit YTO-opettajien
kanssa siind vaiheessa, kun ne niinku siirty siiti OPV A:n jidlkeen sinne tutkintoon,
ni siin vaihees niinku YTO-opettajat kyseli just kielitaitoarvioita, ni minun
ndkovinkkelistd — —meil on niinku siind mieles ollu hyva tilanne, et meille on
niinku yritetty aina jérjestii siis ammatillisen opettajien kanssa tyylii yks paiva
viikossa, et ois ithan yhteisti opetusta se pdiva. Et tota ja siis tavallaan se
materiaalihan tulee sieltd, et enhdn md mink&én logistiikan opettaja oo, etti sit
tavallaan se niinku matsku pitéé saada jostain, et mitd ma niinku ldhen siel
opettaa, et niinku siind mieles seki vaihtelee tosi paljon niinku aloilla, et sit miten
materiaalia on saatavilla. Kylldhén siis pakkohan siin olla on yhteistyotd myos sen
ammatillisen opettajan kaa — — (Opettaja 4)

Tota ehkd enempi teen yhteisty6td nditten meijdn ammattiopettajien kanssa eli
tuota kyselen, ettd minkélaista sanastoa on tuota niin misséki opetettavassa
asiassa. Ja meil on aina sellane yhteissuunnittelupalaveri, ku alkaa uus tutkinnon
osa ja katotaa niitd tehtdvid, ja ma oon aina sanonu, etti tuota mulle saa ldhettda
niitd tehtdvid, ma voin niitd selkokielistdd. Jonkun verran on niitd tullu, mut ei
kaikki halua, mut véhén niinku semmonen, yritdn suunnitella mun kielen
opetuksen sillee, et se tukee niitd ammatillisia siséltdja — — (Opettaja 5)

Opettajien 2, 4 ja 5 vastauksista voidaan tulkita, ettd he pyrkivit kytkeméén kielenopetuksen

ammatillisiin sisdltdihin tekemalld tiivistd yhteisty6td ammatillisten opettajien kanssa.
Monikielisyyden hyodyntiminen opetuksessa

Kielitietoisiin pedagogisiin kayténteisiin kuuluu olennaisesti monikielisyyden arvostaminen ja
opiskelijoiden kaikkien kielitaitoresurssien hyddyntdminen opetuksessa (luku 2.2).
Monikielisyyden hyddyntdminen tukee opiskelijoiden monikielisid identiteettejd ja edistdd
koulun kielen oppimista (Cummins 2021, 165-66). Haastatteluissa selvitettiin pedagogisia
keinoja, joilla S2-opettajat hyodyntavat opiskelijoiden monikielisyyttd suomen kielen

oppimisen tukena.

Kaikki opettajat olivat hyvin tietoisia opiskelijoidensa ensikielistd, mutta opiskelijoiden
muiden kielten selvittiminen jéi heiltd vdhdisemmalle. Opettajien 1 ja 4 vastauksista nousi
kuitenkin esiin, ettd englanti oli kieli, jota opiskelijat usein osaavat ensikielensd liséksi.
Opettaja 4 totesi, ettd englannin kielen osaaminen on usein oletettavaa. Lisdksi hédn kertoi,
ettei itse selvitd opiskelijoiden muita osaamia kielid, mutta tieto niistd tulee esiin YTO-
opettajan tekemin kartoituksen kautta. Opettaja 3 taas selvitti muita opiskelijoiden osaamia
kielid ldhinnd hyvéksilukuja varten. Opettajat 2 ja 5 puolestaan selvittivit kaikki

opiskelijoidensa osaamat kielet.

No englanti nyt ehké vois olla semmonen oletus, toki ei nyt kaikki sitdkdan
osannu, mut ehké se on semmonen, jos pitéds yks kieli sanoo, et yleensd osataan
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niinku tavallaan oman didinkielen ja suomen lisdks ni varmaan englanti ——
ammatillisel puolel ni toi niinku ammattiopettajahan kiy niit HOKS-keskusteluja,
et siindhén kdyddan tavallaan vdhén kartotus, et minkilaiset taustat, ja sit noit
YTO-opintoja aatellen mydskin viahén kysellddn sitd kielitaitoo, et sit mietitdin
sitd, et mitd YTO-kursseja tekee, niin siind sitte varmaa, kylhi se nyt sit munki
korvii kantautu, ku siind niinku yhteisty6té tehdd. (Opettaja 4)

No tota ma oon kyll4 sill4 lailla kartottanu, kun meilld saa sitten, kun on néité
valinnaisia kursseja, niin oon pikkasen sitten kysyny, et osaatko jotain muuta
[kieltd], et vois sada hyviksluvun, et kdvis antamas ndyton sitte. (Opettaja 3)

Opettajien 4 ja 3 vastauksista voidaan tulkita, ettd opiskelijoiden kaikkia kielitaitoresursseja ei
hyddynnetd suunnitelmallisesti oppimisen tukena. Tdma ei kuitenkaan tarkoita, etteiko

opettajat voisi silti hyodyntéa tai kannustaa monien kielten kayttoon opetuksessa.

Opettajat hyddynsivit opiskelijoiden monikielisyytté eri tavoin opetuksessa. Opettaja 1 kertoi
kayttavansi englannin kieltid apuna kielioppitermien selittdmisessd, mika tuki opiskelijoiden
ymmartdmisti. Opettaja kuvaili kannustavansa opiskelijoita omien didinkielten kadyttoon
tehtdvissd. Hén piti monikielisyyttd hyddyllisend haastavien tekstien ja yksittdisten sanojen

kaidntdmisessa.

——vililla jos se vaatii sitd englannin kielen kayttdmisti, niin kdytén, vaikka
kielioppi, kielioppitermien selitys on yks semmonen, ssmmonen missd monesti,
monesti tuota, monesti selitdn sen myds englanniks, ja sitten se loksahtaa
paremmin opiskelijalle, et ahaa tédstd oli kysymys et kaikki muu on sitte
suomeksi—— (Opettaja 1)

No kyl mé aina kannustan sithen oman &didinkielen hyddyntdmiseen, ettd varsinkin
ndissd oppikirjan tehtévissé ja ndin, niin siind on aina varattu se oma tilansa sille
omalle didinkielelle, ja ettd he saa sitd hyodyntdd varsinkin timmasissi
kadnnoksissi ja ndin. Mutta sitten taas tulee se Google kdinnds -ohjelma, ettd
monet on semmosia, jotka tarttuu hyvin herkisti sithen, etti pyritddn sithen, etti
vaan niinku yksittdisid sanoja kaddnnettds, et ei sitd koko tekstid — — tietysti jos on
laaja, vahédn vaikeempi, vaikka jotakin tydsuojelu [teksti] tai joku timmdnen
lakiteksti, mika on tosi vaikeeta, ja kun suomen kielen taito ei vield riitd, niin
sitten, sitten tottakai voi ottaa kddntdjan avuks. (Opettaja 1)

Opettajat 1 ja 4 kuitenkin rajoittivat opiskelijoiden omien kielten puhumista tunneilla, jotta ne
eivit hiiritse suomen kielen oppimista. Opettaja 1 kuvaili, ettd hanen oppitunneillaan
puhutaan ensisijaisesti suomea, ja muiden kielten puhuminen rajataan tauoille. Opettaja
perusteli suomen kielen ensisijaista kdyttod oppitunneilla reiluuden, suomen kielen oppimisen
ja integroitumisen ndkdkulmasta. Opettajan 1 monikielisyyttd huomioiva késitys
kielitietoisuudesta (luku 5.1) on kuitenkin osittain ristiriidassa hinen kdyténteisiinsd. Tama

osoittaa, ettd vaikka kielitietoisuudesta on tietoa, se ei valttimattd takaa kielitictoisen
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opetuksen soveltamista kdytdnndssd. Opettaja 4 puolestaan kuvaili, ettei monikielisyyden
huomioiminen ole yhteisessd opetuksessa mahdollista. Hén kertoi, ettd opiskelijat saavat
kayttdd Googlea apuna sanojen ymmaértdmiseksi ja omia kielid saa puhua vain luvan kanssa

oppitunneilla.

——mulla on itselld aina ollu vihdn semmosia sekaryhmid — — nii ei valttamatta
kaikki puhu [englantia], niin sitten se ei olis ollu reiluakaan, ettd sitte osalle
voidaan kddntdd vihan englanniksi ja ndin. Et pyritddn puhumaan siel tunnilla
vaan suomee ja sitten muistutetaan, ettd tauoilla, tauoilla sitte voi puhuu sitd omaa
aidinkieltd — — mun mielest on térkee sen suomen kielen oppimisen kannalta, ja
ettd mahdollisimman nopeesti integroitus tdinne Suomeen ja ndin, ettd puhuttas
vaan sitd suomea. (Opettaja 1).

No en mé tavallaan niinku semmoses yhteises opetuksessa se on aika mahotonta,
et jos nyt jotain yhteist asiaa pitdd kdydd. Mut kyl méd monesti sitte, jos vaik joku
sana on mitd ei ymmarret, ni kyl ma niinku annan luvan, et kiytd Googlee, kdyti
jotain, ettd tavallaan se niinku se ymmarrys tulis. Et emma niinku, emma siis sitd
mai en, siitd mé en tykkaa, et siel kaikki huutelee omil kielilld4n jotain, et sithan
siit ei niinku tuu mitdén, et toki luvan kanssa — — oman didinkielen kdytté on
sallittua ja suotavaa niinku siind méiérin, et tulee ymmarretyks — — (Opettaja 4)

My0s opettaja 3 koki omien kielten puhumisen luokassa ongelmallisena, jos se lisdédntyisi.
Opettaja kuvaili, ettd opiskelijoiden omien kielten kéyttd on vihdistd luokkahuoneessa, eika
hénelld ole siksi ollut tarve rajoittaa eri kielten puhumista. Hén antaa opiskelijoiden kuitenkin
kayttdd omia kielid apuna esimerkiksi sanojen kddntdmisessd. Tdma osoittaa, ettd
monikielisyyttd ei hyddynnetd laajemmin oppimisessa ja se ndhdéédn ldhinn sanaston

oppimisen tukena.

——kyl he aika hyvin puhuu suomea, et en mé oo joutunu ketédn koskaan

kieltimaan — — kylla se on aika vdhdiisté ollu, et mitd ne puhuu sitte keskenédén

[omia kielid], et ku ndd on kuitenkin aikuisia suurin osa — — mé oon antanu

kaantid esimerkiks sanoja. (Opettaja 3)
Opettajat 4 ja 5 kertoivat hyodyntivansé opiskelijoiden monikielisyyttd ryhmétehtévissa.
Opettaja 4 kertoi timéan kuitenkin aitheuttavan ongelman, silld hén ei pysty seuraamaan
opiskelijoiden omakielisen keskustelun sisdltod. Opettaja 5 puolestaan kuvaili, ettd opiskelijat
saavat kayttda kaikkia kieliddn pienryhmétehtdvissi, mutta tulosten pitdé olla esitettyind

suomen kielelld. Ndin monikielisyys yhdistetddn suomen kielen oppimiseen. Opettaja kokee,
ettd opiskelijat ymmartévit ja oppivat tehtivien siséllot ndin tehokkaammin.
— — tai sitten, jos on joku asia, ja on sattunut silleen, et on vaik niinku saman

kielisii, ni oon ma saattanut niinku hyodyntia silld tavalla, et saman kieliset on sit
yhes ryhmissé, ja et pystyy sit niinku tavallaa yhes sit kiyma4. Mutta no, siindkin
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sit on vdhén tietysti ongelma, ku en mai kaikkii kielii puhu, ni enhin ma tieda sit
tavallaa, et onks se tieto sit oikeeta, mitd ne siel keskenddn kdy — — (Opettaja 4)

——mad oon sanonu, et sielld pienryhméssi saa kdyttdd aivan mita kieltd haluaa,
mutta sitte se lopputulos pitéé olla suomeksi, ja méd oon kokenu, ettd se on hyva
ratkasu ja tehokas, koska opiskelijat pystyy, et jos joku ei ymmairra jotakin, niin
pystyy nopeesti ja tehokkaasti sitte omalla didinkielelld kertoo, et misté tdssd on
kysymys tai selittimién jonku asian. Ja opiskelijat pddssee nopiammin siihen ihte
tehtavin sisdltoon kiinni kuin, jos miné rupiaisin tuota selittdméin hitaalla
suomen kielelld eri sanoja kayttdmalld, toki teen, teen tarvittaessa sitd, mutta tuota
sielld pienryhmissd on vapaita kdyttdmadn mité kieltd vaan. (Opettaja 5)
Opettajien 2 ja 5 vastauksista tulee esiin monikielisyyden tarked merkitys. Opettaja 5 kertoi
tunnistavansa opiskelijoiden koko kielitaidon merkityksen oppimisessa ja tydeldmaissa.
Samalla opettaja toi esiin, ettd kiytinnossd opetuksessa hyddynnetidn kuitenkin suomea ja
englantia, koska ne ovat kaikkien yhteisid kielid. Opettaja 2 kuvaili oman ensikielen aktiivisen
pohtimisen olevan térkeda, silld omalla ensikielelld on suuri vaikutus uuden kielen

oppimiseen.

——md yritin valittdd opiskelijoille sitd, etti kielitaito on rikkaus. Ja vaikka nyt nii
opiskelee suomen kieltd, ettd he on kielellisesti patevid jo monella tapaa, ja ettd
siitd on tulevassa ammatissa hyoty4, jos tuota hoitaa joskus potilasta tai asiakasta,
jonka kieltd sitte tima opiskelija, meiltd valmistunut pystyy sitte puhumaa. Ja
muuten niinku minun kieli, tavallaa et mité ite kdytin, niin rajottuu kylla
englantiin, et se on se meijén sitte se yhteinen toinen kieli. (Opettaja 5)

——md haluan et thinking skills et he jdi niinku miettiméan just sitd heiddn omaa
kieltd koska se on kaiken niinku a ja o, tirkein se, miké heidén &didinkieli on, ja
tottakai se vaikuttaa kaikista eniten sithen uuden kielen oppimiseen. (Opettaja 2)

Opettaja 2 kertoi hyddyntivinsé opiskelijoiden omia kielid suomen kielen oppimisen tukena
ohjaamalla heitd vertaamaan oman ensikielen ja suomen kielen eroja. Opettajan mukaan
opiskelijat saavat myds tehda tehtidvid “tietyissé rajoissa” omalla ensikielellddn, miké kertoo
siitd, ettd monikielisyys hyvéksytdén luokassa, mutta suomen kielen oppiminen pidetdén
kuitenkin keskiossd. Lisdksi opettaja hyddynsi opiskelijoiden omakielistd musiikkia ja tanssia
opetuksessa. Néin opettaja loi monikielisyyttd arvostavaa ilmapiirid, jossa opiskelijoiden omat
kielet ja kulttuurit tehddin ndkyviksi ja tirkeiksi Lisdksi opettaja kertoi antavansa

opiskelijoiden puhua omia kielid luokassa, koska se tukee kielen oppimista

——jos on vaikka nyt joku vokaaliharmonia tai vokaalit, niin kysyn ettd miten
sinun omassa didinkielessd, ensikielessd — — ettd kylld mé kysyn joka tunti, ettid
kiertelen luokassa, ja sit ma siindkin vaikka kysyn, kun he tekee tehtdvii, etten
aina luokan edessi kysy. (Opettaja 2)



No ensinndkin tota mulla on semmonen tapa, et meilld on semmoset niinku
omakieliset laulut tai, et me soitetaan aina vuorotellen, jokanen saa valita jonkun
omakielisen laulun, ja sitte hdn saa kertoa meille siitd, ettd mité siind laulussa
niinku sanottii ja ndin. Ja sit me vélilld tanssitaanki, et musiikki on meilld niinku
semmonen tirkee yhdistiva tekija. (Opettaja 2)

Joo tottakai saa puhua [omia kielid], md muistan, kun mi olin kerran semmosessa
koulutuksessa itse, jossa mun piti puhua viroa, niinku viroksi tehdé joku tehtéva,
niin sehén oli ihan mahdoton asia. Elikké tokkai, kun siit on tukea, niin tottakai he
saa puhua sitd omaa kieltd. (Opettaja 2)

Kielitietoisen opettajan ja koulun tehtdva on yhdessd luoda monikulttuurisuutta arvostava
kielitietoinen toimintakulttuuri (Iluku 2.2). Opettajat kuvasivat, etté kielitietoisuuteen ja
monikielisyyteen panostetaan oppilaitoksissa, koska maahanmuuttajataustaisia on
madréllisesti opiskelijoina paljon. Opettaja 1 ja 2 kuvasivat, ettd heiddn oppilaitoksissaan
vietetddn rasismin vastaisia viikkoja, joilla tehdddn ndkyvéksi oppilaitoksen
monikulttuurisuutta. Lisdksi opettaja 2 kertoi, ettd hinen oppilaitoksessaan jérjestetdén
kielikahviloita ja teemapdivid. Opettaja 3 puolestaan kertoi hénen oppilaitoksellaan olevan
oma monikulttuurisuuskoordinaattoriryhma ja opettaja 5 kertoi jarjestineensd koulutusta

kielitietoisuudesta oppilaitoksensa henkilokunnalle.

— — varsinki, kun oli ti4 rasismin vastainen viikko, ni siind esimerkiks tuotettiin
materiaalia, ja eri kulttuureista on tehty paljon materiaalia, et tehddén se
nakyviksi, ettd oppilaitoksemme on hyvin monikulttuurinen koulu. (Opettaja 1)

——meil on panostettu paljon, koska meil on, olisko noin joka kymmenes on
maahanmuuttaja tdilld, et meil on paljon maahanmuuttajaopiskelijoita, et
esimerkiks eilenki oli kielikahvila. Kylld meilld on teemapéivid kanssa ja sit meil
on rasismin vastasia viikkoja, vietetddn tiailla. Ja kylla meilld on otettu niinku
syddmenasiaksi ndd maahanmuuttaja asiat onneks tadlld meiddn koulussa.
(Opettaja 2)

Mai oon esimerkiks monikulttuurisuusyhteyshenkild, elikkd meilld on ollu siis
tdimmonen ryhma eri osastoilta ja kokoonnuttu, meilld on siind
monikulttuurisuuskoordinaattori niinku tavallaan vetdjdnd, puheenjohtajana,
elikkd on kokoonnuttu aina vaan pari kertaa lukukaudessa tai tarpeen mukaan, ettid
siel on eri osastoilta sitte nimetty yhteyshenkil6iti ja siel on sitte puhuttu kaikista
ndistd kielikokeista ja teemaviikoista ja muista. Et kylldhdn meilld on aika paljon
noita maahanmuuttajataustasia ja vieraskielisid opiskelijoita, niin kyl se nidkyy
aika hyvin. (Opettaja 3)

Opettajien 1, 2 ja 3 vastauksista tulee esiin, ettd monikielisyyttd arvostetaan opettajien
ammattioppilaitoksissa ja se halutaan tehdd nikyvéksi. Toisaalta opettajien vastauksissa
monikielisyyden ndkyminen tuli esiin 1dhinnd oppilaitosten tapahtumissa, kuten

teemapdivissd, sen sijaan, ettd se tehtdisiin jokapdiviisessa arjessa nidkyviksi. Opettaja 1
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esimerkiksi kertoi, ettd heiddn oppilaitoksensa opintosuunnitelmassa kielitietoisuus saisi

ndkyd vield vahvemmin.

Opettaja 4 puolestaan totesi monikielisyyden huomioimisen olevan vasta aluillaan heiddn
oppilaitoksessaan. Hin ei kuitenkaan osannut tarkemmin sanoa ammatillisen puolen
yksikostd, koska tyoskenteli silld hetkelld kotoutumiskoulutuksessa. Hén toi kuitenkin esiin,

ettd mainokset koulun seinilld ovat usein monikielisia.

No varmaan se nikyy, et vieraskielisid on télla hetkel kyl paljon enemmain ku
aikasemmin ainaki — — oon mi ymmaértény, et sitd niinku tavallaa yritettés jotenki
tuoda tdnne, mutta en tiedd, aika alkutekijoissdhin se tddlld on, mut mé nyt pyorin
tadl kotokoulutukses tél hetkel, me ollaan tdédl omas yksikossé, et mi en sillee tilla
hetkel oikeestaan nda sitd ammatillisen koulutuksen puolta oikeestaan — — monet
mainokset mitd mé oon néhny, ni kyl ne on niinku eri kielilld, et ehké joo
tommosia pienid juttuja, et kylld niit on kddnnetty muulle kun suomen kielelle.
(Opettaja 4)

4.3 S2-opettajien kokemat haasteet ja kehitysnakymat

Kaikkien opettajien vastauksissa korostui kielitietoisuuden huomioimisen térkeys osana koko
oppilaitosta. Opettajat 5 ja 2 kuvasivat haasteena sen, ettd kielitietoisen pedagogiikan
ymmdrrettiisiin koskevan kaikkia opettajia, eikd pelkéstdédn kieltenopettajia. Opettaja 5 ei itse
kokenut vaikeuksia kielitietoisen opetuksen toteuttamisessa, mutta piti haasteena saada muut
opettajat sekd tyoharjoitteluiden tyopaikkaohjaajat ja kollegat toteuttamaan kielitietoista
ohjausta. Opettaja 2 toi esiin, ettd hin kokee kielen opettamisen vastuun jadvan helposti yksin
kielten opettajille, vaikka se koskee kaikkia opettajia. Tdma tuo esiin sen, ettd kielitietoinen

opetus ei toteudu ilman kaikkien opettajien sitoutumista.

No en niinku ite, ite en koe mitdédn haasteita, se [kielitietoisuus] on aika luonteva
ja helppo niinku jalkauttaa omaan opetukseen. Toki niinku pitdé, pitad olla se
niinku reflektoija omaa opetusta ja pyytdd palautetta ja aina siind voi kehittya.
Mut sitte haaste on se, et sais muut ku kieltenopettajat sithen vield enempi
mukaan. Se on iso haaste, ja sitte vield se, ku meilld ndd opiskelijat on
harjoitteluissa tuolla tyopaikoilla, ettd ne tyopaikkaohjaajat ja kollegat sielld
tyopaikalla, ettd neki osais huomioida sen oman kielen kdytén — — (Opettaja 5)

— — koen sillai niinku haasteita, et kaikki ymmértéis sen, ettd se jokanen niinku
opettaja on myds sen kielen opettaja ja sen oman oppiaineen kielen opettaja. Et
mi toivosin, et kaikki ymmartis sen oikeen hyvin, et ei tuu sit semmonen tunne et
kaikki kasaantuu meille S2-opettajille se kielen opettaminen. Se on varmaan se
suurin asia ja tirkein asia. (Opettaja 2)

Opettaja 3 kuvaili, ettd aiemmin kielten opettajien ja ammattiopettajien vlilld on ollut

erimielisyyttd esimerkiksi siitd, kenen vastuulle ammattisanaston opettaminen kuuluu.
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Opettajan mukaan osa ammattiopettajista oli sitd mieltd, ettd se kuuluu kielten opettajien
vastuulle, vaikka kieltenopettajilla ei ole valmiuksia opettaa ja hallita eri ammattialojen
kasitteistod. TAma tuo esiin sen, ettd kielitietoisen pedagogiikan toteutumista voi estaa
epdselva tehtdvénjako ja yhteistyon puute. Opetushallituksen (2017, 7) mukaan kielitietoisten
tyGtapojen toteutuminen edellyttdd opettajien yhteistyotd, ja koulun johdon tehtévi on
jarjestdd talle mahdollisuudet. Ilman kielitietoista johtamista ei synny kielitietoista
toimintakulttuuria (mt., 7). Opettaja 3 kuvasi, ettd nykytilanteessa yhteistyé on edelleen hyvin

viahdisti. Opettajilla ei ole yhteisii tyotiloja ja eri alat toimivat toisistaan erilldén.

— — periaatehan kyllé on se, ettd se ammattisanasto pitéds oppia sielld
ammatillisella puolella et siitd oli aikoinaan védhdn semmosta sanottasko tin
vanhemman polven ammattiopettajien kanssa timmosta kissan hdnnin vetoo, et
he oli sitd mielti, et se ammattisanasto pités opettaa tuolla yleisopintojen puolella,
mut eihdn me nyt herranen aika voida, ku on monta ammattia ja ei me tunneta
niitd koneita ja laitteita ja muita vastaavia — — et ku meilld on siini mielessa ikdva
tilanne tuolla, et meidédn osastolla ei oo omaa opettajahuonetta, et meidét on
siroteltu vdhan sinne tdnne ympari kampusta, et vahin timmosid fyysisidkin
esteitd. (Opettaja 3)

My®ds opettaja 1 toivoi, ettd eri kielid tuotaisiin enemméin nékyviksi varsinkin ammatillisella
puolella. Opiskelijoiden kielitaustat tulisi huomioida paremmin my6s ammatillisella puolella,
jossa opetuspuheen nopeus ja vaikeaselkoiset materiaalit voivat haitata oppimista. Opettaja
painotti opetuspuheen hidastamisen lisdksi opetusmateriaalien pilkkomista osiin, jotta kaikki
opiskelijat pysyisiviat mukana. Myos opettaja 4 toi esiin, ettd tirked kielitietoisuuden
kehittamiskohde on ammatillisten opettajien kielitietoisen osaamisen lisidminen. Hén koki,
ettd ammatillisten opettajien kielitietoista koulutusta on jo jdrjestetty, mutta lopulta on kyse
henkilén omasta motivaatiosta havahtua omaan kielenkdyttoonsd. Arolan (2017, 224) mukaan
kielitietoisuuden toteutuminen vaatii ammattiopettajan halukkuutta ottaa suomen kieli osaksi
ammatillista opetusta, ymmaérrystd kielenoppimisen ilmiostd ja kiinnostusta liittaa

kielenoppiminen ammatillisiin opintoihin.

No vield, vield enemmain me voitas ainakin meidin koulussa tuoda niité eri kielid
sielld ndkyviksi — — vield enemmaén saatas jotenki tukee heitd varsinki sielld
ammatillisilla, ettd sielld myds opettajat huomiois sen kielen, ettd helposti ehké
tulee puhuneeks liian nopeesti, et selkeyttis sitd omaa opetustaa, et varsinki kun
kuitenki ndhny vaikka Powerpointtii, ne saattaa olla tosi vaikeita, et vihdn
paloiteltas, paloiteltas niitd — — (Opettaja 1)

No siis joo, ammatillisen tai niinku ammatillisten opettajien just siind niinkun,
ehkd niinkun lisdkouluttamisessa varmasti ois tarvetta. Osattas puhua niin, ettd ne
thmiset, jotka ei puhu suomea didinkielendén ni ymmartiis. Must tuntuu, et sitdkin
on jo yritetty ja sitd on tehty. Se riippuu niin paljon ihmisesté tavallaan, kuka ottaa
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siitd jotenki, tai kuka niinku ensinniki havahtuu siihen, et miten mé niinku puhun
—— (Opettaja 4)

Ammatillisen opettajan ja S2-opettajan yhteistyd on olennaista ammatillisen kielitaidon
kehittymisessd (Arola 2017, 224). Opettajien vastauksissa korostui yhteistyon merkitys
muiden opettajien kanssa ja sen kehittdmisen tarve. Opettaja 2 toivoi lisdd aikaa ja resursseja
yhteisopettajuuden suunnittelulle. Opettaja 3 kaipasi lisdd samanaikaisopettajuutta S2-ryhmiin
erityisesti silloin, kun opiskelijoiden suomen kielitaidon taso on heikko. Opettaja 1 taas toivoi
lisdd yhteistyotd S2- ja ammattiopettajien vilille, mutta myds YTO-opettajien kesken. Hén toi
esiin, ettd kielitietoista pedagogiikkaa voitaisiin kehittdd yhteisopettajuuden ja koko
henkil6ston selkokielen osaamisen lisddmiselld. Hén kuvaili, ettd monesti sama asia opetetaan

moneen kertaan, mutta selkokielen avulla olisi helpompi opettaa kerralla tehokkaammin.

— — sitd niinku resurssia pitds olla enemmin aina, ettd se on se resurssipula ja
niinku aikaa yhteisuunnittelulle, et se on se, mité kaipais enemmén viela.
(Opettaja 2)

semmosta nyt kyl [samanaikaisopettajuutta] tarvittas sitte myos noihin S2-
ryhmiin, jos on heikkoja opiskelijoita. (Opettaja 3)

Yhteisopettajuus, ni se on ainaki ihan varmasti semmonen, mitd pitds mun
mielesti lisdtd meiddn niinku YTO-opettajien ja ammatillisten opettajien valilla,
et than vaikka siis than YTO-opettajienkin vélilld, et yhteiskunta-aineiden ja sitte
S2-aineiden vilille kaipaisin kylld enemmin sitd. Ettd ei opeteta niinku montaa
kertaa samaa asiaa, kun sen vois opettaa silld selkokielelld yhden kerran, ja sit se
menis niinkun perille — — mé ajattelen et opettajat kylla tarvitsis koulutusta tésti,
tésta selkokielisyydestd. Than tuota oikeen toivosin, et [oppilaitoksen] ihan
sisélldkin koko henkildstolle, kun meilld on nditd yhteisid koulutuspdivid, niin
voitaisiin keskittyé joskus sithen oikeen kunnolla — — (Opettaja 1)

Opettaja 4 toi esiin monikielisyyden huomioimisen haasteen resurssien pulan takia. Opettaja
haluaisi hyodyntdd monikielistd materiaalia ja hin ymmirtid sen merkityksen oppimisessa,

mutta sen rajallinen saatavuus luo epitasa-arvoisen asetelman.

— —monesti sit jotaki materiaalia, vaikka mitd on kddnnetty useemmille kielille, ni
sit sitd ei kuitenkaan oo kaikille, jotai vaik tydturvallisuusmateriaalia. Joskus, niin
kielivaihtoehtoja oli neljd, et siind jdi niinku kolkyt prossaa ilman sitd omakielist
versiota. Ni sit siin tulee vihdn semmone epétasa-arvonen tilanne, ettd no sulle on
tds omakielinen versio, mut sulle ei, etté siin on niinku omat hyvét ja huonot
puolensa sitten siind. Haluais toki, siind aina vihén kamppailee senkaa, et ni, mita
néd sit joilla ei oo tai on joku niin harvinainen kieli, vaikka ettd Google translate
ei yksinkertasesti niinku toimi, et siin mieles vdhdn ehké haastavaa, vaik hyvéaki
ois. (Opettaja 4)
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Opettaja 1 kuvaili kielitietoisen opetuksen haasteeksi englannin kielen aseman valtakielena.
Monilla kansainvilisilld opiskelijoilla on englannin kielen taitoa, mika voi helposti
ammatillisissa opinnoissa olla suomen kielen sijaan yhteinen kommunikoinnin kieli.
Opettajan mukaan englannin kieli voi helpottaa opetusta ja kommunikointia, mutta samalla
sen vahva asema voi hiiritd suomen kielen oppimista.

——nyt on aika paljon néité opiskelijoita, jotka osaa sitd englantia, nda

kansainvéliset, ettd miten ne ammatilliset, ettd helposti sielld sitte kdytetdan

englantia, ja sitte kuitenkin halutaan, ettd se suomi, suomen kieli kehittys, nii se

on niinku ehkd semmone haaste, haaste tai iso haaste mee oppilaitokses talla
hetkelld. (Opettaja 1)

Opettajan 1 vastaus tuo esiin monikielisyyden ja opittavan kielen tasapainottamisen haasteen.
Kéaytdnndssd englanti voi valtakielend hallita vuorovaikutusta, jolloin suomenkielinen

vuorovaikutus jad vihemmélle.
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5 Lopuksi

5.1 Yhteenveto ja paatelmat

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd ammatillisen koulutuksen S2-opettajien késityksid
kielitietoisuudesta, heidin kiyttamidin kielitietoisia pedagogisia kdytinteitd seka
kielitietoisen opetuksen asettamia haasteita ja kehitysndkymid. Tutkimusjoukkona oli viisi
ammatillisen koulutuksen S2-opettajaa. Tasséd luvussa kisitellddn tutkimuksen tuloksia ja

pohditaan niiden merkitysta.
Miten ammatillisen koulutuksen S2-opettajat ymmartiviit kielitietoisuuden késitteen?

Haastateltavien kielitietoisuudelle antamissa merkityksissé oli paljon vaihtelua. Myos Honko
ja Skinnari (2020) ovat aiemmin havainneet, ettd opettajien kasitykset kielitietoisuudesta
vaihtelevat huomattavasti. Kielitietoisuus kisitettiin S2-opettajien vastauksissa laajana
kisitteend, joka toimii opetuksen keskeisend perustana ja on vahvasti osa kaikkien opettajien
tyotd. Kielitietoisuuden ymmarrettiin pitdvén sisélldédn tietoa kielen rakenteista seké opettajan
roolin oman kielenkdyton tiedostajana ja reflektoijana. Opettajan tehtdvéna néhtiin toimia
kielenkdyton mallina luokkahuoneessa. Opettajien koulutuksen maérélld havaittiin olevan

merkitystd kielitietoisuuden ymmartamisessd, mikd nosti esiin tdydennyskoulutuksen tarpeen.

Opettajien kielitietoisuuden mééritelmid verrattiin Garcian (2008) pedagogisen
kielitietoisuuden ulottuvuuksiin. Kielitietoisuus ymmarrettiin pdfasiassa sen suppeammassa
merkityksessd, ilman monikielisyyden ndkokulmaa. Vastauksissa korostuivat ulottuvuudet,
jotka liittyvét tietoisuuteen opettajan omasta kielen kiytosta ja tietoisuuteen kielen rakenteista
ja tehtdvistd. Yksi opettaja ymmarsi kielitietoisuuden laajemmin opiskelijoiden
monikielisyyden hyddyntdmisend opetuksessa, miké liittyy Garcian (2008) kriittisen

kielitietoisuuden ja monikielitietoisuuden ulottuvuuteen.

Millaisia kielitietoisia pedagogisia kiytinteitd ammatillisen koulutuksen S2-opettajat

kayttivit?

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd S2-opettajat kdyttdvit monenlaisia kielitietoisia
pedagogisia kiyténteitd. Opettajat kertoivat havainnollistavansa opetusta visuaalisilla
keinoilla ja pilkkomalla vaikeita kisitteitd osiin. Opettajat hyodynsivit sanalistoja
ammattisanaston opetteluun ja eriyttivit opetusta tarvittaessa. Lisdksi he kiinnittivit huomiota

omaan opetuspuheeseensa ja muuttivat tarvittaessa opetusmateriaalia selkokielelle. Osa
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opettajista teki tiiviisti yhteistyotd muiden S2-opettajien kanssa opiskelijoiden kielitaidon
tukemiseksi. Osa opettajista taas pyrki kiinnittiméan suomen kielen opetuksen ammatillisiin

siséltoihin tekemalld yhteistyotd ammatillisten aineiden opettajien kanssa.

Monikielisyyttd huomioitiin opetuksessa eri tavoin. Opiskelijoiden omia kielid hyodynnettiin
enimmaékseen kddnnosten ja tehtdvien tukena sekd pienryhmétyoskentelyssd. Englannin kieltd
kaytettiin opetuksen tukikielend, ja opiskelijat laitettiin vertaamaan oman ensikielen ja
suomen kielen eroja. Lisdksi yksi opettaja kertoi kéyttivinsad opetuksessaan opiskelijoiden
omakielistd musiikkia, milld luotiin monikielisyyttd arvostavaa ja yhteisollistd ilmapiiria.

Vain kaksi opettajaa kertoi kuitenkin selvittivansé opiskelijoidensa kaikki kielitaitoresurssit.

Vaikka monikielisyyttd huomioitiin opetuksessa, samalla sitd my0s rajoitettiin. Osa opettajista
koki omien kielten puhumisen tunneilla ongelmallisena ja salli niiden kdyton vain tietyissi
rajoissa. Yksi opettaja kertoi kannustavansa opiskelijoita hyddyntdméan omia didinkielidén
tehtivissd, mutta tunneilla sai puhua ainoastaan suomea. Opettaja koki, ettd muun kuin
suomen kielen puhuminen ei olisi reilua kaikkia kohtaan ja voisi héiritd suomen kielen
oppimista ja ndin myds integroitumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Opettajien vastaukset
heijastelevat yksikielistd ideologiaa, jossa muiden kielten kéytto hyviksytddn rajallisesti ja ne
ndhddén suomen kielen oppimista héiritsevind. Tdma on linjassa aiempiin tutkimuksiin
(Tarnanen—Palviainen 2018; Alisaari ym. 2019), joiden mukaan osa opettajista kokee useiden
kielten kayton luokassa haittaavan opittavan kielen oppimista. Yksi opettaja kuitenkin
suhtautui hyviksyvisti omien kielten puhumiseen tunneilla ja antoi opiskelijoiden puhua omia
kielidén, koska ne tukivat oppimista. Tdma on linjassa aiempiin tutkimuksiin (Alisaari ym.
2021, Tananen ja Palviainen 2018, Suurniemi 2019), joiden mukaan monien kielten kaytto

luokassa hyviksytdaan, mutta sithen ei aktiivisesti rohkaista.

Opettajat kertoivat, ettd heiddn oppilaitoksissaan kielitietoisuutta ja monikielisyyttd on pyritty
huomioimaan monikielisten opiskelijoiden suuren mééran vuoksi. Monikielisyys nakyi
oppilaitoksissa esimerkiksi kielikahviloiden jirjestdmisend ja teemaviikoilla. Yksi opettaja toi

esiin, ettd kielitietoisuuden pitéisi nidkyé heiddn opetussuunnitelmassaan vield vahvemmin.

Useamman opettajan vastauksista vélittyi monikielisyyden merkityksen tunnistaminen, mutta
silti monikielisyyttd rajoitettiin opetuksessa. Myds Burner ja Carlsen (2022) ovat
tutkimuksessaan havainneet, ettd opettajat suhtautuvat hyviksyvéasti monikielisyyteen, mutta
sen hyodyntdminen jda kiytdnnossé satunnaiseksi, eikd perustu suunnitelmallisiin

pedagogisiin kdyténteisiin. S2-opettajien vastaukset tuovat esiin tarpeen
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tdydennyskoulutukselle siitd, miten monikielisyyttd voidaan hyddyntdd kaytannossa

oppimisen tukena, ja miten yksikielisid ideologioita voidaan pyrkid muuttamaan.

Millaisia haasteita tai kehitysnikymii ammatillisen koulutuksen S2-opettajat nikevit

kielitietoisen pedagogiikan toteuttamisessa?

Kaikki opettajat toivat esiin haasteena kielitietoisuuden huomioimisen osana koko
oppilaitosta. Opettajat painottivat, ettd kielen opettaminen ei ole pelkéstdédn kielen opettajien
tehtdavi, vaan koskee kaikkia opettajia ja tyopaikkaohjaajia. Erityisesti opettajat korostivat
ammatillisten aineiden kielitietoisen osaamisen lisddmistd. Yksi opettaja toi esiin, etti
koulutusta kielitietoisuudesta on jo jérjestetty ammattiopettajille, mutta sen toteutuminen
riippuu yksilon omasta motivaatiosta. Tdmaé tuo esiin sen, etté kielitietoisuuden lisdédminen

vaatii enemmaén kuin yksittdisid koulutuksia.

Osan opettajien vastauksissa korostui yhteistyon lisddmisen tarve. Opettajat toivoivat lisdd
yhteistyotd suomen kielen ja muiden aineiden opettajien vélille. Yksi opettaja kaipasi myos
lisdd aikaa ja resursseja yhteissuunnittelun toteuttamiseen. Toinen opettaja toi esiin tarpeen
koko oppilaitoksen selkokieliselle koulutukselle. Selkokielen osaamisen avulla voitaisiin
opettaa asiat kerralla tehokkaammin ja yhdistdd ndin ammatilliset sisdllot ja kielen oppiminen.
Tama liittyy aiemmassa tutkimuksessa esiin tulleeseen ammatillisten sisiltojen ja kielen
opetuksen yhdistdmisen haasteisiin (esim. Mustonen ja Puranen 2021, Villabona ja Cenoz

2021).

Monikielisyyden huomioimisen haasteena tuotiin esiin resurssipula. Opettajalla oli halua
hy6dyntidd monikielisyyttd opetuksessa, mutta sitd esti monikielisen materiaalin puute. Toinen

opettaja koki haasteena tasapainottaa monikielisyys ja suomen kieli opetuksessa.

Haastatteluista tuli esiin, ettd erilaiset kdytdnnon jarjestelyt vaikuttavat merkittévasti
kielitietoisen opetuksen toteutumiseen. Yhden opettajan oppilaitoksessa ei ollut esimerkiksi
yhteistd opettajahuonetta, eikd yhteistyd ammatillisten aineiden opettajien kanssa voinut siksi
toteutua. Kielitietoisen opetuksen toteutuminen ei néin ollen voi jdddd yhden opettajan
vastuulle, vaan oppilaitosten tehtiva on jarjestdd edellytykset kielitietoiselle

toimintakulttuurille ja yhteistyolle.
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5.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheita

Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan omat arvot ja tausta vaikuttavat tutkimusasetelman
laatimiseen sekéd sithen, miten tutkittavaa ilmi6td ymmarretddn ja tulkitaan (Tuomi—Sarajarvi
2018, 160). Tassé tutkimuksessa tulokset perustuvat opettajien antamiin vastauksiin ja
tutkijan omaan tulkintaan niisti. Tutkimuksen luotettavuutta paransi teoriaohjaava

sisdllonanalyysi, jonka avulla aineistoa verrattiin jo olemassa olevaan teoriataustaan.

Haastattelujen teko vaatii huolellista valmistautumista ja suunnittelua. Haastattelija,
haastateltava ja itse haastattelutilanne voivat vaikuttaa haastattelussa annettuihin vastauksiin.
Haastattelussa annetut vastaukset ovat aina sidottuja kontekstiinsa ja haastattelutilanteeseen.
Haastateltavat saattavat esimerkiksi pyrkid antamaan haastattelutilanteessa sosiaalisesti
hyviksyttavid vastauksia. (Hirsjarvi ym. 2009, 205-06.) Haastattelutilanteisiin
valmistauduttiin laatimalla haastattelurunko (liite 1) ja perehtymélld aiheeseen.
Haastattelutilanteessa pyrittiin antamaan tilaa haastateltavien omille kokemuksille ohjaamatta
litkaa haastattelun kulkua. Haastateltavat tiesivit tutkimuksen aiheen jo etukéteen. On siis
huomioitava, ettd heilld on ollut mahdollisuus tutustua ja etsii tietoa aiheesta jo ennen
haastatteluja. Tutkimukseen osallistuneet opettajat ovat voineet myds olla erityisen

kiinnostuneita aiheesta, mika voi osaltaan vaikuttaa tutkimuksen tuloksiin.

Tutkimukseen osallistui viisi ammatillisen koulutuksen S2-opettajaa. Haastateltavien pieni
joukko mahdollisti aineiston syvillisen tulkinnan, mutta sen perusteella tutkimuksen tuloksia
el ole mahdollista yleistdd (Hirsjarvi-Hurme 2008, 58). Tutkimusten tulosten perusteella ei
voida siis sanoa, ettd kielitietoinen pedagogiikka toteutuu samalla tavalla kaikissa Suomen
ammatillisissa oppilaitoksissa. Tutkimuksen luotettavuutta olisi voitu lisétd havainnoimalla

S2-opettajien oppitunteja ammattioppilaitoksissa.

Tutkimuksessa keskityttiin S2-opettajien ndkdkulmaan kielitietoisuudesta. Kielen opettajina
heiddn asiantuntemuksensa kielen opettamisesta voi auttaa kehittiméaan kielitietoista opetusta
koko ammatillisessa oppilaitoksessa. Yhteistyon lisddminen S2-opettajien ja ammatillisten
opettajien ja tyOpaikkaohjaajien vililld onkin ratkaisevaa kielitietoisen pedagogiikan
toteutumiseksi. Jatkossa tarvitaan lisdd tutkimusta ammatillisten aineiden ja
tyopaikkaohjaajien kielitietoisesta osaamisesta ja sen kehittimisestd. Tarkedd olisi myds
tutkia ammatillisten oppilaitosten johdon suhtautumista kielitietoisuuteen ja keinoja, joilla he

tukevat kielitietoisen toimintakulttuurin toteutumista.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

1. Taustatiedot
Miki on koulutuksesi tdhidn tyohon?
Kuinka kauan olet toiminut S2-opettajana?
Millaisia opetusryhmid opetat?
Millainen on opiskelijoidesi suomen kielen taitotaso?

Mitd kielid opetusryhmadsi opiskelijat puhuvat didinkielendin? Osaavatko opiskelijasi muita

kielia?
2. Kielitietoisuuden kisite
Mita kielitietoisuus mielestidsi tarkoittaa?
Mité koulutusta olet saanut kielitietoisuudesta?
Koetko tarvitsevasi lisdd koulutusta aiheesta?
3. Kielitietoiset opetusmenetelmét
Miten tuet opiskelijoiden ammatillisen sanaston, kieliopin ja kisitteiden oppimista?
Mukautatko oppimateriaaleja kielitietoisesti?
Kiinnitdtké huomiota opetuskieleesi?

Miten huomioit opiskelijoiden monikielisyyden opetuksessasi? Annatko opiskelijoiden

kayttdd omia kieliddn luokassa tai tehtévissa?
Miten huomioit opiskelijoiden kielitaidon tasojen vaihtelevuuden?

Teetkd yhteistyotd muiden kieltenopettajien tai ammattiaineiden opettajien kanssa? Miten ja

kuinka usein?

Miten kielitietoisuus nékyy ammattioppilaitoksesi toimintakulttuurissa?



4. Haasteet ja kehitysndkymét
Millaisia haasteita koet kielitietoisen opetuksen toteuttamisessa?
Mité kehitettdvai niet kielitietoisen opetuksen toteuttamisessa?

Herattddko kielitietoisuus tai monikielisyys jotain muita ajatuksia?
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