84k, TURUN
“%{s YLIOPISTO

Varhaiskasvatuksenopettajien nakemykset lasten

liikunnallisesta lahjakkuudesta

Kandidaatin tutkielma

ROKLO0724

Katriina Saarenmaa

3.6.2024

Rauma

Turun yliopiston laatujarjestelmén mukaisesti tdmén julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu

Turnitin OriginalityCheck -jérjestelmallé.



Kanditutkielma

Oppiaine: ROK1.0724 Kandidaatin tutkielma

Tekija(t): Katriina Saarenmaa

Otsikko: Varhaiskasvatuksenopettajien ndkemykset lasten liikkunnallisesta lahjakkuudesta
Ohjaaja(t): Yliopistonlehtori Tarja-Riitta Hurme

Sivuméiira: 22 sivua

Piivimairi: 3.6.2024

Lahjakkuus on haastava méaéritelmé monelle (Uusikyld, 2005). On térkedd, ettd kaikki lapset
huomioidaan opetuksessa heidén taitotasoonsa sopivasti. Témén kandidaatintutkielman tavoitteena oli
selvittdd, miten varhaiskasvatuksen opettajat huomioivat sekd méérittelevét litkkunnallisesti lahjakkaan
lapsen.

Aineisto koostuu viiden varhaiskasvatuksenopettajan haastatteluista. Haastateltaville esitettiin kolme
erilaista tapauskuvausta lapsista, joilla oli erilaisia liitkunnallisia vahvuuksia. Liséksi haastateltavia
pyydettiin médritteleméén litkunnallisesti lahjakas lapsi ja kuvaamaan milla tavalla opettaja tukee
lapsen liitkunnallista lahjakkuutta. Haastattelu aineisto litteroitiin sanatarkkuudella ja laadullista
teemoittelua ja teoriaohjaavaa siséllonanalyysia kayttéen.

Tutkimuksessa kdy ilmi varhaiskasvattajien tapa huomioida sekd maéiritelld liikunnallisesti lahjakas
lapsi. Kaikilla opettajilla oli erilainen késitys liikunnallisesti lahjakkaan lapsen mééritelmésti, mutta
kuitenkin vastaukset olivat hyvin samankaltaisia, kun kysyttiin miten he méérittelevit liikunnallisesti
lahjakkaan lapsen. Opettajat korostivat eriyttamisté, lapsen vahvuuksien hyddyntédmisté, kohdennettua
opettamista seké kiinnostuksen kohteiden huomioimista. Lasten osallistaminen apuopettajina tai
mallin ndyttdjind oli selkedsti suosituin vastaus. Lahjakkuuden huomioiminen varhaiskasvatuksessa on
tirkedd, silld se tarjoaa mahdollisuuden tunnistaa ja tukea lasten vahvuuksia ja erityislahjakkuuksia
varhaisessa kehitysvaiheessa.

Avainsanat: eriyttdminen, lahjakkuus, liikkunnallinen lahjakkuus, taitavuus



Sisallysluettelo
1 Johdanto

2 Liikunnallisesti lahjakkaan lapsen tukeminen varhaiskasvatuksessa
21 Liikunnallinen lahjakkuus
2.2 Liikunnallisesti lahjakkaiden lasten tukeminen varhaiskasvatuksessa
3 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset
4 Menetelmat
41 Osallistujat ja aineisto
4.2 Aineiston analysointi
5 Tulokset

5.1 Varhaiskasvatuksen opettajien maaritelmat liikunnallisesti lahjakkaasta

lapsesta
5.2 Liikunnallisesti lahjakkaan lapsen huomioiminen/ tukeminen
6 Pohdinta
7 Luotettavuus ja eettisyys
Lahteet
Liitteet
Liite 1. Haastattelussa kaytetyt tapaukset
Liite 2. Haastattelussa kaytetyt kysymykset

Liite 3. Tietosuojailmoitus

10
10
13

15

15
16
17
19
21
23
23
23

24



1 Johdanto

Liikkuminen ja fyysinen aktiivisuus lisddvét lapsen eldménlaatua, tukevat dlyllistd kehitysté ja
koulumenestysti sekd auttavat ylldpitdmain tervettd kehonpainoa (Robinson, 2012).
Jaakkolan (2019) mukaan viimeisten kolmenkymmenen vuoden aikana lasten ja nuorten
litkunnallinen aktiivisuus on vdhentynyt ja paikallaan vietetty aika on lisddntynyt useimmissa
lansimaissa. Jaakkola toteaa lasten motoristen taitojen kehityksen ja fyysisen kunnon
heikentyneen ajan myo6té. Liséksi hdn nostaa esiin, ettd ndiden terveyteen liittyvien muuttujien
aleneminen voi johtaa nuorilla negatiivisiin seurauksiin, kuten sydén- ja

aineenvaihduntasairauksien, diabeteksen ja akateemisen suoriutumisen heikkenemiseen.

Varhaiskasvatuslain (540/2018) 3§ mukaan varhaiskasvatuksen tulisi “2) tukea lapsen
oppimisen edellytyksid ja edistdd elinikdistd oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon
toteuttamista” ja ““7) tunnistaa lapsen yksil6llisen tuen tarve ja jérjestda tarkoituksenmukaista
tukea varhaiskasvatuksessa tarpeen ilmettyé tarvittaessa monialaisessa yhteistydssd”.
Varhaiskasvatuslaissa velvoitetaan oikeutetusti antamaan tukea niille lapsille, joilla on
oppimiseen ja kdyttdytymiseen liittyvid haasteita ja rajoitteita. Useasti opetuksessa
huomioidaan heikommin suoriutuvia, ja lahjakkaat lapset saavat niin sanottua yleisopetusta.
Kun lapsi omaa esimerkiksi litkunnallisen lahjakuuden tai -kyvyn, se luo yksil6llisid eroja hin
tarvitsee myos ohjausta kyseisten taitojen oppimisessa (Jaakkola, 2010). Lahjakkaat lapset

saattavat kuitenkin ji&da ilman oman oppimisensa edellyttimaa tukea.

Uusikyldn (2005,2020) mukaan lahjakkuus on tunteita heréttiva kisite, jonka méérittelyssi on
paljon erilaisia tulkintoja, Liikunnallinen lahjakkuus viittaa yksilon poikkeukselliseen kykyyn
suoriutua erilaisista litkunnallisista tehtdvistd tai aktiviteeteista verrattuna ikétovereihinsa.
Tallainen lahjakkuus voi ilmetd monin eri tavoin, kuten motorisena taituruutena, nopeutena,
voimana, kestidvyytend, koordinaationa tai tietyn lajin erityislahjakkuutena. Liikunnallisesti
lahjakkaat yksilot voivat esimerkiksi olla erinomaisia urheilijoita, tanssijoita, voimistelijoita

tai muiden liikuntalajien harrastajia, tai voi olla, ettd heilld ei ole liikunnallisia harrastuksia.

Aihetta on tirked tutkia, silld siité ei ole juurikaan tutkimustuloksia varhaiskasvatuksen
pedagogisen toiminnan nikdkulmasta. Jaakkola (2010) korostaa, ettd lahjakkaat oppijat
ansaitsevat myd0s tietynlaista erityisopetusta heidén tarpeidensa takia. Yleisesti ajatellaan, ettid

he eivit tarvitse erityisopetusta, silld he osaavat jo parjétékseen itse. Esimerkiksi lapsen



taitotasoon ndhden liian helpot harjoitteet voivat aiheuttaa lapsessa esimerkiksi niskoittelua ja
tylsistymistd, josta voi olla lapsen kehitykselle negatiivinen vaikutus tdssé hetkessé tai

myOhemmaissa kehityksen vaiheessa (Jaakkola, 2010).

Téssd tutkimuksessa tarkastellaan varhaiskasvatuksen opettajien késityksid litkunnallisesti
lahjakkaasta lapsesta ja milld tavoin he huomioivat litkunnallisesti lahjakkaan lapsen
opetuksessa. Kasvokkain tapahtuvassa haastattelussa varhaiskasvatuksen opettajille esitetédn
kolme erilaista kuvitteellista tapauskuvausta, joiden kautta pyritdén saamaan esille heiddn
kasityksiddn litkunnallisesta lahjakkuudesta. Tapausesimerkkien liséksi haastateltavia
pyydetdin madrittelemdén litkunnallinen lahjakkuus seké pyydetdén heitd pohtimaan, milla
tavalla he huomioivat niité lapsia omassa opetuksessaan. Liikunnallisen lahjakkuuden
tunnistaminen ja tukeminen on tirkeéd, jotta pedagogisen toiminnan suunnittelussa voitaisiin
ottaa huomioon myds néiden lasten kokonaisvaltaisen kehityksen tukeminen. (Uusikyl4,

2005).



2 Liikunnallisesti lahjakkaan lapsen tukeminen

varhaiskasvatuksessa

Uusikyldn (2005) mukaan lahjakkuudella on monilaisia méaritelmia ja tulkintoja, mika
haastaa késitteen ymmairtdmistd. Lahjakkaat lapset erottuvat muusta lapsiryhmaéstd:” Students
who are gifted and talented are known more for their contributions and potential
contributions than any other group of students” (Algozzine, & Ysseldyke, 2006, s. 51).
Bevan-Brown ja Taylorin (2008) mukaan lahjakkaista lapsista kiytetdéin useita eri termejd,
kuten "lahjakas", "taitava", "erityisosaaja", "poikkeuksellisen kyvykés" ja "erittdin luova".
Yleinen kisitys on, ettd "lahjakkuus" viittaa korkeaan dlykkyyteen, kun taas "taito" liittyy
korkeaan suoritustasoon esimerkiksi musiikissa, taiteessa, kasitoissé, tanssissa tai urheilussa.
Téma erottelu on kuitenkin keinotekoinen. Voidaan yhtd hyvin sanoa, ettd joku on lahjakas

taiteessa tai tanssissa ja toisaalta taitava matematiikassa tai kirjoittamisessa (Bevan-Brown &

Taylor 2008).

2.1 Liikunnallinen lahjakkuus

Liikunnallisuus viittaa yksilon aktiivisuuteen ja kykyyn osallistua erilaisiin litkunnallisiin
aktiviteetteihin ja litkkuntaan yleisesti. Se kdsittdd fyysisen aktiivisuuden, kehonhallinnan,
motoriset taidot, liikkuvuuden ja terveelliset eldméntavat. Liikunnallisuus on olennainen osa

terveellistd eldmintapaa ja kokonaisvaltaista hyvinvointia (Jaakkola, 2010).

Keskitason

ylittavito

motoriset taidot

Kuva 1. Liikunnallisen lahjakkuuden osatekijat (mukaillen Uusikyld, 2005; Renzulli, 1985)



Uusikylé (2005) viittaa kirjassaan Renzullin lahjakkuusmalliin. Kuva 1 (ks. yll4) esittelee téta
mallia sovellettuna tdhin tutkimukseen. Mallin mukaan lahjakkaalla lapsella on

keskimiérdistd paremmat motoriset taidot, motivaatio litkkkumiseen, innostuneisuus seké kyky
tyoskennelld péattavéisesti. Lisdksi lapsella on luovuutta ja kykyé suorittaa annettuja tehtévia

itsendisesti ja oikealla tavalla. Ndiden ominaisuuksien yhdistyessd saadaan lahjakas lapsi.

Uusikyld (2005) esittelee teoksessaan myods Gardnerin seitsemédn dlykkyyden mallin.
Tutkimukseni kannalta soveltuvin néisté on kehollis-kineettinen. Tdma tarkoittaa kykya
kayttad kehon osia taitavasti eri tehtdvien suorittamiseen. Pienilld lapsilla timd nakyy

litkunnan sujuvuutena ja leikki-idsséd urheilullisina kykyina.

Liikunnallisesti lahjakkaiden lasten fyysisté kehitystd seurattaessa on huomattu, ettd heilld on
usein korkeampi syntymépaino ja -pituus, levedmmat hartiat ja lanteet, sekd nopeampi
fyysinen kasvu verrattuna ikdtovereihinsa (Efe, 2017). Liikunnallisesti lahjakkaiden lasten
sosiaalinen ja tunne-eldmén kehitys on nopeaa. He kehittavét abstraktin ajattelun taitoja
nopeasti ja heidédn moraaliset sekd sosiaaliset herkkyytensé kehittyvit aikaisemmin kuin
heidin ikétovereillaan. Namaé lapset ovat kypsid ja tiedostavat ymparistonsd hyvin, mutta
saattavat kohdata haasteita tilanteissa, joissa heidén kehityksensi eri osa-alueet eivit etene
samanaikaisesti. He innostuvat helposti uusista tehtdvistd, mutta voivat menettda
motivaationsa ja jittda tehtdvit kesken, jos heiddn innostuksensa hiipuu liian nopeasti (Efe,

2017).

Schmutzin (2020) mukaan varhaislapsuudessa lapset alkavat oppia litkkumaan kehittdmalla
niin sanottuja perusliikuntataitoja, jotka ovat pohjana mydhemmille, monimutkaisemmille
litketaidoille. Motorinen kehitys on jatkuva oppimisprosessi, jota ohjaavat muutokset kehon
rakenteessa ja toiminnassa sekd ymparistossd. Aktiivinen liikkuminen toimii myds
sosiaalisten suhteiden kdynnistdjdnd, ja edistdd heiddn vuorovaikutustaan muiden ihmisten ja
ympdriston kanssa. Varhaislapsuudessa liike perustuu motoristen taitojen suorittamiseen,
kuten juoksemiseen, hyppimiseen, heittimiseen ja kiinniottamiseen eli perustaitoihin
(Robinson, 2012). Jos lahjakkuutta osoittavien pienten lasten kohdalla noudatetaan tiukasti
kehitysnormeja ja "kehityksellisesti sopivia kdytdntdja" ilman, ettd otetaan vakavasti
huomioon yksildllisid eroja ja "yksilollistd sopivuutta”, tdimé voi estdd heiddn kehitystién ja

oppimistaan (Harrison, 2000).



2.2 Liikunnallisesti lahjakkaiden lasten tukeminen varhaiskasvatuksessa

Lasten liikunnallisuutta ja sen terveysvaikutuksia kartoittaneilla tutkijoilla on yhteisymmaérrys
siitd, ettd motorinen kehitys perustuu jatkuvaan vuorovaikutukseen perimén ja ympériston
vélilld (Schmutz, 2020). Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen (THL, 2024) asettamien
litkuntasuositusten mukaan alle kouluikéisten lasten pitdisi litkkua joka pdivé vihintdan
kolme tuntia. Liikkumisen tulisi olla vaihtelevaa seka intensiteetin ettd muodon suhteen. Yksi
tunti pdivittiisestd liikunnasta pitéisi olla vauhdikasta fyysisté aktiivisuutta, kuten
hippaleikkejd, uintia tai hyppimista, ja kaksi tuntia voisi koostua reippaasta ulkoilusta tai
kevyemmasté litkunnasta, kuten kdvelysti tai keinumisesta. Lasten péivissé tulisi olla
aktiivisia arjen hetkid, kuten leikkejd ja pukemista, jotka auttavat katkaisemaan pitkia
istumajaksoja. On kuitenkin tiarkedd huolehtia myos riittdvastd rauhoittumisesta, levosta,

nukkumisesta ja terveellisestd ravitsemuksesta (THL 2024).

Varhaiskasvatuksen ammattilaiset usein korostavat suunnitelmiensa ja oppimisympéristdjensa
vankkaa kehityksellistd pohjaa ja viittavat, ettd paras kdytintod on kehityksellisesti soveltuvaa
ja lapsiléhtoistd (Harrison, 2000). Opettajille ja muille ammattilaisille, jotka tydskentelevit
lahjakkaiden lasten ja nuorten kanssa, jatkuvia huolenaiheita ovat tunnistaminen, kulttuurinen
moninaisuus ja aiemmin aliedustettujen véestoryhmien siséllyttiminen. Lahjakkaiden lasten
opettaminen edellyttdd ndiden ongelmien ja niiden mahdollisesti haitallisten vaikutusten

tunnistamista erityisopetuksen ohjelmiin (Algozzine & Ysseldyke, 2006).

Opettajan tehtdvind on tunnistaa lahjakkuus varhaiskasvatuksen lapsissa heiddn
erityispiirteidensd, ominaisuuksiensa ja kehityksensd perusteella. Liséksi opettajan tulee
ymmértdd, mitkd psykologiset ndkokulmat ovat keskeisiéd lahjakkuuden tunnistamisessa (Dal
Forno, 2015). Lahjakkaiden lasten opetus tarkoittaa opetuksen rikastamista, eli heille tarjotaan
kehittdd heiddn koko persoonallisuuttaan, ei pelkéstéén erityislahjakkuuttaan (Uusikyli,

2005).



3 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tamén kandidaatintutkielman tavoitteena on selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien
ndkemyksié litkunnallisesta lahjakkuudesta. Mielenkiinnon kohteena on myds se milld tavalla

opettajat huomioivat liikunnallisesti lahjakkaan lapsen.

Tutkimustehtdvii selvitetiddn seuraavien kysymysten avulla.

1. Milla tavalla varhaiskasvatuksen opettajat médrittelevit litkkunnallisen lahjakkuuden?
2. Milla tavalla varhaiskasvatuksen opettajat huomioivat lasten liikunnallisen lahjakkuuden

opetuksessa?
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4 Menetelmat

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Laadullisen tutkimuksen padméadrénd on
ymmaértdd ilmioitd niiden ithmisten ndkokulmasta, jotka ovat tutkimuksen kohteena. Siksi
laadullinen tutkimus keskittyy ilmididen laatuun eiké niiden méérilliseen mittaamiseen
(Tuomi, 2018). Tarkemmin méériteltynd tutkimus on luonteeltaan tapaustutkimus, jossa
rakensimme kuvitteelliset kuvaukset lapsista. Tapaustutkimuksessa selvitetdén tiettyja
tutkimuskysymyksié tutkimalla yksittéistd tapausta tai tapauksia. Tutkimus voi alkaa melko
avoimilla kysymyksilld ja kerdd monenlaisia todisteita tutkimuskohteesta. Ndma todisteet
kootaan ja analysoidaan, jotta tutkimuskysymyksiin saadaan parhaat mahdolliset vastaukset
(Gillham, 2000). Tapaustutkimukselle on ominaista, ettid se hyodyntdd monenlaisia
tietoldhteitd, joilla kaikilla on omat vahvuutensa ja heikkoutensa. Monien tietoldhteiden kautta

voidaan saada mahdollisimman kattava kuva tutkittavasta ilmiostd (Gillham, 2000)
4.1 Osallistujat ja aineisto

Tutkimusaineisto koostuu erdin satakuntalaisen paivakodin viiden varhaiskasvatuksen
opettajan haastattelusta. Haastatteluun osallistuminen oli vapaaehtoista ja haastattelu tehtiin
padivakodin tiloissa. Haastatteluihin oli pyydetty erikseen suostumusta varhaiskasvatuksen

johtajalta sekd pdivikodin johtajalta ja haastateltavilta lisdksi henkilokohtainen lupa.

Haastattelun aluksi haastateltavilta varmistettiin suostumus haastatteluun ja haastattelun
tallentamiseen Zoom-ohjelmalla haastattelijan henkilokohtaiselle tietokoneelle. Haastateltavat
saivat lukea tapauskuvaukset rauhassa tai ne luettiin heille &4&neen. Tamén jélkeen
haastateltavia pyydettiin kertomaan tapauskuvauksessa esiintyneen lapsen vahvuuksista.
Témin jdlkeen kysyttiin haastateltavan kasitystd lapsen litkunnallisesta lahjakkuudesta ja
héntd pyydettiin my0ds perustelemaan nikemyksensd. Lopuksi kysyttiin vield, miten
haastateltava huomioi ja tukee liikunnallisesti lahjakkaan lapsen kehitystd omassa
opetuksessa. Aineiston ulkopuolelle jitettiin lisdkysymys 2, joka kuului "Koetko taitosi
litkunnan opetuksen suhteen olevan riittavit?". Tama pdatds perustui siihen, ettd kyseinen
kysymys ei suoraan liittynyt tutkimuksen keskeiseen aiheeseen. Haastattelussa kaytetyt

kysymysmateriaalit on kuvattu liitteessa 1.

Strukturoidussa haastattelussa jokaiselle haastateltavalle siis esiteltiin kolme tapausta (ks.

Taulukko 1). Tapauskuvauksissa esiintyneet litkunnallisen lahjakkuuden piirteet on sovellettu
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Gagnen (2004) tutkimuksesta Ensimmaisessé tapauksessa kysymyksessi oli lapsi, joka
harrastaa jotakin lajia. Hén on siini taitava sekd hin on tuonut harrastuksensa ja
mielenkiintonsa siithen aikuisten tietoisuuteen. Toisessa tapauksessa lapsi on luonnostaan
lahjakas. Hianen lahjakkuutensa ja litkunnallisuuden taidon huomaaminen vaatii
havainnointia. Kolmas tapaus kertoi lapsesta, joka kokee turhautumista ja ei halua osallistua
toimintaan. Taustalla hénelld on litkunnallinen lahjakkuus, ja hinelle helpot toiminnat luovat

turhautumista.
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Taulukko 1. Strukturoidussa haastattelussa kédytetyt tapauskuvaukset (ks. liite 1).

Case Case kuvaus Peruste

Aamos  Aamos 5 v. harrastaa jalkapalloa paikallisessa urheiluseurassa. Hén on Aamos osoittaa
tuonut harrastuksen paivikodin tietoisuuteen. Léhes péivittdin Aamos motorista taitavuutta.
kertoo pelanneensa jalkapalloa isompien lasten ja isosisarusten kanssa. Haénelld on myos
Hin pelaa ulkoiluaikana usein jalkapalloa ja aina, kun pallo tuodaan nopeutta liikkeissdén
tilaan hén kysyy, "Pelataanko jalkapalloa!?” sekd hin on nopea
Aamos tykkdd juoksemisesta ja usein hippaleikeissd hén saakin muut juoksemaan. Héan on
lapset helposti kiinni erittédin nopeasti ja eikd jaa itse helposti kiinni. ketterd litkkkeisséan.
Liikuntahetkien aikana on huomattavissa hinen motorinen taitavuutensa.

Kirsi Kirsi 5 v. tykkaa ulkoilla seka leikkii usein hippaa ja kiipeilee Kirsi on motorisesti
leikkitelineissd. Han pitdd myds hiekkalaatikolla leikkimisesti seké taitava ikédisekseen, hin
pihalla olevasta kaivurikoneesta. keksii uusia
Paivakodissa Kirsi ryhtyy erilaiseen toimintaan innokkaasti. Han toimintatapoja seka
nopeastikin ymmartda mité toiminnoissa tehddin seké saa paljon haasteita
onnistumisia. Kirsi on motorisilta taidoiltaan taitava, usein keksiikin omatoimisesti.
uusia ja erilaisia toimintatapoja tai haasteita tehtéviin. Kirsi ei kdy
sadannollisesti missddn harrastuksessa, mutta perhe on hyvinkin
aktiivinen vapaa-ajalla. Perhe tekee usein retkid ja viettivét paljon aikaa
metsissd. Perhe osallistuu myos paljon kaupungin, urheiluseurojen,
seurakunnan ja yksityisten tahojen jérjestdmiin toiminta- ja
kokeilupdiviin.

Masi Masi 6 v. harrastaa yleisurheilua, litkuntaleikkikoulua ja jdépelejd. Masi ~ Masi omaa motorista

litkkuu péivékodin ulkoiluissa paljonkin juosten ja pallopelejé leikkien,
mutta litkuntahetkilld ei ole yhti toimelias. Masi on tarkka sddnndisté ja
sdantdjen pitdd mennd oikein tai hdn hermostuu ja toiminnasta ei meinaa
tulla endd mitdén. Liikuntahetket sekd ulkoiluajat ovat Masin pdivén
lempihetkid. Hén usein turhautuu/alkaa pelleileméén, kun asiat eivét
mene halutulla tavalla. Liian helpot toiminnat ovat tuovat tylsistymisté
sekd turhautumista. Masi kokee epdonnistumista, kun aikuinen puuttuu
hénen toimintaansa. Han on kuitenkin taitava motorisesti ja ndyttaa

omatoimisesti erilaisia liikkeitd.

taitavuutta. Masi
pystyy ndyttamain
erilaisia liikkeitd

malliksi muille.
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4.2 Aineiston analysointi

Tallennetut haastattelut litteroitiin sanatarkasti. Haastatteluaineiston analysoinnissa kdytettiin
sekd aineistoldhtdistd teemoittelua ettd teoriaohjaavaa siséllon analyysia. Aineistosta voidaan
tunnistaa tutkimusongelmaa valaisevia teemoja. Teemoittelun avulla on mahdollista vertailla
tiettyjen teemojen esiintymistd ja ilmenemisté aineistossa. Keskeiset aiheet voidaan poimia
aineistosta, mutta ensin on l0ydettévi ja eroteltava tutkimusongelman kannalta

merkitykselliset aiheet tekstimassasta (Eskola, 1998).

Sisédllonanalyysi voidaan myds toteuttaa teorialéhtoisesti tai deduktiivisesti. Tassi
ldhestymistavassa aineiston analysointi perustuu ennalta méériteltyyn késitejéarjestelmédn,
kuten teoriaan, malliin tai késitejérjestelmédén. Ensimmaéinen vaihe teorialdhtdisessé

siséllonanalyysissd on analyysirungon muodostaminen (Sarajirvi. 1998).

Ensimmaéisessd vaiheessa teemoiteltiin case-kuvauksista nostetut vahvuudet.Toisessa
vaiheessa etsittiin teorialdhtdisen siséllon analyysin avulla mité lahjakkuuden osa-alueita
haastateltavat tunnistivat. (Taulukko 2). Kolmannessa vaiheessa teemoiteltiin opettajien

esittdmid tapoja tukea liikkunnallisesti lahjakasta lasta. (Taulukko 3)

Taulukko 2. Teorialdhtdinen siséllon analyysi liikunnallisen lapsen tunnistamiseksi.

Lahjakkuuden osa-alue Esimerkki aineistosta Pelkistys

Motivaatio ”no dkkiseltddn selkeesti han Selkedsti innokas
on tommonen innokas”

Motoriset taidot ’no sit tis oli juokseminen ja Juoksu nopeus
semmonen nopeus”

Innokkuus ja Motivaatio hén o timmdnen innokas ja Valmis toimintaan seké

aina valmis” innokas
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Taulukko 3. Aineistoléhtdinen analyysi liikunnallisesti lahjakkaan lapsen tukemisesta

Esimerkki aineistosta Pelkistys Teema

et mi ottaisin ehké litkunta Apuopen roolissa toimiminen/  Apuopettajuus
hetkiin paljon niiti et lapset liikkkeiden néyttéjana

sais ite keksii miké litke toimiminen

tehddén, ja jokanen saa néyttié

jonkun litkkeen”

kirsi vois vierailla joskus
kuusvuotiaiden kans hin

pérjdis varmasti sielld”

”no td4 on timmonen
jalkapallo tyyppi, nii ku jos
vaik olis pallon kisittelyyn i
hén saa néyttad, ensi niinku

vaik miten pujotellaan”

Vanhempien lasten kanssa

toimiminen

Mallin ndyttdminen muille

Haasteiden nosto vanhemman

ikdluokan kanssa

Mallintaminen
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5 Tulokset

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdd miten varhaiskasvatuksen opettajat huomioivat
litkunnallisesti lahjakkaan lapsen opetuksessaan sekd miten he méérittelevét litkunnallisesti
lahjakkaan lapsen. Tutkimusaineistoa keréttiin haastattelemalla viittd varhaiskasvatuksen

opettajaa. Haastattelussa kdvimme ldpi tapaukset ja kysyimme niihin liittyvat kysymykset.

5.1 Varhaiskasvatuksen opettajien maaritelmat liikunnallisesti

lahjakkaasta lapsesta

Varhaiskasvatuksen opettajien médritelmat litkunnallisesti lahjakkaasta lapsesta vaihtelivat,
mutta olivat kuitenkin samankaltaisia. Haastattelutilanteessa varhaiskasvatuksen opettajille
pyydettiin méérittelemédn liikunnallisesti lahjakas lapsi. Kysymykseen vastaaminen koettiin
haastavana, ja se heritti aluksi epérdintid ja ristiriitaisia ajatuksia. Yksi opettajista esimerkiksi
ilmaisi alkureaktionaan: "Tuo on vihdn vaikee tai on ristiriidassa jotenki.". My0s toinen
opettaja vastasi kysymykseen ensimmaéisend “liikunnallinen lahjakkuus.. aika vaikee
kysymys.” Yksi opettaja 1dhti pohtimaan ja miettimain kuuluiko hinen kertomat méaaritelmat

litkunnallisesta lahjakkuudesta.

” En oo varma kuuluuko liikunnalliseen lahjakkuuteen, mut se, ettd tietdd sddnnot.

Yleensdkkin toisten huomioon ottaminen.”

Kuitenkin tdmén jilkeen opettajat pystyivit antamaan selkeitd ja informatiivisia mééritelmia

litkunnallisesti lahjakkaasta lapsesta. Opettajat kuvasivat lahjakasta lasta seuraavasti

”Just ehkd semmonen toimelias ja ldhtee mukaan niihin juttuihin. Myos innostunut ja

motivoitunut niistd.”

” No varmaan tietynlainen monipuolisuus, mut sitten taas se kdytos et miten niinkun. No

tottakai aktiivisuus kdytos.”

” Sithen kuuluu tietysti motorinen kehitys.”
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Liikunnallisen lahjakkuuden osatekijit (ks. Kuva 1 tekstistd) osa-alueista selkedsti eniten
mainittiin keskitason ylittdvét motoriset taidot, jokaisella opettajalla tuli motorinen kehitys
esiin. Motivaatio nousi seuraavaksi eniten esiin. Opettajien madritelmissd motivaatio ja
innostuneisuus oli yksi kriteeri liikunnallisesti lahjakkaalle lapselle. Luovuus ei kuitenkaan
suoranaisesti tullut esiin kenenkddn opettajan puheissa. Siihen saatettiin sivuta hieman,

tapauksia tarkastellessa, mutta mééritelméa kysyttidessd luovuudesta ei ollut puhetta.
5.2 Liikunnallisesti lahjakkaan lapsen huomioiminen/ tukeminen

Kaikki haastatellut varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat ottavansa lahjakkaan lapsen
opetuksessaan huomioon. He kertoivat esimerkkejé kuten ottamalla lapsi mukaan opetukseen
ndyttdmain esimerkkid tai keksiméén litkkeitd (ks Taulukko 3). Lahjakkuuden huomioiminen
varhaiskasvatuksessa on tarkeid, silld se tarjoaa mahdollisuuden tunnistaa ja tukea lasten

vahvuuksia ja erityislahjakkuuksia varhaisessa kehitysvaiheessa.

“kyl md eriyttdisin sitd toimintaa, jos olis temppurataa niin md laittasin vihd helpompii ja

vaikeempii ja ehkd hdn vois opettaa muita lapsii.”

’no md ehkd kdyttdsin enemmdn tota, et jos hdn on tdmmone et hoksaa nopeesti mitd
toiminnois tehdddn. Ni sit sitd kautta taas kdyttdis hdnt niinku hdne sitd vahvuutta, et tds on
kyl se md en vilttimdt vaik hdn niinku liikkuu selvdsti paljon ja touhuu ja eri ympdristéis. Ni

ei olis ehkd semmost kohdennettuu et vaiks sitd jalkapalloo kdyttdis.”

?lasten osallistamista muutenkin korostaisin. Ensin mdd tekisin niin, ettd tekisin ihan
kyselyt mitd kaikkea haluatte tinddn tehdd ja vaikka olis Masin vuoro ja hdnen keksimd

hetki, nii siind olis Masille tdrkeitd asioita.”

Opettajat nostivat esiin eriyttdmisen, lapsen vahvuuksien hyddyntdmisen opetuksessa,
kohdennetun opettamisen lapsen taitotason sekd hdnen kiinnostuksen kohteidensa
huomioimisen. Lasten osallistaminen apuopettajina tai mallin ndyttdjind nousee myos esiin
opettajien vastauksista. Lasten osallistaminen oli selkedsti suosituin vastaus opettajien
keskuudessa. Kyselyiden jirjestiminen eli lasten omien tirkeiden mielipiteiden

kuunteleminen nousi my0s esiin.
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6 Pohdinta

Tédmin tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd miten varhaiskasvatuksen opettajat huomioivat
ja madrittelevit litkunnallisesti lahjakkaan lapsen. Ensimmaiinen tutkimuskysymys kohdistui
médritelmédn litkunnallinen lahjakkuus. Tutkimustulokset osoittivat, ettd tutkimuksen tulos
on saman suuntainen Uusikyldn (2005;2000) ndkemysten kanssa. Varhaiskasvatuksen
opettajat tunnistivat litkunnallisen lahjakkuuden osatekijoitd (ks. Kuva 1 tekstistd) osia, mutta
keneltdkddn opettajalta ei néitd kaikkia tullut esiin. Keskitason ylittdvit motoriset taidot
mainittiin monena eri kertana ja tdmé osio oli selkedsti helpoiten tunnistettavissa. Myos
motivaatio tehda erilaisia toimintoja mainittiin haastatteluissa. Luovuus osio ei kuitenkaan

ndkynyt opettajien vastauksissa.

Termi "liikkunnallinen lahjakkuus" on haastava miéritelld, koska se saa erilaisia tulkintoja
riippuen henkildstd ja ndkokulmasta. Tdma vaikeus on linjassa Uusikylén (2005) havaintojen
kanssa. Yleisesti lahjakkuus viittaa poikkeukselliseen kykyyn tai taitoon jollakin alueella,
kuten ilylliselld, taiteellisella, litkunnallisella tai sosiaalisella alalla. Liikunnallisesti
lahjakkaan lapsen tunnistaminen saattaakin olla vaikeaa, silld se saattaa sekoittua
innokkuuteen tai taitavuuteen. Varhaiskasvatuksessa on kuitenkin tirkeédd tunnistaa ja tukea
litkunnallisesti lahjakkaita lapsia, silld se mahdollistaa heiddn lahjakkuutensa kehittymisen ja
hyodyntédmisen jo varhaisessa vaiheessa. On tirkedd huomata, ettd lahjakkuus ilmenee monin
eri tavoin, ja jokaisella yksil6lld voi olla omat vahvuutensa ja lahjakkuutensa (Uusikyla,

2020).

Tutkimuksessa pyydettiin varhaiskasvatuksen opettajia pohtimaan, milld tavalla he ottaisivat
lahjakkaan lapsen huomioon liikuntakasvatuksessa. Opettajat korostivat eriyttdmistd, lapsen
vahvuuksien hyddyntdmistd opetuksessa sekd opetuksen kohdentamista lapsen taitotason ja
kiinnostuksen kohteiden mukaan. Liséksi opettajat mainitsivat lasten osallistamisen
apuopettajina tai mallin ndyttdjind, mika oli selkedsti suosituin vastaus. Myos kyselyiden
jérjestdminen ja lasten omien tirkeiden mielipiteiden kuunteleminen nousi esiin.
Lahjakkaiden lasten kasvatuksessa on keskeistd soveltaa samoja periaatteita kuin kaikkien
lasten kasvatuksessa. Olennaista on, ettd lapsi tuntee olevansa rakastettu ja hyvéksytty
sellaisenaan, ainutlaatuisena yksilond, riippumatta siitd, millaista lahjakkuutta hénelta

kuvitellaan 16ytyvén (Uusikyld, 2005).
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Tutkimuksen haastatteluissa kéytiin ensin lipi yksittdiset tapaukset eli caset. Kun kaikki
tapaukset oli késitelty, esitettiin varhaiskasvatuksen opettajille kysymys siitd, miten he itse
maédrittelevit litkunnallisen lahjakkuuden. Tdma kysymysjérjestys saattoi vaikuttaa opettajien
ajatteluun ja maéritelmén muodostumiseen. Tutkimuksessa tapauskuvaukset olivat itse
keksittyjd ja tdmé saattoi rajoittaa liikkunnallisen lahjakkuuden piirteidentunnistamista.
Tapaukset olivat melko tarkasti kuvattuja, ja ehka jittivét vastaajalle liian vdhén vapauksia
ajatella ja kuvitella tapauskuvauksen lasta omasta ndkokulmastaan. Ndméa tapauskuvaukset
olivat kuitenkin uudenlainen menetelmaéllinen avaus tutkia varhaiskasvatuksen opettajien

kykya tunnistaa ja tukea liikkunnallisesti lahjakasta lasta.

Osallistujien ja haastattelijan vililld vallitseva tuttuus voi vaikuttaa haastattelutilanteeseen
monin tavoin. Osa osallistujista saattaa tuntea olonsa rennommaksi ja avoimemmaksi, mika
voi kannustaa heitd ilmaisemaan mielipiteitd&n avoimemmin. Toisaalta tuttuus voi myds
vaikuttaa siihen, ettd osallistujat pyrkivét sopeuttamaan vastauksensa haastattelijan odotusten

mukaisiksi tai vélttiméaan konflikteja.

Jatkotutkimuksen tulisi keskittyd lapsen ndkokulmaan, erityisesti tutkimaan liitkunnallisesti
lahjakkaiden lasten ndkemyksii ja kokemuksia saamastaan ohjauksesta ja opetuksesta
nuorena, sekd siitd, miten se on vaikuttanut heihin. Tdmén avulla voitaisiin saada tietoa siit4,
tunnistavatko opettajat lahjakkuutta ja hyodyntavatko he sitd sekd auttavatko he lasta
edistimiin omia taitojaan. Lahjakkuuden huomioiminen varhaiskasvatuksessa on térkeéa,

silld se tarjoaa mahdollisuuden tunnistaa ja tukea lasten vahvuuksia ja erityislahjakkuuksia

varhaisessa kehitysvaiheessa.
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7 Luotettavuus ja eettisyys

Tietojen késittelyssé kaksi tirkeintd kdsitettd ovat luottamuksellisuus ja anonymiteetti
(Eskola, 1998). Eskola ja Suoranta (1998) myds korostavat tutkimuksen luotettavuuden
kriteerien tiarkeyttd. Néihin kriteereihin kuuluvat uskottavuus, siirrettivyys, varmuus ja
vahvistuvuus. Uskottavuus luotettavuuden kriteeriné tarkoittaa, etti tutkijan on varmistettava,
ettd hinen késitteellistimisensd ja tulkintansa vastaavat tutkittavien kadsityksid. Vaikka
naturalistisessa paradigmassa yleistyksid pidetddn yleensd mahdottomina, tutkimustulosten
siirrettdvyys on mahdollista tietyin edellytyksin. Varmuutta lisétédéan tutkimukseen ottamalla
mahdollisuuksien mukaan huomioon myos ennustamattomasti vaikuttavat ennakkoehdot.
Vahvistuvuus tarkoittaa, etti tehdyt tutkimukset saavat tukea toisistaan, kun ne tarkastelevat
vastaavaa ilmiotd. Nama Kkriteerit tulevat esiin tutkimuksessa siten, ettd kéisitteiden
yhdenmukaisuus on varmistettu ja aiempien tutkimusten tuki on huomioitu. Tutkimus tarjoaa
myos lisdtietoa teorialdhtoisestd analyysisti ja esittdd jatkotutkimusehdotuksia lapsen

nikokulmasta.

Tutkimusta tehdessd on myos noudatettava Tutkimuseettisen neuvottelukunnan asettamia
hyvén tieteellisen kdytdnnon perusperiaatteita, jotka ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja
vastuunkanto (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023). Tuomi ja Sarajirvi (2018)
korostavat, ettd tutkimuksen kaikissa vaiheissa on tirkeéd ottaa huomioon ndmé periaatteet
sekd noudattaa huolellisuutta ja tarkkuutta. Tutkimuksessa noudatettiin Turun yliopiston
tutkimus eettisid ohjeita. Turun yliopiston pditavoitteena on harjoittaa eettisesti kestavia

tutkimusta, joka noudattaa tiedeyhteison hyviksymid toimintatapoja ja periaatteita.

Tutkimus suunniteltiin huolellisesti ja sen jalkeen tutkimusta ldahdettiin toteuttamaan.
Aineistoa kerittiin kunnioittaen haastateltavien yksityisyyttd. Haastateltavat pysyvit
anonyymeind ja heidén henkil6llisyyttién tai siihen liittyvid tietoja ei mainita missdén
tutkimuksen osassa. Osallistumisen peruuttamisen osallistujat voivat tehdd missé tahansa
tutkimuksen vaiheessa ilmoittamalla tutkimuksen tekijdlle. Osallistujille on l&hetetty
tietosuojailmoitus. Haastateltaville kerrottiin, kuinka kauan haastattelumateriaalia séilytetdin
ja mihin se tallennetaan. Haastattelun danityksié séilytetdén tutkimuksen ajan, mutta kuitenkin

ne havitetdin tietoturvallisesti viimeistddan 31.12.2024.
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Tutkimuksesta tehtiin Turun yliopiston ja Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) ohjeiden
mukaisesti tietosuojailmoitus, koska aineisto kerittiin samasta pdivdkodista ja voisi ndin tehda
henkildistd tunnistettavan. Aineistosta analysoitiin henkildiden késityksid lasten

litkunnallisesta lahjakkuudesta, mutta aihepiiri ei ollut sensitiivinen, eikéd koskenut pdivikodin

lapsia vaan kuvitteellisia tapauskuvauksia.
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Varhaiskasvatuslaki 540/2018



Liitteet

Liite 1. Haastattelussa kaytetyt tapaukset

rapavkser

Aamos 5v. harrastaa jalkapalloa
paikallisessa urheiluseurassa. Han on
tuonut harrastuksen pdaivakodin
aikuisten tietoisuuteen. Lahes
pdivittdin Aamos kertoo pelanneensa
jalkapalloa isompien lasten ja
isosisarusten kanssa.

Han pelaa ulkoiluaikana usein
jalkapalloa ja aina kun pallo tuodaan
tilaan han kysyy, “Pelataanko me
jalkapalloa!?”

Aamos tykkada juoksemisesta ja usein
hippaleikeissa han saakin muut lapset
kiinni erittain nopeasti ja eika jaa
helposti itse kiinni. Liikuntahetkien
aikana on huomattavissa hanen
motorinen taitavuutensa.

Kirsi 5v. tykkdaa ulkoilla seka leikkii usein
hippaa ja kiipeilee leikkitelineissa. Han
pitaa myds hiekkalaatikolla leikkimisesta
sekd pihalla olevasta kaivurikoneesta.
Pdivakodissa

Kirsi ryhtyy erilaiseen toimintaan
innokkaasti. Han nopeastikin ymmartaa
mitd toiminnoissa tehd@an seka saa paljon
onnistumisia. Kirsi on motorisilta
taidoiltaan taitava, usein keksiikin uusia ja

erilaisia toimintatapoja tai haasteita
tehtdviin.

Kirsi ei kay saanndllisesti mis:
harrastuksessa, mutta perhe on hyvinkin
aktiivinen vapaa-ajalla. Perhe tekee usein
retkid ja viettavat paljon aikaa metsdssa.
Perhe osallistuu myoés paljon kaupungin,

urheiluseurojen, seurakunnan ja yksityisten
tahojen jarjestamiin toiminta- ja
kokeilupaiviin.

Liite 2. Haastattelussa kaytetyt kysymykset

1. lapsi, joka harrastaa jotakin
lajia. Han on siing taitava seka
tuonut harrastuksen ja
mielenkiinnon aikuisten
tietoisuuteen.

Aamos 5v.

1. Kerro Aamoksen vahvuuksista
2. Koetko Aamoksen olevan
liikunnallisesti lahjakas? Perustele.
3. Miten huomioisit/tukisit
Aamoksen liikunnallisen taustan
omassa opetuksessa?

2. lapsi, joka on luonnostaan lahjakas, ja hédnen
lahjakkuutensa ja liikunnallisuuden taidon
huomaaminen vaatii havainnointia.

Kirsi 5v.

1.Kerro Kirsin vahvuuksista
2. Koetko Kirsin olevan liikkunnallisesti lahjakas?
Perustele.
3. Miten huomioisit/tukisit Kirsin likunnallisen
taustan omassa opetuksessa?

~tiimissa pohdittu vanhempien kanssa
keskustelusta monipuolisesta liikkumisesta
(herattanyt huomion, ettd innostuu, mutta ei
harrasta mitaan)

LISAKYSYMYKSET TAPAVSTEN JALKEEN:

MILLA TAVALLA MAARITTELET LIIKUNNALLISEN LAHJAKKUUDEN?

KOETKO TAITOSI LIIKUNNAN OPETUKSEN SUHTEEN OLEVAN RIITTAVAT?

Masi 6v. harrastaa yleisurheilua,
liilkuntaleikkikoulua ja jaapeleja. Masi
liikkuu paivakodin ulkoiluissa paljonkin
juosten ja pallopeleja leikkien, mutta
liikuntahetkilla ei ole yhta toimelias.

Masi on tarkka saannoista ja saantdjen
pitadd menna oikein tai han hermostuu ja
toiminnasta ei meinaa tulla enaa mitaan.

Liikuntahetket sekd ulkoiluajat ovat Masin
pdivan lempihetkia. Han usein
turhautuu/alkaa pelleilemé&an, kun asiat
eivat mene halutulla tavalla. Liian helpot
toiminnat ovat tuovat tylsistymista seka
turhautumista. Masi kokee
epdonnistumista kun aikuinen puuttuu
hanen toimintaansa. Han on kuitenkin
taitava motorisesti ja nayttaa
omatoimisesti erilaisia liikkeitd.

W ksomonser & [

3. lapsen, joka kokee turhautumista ja ei
halua osallistua toimintaan. Taustalla
liikunnallinen lahjakkuus, ja hanelle
helpot toiminnat luovat turhautumista.

Masi 6v.

1.Kerro Masin vahvuuksista
2. Koetko Masin olevan liikkunnallisesti
lahjakas? Perustele.
3. Miten huomioisit/tukisit Masin
liikunnallisen taustan omassa
opetuksessa?

KOETKO OMAN LIIKUNNALLISUUTESI/HARRASTUNEISUUTESI VAIKUTTAVAN ESIMERKIKSI
LIIKUNNALLISESTI LAHJAKKAAN LAPSEN TUNNISTAMISEEN/HAVAITSEMISEEN? (POS/NEG)



Liite 3. Tietosuojailmoitus

N4l TURUN
%1 YLIOPISTO

Kasvatustieteiden
tiedekunta

TIETOSUOJAILMOITUS

1. Tutkimuksen rekisterinpitéja
Turun yliopisto, FI-20014 Turku

2. Yhteistyohankkeena tehtivin tutkimuksen osapuolet ja vastuunjako
Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat Katriina Saarenmaa ja Krista Pennanen jakavat yhdessd vastuun
tutkimusaineiston jérjestamisestd, séilytyksestd ja tuhoamisesta.

3. Tutkimuksen vastuullinen ryhméi
Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat Katriina Saarenmaa ja Krista Pennanen, yliopistonlehtori Tarja-Riitta
Hurme (kandidaatintutkielman ohjaaja)

4. Tietosuojavastaavan yhteystiedot
Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat Katriina Saarenmaa (katriina.e.saarenmaa@utu.fi) ja Krista Pennanen
(krista.v.pennanen@utu.fi)

5. Tutkimuksen suorittajat
Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat Katriina Saarenmaa ja Krista Pennanen

6. Yhteyshenkilo tutkimusrekisterii koskevissa asioissa
Katriina Saarenmaa ja Krista Pennanen

7. Tutkimusrekisterin nimi
Varhaiskasvatuksen opettajien kisitys lahjakkuudesta

8. Henkilotietojen Kiisittelyn tarkoitus

Tutkimuksessa kerdtdén tutkittavalta varhaiskasvatuksen opettajalta suostumus tutkimukseen
osallistumiseen (sisdltdd henkilGtietoja), taustatietoja (siséltdd henkilotietoja) sekd kasitykset lahjakkuudesta
ja sen tunnistamisesta. Alla kuvattuja henkilGtietoja voivat késitelld vastuullisten tutkijoiden liséksi vain
tutkimusryhmén muut jasenet tietosuojaselosteessa kuvatulla tavalla.

a) Tutkittavan tiedot (nimi ja sdhkoposti, urheilutausta) ja tietoon perustuva suostumus tutkimukseen
osallistumiseen.

b) Haastatteluun osallistuminen Zoomissa tai kasvotusten. Haastatteluaineiston litteroinnin yhteydessa
aineisto pseudonymisoidaan, eiké vastaajaa voida tunnistaa.
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9. Henkildtietojen Kiisittelyn oikeusperuste
EU:n yleinen tictosuoja-asetus, artikla 6, kohta 1
x tieteellinen tutkimus

x rekisterdidyn suostumus

10. Miti henkilotietoja tutkimusaineisto sisiltia
Nimi, urheilutausta, nikemykset lahjakkuudesta ja sen tunnistamisesta.

11. Mistii lihteestii henkilotietoja keritdin

Siahkdpostiosoitetta pyydetiidn henkil6ltd itseltididn, varhaiskasvatuksen opettajia pyydetddn haastatteluun
ottamalla yhteyttd paivikoteihin. Henkilon kisityksid lahjakkuudesta ja sen tunnistamisesta saadaan
haastattelusta, joka kdydddn Zoom-yhteydelld ja tallennetaan Katriina Saarenmaan tai Krista Pennasen
henkilokohtaiselle tictokoneelle. Tallennettu haastattelutilanne siirretdin Turun yliopiston tietoturvalliselle
Seafile-alustalle, johon péisy ainoastaan Katriina Saarenmaalla ja Krista Pennasella. Aineiston litteroinnin
yhteydessi kaikki tunnistettavat tiedot poistetaan ja aineisto anonymisoidaan.

12. Tietojen siirto tai luovuttaminen tutkimusryhmiin ulkopuolelle
Henkildtietoja ei luovuteta tutkimusryhmiin ulkopuolelle.

13. Tietojen siirto tai luovuttaminen EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle
Tutkimukseen kerdittyd tietoa ei tulla luovuttamaan EU:n tai ETA:n alueen ulkopuolelle

14. Automatisoitu piiitoksenteko
Tutkimusaineiston kisittelyssd ei tehdd automaattisia patoksid tai profilointia

15. Henkildtietojen suojauksen periaatteet

Tiedot ovat salassa pidettavid

Tietojarjestelmissi kisiteltdvid tietoja suojataan seuraavin keinoin:

x kdyttdjitunnus

x salasana

Suorien tunnistetietojen kasittely

X suorat tunnistetiedot pseudonymisoidaan analysointivaiheessa analyysin mahdollistamiseksi

16. Henkilotietojen Kiisittely tutkimuksen péiittymisen jilkeen

Aineisto (Zoom-haastattelutallenne ja anonymisoitu litteraatti) arkistoidaan Turun yliopiston Seafile -
alustalle ja se poistetaan tietoturvallisesti kandidaatintutkielman valmistumisen jilkeen, kuitenkin
viimeistddn 31.5.2025.
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17. Rekisterdidyn oikeudet ja niiden mahdollinen rajoittaminen
Rekisterdidylld on oikeus peruuttaa antamansa suostumus, mikili henkildtietojen kisittely
perustuu suostumukseen.
Rekistertidylld on oikeus tehdd valitus valvontaviranomaiselle, mikili rekisterdity katsoo, ettd
hintd koskevien henkildtietojen kisittelyssd on rikottu voimassa olevaa
tictosuojalainsaadantoa.
Rekisterdidyn EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen mukaisista oikeuksista voidaan poiketa
tieteellisessi tutkimuksessa seuraavin suojatoimin:

Henkilétietojen kisittely perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksella on vastuuhenkild tai siitd vastaava ryhma.
Henkildtietoja kiytetdin ja luovutetaan vain historiallista tai tieteellistd tutkimusta taikka muuta
yhteensopivaa tarkoitusta varten sekd muutoinkin toimitaan niin, ettd tiettyd henkildd koskevat
tiedot eivit paljastu ulkopuolisille.

Rekisteridylld on oikeus pyytdd rekisterinpitdjiltd padsy itseddn koskeviin henkil6tietoihin seki oikeus
pyytid kyseisten tietojen oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn rajoittamista ja vastustaa kisittelyd.
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