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Kokonaisen késityoprosessin merkitysti on korostettu vuoden 2014 Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa useasti, mutta sité ei ole tutkittu juurikaan alkuopetuksen kontekstissa.
Vaikka kokonainen késityOprosessi mainitaan konkreettisena toimintamuotona vuoden 2014
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa jo alkuopetuksen kohdalla, ei sitd juurikaan usein
toteuteta. Tutkimuksen tavoitteena oli vastata kysymykseen: miten kokonainen kasityOprosessi
soveltuu alkuopetuksen kasityon opetukseen?” ja miten kokonaista késityOprosessia tulisi toteuttaa
alkuopetuksessa?” Tutkimuksen tarkoituksena oli saada selville opetuskokeilun avulla, miten
kokonainen kasityoprosessi onnistuu alkuopetuksessa ja miti seikkoja sen toteuttamisessa tulee ottaa
huomioon.

Tutkimuksemme tutkimusotteena oli kvalitatiivinen tutkimus. Tutkimusmenetelmédndmme toimi
etnografia. Aineistonkeruumenetelménimme toimi opetuskokeilu alkuopetuksen luokassa, jossa
toteutimme havainnointia. Tutkimusaineistomme koostui 11 oppilaan késity6tuotteista, oppilaiden
dokumentointipéivékirjoista seka tutkijoiden havainnointimuistiinpanoista.

Opetuskokeilun aikana oppilaat suunnittelivat ja toteuttivat puusta tehtdvén eldimen kokonaista
kasityoprosessia mukaillen. Opetuksessa hyddynsimme leikillisyyttad. Pyrimme kokeilussamme
integroimaan ympéristooppia késityon opetukseen.

Vaikka kokonainen késityOprosessi saatetaan ndhdé vaikeana alkuopetuksessa, opetuskokeilun jidlkeen
emme kuitenkaan née nuorten oppilaiden kohdalla kokonaista késitydprosessia mahdottomaksi, vaan
se sopii tydskentelytapana myos alkuopetukseen. Opetustavat, menetelmat, tekniikat ja materiaalit on
vain kohdistettava ikdryhmaélle sopiviksi. Oman kokeilumme pohjalta voimme todeta, ettd kokeilu oli
onnistunut ja jokainen oppilas kykeni suunnittelemaan ja toteuttamaan kokonaisen késitydprosessin.

Avainsanat: Kisityo, alkuopetus, kokonainen késityoprosessi, leikillisyys, opetuskokeilu, etnografia
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1 Johdanto

”-Kun oppilas aikoo leikkié jollain ja tekee sithen leikkiin vaikka pehmokoiralle remmin, niin
silloin oppilas siirtdé ajattelua késity6hon ja saa toteuttaa suunnitelmaansa ihan konkreettisesti.
Asioita ja esineitd voi tunnustella livend 3D:nd, kdéntda, taivuttaa, kiinnittdd ja siirtdd niitd
muodosta toiseen. Sitd ei voi millddn tietokonejutulla kokea samalla lailla, Tiitinen selittaa

kasityon kokonaisuuden merkitystd.” (Savin 2018, Yle.)

Suomessa kisityd oppiaineena on pakollinen oppiaine sekéd ala- ettd yliakouluissa, kun taas
muissa maissa kdsityon opetus kouluista on saattanut kadota tai se saattaa olla siséllytetty
joidenkin muiden oppiaineiden sisélle (Ronkko & Aerila 2024, 1). Oppiaineena kasityd on
monimateriaalinen. Se siséltdd késitydilmaisuun, muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa
toimintaa. Sen tavoitteena on kehittdd avaruudellista hahmottamista, tuntoaistia sekd kasilla
tekemistd. Kaésityooppiaine kouluissa pohjautuu kokonaiseen késityOprosessiin ja sen
tavoitteena on ohjata oppilasta suunnittelemaan ja toteuttamaan kokonaista kdsityoprosessia.
(POPS 2014, 146.) Alkuopetuksessa kokonainen kisityOprosessi tulee toteuttaa lapsen
ikétasolle sopivalla tavalla. Esimerkiksi Gronmanin, Lindforsin ja Ronkon tekemissd
tutkimuksessa (2022) kerrotaan, ettd késityStuotteen suunnittelu- sekéd valmistusprosessi tulisi
ndhda leikin rakentamisen kautta. Suunniteltaessa tuotetta lapsi ikdén kuin suunnittelee leikkia,
valmistaessaan tuotetta lapsi valmistaa leikkiin leluja ja lopputuloksena lapsi on saanut
rakennettua leikin, jonka kanssa hin pystyy leikkimédn. (Gronman ym. 2022, 166.) Talla

tavalla lasta ohjaillaan kokonaisen késitydprosessin toteutumiseen.

Tadmin tutkimuksen aiheena on kokonainen kasitydprosessi alkuopetuksessa. Tutkimuksemme
aikana toteutimme alkuopetuksessa opetuskokeilun, joka mukaili kokonaista késityoprosessia.
Opetuskokeilun aikana oppilaat ideoivat, suunnittelivat ja toteuttivat suunnitelmiensa pohjalta
jonkin ennalta sovitun teeman mukaisen késityotuotteen. Kokonaisen késitydprosessin aikana
ja sen jilkeen oppilaat dokumentoivat ja arvioivat kidsityOprosessiaan tutkijoiden tekemille
lomakkeille, joka toimii niin sanottuna péivikirjana. Oppilaat tekivdt myos omilla iPadeillaan
paivikirjaa Book Creator -sovelluksella, johon he liittivit muun muassa vélivaihekuvia seka
itsearviointia ~ omasta  tyOskentelystddn.  Pédivdkirjat muodostivat  tutkimuksemme
tutkimusaineiston yhdessd omien havaintojemme sekd muistiinpanojemme kanssa. Otimme
opetuskokeilun aikana my0s valokuvia, jotka tdydentdvét tutkimustulosten tarkastelua.
Opetuskokeilulla pyrimme selvittdmaan, onnistuuko alkuopetusikéisiltd oppilailta kokonainen

kasityoprosessi ja miten kokonainen kasitydprosessi kdsitydn opetusmenetelmind toimii



nimenomaan alkuopetuksessa. Kohderyhmén oppilaat ovat nuoria, joten lisdksi halusimme
opetuskokeilussa kiinnittdd huomiota leikillisyyden elementteihin. Opetuskokeiluun osallistui

1. luokka, ja luokasta osallistui 11 oppilasta tutkimukseen.

Kiinnostus aihetta kohtaan herdsi molempien tutkijoiden innostuksesta ja mielenkiinnosta
kasitoitd sekd kéasityon opettamista kohtaan. Opiskelimme pitkdnd sivuaineenamme
késityokasvatusta, mikd vaikutti  osaltaan aiheen valintaan. Teimme myds
kandidaatintutkielmamme aiheeseen liittyen, joten siksi tuntui hyvélté jatkumolta jatkaa aihetta
myds Pro gradu -tutkielmassamme. Kandidaatintutkielmassamme tutkimme késityon
aineenopettajaopiskelijoiden ndkemyksid kokonaisesta késitydprosessista alkuopetuksessa
sekd sitd, miten opiskelijat tulisivat mahdollisesti tulevaisuudessa toteuttamaan kokonaista
kisityoprosessia alkuopetuksessa. Kandidaatintutkielmamme tukee myos osaltaan nykyistéd
tutkimusaihettamme. Aiemmassa tutkimuksessamme olimme saaneet ideoita ja ajatuksia
kisitydon aineenopettajaopiskelijoilta kokonaisesta kédsityOprosessista ja sen toimivuudesta
alkuopetuksen kontekstissa, joten nyt halusimme saada ideat ja ajatukset kadytintoon. Siksi
pdadyimme toteuttamaan opetuskokeilun kokonaisesta késityOprosessista alkuopetuksessa.
Toivomme my®ds, ettd tdima tutkimus kannustaa alkuopetuksen opettajia toteuttamaan enemmain
opetussuunnitelman perusteiden mukaista kokonaista kasityOprosessia jo alkuopetuksesta

ldhtien, koska Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) néin velvoittaa.



2 Teoriatausta

2.1 Kasityokasvatus

Suomi oli ensimmdinen maa, joka hyvédksyi késitydon opetuksen kansalliseen
opetussuunnitelmaansa vuonna 1866 Uno Cygnaeuksen toimesta. Pohjoismaalainen kisityon
opetus on antanut vaikutteita muiden maiden késityon opetukseen. Suomalaisessa
kasityonopetuksen kontekstissa kasityd on jaettu tekstiili- sekd tekniseen késityohon.
Oppiaineena késityd on pakollinen seitseminnelle luokalle asti ja sen jdlkeen se on valinnaisena
oppiaineena yhdeksénteen luokkaan asti. (Virta, Metsdrinne & Kallio 2013, 50.) Eri
konteksteissa késityolld voidaan tarkoittaa eri asioita. Se voi olla esimerkiksi prosessi, tuote
sekd perinne. Kdisitdiden avulla voidaan viestid ja niiden avulla voidaan kokea
yhteenkuuluvuutta. (Thatch 2019, 244-247.) Myos Hilmola ja Autio (2017, 42) kertovat
artikkelissaan, ettd kidsityon késite voidaan ymmaértdd monella eri tavalla ja tieteellisissa
teksteissd kisityo tuleekin tdsmentdd tarkemmin. Kun lisdtddn teknologian kdsite kuvaamaan
késityotd, kasityd voidaan ymmartdd paljon laajemmin. Teknologialla tarkoitetaan kasitdiden
taustalla olevan tekniikan ja sithen liittyvien tieteellisten teorioiden ymméirtdmistd ja

hahmottamista.

Oppiaineena késityd on monimateriaalinen. Se sisdltdd késityoilmaisuun, muotoiluun ja
teknologiaan perustuvaa toimintaa. Késitydon tavoitteena on kehittdd avaruudellista
hahmottamista, tuntoaistia sekd késilld tekemistd. KisityGoppiaine pohjautuu kokonaiseen
késityOprosessiin ja sen tavoitteena on ohjata oppilasta suunnittelemaan kokonaista
késityoprosessia.  (POPS 2014, 146.) Myods padmadritietoisuus on  oleellista
kasityokasvatuksessa. Toiminnalla tulee olla pddmadrd, kuten johonkin materiaaliin

tutustuminen, vaikka opetus sisdltdisi vapaata tydskentelyd. (Karppinen 2009, 56-57.)

Tavoitteena kisityOkasvatuksessa on tuottaa iloa, kehittdd kiddentaitoja, heréttdd ajattelemaan
ja oivaltamaan sekd tukea oppilasta omien taitojensa ja kehontuntemuksensa kehittimisessa.
Kun kehitetddn kéddentaitoja, on huomattu positiivista vaikutusta myds luovuuden,
keskittymiskyvyn ja pitkdjanteisyyden kehittymisessd. (Karppinen 2009, 56-62.)
Kasityotaitoon liittyy myos oleellisesti tiedonhallinnan avartaminen ja kehittyminen sekd
tiedon ja taidon kdyttdminen luovaan toimintaan (Lepistd & Ronkko 2009, 45). Kasityotaito
koostuu  monista pienistd  osataidoista, joita ovat kognitiiviset (ajattelu ja

ongelmanratkaisutaidot), keholliset (kdden ja silmdn koordinaatiokyky, avaruudellinen



hahmotuskyky, ndppiryys, tarkkuus ja nopeus) ja kulttuuriset taidot (yhteistyokyky ja
kulttuurinen sensitiivisyys). Kokonaisen késitydprosessin edetessi niiti osataitoja harjoitellaan
ja toteutetaan. Késityotaidon osa-alueita tulee harjoitella ahkerasti, silld ne eivét harjaannu
itsestddn. Oppilaat eivit vélttimattd osaa harjoittaa ndité taitoja itsendisesti, joten he tarvitsevat
opettajan ohjausta ja tukea. (Kojonkoski-Rinndli 2002, 234.) Opettajan tehtdvdnd on
mahdollistaa kddentaitojen harjoittelu oppilaille, antaa heille tilaa ja aikaa tutkia, pohtia,
kyseenalaistaa sekd oivaltaa ja jakaa ajatuksiaan. Opettajan oma positiivinen suhtautuminen
kisityohon ja késilld tekemiseen kannustaa myds oppilaita kokeilemaan ja tekemdién.

(Karppinen 2009, 62—65.)

Onnistumisen kokemuksien tarjoaminen oppilaille on késitydkasvatuksessa tdrkedd ja ne
omalta osaltaan tukevat oppilaan oppimista. My0s tekemisen ilo on tdrkedd. Siksi opettajan
tulisikin antaa oppilaiden kokeilla, tutkia, tehdd sekd kokea iloa onnistumisista. Tuloksena
toiminnasta ei aina ole pakko syntyé valmista tuotetta, vaan toiminnasta voi syntyi jo iloa ilman
valmista tuotettakin. Kuitenkin valmis tuote tuottaa usein suurta iloa, onnistumisen kokemusta
ja mielthyvdd varsinkin pienten oppilaiden kohdalla. (Karppinen 2009, 56-57.)
Kasvatuksellisesta ndkokulmasta katsottuna tarkeimpénd késityon avulla saaduista
oppimistuloksista on hallinnan tunne, joka kohottaa oppilaan itsetuntoa. Kokonainen
késityoprosessi kehittdd titd hallinnan tunnetta sekd itsetunnon kohottamista, silld kokonaisen
kasityoprosessin jokaiseen osa-alueeseen kuuluu vahvasti myods itsearviointi, jota oppilas

toteuttaa itse. (Kojonkoski-Rénnili 2002, 235.)

Késitoistd oppiaineena puhuttaessa puhutaan myos teknologiasta ja teknologiakasvatuksesta.
Kasityon opetukseen kuuluu merkittdvdnd osana teknologioiden opettaminen, joten siksi
késityon opetuksen rinnalla puhutaan myds termeistd teknologia ja teknologiakasvatus.
(Hilmola & Autio 2017, 42.) Koulukontekstissa kdsity6lld on yhtymékohtia muun muassa
luonnontieteisiin, teknologiaan, tekniikkaan ja matematiikkaan. Késityd oppiaineena on myos
hyvin kdytdnnonldheinen, koska késitdisséd oppilaat saavat oppimisen kokemuksia kisitoista
tekemisen kautta. (Pirttimaa, Husu & Metsdrinne 2015, 217.) Tavoitteena kdsity6oppiaineessa
on kehittdd muun muassa oppilaiden taitoja ja kykyjd, joiden avulla oppilaat pystyvit
hallitsemaan ja ymmartdmééin ihmisen rakentamaa ymparistod. Oppiaineena késityo edellyttaa
avoimia projekteja, luovaa ajattelua, ongelmanratkaisua sekd kekselidisyyttd, jota tarvitaan

etenkin suunnittelun vaiheessa. (Davison & Gaster 1985, 103.)



2.2 Kokonainen kasityoprosessi

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ei anneta suoraan ohjeita siithen, miti
materiaaleja, tekniikoita tai pedagogisia oppimismalleja kasityon oppiaineessa tulisi kédsitelld
ja kayttdd. Sen sijaan opetussuunnitelma ohjaa siihen, ettd kokonaista kdsityoprosessia tulisi
toteuttaa jo ensimmadisestd luokasta ldhtien. Tdma antaa opettajalle vapauden toteuttaa kisityon
opetusta hyvin omalla tavallaan. (Polldnen 2009, 250.) Kokonaisesta kisitydprosessista
puhutaan, kun yksi ja sama henkil6 tai ryhmai toteuttaa koko késitydprosessin (Kojonkoski-
Rénnéli 2014, 76; Polldnen 2009, 251). Kokonainen késityOprosessi on ikddn kuin luova
ongelmanratkaisuprosessi. Kokonaisvaltaisessa késityOprosessissa korostetaan erityisesti
oppilaiden kiinnostusten kohteita ja kannustetaan muun muassa yhteiskehittimiseen,
osallistavaan oppimiseen sekd yhteistyohon. (Ronkkd & Aerila 2024, 2 & 10.) KédsityOprosessin
hallinta l4htee liikkeelle ideasta tai ongelmasta, johon oppilas itse, joko yksin tai ryhmén

osallistuvana jdsenend, etsii ratkaisun (Pollinen & Kroger 2006, 87).

Arviointi ; Ideointi

Kokonainen

Dokumentointi Kokeilu

kdsityOprosessi

Tekeminen : Suunnittelu

Kuvio 1. Kokonaisen kasitydprosessin vaiheet. Kuvio myotailee Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) mukaista kokonaisen kasitydprosessin mallia.

Kokonainen késityOprosessi pitdd sisdllddn kaikki kuusi vaihetta, joita ovat ideointi, kokeilu,
suunnittelu, tekeminen, dokumentointi ja arviointi (Kuvio 1). Ideointivaihe ldhtee usein

liikkeelle erilaisista mielikuvista tai hahmotelmista, jotka ovat syntyneet omien kokemusten tai
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virikkeiden pohjalta. Aikaisemmat kokemukset sekd tiedot luovat pohjaa oppilaan
kisityoprosessin kdynnistdmiselle. Opettajan rooli ideointivaiheessa on aktivoida oppilaita
asianmukaisilla tehtdvilld ja teemoilla, jotka motivoivat oppilaita tekemdidn ryhtymisessa.
Aiemmat kokemukset, retket sekd konkreettiset esimerkit toimivat hyvind drsykkeind
ideointivaiheessa. (Polldnen 2009, 251.) Kokeiluvaiheessa kokeillaan erilaisia materiaaleja,
joiden pohjalta ideointia tyostetidn eteenpdin. (POPS 2014, 146—147.) Suunnitteluvaihe on yksi
kokonaisen kisityoprosessin keskeisimmistd vaiheista, koska siind haetaan tietoa, kokeillaan,
ratkotaan ongelmia, reflektoidaan omaa tydskentelyé seké pyritdén suhteuttamaan kdytettavissa
olevia resursseja tuloksen loppuun saamiseksi (Pollanen 2009, 252; Polldnen & Kroger 2006,
87—-88). Suunnitteluvaihe toimii muutosvaiheena sille, etti sisdiset ideat muuttuvat symboliseen
muotoon ja ne saattavat konkretisoitua paremmin tuotteen suunnittelijalle ja toteuttajalle.
Suunnittelua on sekd visuaalinen ettd tekninen suunnitteleminen. Visuaalisen suunnittelun
avulla saadaan suunniteltua tuotteen esteettinen puoli ja teknisen suunnittelemisen avulla
tuotteen funktionaalinen puoli. Suunnitteluvaihe saatetaan ndhdid alkuvaiheissa vaikeana
vaiheena, mutta se helpottuu ja konkretisoituu, kun oppilas tuntee jo entuudestaan aiheet ja
tarvittavat kasityotaidot. (Pollanen 2009, 252.) Ideointi-, kokeilu- ja suunnitteluvaiheet voivat
olla hitaita, eivitkd ne valttdmattd etene lineaarisesti. Ne ovat kuitenkin tidrkeitd vaiheita muun
muassa oppilaan luovuuden ja suunnittelutaitojen kehittymisen kannalta. (P6llanen & Kroger
2006, 87—-88.) Opettajat ovat nidhneet suunnitteluvaiheen myos haasteelliseksi, silld se on

epélineaarinen ja vie aikaa (Polldnen 2009, 252).

Tekemisen vaiheessa valmistetaan oman suunnitelman pohjalta suunniteltu késityotuote
kayttdmalla erilaisia tekniikoita (POPS 2014, 147). Kokonainen kisityOprosessi on samalla
ongelmanratkaisuprosessi, joten tehty suunnitelma voi oppimisen my6td muuttua
valmistusvaiheen edetessd (Polldnen & Kroger 2006, 88). Oppilaat saattavat mieltdd tuotteen
valmistamisvaiheen ainoaksi vaiheeksi tuotteen valmistusprosessissa, vaikka todellisuudessa
muun muassa ideointi ja suunnittelu ovat olleet yhtd térkeitd ja oleellisia vaiheita
kasityoprosessissa. Koska kokonaisen kisityOprosessin vaiheet eivit vilttdmatti etene tdysin
lineaarisesti, voi tekemisen vaiheessa joutua palaamaan takaisin suunnitteluvaiheeseen ja

muokkaamaan suunnitelmiaan. (P6lldnen 2009, 252.)

Dokumentointi on osa jokaista kokonaisen kisitydprosessin vaihetta. Siind oppimisprosessi ja
tuotteen valmistuksen vaiheet tehdddn nidkyvéksi. Dokumentointi helpottaa myds arvioinnin
tekemistd, silld tdlloin arvioinnin voi perustaa aineistoon, jota on kerétty koko prosessin ajan.

Arviointivaihe pitdd siséllddn erilaisia tapoja tehdd itse- ja vertaisarviointia. Arvioinnin
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kohteena tulee olla koko késitydprosessi aina ideoinnista toteutukseen ja dokumentointiin asti.
(POPS 2014, 147; Pollanen & Kroger 2006, 88.) Pelkéstidn toteutunut tuote ja sen ulkondko
sekd onnistuminen siind ei ole siis koko todellisuus arvioinnista, vaan arvioinnin kohteena tulee
olla my6s koko prosessi ja sen aikana tapahtunut tydskentely. Arvioinnin keskeinen osa on
visualisointi, artikulointi ja pohdinta. On tirkedd oppia l0ytdmddn omat vahvuudet ja
heikkoudet, jotta pystyy 16ytdmédian keinoja, joiden avulla hyddyntdd omia vahvuuksiaan ja
samoin lieventimédén heikkouksia. Opettajalla on térked rooli ohjata oppilaiden arviointia
kaikista kokonaisen kisityOprosessin vaiheista, jotta oppilas osaa arvioinnissa ottaa kaikki
vaiheet huomioon. (P6llanen 2009, 252.) Opettajan seki vertaisten antama positiivinen palaute

on myds merkittdvissa roolissa arvioinnissa (Ronkkd & Aerila 2024, 4).

Mikili kokonaisesta késityOprosessista puuttuu jokin vaihe, puhutaan tilldin ositetusta
késityoprosessista. Voidaan puhua myds jaljentdvistd késityostd, jossa késityotuotteen tekija
valmistaa tuotteesta vain jonkun osan. Ositettuun késityOprosessiin ei yleensd kuulu luovaa
suunnittelua, vaan se ndhddidn yksittdin toteutettavana késityOprosessina. Téami tarkoittaa
jonkun muun ideoiman ja suunnitteleman késityon tekemistd valmiiden ohjeiden mukaisesti.
Ositetun  késityOprosessin - voidaan sanoa olevan mallin kopioimista tai valmiiden
valmistusohjeiden noudattamista. Toisella termilld voidaan puhua mallikésityostd. (P6lldnen &
Kroger 2006, 86; Kojonkoski-Rénnéli 2014, 76.) Valmis malli voidaan korvata myos
konkreettisilla esimerkeilld, kuvilla tai piirroksilla valmistettavasta tuotteesta. Valmistuksessa
kaytetyt materiaalit ja tekniikat voivat olla jo tdysin valmiiksi méériteltyjd. Valmistusprosessi
etenee ositetussa kasitydssd joko kirjallisen tai opitun ohjeen mukaisesti. Kisityon tekijé tietdd
prosessin toiminnan johtavan valmiin tuotteen syntymiseen, kun taas kokonaisessa
kasityOprosessissa ndin ei vélttimatta aina tapahdu. Ositetussa késityoprosessissa mahdollinen
suunnittelu tapahtuu ldhinnd tuotteen yksityiskohtien variointina. (P6lldnen & Kroger 2006,

86.)
2.3 Alkuopetus

Oppilas on 6-9-vuotiaana alkuopetusikdinen (Aho 2002, 33). Alkuopetus tarkoittaa
ensimmdistd ja toista luokkaa perusopetuksessa (Lindfors 2010, 175). Myds esiopetus
luokitellaan yleensd alkuopetuksen kontekstiin. Kehitys- ja oppimisedellytysten edistiminen
ovat tdrkeimpid tavoitteita esiopetuksen toteuttamisessa. My0s lapsen sosiaalisten taitojen seké
terveen itsetunnon vahvistaminen ovat tirkeini tavoitteina esiopetuksen toteuttamisessa (EOPS

2014, 14). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014, 98) mukaan alkuopetuksen
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tarkeimpdnd tehtdvdnd on koululaiseksi kasvaminen. Alkuopetuksen tavoitteena on luoda
oppilaalle positiivinen kisitys hinesti itsestdin oppijana sekd luoda valmiudet myohemmaille
koulutaipaleelle. Esiopetus seké perusopetuksen alkuopetus muodostavat hyvin pohjan lapsen
elinikidiselle oppimiselle (EOPS 2014, 12). Lapsen monipuolisen kasvun ja kehityksen seka
oppimisen tukeminen ja edistiminen on mainittu Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa

yhdeksi keskeiseksi tekijaksi (Aho 2001, 7).

Lapsen eldmissd esi- ja alkuopetus ovat siirtymévaiheita. Sekd esi- ettd alkuopetuksen
opetussuunnitelmat painottavat, ettd yhteistyd eri tahojen vélilldi on tirkedd ja silli on
merkitystd lapsen myohemmadlle koulupolulle. Lait ja valtakunnalliset sekd paikalliset
opetussuunnitelmat ohjaavat esi- ja alkuopetuksen opettajien tyotd, jolloin mahdollistetaan
tasavertaiset mahdollisuudet oppimiseen. (Estola, Uitto & Karikoski 2020, 15-19.) Kouluun
siirtyminen on tirked vaihe lapsen eldméssd. Esi- ja alkuopetuksen toimintaympéristot ovat
yhdenmukaistuneet, mutta siitd huolimatta oppimisympériston toimintakulttuuri muuttuu, kun
siirrytddn esiopetuksesta kouluun. Esimerkiksi mahdollisuus leikille jda pienemmaéksi

siirryttdessd kouluun. (Kyronlampi & Sirkko 2020, 35.)

Estola ym. (2020, 15) mainitsevat artikkelissaan, ettd juuri alkuopetuksen opettaja muistetaan
tairkednd opettajana vield vuosienkin jdlkeen. Kasvatuksen padmaéérdsti on oltava
alkuopetuksen opettajalla tieto. Riittdva aineenhallinta ja siséltd- ja menetelmétiedon tuntemus
on my0s tdrkedd. Vaikka alkuopetuksen opettaja opettaa vain alkuopetuksessa eikd
esiopetuksessa, tulee hinen tuntea my0s Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita, jotta
alkuopetuksen opettajalla on tieto esiopetuksen kokonaisopetuksesta ja alkuopetuksessa
eheyttiminen onnistuu. (Estola ym. 2020, 15.) Eheyttavélld opetuksella tarkoitetaan
alkuopetuksessa muun muassa sitd, ettd opetettavat aiheet ja teemat tuodaan sellaisten asioiden
ympdrille, joilla on merkitystd ja kosketuspintaa lapsen eliméssd. Eheyttdmistd luonnehtivia
toimintaperiaatteita ovat kokonaisvaltaisuus ja tutusta tuntemattomaan eteneminen.
Alkuopetuksen opettajan on tirked tuntea my0s lasten mahdollisuudet ja yksilolliset valmiudet.
Opettajalla tulee olla pedagogista tietoa ja ndkemystd oppimisen kontekstiin vaikuttavista
tekijoistd, jotta opetustapahtuman suunnittelu onnistuu niin, etté siséltdtieto saavuttaa oppilaan
hinelle mielekkddlld tavalla. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 127 & 213.) Esi- ja
alkuopetuksessa tyoskentelevilld opettajalla tulee olla viisautta ymmaértai lasta ja kohdata hinet
sellaisena oppilaana, jolla on oikeus hdnen kehityksensd ja edellytystensd mukaiseen

opiskeluun ja oppimiseen. Opettajan tulee osata kohdata oppilaat my0ds yksiloind ja siksi
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opettaja joutuukin pohtimaan lasten erilaista kiinnostusta eri asioihin sekid oppilaiden

motivaatiota oppimiseen ja opiskeluun. (Aho 2001, 7-8.)

Esikouluikdiset lapset ovat yleenséd kiinnostuneita sekd aktiivisia, ja heilld on halu tutkia ja
oppia erilaisia asioita. He oppivat kokeilemalla ja ndyttivdt kokemuksensa ja tunteensa
kehollisesti.  (Yliverronen &  Seitamaa-Hakkarainen 2016, 2.)  Muuttuneiden
kasvatusajattelumallien mukaan lapsi tulee alkuopetuksessa ndhdéd aktiivisena toimijana
(Kyronlampi, Mikitalo & Uitto 2020, 9). Aktiivista toimijuutta voidaan ndin ollen hyodyntia
myds kokonaisessa késityOprosessissa. Lapsi on aktiivinen toimija késityGtuotteen
suunnittelussa seka toteutuksessa ja hdn ohjaa itse kasityotuotteen ideointia sekd lopputuotosta.
Toimijuudella tarkoitetaan sellaista toimintaa, jossa lapsi pystyy vaikuttamaan ja kokee
osallisuuden sekd yhteenkuuluvuuden tunnetta. Lapselle on tirkeédd, ettd hidnen toimintansa
ndhddidn merkityksellisend ja ettd hédnen ajatuksiaan kuunnellaan. Lasten osallisuutta ja
kuulluksi tulemista korostetaan sekd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa seka

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. (Kyronlampi & Sirkko 2020, 35-36.)

Brotherus ym. (2002, 117) esittelevdt teoksessaan Vygotskyn kuvaaman pienten lasten
oppimisprosessin kehittymisen ja opettajan merkityksen tdssd oppimisprosessissa. Kun lapsi
tekee ensin yhdessd opettajan kanssa, tapahtuu oppimista ja hian kykenee asian myShemmin
tekemdén yksin ja itsendisesti. Opettajan tulee alkuun ottaa vastuuta lapsen oppimisesta. Hin
asettaa tavoitteita, arvioi ja kiinnittdd lapsen huomion oleellisiin asioihin oppimiseen liittyen.
Loppujen lopuksi opettaja antaa enemmin vastuuta oppilaalle hinen omasta oppimisestaan ja
oppilas kykenee itsendisiin suorituksiin ilman opettajan apua ja tukea. He mainitsevatkin
teoksessaan ytimekkaésti, ettd hyvé opetus edistdd oppimista. Lerkkanen ja Koivisto (2001, 27)
tuovat teoksessaan esille, ettd esiopetuksessa opetus perustuu eheyttdmiseen ja timén perustana
toimii ajatus elinikdisestd oppimisesta. Brotherus ym. (2002, 117) mainitsevat, ettd oppimisen
jatkumo tapahtuu opettaja-avusteisesta oppimisesta itsendiseen oppilasldhtdiseen oppimiseen.
Myos Lerkkanen ja Koivisto (2001, 27) painottavat samaa artikkelissaan. Heiddn mukaansa

opetuksen tulisi kehittdd oppilaassa tahtoa, valmiutta ja taitoa ohjata ja hallita omaa eldméaansa.

Jotta laadukasta oppimisprosessia tapahtuu, tulisi silld olla tiedostetut tavoitteet ja toteutus tulisi
olla suunnitelmallista. Opettajan tulee olla tietoinen, mitd taitoja prosessin aikana halutaan
edistdd ja miten ndma tavoitteet saavutetaan. My0s tavoitteiden arviointia tulee pohtia ja se
tulee olla opettajalla tiedossa jo ennen toiminnan aloittamista. (Lerkkanen & Koivisto 2001,

28.) Oppimisella ja kehitykselld ei tarkoiteta samaa asiaa, mutta lapselle soveltuva laadukas
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opetus tuottaa kuitenkin kehitysti. Lapsen oppimiselle alkuopetuksessa ominaista on opiskelu
eli tietoinen oppiminen. Tdméd eroaa esiopetukseen siind suhteessa, ettd esiopetuksessa
ominaista on toiminnassa oppiminen ja se voi tapahtua joko tiedostamattomasti (esimerkiksi

leikissd) tai tietoisesti (metakognitioiden kehittyminen). (Brotherus ym. 2002, 68 & 184.)
2.4 Kasityo alkuopetuksessa

Alkuopetuksessa luovan oppimisen nidhddin olevan lihelld leikkid ja se on yleensd hyvin
dialogista ja vaikeasti ennustettavaa. Tdma siksi, koska tilanne yhdessd osallistujien kanssa
vaikuttaa oppimisprosessiin. Ronkko ja Aerila (2024, 3 & 10) mainitsevat artikkelissaan, ettéd
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on mdidritelty, ettd alkuopetuksessa
kidsityoprosessin suunnittelu ja toteutus tulisi perustua mielikuvituksen, draaman, leikin,
tarinoiden, pelien, luonnon ja rakennetun ympériston hyddyntdmiseen. Kiddentaidot tukevat
oppilaiden leikkid, mielikuvitusta, luovuutta ja kykyéd valmistaa esteettinen tuote késin
(Karppinen 2001, 149). Taidepohjaiset ja luovat menetelméit oppimiseen ovat hyviksi etenkin
alkuopetuksessa, silld ne mahdollistavat kokonaisvaltaisemman lahestymistavan oppimiseen ja
monipuolisen oppisiséltdjen integroinnin. Siksi taidepohjaisia kokonaisvaltaisia projekteja
olisikin hyvd hyodyntdd enemmin juuri alkuopetuksessa. Ne tukevat myods oppilaiden
osallisuutta, toimijuutta ja vuorovaikutusta. Kokonainen késitydprosessi parhaimmillaan
edistdd oppilaiden sitoutumista ja lisdd lapsikeskeisyyttd sekd vapauden ja luovuuden tunnetta.
Alkuopetuksessa késityon tavoitteena on tietojen ja taitojen kehittyminen késityon ilmaisussa,
suunnittelussa ja tekemisessd niin, ettd oppilaat saisivat kokemusta omien késitydtuotteiden
suunnittelusta ja toteuttamisesta tekstiili- ja teknisen tyon tekniikoiden avulla (Ronkko & Aerila

2024, 1-3).

Oppilaiden toimijuuden tukemista tapahtuu erilaisten késityotuotteiden valmistamisessa, kun
oppilaan valmistamat ty6t muodostuvat oppilaalle tarkeiksi. Niitd halutaan silloin myds esitelld
muille, joka omalta osaltaan tukee oppilaiden toimijuuden kehittymisté. Taito- ja taideaineet
antavat oppilaille kokemuksia heidédn toimijuudestaan sekd onnistumisistaan. Ndma
toimijuuden ja onnistumisen kokemukset ovat erityisen tirkeitd etenkin niille oppilaille, jotka
kokevat vaikeuksia akateemisissa aineissa. Motoristen taitojen huomioon ottaminen taito- ja
taideaineiden tunteja suunniteltaessa tulee ottaa erityisesti huomioon, silli ne ovat eri
vaiheisesti kehittyneet vield tdssd idssd. Oppilaiden tulee saada omien motoristen taitojen
mukaisesti onnistumisen sekd toimijuuden kokemuksia taito- ja taideaineiden tunneilla, joten

siksi opettajan suunnittelutyohon tulee panostaa hyvin. (Kyronlampi & Sirkko 2020, 41-42.)



15

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) maédrittelevit, ettd esiopetuksessa tulisi
harjoitella erilaisten materiaalien tyostdmistd sekd erilaisten tyovélineiden kéyttod. Tarkeintd
esiopetuksen kédsitydn opetuksessa kuitenkin on, ettd lapsia kannustetaan késitoiden
tekemiseen. Esiopetuksessa lapsia tulisi ohjata myds suunnittelemaan ja valmistamaan jokin
pidempikestoinen kdsityOprosessi, jossa opettaja on tukemassa ja ohjaamassa lasta prosessin eri
vaiheissa. Erilaisten késitoiden suunnittelua ja tekemistd kannustetaan toteutettavaksi kdyttden
omia taitojaan ja mielikuvitustaan sekd muiden kanssa yhdessé tyoskennellen. (EOPS 2014,
32.) Téma tukee ajatusta kokonaisen késityOprosessin aloittamisesta jo alkuopetusikiisten
kanssa. Esiopetuksessa kisityotaidon harjoittamiseen virittdydytddn kokeilemalla, tutkimalla
sekd leikkimailld. Témén mahdollistaa oppilaiden luontainen toiminnallisuus, uteliaisuus seka
luovuus. (Kojonkoski-Rénnéli 2002, 231.) Opettajan tulee mahdollistaa oppilaille innostava ja
omatoiminen mahdollisuus tutkivaan toimintaan. Opettajan tdrkein vastuu on kuitenkin
varmistaa se, ettd tyoskentely tapahtuu turvallisesti ja muut huomioon ottaen. (Karppinen 2001,

150.)

Kiésityotuotteen ideointi ja suunnittelu tulee olla lapsildhtdistd ja sitd tulee toteuttaa oppilaan
ikdtasolle sopivalla tavalla. Téllaisia tapoja voivat olla esimerkiksi muovailuvahasta
muotoileminen tai vérikkdistd papereista erilaisten muotojen leikkaaminen. (Yliverronen 2014,
72.) Myo0s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 146) kerrotaan, etti
vuosiluokilla 1-2 késityon tavoitteena on ohjata ja kannustaa oppilaita suunnittelemaan seka
valmistamaan erilaisia kdsityotuotteita. Yhtend opetuksen tavoitteena on my0s ohjata oppilaita

kokonaiseen kasityOprosessiin (T2).

Alkuopetuksen késityd pitdd sisdlldin monipuolista materiaalien, helppokayttdisten
tyovélineiden sekd -tekniikoiden kokeilua niin sanottujen pehmeiden ja kovien materiaalien
parissa. Kisityon opetus alkuopetuksessa on leikinomaista kiddentaitojen harjoittelua ja
kokemusten ja eldmysten tdydentdmistd. Oppilaat voidaan ottaa mukaan jo opetuksen
suunnitteluun. Néin he sitoutuvat eri tavalla tydskentelyyn kuin siind tapauksessa, ettd opettaja
olisi pelkdstddn itse suunnittelut tunnin sisdllon. (Karppinen 2009, 59.) Alkuopetusikiisten
oppilaiden kanssa kokonaisen késityOprosessin suunnitteluvaihetta tdytyy ldhestyd oppilaan
ikdtason mukaisesti. Oppilaalta ei vilttaméttd onnistu suunnitteleminen esimerkiksi pelkistdan
paperille piirtdmilld, vaan heiddn tarvitsee saada toteuttaa suunnittelua konkreettisemmin.
Lapset eivit yleensd luontaisesti kéyté piirtdmistd suunnittelutarkoituksessa ja kaksiulotteinen
hahmottaminen on lapselle vaikeaa. Siksi lapsilla onkin taipumus siirtyd suoraan

kolmiulotteiseen mallintamiseen. Lapset eivit vélttimattd edes tiedosta, mitd suunnittelu-
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sanalla tarkoitetaan kisityotuotteen suunnittelussa, vaikka he tiedostamattaan siti saattavatkin
tehdé. (Yliverronen 2014, 67—70.) Opettajan tulee tunnistaa lapsiryhmélle oikeanlainen tapa,
jonka avulla kokonaisen késityOprosessin suunnitteluvaihetta voidaan toteuttaa. Polldnen
(2009, 251) kertoo artikkelissaan, ettd aloitteleva oppilas tarvitsee kasityOtuotteen
suunnitteluun ja ideointiin avuksi kuvia ja esimerkkejéd valmiista tdisti seké tietoa muun muassa
kéaytettdvistd tekniikoista, materiaaleista ja vélineistd. Yliverronen (2014, 70) kertoo
artikkelissaan, ettd lapset oppivat ja ideoivat tekemistddn parhaiten tarkkailemalla, tekemdlld ja
kokeilemalla ja ndin ollen tarkoituksellinen suunnittelu ei ole lapsille helppoa. Ideoinnin
aktivointivaiheessa voi kdyttda apuna esimerkiksi visuaalista ja kirjallista materiaalia, muistoja,
retkid, vierailuja sekd luontoa (Po6llanen 2009, 251). Alkuopetusikiiset oppilaat toteuttavat
tiedostamattaan kokonaisessa kasityOprosessissa suunnittelua (Yliverronen 2014, 70). Ideointi
ja suunnittelu voidaan aloittaa oppilaiden omista esille nostamistaan asioista, ihmetyksen
aiheista tai esimerkiksi tutustumiskdynnistd johonkin kohteeseen (Karppinen 2009, 59).
Palautteen ja tuen merkitystd tulee korostaa etenkin alkuopetusikdisten oppilaiden
suunnittelussa, silli se ohjaa hyvin oppilaiden suunnitteluprosessia (P6lldnen 2009, 252).
Oppilaiden tulee saada kokemus, ettd tuotteen tekemiselld on jokin merkitys. Oppilaat ovat
oppimisorientoituneita, kun he kokevat oppimisprosessissa merkitykselliseksi tekniikoiden
helppouden seki tekemisen mieluisuuden. (Gronman ym. 2022, 166.) Oppilaat ovat yleisesti
motivoituneita valmistamaan tuotteita, jotka ovat merkityksellisid heille itselleen ja tuotteita
voidaan valmistaa esimerkiksi lahjoiksi heidén ldheisilleen (Pollanen 2009, 253). Kun
henkilokohtaiset eldmdnkokemukset, aistimukset ja kertomukset ovat késitydmuotoilun
avaintekijoitd, muuttuu perinteinen tekniikka- ja tuotekeskeinen kisityd kokonaiseksi

késityoprosessiksi (Ronkko & Aerila 2024, 3).

Tuotteen suunnitteluun kuuluu sekd visuaalinen ettd tekninen suunnittelu, joista kuitenkin
visuaalinen suunnittelu on nuorille oppilaille helpompaa ja tekninen suunnittelu saattaa olla
vaikeasti hahmotettavissa. Tekninen suunnittelu vaatii paljon opettajan apua, silla oppilaat eivit
valttdmattd osaa vield hahmottaa mahdollisuuksia, mitd he pystyvét tekemddn. Kokonaisesta
kasityOprosessista sanotaan, ettd se tulisi olla oppilaan itse toteuttama alusta loppuun. Pienten
oppilaiden kohdalla kuitenkin voi antaa pienen yhteisen tehtdvdnannon, jonka pohjalta
suunnittelua lahdetdén toteuttamaan, jolloin my6s tekninen suunnittelu saattaa olla helpompaa
toteuttaa ja opettajan helpompi ohjata. Oppilaat pystyvét silti kuitenkin tekeméén
suunnitelmaansa persoonallisia ja yksilollisié ratkaisuja, vaikka heille olisikin asetettu yhteinen

rajaava tehtdvananto. (Yliverronen 2014, 71.)
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Opettajan tehtdviin kuuluu myds turvallisuudesta huolehtiminen. Etenkin nuorten oppilaiden
kohdalla on hyvéd korostaa tyOskentelyssd rauhallisuutta ja pitkdjinteisyyttd. Nuorimmat
oppilaat pystyvit usein tekeméddn samoja tekniikoita kuin hieman vanhemmatkin oppilaat.
Talloin on vain kiinnitettdva erityistd huomiota sopivien vilineiden valintaan. Pienten
oppilaiden taitoja ei tule vdheksyd. Opetuksessa tulisi luottaa oppilaisiin, uskaltaa kokeilla
erilaisia materiaaleja ja tekniikoita kuitenkin sovellettuna heidén ikd- ja taitotasoonsa.

(Karppinen 2009, 59-62.)
2.5 Leikillisyys

Kisitoiden tekemisessd reaalimaailma, mielikuvitus sekd leikki sekoittuvat luovalla tavalla,
koska lapsen luovuuden ydin on leikki (Yliverronen 2022, 173). Torrancen (1961) tutkimuksen
mukaan lapset, jotka leikkivit enemmén verrattuna vihemmaén leikkiviin lapsiin, olivat
luovempia omaperdisyytensi ja tehokkuuden suhteen (Bateson & Martin 2013, 90). Leikkiessa
lapset voivat saada ideoita ja inspiraatiota késityotuotteen tekemiseen. Ideat leikistd voivat
johtaa lapsella konkreettisiin suunnittelumalleihin, jotka muotoutuvat kisitydprosessin aikana
valmistetuiksi kasityGtuotteiksi. Myos valmiit kidsityGtuotteet taas saattavat johtaa lapset
leikkiin. (Yliverronen 2022, 173.) Leikillisyys mahdollistaa luottamuksellisen, ldsné olevan ja
rennon vuorovaikutustilanteen (Hokkanen & Vapalahti 2019, 104; Hytti 2019, 4). Oppiminen
on vuorovaikutusta ja sen katsotaan tapahtuvan sosiaalisissa tilanteissa. Leikillisyys koetaan
tarkednd oppimiselle sekd yhteisen tilan rakentamiselle. Leikillisyyden tulisi téten olla yhtend
lahtokohtana opetuksessa. Leikillisen oppimisen ajatellaan rakentuvan seitsemistd
ndkokulmasta, joita ovat leikillisyys, luovuus, tarinallisuus, yhteisollisyys, kehollisuus,

mediarikkaus ja oppimisen ilo. (Kangas 2014, 79-84.)

Leikki on lapsen luontaista toimintaa 10-vuotiaaksi asti (Korhonen 2001, 37). Leikin merkitys
on esi- ja alakoululaiselle oppilaalle kiistatonta. Siksi esi- ja alkuopetuksessa tulisi olla oikeus
leikkiin myd&s alkuopetuksen arjessa koulussa. (Kyronlampi & Sirkko 2020, 38.) Leikilla
tarkoitetaan toimintaa, jonka lapsi kokee mielekkddksi ja mihin hdn pystyy uppoutumaan ja
kayttamaidn mielikuvitusta. Leikillisyys viittaa taas toiminnan laatuun ja ajatteluun. Leikin
kautta on mahdollista oppia erilaisia tulevaisuuden taitoja. Niitd voivat olla esimerkiksi
elinikdisen oppimisen taidot sekéd laaja-alainen osaaminen. Leikki ja leikillisyys mainitaan esi-
jaalkuopetuksen kohdalla useissa eri asiakirjoissa, esimerkiksi opetussuunnitelman perusteissa.
Leikki eri muodoissaan on erityisesti esiopetuksessa keskeisti ja alkuopetuksessa 1-2-luokilla

opetuksen tyotavoissa havainnollisuus, toiminnallisuus, pelillisyys, leikki, mielikuvitus ja
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tarinallisuus korostuvat. Opettajalla tulee olla monipuolinen ymmérrys leikillisyydesté, koska
opettajana tulee jatkuvasti kyetd kehittimadn omaa toimintaansa sekd omaa leikillisyyttinsa.
He painottavat artikkelissaan, ettd leikillisyyttd tulee vahvistaa jatkuvan oppimisen taitona lapi
koko eldmaén, koska leikkiminen ja leikillisyys ovat eldménlaajuisen hyvinvoinnin merkkeind
(Siklander & Kangas 2020, 223-226 & 238). Luonnon monimuotoisuuden hyddyntdminen
leikillisyydessd on tdrkedd, silld se tukee lasten toimijuutta. Erilaiset maastot ja
luonnonmateriaalit, muun muassa kepit, kivet, oksat ja puunjuuret, aktivoivat oppilasta
toimijuuteen, kun hin saa kiyttdd omaa luovuuttaan leikin rakentamisessa ja muuttaessa

toimintaansa eri tilanteissa. (Kyronlampi & Sirkko 2020, 38.)

Leikillisyyden katsotaan tukevan voimaantumista, itseilmaisua, psyykkistd selviytymiskykya
ja joustavuutta sekd parantavan mielialaa. Leikillisyys tarjoaa oivan ympériston vaikeiden
asioiden kisittelyyn ja sen on my0s todettu helpottavan oppimista. Siksi se tulisi ndhdéd osana
oppimista. (Hokkanen & Vapalahti 2019, 103; Hytti 2019, 3—4.) Leikillisessd oppimisessa ei
vilttaméttd tavoitella yhtd ainoaa oikeaa vastausta, vaan se voi olla tutkimista, kokeilua ja
oppimista epdonnistumisista. Miké tahansa toiminta ei kuitenkaan tue leikillisyyttid. Etenk&én
sellainen toiminta, jossa spontaanius, tekemisen ilo ja luovuus puuttuvat. Leikillisyyden ja
leikillisen oppimisen edellytetddn vaativan ponnisteluja ja ne sallivat epdonnistumisen. Nama
yhdessid johtavat kokemuksiin oppimisen ilosta, huumorista ja vapautuneisuudesta. (Kangas

2014, 86.)

Marjanovic-Shane (2010) havaitsi tutkimuksessaan opettajan leikillisyyden ja leikittelyn
voivan johtaa yhteiseen ymmairrykseen oppilasryhmaéssd. Leikillisyys avaa uusia ndkokulmia
asioihin ja tarjoaa luovia oivalluksia. Se rohkaisee ihmisid kokeilemaan ja inspiroitumaan
(Hytti 2019, 8). Leikkiminen ei aina ole vain leikkimistd, vaan silld on kauaskantoisia
vaikutuksia myohempéddn eldméén. Leikin taidot voivat kantaa jopa aikuisuuteen ja tydeldmééin
asti ja leikkiminen opettaa erilaisia taitoja. Leikillisyyden tarjoamat taidot voivat olla tarkedssa
asemassa jopa tyoeldmintaitojen kanssa ja he ovat jaotelleet ne kolmeen eri osa-alueeseen.
Néaméi osa-alueet ovat ajattelun taidot, tyoskentelyn taidot, oppimisen tydvélineisiin liittyva

osaaminen ja arkieldmiin liittyvét taidot. (Siklander & Kangas 2020, 224.)

Mielikuvitus on tirkedssd osassa leikillisyyttd. Mielikuvitukselle on kuitenkin vaikea mééritella
yksiselitteistd madritelméd. Esimerkiksi Vygotskin madritelmdn mukaan mielikuvitus on
leikkid ilman toimintaa. Mielikuvitus ei ole mydskdan synnynndinen ominaisuus, vaan sitd tulee

kasvattaa erilaisten kokemusten, havaintojen, tunteiden seké eldmysten avulla. Lasten leikeissd



19

heiddn mielikuvituksensa kehittyminen nékyy selkeimmin. (Yliverronen 2014, 68-69.)
Leikillisessd toiminnassa mielikuvitus ja toiminnallisuus ovat tdrkedssd osassa toimintaa

(Siklander & Kangas 2020, 225).

Leikin merkitystd on korostettu pienten lasten oppimisessa. Omachtoinen leikki on
luonnollinen tapa oppia erilaisia taitoja, jotka liittyvét oppilaan emotionaaliseen, sosiaaliseen,
fyysiseen ja dlylliseen kehittymiseen. (Brotherus ym. 2002, 185.) Oppimista tapahtuu leikkiessa
luonnollisesti ja se tapahtuu itsessdén. Vaikka leikkitilannetta suunniteltaessa ei ajattele, ettd
suunnittelee opettavansa jotakin tiettyd taitoa, opettaa leikki itsessddn esimerkiksi
vuorovaikutustaitoja, kieltd ja ryhmisdintdjd. Lapsi on leikkitilanteessa itse konkreettisesti
aktiivisena toimijana. (Korhonen 2001, 38.) Lapset oppivat parhaiten vélittdvassd seka
vuorovaikutuksellisessa ymparistossd, joten opettajan on hyvin tarkedd ottaa huomioon, miten
yhdessi oppimista voidaan tukea. Opettajan tehtdvédné on kdyttda leikillisyyden sytykkeitd, jotta
he pystyvit tukemaan lasten oppimista. Opettaja myds omalla esimerkilldén tukee ja kannustaa

oppilaidensa leikillisyyden kehittymistd. (Siklander & Kangas 2020, 235.)

Opettajan tukea ja leikissd mukana olemista on pidetty tarpeellisena. Tdhidn on mainittu
perusteluina esimerkiksi se, ettd aikuisen ldsndolo saattaa jasentéd leikin kulkua ja lapset saavat
syvempii kokemuksia leikistd. Adrip4inid on kuitenkin sanottu, etti opettajan leikkiin
osallistuminen ndhdédn jopa tarpeettomana. Tétd on perusteltu silld, ettd lapsi saattaa hdiriintyd
tai jopa lopettaa leikin, jos aikuinen osallistuu leikkiin mukaan. (Korhonen 2001, 39.) Opettaja
kykenee kehittiméddn omaa leikillisyyttinsd esimerkiksi tilanteissa, joissa hidn suunnittelee
uutta leikillistd toimintaa. Lapset tarvitsevat opettajalta tukea siind, ettd he ldhtevit mukaan
leikillisyyteen. Etenkin alkuopetuksen opettajalla tulee olla taito muuttaa mikéa tahansa tilanne
ja ympdristd sellaiseksi, jossa oppilas kokee innostuneisuutta, iloisuutta ja vithdyttdvyytta.
Leikillinen opettaja nihdddn innovatiivisena toimijana, joka nostaa lapset toiminnan keskioon.
Mitd enemmién opettaja on leikillisempi, sitd enemmén luokassa ja muissa
toimintaymparistoissd tapahtuu leikillisyyttd. (Siklander & Kangas 2020, 227-228.) Opettajan
tulee osata ohjata leikkitoimintaa taidokkaasti. Leikki ei saa muuttua pelkéstddn ohjeiden
noudattamiseksi, vaan sen tulee olla jokaisessa tilanteessa lapselle mielekdstd, mieluisaa ja
tuottaa iloa. Siksi opettajan tulee olla hyvin tarkkana leikkitilanteissa ja ohjata toimintaa sithen
suuntaan, jossa leikki ndhdddn mielekkdénd eikd sitd ohjaa pelkidstdéin tiukka sddntdjen

noudattaminen. (Korhonen 2001, 39.)
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3 Tavoite ja tutkimuskysymykset

Kokonaisen kasityoprosessin merkitystd korostetaan vuoden 2014 opetussuunnitelmien
perusteissa useasti. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa mainitaan, ettd kokonaista
késityOprosessia tulisi toteuttaa ja harjoitella jo alkuopetuksesta ldhtien. (POPS 2014, 146.)
Vaikka kokonainen kisityOprosessi mainitaan konkreettisena toimintamuotona vuoden 2014
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa jo alkuopetuksen osalta, sitd ei kuitenkaan ole
kovinkaan paljon tutkittu juuri alkuopetuksen kontekstissa. Yliverronen ja Seitamaa-
Hakkarainen (2016, 1) mainitsevatkin tutkimuksessaan, ettd etenkin alkuopetusikéisten lasten
kisitoitd tutkivaa tutkimusta ei ole vield riittdvasti. Tastd syystd halusimme asettaa

tutkimuksemme kontekstiksi juuri alkuopetuksen.

Kokonaista kédsityOprosessia on tutkittu yleisestd ndkokulmasta paljon ja sitd onkin tirked
tutkia, silld se antaa raamit koulukisityon toteuttamiselle. Kojonkoski-Rannali (1998, 88—89)
viittaa tekstissddn, ettd kokonainen késityOprosessi ohjaa itsendiseen tekemiseen ja siitd on
hyotyd myds tulevaisuuden tydeldméssd. Tastd syystd olisi hyvd aloittaa kokonaisen
késityoprosessin harjoitteleminen jo alkuopetuksessa, jotta oppilaille vilittyisi kokemus
kokonaisesta késityOprosessista sieltd asti. Olisi my0s hyvd saada tutkimustietoa etenkin
alkuopetuksen nédkokulmasta, jotta saataisiin tietoa myos kokonaisesta késityOprosessista
alkuopetuksen kontekstissa. Koska alkuopetuksen kontekstista emme 16ytdneet kovinkaan
paljon tutkimusta, halusimme ldhted itse tutkimaan sitd, miten kokonainen késityOprosessi

soveltuu alkuopetukseen.

Tdmidn tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia kokonaisen késityOprosessin toteutumista
alkuopetuksessa. Tavoitteenamme oli saada tietoa siité, toimiiko kokonainen késitydprosessi
alkuopetuksen kontekstissa ja mité seikkoja tulee ottaa huomioon kokonaisen késityOprosessin

toteuttamisessa alkuopetuksessa. Tutkimuksen tavoitteena olikin vastata kysymyksiin:
Miten kokonainen kédsitydprosessi soveltuu alkuopetuksen késityonopetukseen?

Miten kokonaista késityOprosessia tulisi toteuttaa alkuopetuksessa?
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4 Tutkimusmenetelmat ja -aineistot

4.1 Etnografia

Pro gradu -tutkielmamme tutkimusmenetelmidnd kiytimme kvalitatiivista tutkimusta.
Kvalitatiivisen tutkimuksen ldhtokohtana on kerétd kokonaisvaltaista tietoa, jota hyddyntda
tutkimuksessa (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara & Sinivuori 2009, 164). Tutkimuksemme
tavoitteena oli kerdtd mahdollisimman monipuolista aineistoa, jota hyddyntda
tutkimuksessamme. Téstd syystd kvalitatiivinen tutkimusmenetelmd on paras vaihtoehto
tutkimukseemme. Kwvalitatiivisen tutkimuksen tarkoituksena on antaa tutkimustulosta ei-
numeraalisessa muodossa (Eskola & Suoranta 1998, 13). Sen tarkoituksena on liséksi kuvata
todellista eldmad (Hirsjdrvi ym. 2009, 161). Laadulliseen tutkimukseen ei tule asettaa minkaén
ndkoistd hypoteesia ennen tutkimuksen aloittamista (Eskola & Suoranta 1998, 19).
Tutkimuksemme aihe ei tarvitse ennalta hypoteesia, jota testaisimme tutkimuksella, joten tista
syystd laadullinen tutkimus on hyvd tutkimusmenetelmé tyollemme. Tutkimuksemme on
empiirinen tutkimus, koska tutkimuksemme tavoitteena oli kerdtd konkreettista tietoa

kokonaisen kidsityGprosessin onnistumisesta.

Pro gradu -tutkielmamme tutkimusmenetelmdnd toimi etnografia. Etnografialla tarkoitetaan
havainnoinnin muotoa, jossa kaikki havainnointi tapahtuu todellisuudessa luonnollisissa
olosuhteissa. Sen tarkoituksena on kuvata erilaisia toiminnallisia kdytinteitd. (Eskola &
Suoranta 1998, 103—-105.) Etnografia on sopiva tutkimusmenetelmé tutkimukseemme, silld
tuotimme opetuskokeilun alkuopetuksen luokassa, jonka aikana oppilaat padsivit toteuttamaan
yhden kokonaisen késityOoprosessin. Tavoitteenamme oli ohjata prosessi oppilaille ja samalla
tarkkailla ja havainnoida, kuinka kokonainen kisityOprosessi soveltuu késityon opetuksen
toimintatapana alkuopetusikiisille oppilaille. Etnografinen tutkimusaineisto kerdtdfin aina
kentdltd (Himeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 12). Etnografisessa tutkimuksessa onkin
puhuttu siité, ettd tutkimuksessa péddstddn sisddn kentélle. Kenttd ei vélttdmattd tarkoita aina
fyysistd ympéristod, vaan kentélld voidaan tarkoittaa myos yhteisoa tai kulttuuria. (Palmu 2007,
139.) Tamén avulla voidaan my0s perustella etnografisen tutkimusmenetelmén kayttéd juuri
meiddn tutkimuksessamme, silld tutkimusaineisto keréttiin kentéltd ja tutkittava kohde on
kentdltd. Kenttédnd toimi tutkimuksessamme seké fyysiset tilat ettd yhteiso. Kentésta fyysisind
tiloina voidaan tutkimuksessamme puhua siité, ettd toteutimme kokeilun oppilaiden omassa
koulussa. Luokan oppilaat taas muodostivat yhteisond kentidn. Etnografia perustuu

kokemukseen, ja kaikki kentdltd kerdtty tieto mairittdd tutkimuksen lopputulosta sekd koko
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tutkimusprosessin kulkua (Himeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 8). Néin oli myds meidin
tutkimuksemme osalta. Toteutimme opetuskokeilujakson, jonka aikana kerittiin aineistoa
havainnoimalla sekd omia ettd oppilaiden kokemuksia prosessista ja kokeilun pohjalta

kirjoitimme tutkimustuloksemme kirjalliseen muotoon.

Etnografialle on tyypillistd, ettd kentdlld syntyy aina uusia tilanteita ja nikokulmat saattavat
muuttua kentélld olon aikana paljonkin. Siksi etnografin on hyvé osata mukautua tilanteeseen.
Jatkuva kisityksen ja ymmaérryksen muutos tutkimuskohteesta on myds olennainen osa
etnografiaa. (Himeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 8.) Emme tehneetkddn tutkimuksemme
alussa ennakko-olettamuksia - eli hypoteesia - siitd, miten kokeilumme tulee onnistumaan ja
minkélaisia tuloksia mahdollisesti tulisimme saamaan. Menimme aineistonkeruuta kohden
avoimin mielin ja olimme valmiita ottamaan vastaan tutkimustulokset juuri sellaisina kuin ne
kentéltd saimme. Etnografian eri tekemisen tapojen yhdistdva tekijé on se, ettd tutkijan merkitys
on olla kysymysten esittdjdnd, kentdn maéadrittelijind sekd tutkimusvélineiden ja tulkintojen
tekijand (Hidmeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 9). Vaikka opetuskokeilussamme toimimme
luokassa opettajina, toimimme samanaikaisesti myos tutkijoina sekd havainnoitsijoina.
Tarkkailimme ja havainnoimme kaikkia tuntitilanteita ja teimme omia muistiinpanojamme
niistd. Tulkitsimme eri tuntitilanteita ja teimme niistd johtopditdksid kokonaisen
késityoprosessin toimivuudesta alkuopetuksen kontekstissa. Etnografian tavoitteena on tehda
valinnat, jotka tutkija on tehnyt, nikyviksi, jolloin ne ovat myos tieteellisesti arvioitavissa

(Hédmeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 9).

Etnografialle voidaan madrittdd kolme tutkimusprosessin ulottuvuutta. Ndmé ovat toiminnan
tapahtuminen kentdlld, vuorovaikutukselle ja/tai kokonaisvaltaiselle kontekstoinnille
perustuminen sekd vaikuttava toiminta, joka vaikuttaa ympéristdon ja tuottaa todellisuutta.
(Hdmeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 10.) Kaikki ndmi ulottuvuudet olivat omassa
tutkimuksessamme my®ds esilld. Tutkimus tapahtui kentélld, silld toteutimme opetuskokeilun
oppilaiden omassa koulussa ja omissa késityontiloissa. Olimme oppilaiden kanssa
vuorovaikutuksessa, silld toimimme toiminnassa itse opettajina emmeki vain tutkijoina.
Toiminta oli my0s vaikuttavaa, silld sen tarkoituksena oli tuottaa todellisuutta. Prosessi pyrittiin
toteuttamaan juuri sellaisena, miten sen voisi toteuttaa normaalissa kouluarjessa. Toiminta oli
suunniteltu niin, ettei tutkimuksellisuus noussut toiminnassa kovinkaan vahvasti esille, vaan se

tapahtui todellisuudelle, eli opettajan ja luokan véliselle opetusvuorovaikutukselle.
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Tutkimuksemme sovelsi myds tapaustutkimuksen piirteitd. Tapaustutkimukselle on tyypillista,
ettd se tuottaa yksityiskohtaista tietoa yksittéisestd tapauksista tai pienestd joukosta (Hirsjérvi
ym. 2009, 134—135). Tutkimuksessamme valitsimme tutkimusryhméksi yhden tietyn ryhmén,
jota tutkimme koko prosessin aikana. Tavoitteenamme oli saada yleistettyé tietoa kokonaisen
kisityoprosessin onnistumisesta alkuopetuksessa, joten tdstd syystd tutkimuksemme ei

kuitenkaan ole tdydellinen tapaustutkimus.
4.2 Aineiston hankinta

Tutkimuksen kohderyhména oli yksi ldnsisuomalaisen peruskoulun ensimmaéinen luokka, jossa
oppilaita oli 11. Luokan oma opettaja sekéd koulunkdynninohjaaja olivat koko opetuskokeilun
ajan mukana toiminnassa ja oppilaat pystyivit tukeutumaan my0s heiddn apuunsa. Taméa oli
hyvdi myds meiddn kannaltamme, silld pystyimme tilloin keskittymddn paremmin
observointiin. Suoritimme luokassa opetuskokeilun, jonka aikana tuotimme yhden
kisityotuotteen suunnittelun ja toteuttamisen projektin kokonaisen késityOprosessin
periaatteiden mukaisesti. Etnografinen tutkimusmenetelma tuottaa monenlaista aineistoa, joka
voi koostua useammastakin eri ldhdemateriaalista. Etnografisessa tutkimuksessa aineistona voi
olla esimerkiksi muistiinpanoja, haastatteluja, asiakirjoja, digitaalista aineistoa ja
dokumentteja. Aineistonkerddjédnd tutkija mdédérittelee itse kentdlld, minkélaista aineistoa
tutkimukseen tulee kerétd. Keskeinen tutkimusaineisto koostuu yleisesti havainnoinnista sekéa
haastattelusta. Tutkija maédrittelee itse, minkélaista aineistoa hdn kerdd sen mukaan,
minkélaiseen tutkimuskysymykseen halutaan vastausta. Myos kentén luonne vaikuttaa siihen,
minkélaista tutkimusaineistoa tutkija saa kentélti kerattyd. (Hadmeenaho & Koskinen-Koivisto
2018, 16-18.) Meidin tutkimuksessamme tutkimusaineisto koostui havainnoinnista sekd

oppilaiden tuotoksista.

Aineiston hankinta tapahtui opetuskokeilun sekd sen aikana tuotetun materiaalin seka
tutkijoiden muistiinpanojen avulla. Opetuskokeilun aikana observoimme tuntitilanteita, joita
tyoskentelyn aikana tuli esille. Koko tydskentelyn aikana oppilaiden oli tarkoitus pitdd
vapaamuotoista pdivékirjaa Book Creator -sovelluksessa, johon he olisivat kerdnneet prosessin
aikana kuvia ja tekstid tydskentelystddn. Book Creator on sovellus, joka on ladattuna oppilaiden
iPadeille valmiiksi. Sinne oppilaat pystyvit luomaan oman sdhkdisen “kirjan”, johon he
pystyvit liittimaén kuvia seki tekstid omista tuotoksistaan. Se on selked- ja helppokdyttdinen
ja siksi pdddyimme tdhdn sovellukseen, jotta oppilaiden dokumentointi olisi mahdollisimman

helppoa. Otimme dokumentoinnissa oppilaiden taitotason huomioon ja siksi pddadyimme
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vaihtoehtoon, jossa puolistrukturoidusti ohjasimme oppilaiden péivikirjan tiytt6d muun
muassa ohjeistamalla oppilaita, mitd pdivakirjaan kuuluisi laittaa. Teimme oppilaille myds
valmiita itsearviointilomakkeita, jotka oppilaat saivat tdyttdd jokaisen tunnin loputtua ja liittaa
niistd kuvat heiddn péivékirjaansa Tamd oli toimiva tapa, silld tdysin vapaamuotoisen

paivékirjan tadyttiminen olisi ollut vield vaikeaa 1. luokkalaiselta.

Péivikirja aineistonkeruumenetelméni antaa tutkijalle vapauden aineiston tulkinnassa, silld
strukturoimaton aineisto on moninaisesti tulkittava. Tdminkaltaisen aineiston tulkinta saattaa
olla hyvinkin monimutkaista. Pdivékirja voidaan ajatella tietynlaisena kyselylomakkeena ja se
voi sisdltdd valmiina olevia kysymyksid. Péivikirja voidaan pitdd myods strukturoimattomana
tyhjand lomakkeena, johon piivékirjan tiyttdjd itse médrittelee tavan, jolla hidn tayttaa
paivékirjaansa. (Hirsjarvi ym. 2009, 219-220.) Tutkimuksessamme kayttimdmme péivikirja
oli puolistrukturoitu. Emme halunneet rajoittaa oppilaiden vapautta tdyttdd péivikirjaa, silld
halusimme, ettd jokainen oppilas tekisi pdivdkirjasta omanlaisensa. Annoimme oppilaille
kuitenkin apukysymyksid, jotka ohjailivat oppilasta sithen, mitd péivdkirjaan mahdollisesti
voisi kirjoittaa. Loppuvaiheen arvioinnin sekd prosessin aikana toteutetun arvioinnin tueksi
kehitimme lomakkeita (Liite 3), joihin oppilaat saivat reflektoida omaa tekemistddn ja
onnistumistaan heidén taitotasonsa mukaisesti. Lomakkeet sisélsivit asteikkoarviointia, jotta
jokainen oppilas onnistui lomakkeen tayttdméédn. Kirjoittaminen oli vield osalle oppilaista
vaikeaa, joten asteikkoarviointi olisi sopivampi tapa kerété arviointia kyseiseltd luokalta. Tama
lomake liitettiin digitaaliseen pdivikirjaan kuvamuodossa. Prosessin jédlkeen piivikirjat

tallennettiin myos tutkijoille digitaalisesti, jotta pystyimme analysoimaan ja tulkitsemaan niité.

Péivikirjojen lisdksi kdytimme aineistonkeruumenetelmind havainnointia. Havainnoinnin
yhteydessd pidimme strukturoimatonta havainnointipdivékirjaa, johon kirjoitimme
havaintojamme. Havainnointipdivikirjaan kirjoitettiin havaintoja tutkittavasta ilmiostd. Ilman
havainnointidokumentointia havainnointi ei olisi tieteellistd. (Kananen 2014b, 67.)
Havainnoinnin etuna on vilitdn suora tieto ryhmén toiminnasta. Riskind havainnoinnille
kuitenkin on se, ettd havainnoija saattaa hiiritid tutkittavien toimintaa. (Hirsjarvi ym. 2009,
213.) Tutkimuksessamme tilanne oli kuitenkin hieman erilainen, silld toimimme myos itse
opettajina tuntitilanteissa, joten emme toimineet vain ulkopuolisina observoijina. Tamai toi
meille my0s haasteen, silld meidén tuli toimia samanaikaisesti sekd opettajan ettd havainnoijan
roolissa. Tilannetta kuitenkin helpotti se, ettd meitd on kaksi, joten pystyimme jakamaan

vastuuta eri tavoin.
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4.3 Tutkimusetiikka

Tutkimuslupaprosessi on lapsitutkimuksessa moniulotteinen, silld tutkimuskohteena ovat
alaikdiset lapset. Suostumus tutkimukseen osallistumiseen tulee hakea lasta edustavalta
instituutiolta — meidén kontekstissamme lapsen opettajalta — sekd lapsen huoltajilta. (Strandell
2010, 95.) Alaikédinen oppilas ei voi tehdd itsendisesti paédtostd osallistua tutkimukseen, silld
paédtoksen tekeminen vaatii sekd itsemddrdamisoikeutta ettd kompetenssia sen kdyttdmiseen
(Mikinen 2006, 64). Haimme tutkimukseemme luvan kyseisen koulun johtavalta rehtorilta,
joka hyviksyi yleiselld tasolla tutkimuksen tekemisen kyseisessd koulussa. Tamén jidlkeen
haimme tutkimusluvan luokanopettajalta. Kun saimme niiltd tahoilta tutkimuslupa-asiat
kuntoon, olimme vield yhteydessd kyseisen luokan oppilaiden huoltajiin
tutkimuslupalomakkeella (Liite 1), joissa pyysimme vield suostumusta lapsen osallistumisesta
tutkimusprosessiimme. Lopuksi kysyimme tutkimusluvat vield tutkimukseen osallistumisesta
oppilailta suullisesti. Tdimad menettelytapa on tutkimuseettisten lupamenettelyiden mukainen

tapa toimia ja kerété tutkimusluvat (Makinen 2006, 65).

Tutkimusluvan saaminen huoltajilta saattaa olla haaste tieteelliselle tutkimukselle, silld kaikki
huoltajat eivit valttiméttd anna suostumusta lapsen osallistumisesta tutkimukseen. Huoltajien
kielteiseen tutkimuslupapditokseen saattavat vaikuttaa esimerkiksi lapsen suojelu sekd
epédkohtien peittely. Myds lapsen omatahtoinen kieltdytyminen saattaa vaikuttaa negatiivisesti
tutkimusluvan saamiseen huoltajilta. Jos lapsi itse vastustaa tutkimukseen osallistumista,
vaikka huoltajalta olisikin saatu tutkimuslupa, ei lasta voi tutkimukseen pakottaa, silld
tutkimukseen osallistuminen tulisi aina perustua vapaaehtoisuuteen. (Mikinen 2006, 65.) Tadma
osoittautui kuitenkin kohdallamme turhaksi huolenaiheeksi, silld saimme tutkimusluvan luokan
jokaisen oppilaan huoltajalta. Myos jokainen oppilas antoi luvan kidyttdd heiddn toitdén
tutkimukseen. Oppilaiden tyOskennellessd otimme tydskentelystd valokuvia, joissa nidkyi
oppilaiden valmistamia toitddn sekd tydvaiheita. Emme kuitenkaan ottaneet yhtdkédan kuvaa,
josta oppilaan olisi voinut tunnistaa. Jokaiselta oppilaalta kysyttiin vield erikseen ennen kuvien

ottamista lupa, saako hinen tyostddn ja tyoskentelemisestddn ottaa kuvia.

Tutkimuksen tekemistd ohjasi luottamuksellisuus sekd vaitiolovelvollisuus. Tutkijoiden tulee
kertoa tutkittavilleen, miten aineistoa tullaan kerddmddn ja miten sitd tullaan sdilyttdméaén.
Naisté lupauksista tulee my0s pitdd kiinni eikd niitd saa muuttaa kesken tutkimuksen ilman, ettd
siitd kertoo tutkittaville. (Mékinen 2006, 148.) Sédilytimme saamiamme aineistoja viisi vuotta

tietoturvallisesti salasanan takana yliopiston tarjoamassa pilvipalvelu Seafilessa. Tdman
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kerroimme huoltajille jo tutkimuslupaa hakiessamme. Tutkimukseen osallistuville lapsille
kerroimme tdmén heti tutkimuksen alkaessa. Henkilotietolaki ohjaa my®0s, ettd tutkijoita ohjaa
vaitiolovelvollisuus. Tadmén ohjeistuksen myo6td tutkimusaineistoja ei saa luovuttaa

tutkimuksen ulkopuolisille tahoille. (Mékinen 2006, 148.)
4.4 Aineiston analyysi

Aineiston hankinta- ja analyysivaihe liittyvét ldheisesti toisiinsa etnografisessa tutkimuksessa.
Analyysin avulla tiedetddn, tarvitaanko lisdd tietoa ja millaista tietoa vield tarvitaan.
Etnografisessa tutkimuksessa ei voida menetelld siten, ettd aineisto kerdtdén ensin, jonka
jélkeen se analysoidaan. Tutkimusvaiheet eivét etene lineaarisessa jirjestyksessd, vaan vélilla
joudutaan palaamaan aiempaan tutkimusvaiheeseen. Keritty aineisto ohjaa tutkimusta.
(Kananen 2014a, 82.) Tutkimuksen aineistonkeruuvaiheessa, eli opetuskokeilun aikana,
teimme osaltamme jo analyysid, kun kirjoitimme jokaisen kerran jidlkeen havaintojamme
muistiinpanoina ylds. Muistiinpanomme eivét sisdltdneet vain pelkdstddn tuntitilanteiden
sanallisia kuvauksia, vaan ne sisélsivét jo osittain analysoitua materiaalia. Kirjoitimme ylos
kokemuksiamme ja ldhdimme muistiinpanoissamme pohtimaan jo sitd, miksi kyseiset
tuntitilanteet olivat menneet niin kuin ne olivat menneet. Kirjoitimme mahdollisia arvauksia ja
tulkintoja néille tilanteille. Tima on siis jo osaltaan analysointia, vaikka varsinaisen ja virallisen
analysoinnin teimmekin vasta aineistonkeruun jédlkeen. Siksi ei voida sanoa, ettd etnografisessa

tutkimuksessa aineisto olisi kerdtty ensin kokonaan ennen kuin sitéd analysoidaan.

Oppilaat tiyttivat paivikirjojaan Book Creator -sovelluksella. Kopioimme opetuskokeilun
jalkeen sdhkoisessd muodossa olevat pdivikirjat. Pidivékirjoja teemoiteltiin kokonaisen
késityoprosessin mukaisesti. Pdivékirjojen lisdksi tutkimuksen aineistona kaytettiin tutkijoiden
tekemid havaintoja ja muistiinpanoja. Havainnoista pyrittiin tekemddn mahdollisimman
yksityiskohtaisia, tarkkoja ja ymmarrettdvid kuvauksia kentilld koetusta. Havainnot kirjoitettiin
koneelle puhtaaksi, jotta ne olivat helpommin analysoitavassa muodossa. Havainnot
kirjoitettiin ylos mahdollisimman pian jokaisen opetuskerran jédlkeen, jolloin havainnot ja
kokemukset olivat tuoreessa muistissa, eikd ajankuluminen havaintojen ja ylds kirjoittamisen
valilla vaarista tuloksia. Kun havainnot ja kokemukset kirjoitti heti opetuskertojen jdlkeen ylos,
saatiin kaikista luotettavimmat ja autenttisimmat tulokset aikaiseksi. Etnografisesti tuotettu
aineisto on yleensd hyvin monipuolinen ja se koostuu monista osista (Lappalainen 2007, 128).
Niin oli myds meiddn tutkimuksessamme, silld analyysiaineisto koostui omista

muistiinpanoista sekd oppilaiden toistd sekd péivékirjoista. Aineiston analyysi perustuu eri
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aineistojen eli tdssd tapauksessa oppilaiden tiyttdmien péivikirjojen sekd tutkijoiden
havaintojen ristiin ja rinnakkain lukemiseen sekéd tutkijoiden tulkintaan (Lappalainen 2007,

128). Aineistot luettiin ja analysoitiin yhdessa.

Palmu (2007, 146) kéyttda artikkelissaan aineiston lukemisesta sekd analyysistd kidsiteparia
“temaattinen lukeminen” ja “analyyttinen lukeminen”. Temaattisella lukemisella tarkoitetaan
aineiston lukemista niin, ettd aineistoa koodataan, teemoitellaan ja luokitellaan. Tdimé& vaihe on
jo omalta osaltaan analyysin aloittamista. Teimme tutkimuksemme analyysivaiheessa ensin
temaattista lukemista. Kun olimme kirjoittaneet muistiinpanot puhtaaksi, aloitimme temaattisen
lukemisen. Pdddyimme késitteleméén aineistoa kokonaisen késitydprosessin vaiheiden kautta,
silldi ndmid vaiheet ohjasivat tutkimustamme vahvasti. Nédiden vaiheiden avulla 1&hdimme
etsimddn asioita aineistosta, jotka liittyvdt ndiden vaiheiden alle. Paidyimme tdhéin
teemaluokittelujen tekemiseen siitd syystd, jotta kokonaisen késityOprosessin vaiheiden
eteneminen olisi selkedsti havaittavissa tutkimustuloksista. Havaitsimme temaattista lukemista
tehdessimme, ettd kokonaisen késitydprosessin vaiheista “tekeminen” oli kuitenkin niin suuri
osa-alue, joten pdddyimme vield teemoittelussa sithen vaihtoehtoon, ettd jaoimme sen vield

pienempiin osiin sen mukaan, mikd yksittdisten oppituntien aiheet olivat olleet.

Kun temaattinen lukeminen oli tehty, siirryimme analyyttiseen lukemiseen. Analyyttisessd
lukemisessa on tarkoitus temaattisen lukemisen pohjalta nostaa yksi teema kerrallaan esille ja
analysoida sen sisélté aiheita tarkemmin. Analyyttisessd lukemisessa kisitelladn aihetta teema
kerrallaan ja analysoidaan teeman sisdistd aineistoa. (Palmu 2007, 146.) Tutkimuksessamme
toteutimme myds analyyttistd lukemista. Aloitimme analyyttisen lukemisen valitsemalla yhden
kokonaisen késityOprosessin vaiheen kerrallaan, jota l&hdimme analysoimaan tarkemmin.
Tarkastelimme yhdesséd jokaisen teeman ldpi analysoimalla teeman sisélld olevia aiheita ja
sisdltojd, josta kerdsimme muistiinpanot ylds. Niiden teemamuistiinpanojen pohjalta

pystyimme kirjoittamaan tuloksemme.
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5 Opetuskokeilu

Ennen opetuskokeilun alkua suunnittelimme yhdessd luokan oman opettajan kanssa
opetuskokeilun sisdltod. Luokanopettajalta saimme aiheeksi puutyon, mutta tarkemman
sisdllon saimme suunnitella itse. Luokanopettajalta saimme opetuskokeilulle yhteensi
kahdeksan opetustuntia kaytettdvidksi (Taulukko 1). Tunneista viisi oli mahdollista pitda
teknisen tyon luokassa. Halusimme mahdollisuuksien mukaan integroida opetuskokeiluun
myos jonkin muun oppiaineen. Pohdimme myds leikillisyyttd opetuksessa sekd mahdollisuutta
toteuttaa osan opetuskokeilusta ulkona, jolloin saisimme opetuskokeilusta monipuolisen seka
oppilaita innostavan. Opettajan oli tarkoitus kdydd seuraavaksi ympéristdopissa oppilaiden
kanssa l4pi suomalaisia metsdn eldimid sekd niiden talvehtimista, joten paitimme ldhted
ideoimaan tdmén yhdistdmistd opetuskokeiluumme. Nédiden ideoiden pohjalta 1&hdimme

suunnittelemaan tarkemmin opetuskokeilumme siséltod (Taulukko 1 ja Liite 2).

Taulukko 1. Opetuskerrat seka niiden kesto ja aihe

Opetuskerta Kesto Tunnin aihe
29.1.2024 45 min Retki puutarhaan
29.1.2024 45 min Suunnittelu

30.1.2024 45 min Sahaaminen

6.2.2024 45 min Hionta ja naulaaminen
8.2.2024 45 min Pintakasittely
15.2.2024 90 min Viimeistely

16.2.2024 45 min Loppukoonti

Tehtdvdd tyOtd suunniteltaessa tuli huomioida oppilaiden ikd- ja taitotaso. Ainakaan
suurimmalla osalla oppilaista ei ollut aiempaa kokemusta puutdistd, joten tdmi tuli ottaa
erityisesti huomioon opetuksen sisdllon, tehtdvan tyon, turvallisuuden ja organisoinnin
suunnittelussa.  Saimme  jokaiselle tunnille avuksemme  luokanopettajan  sekéd
koulunkdynninohjaajan, joten pystyimme hyodyntiméadn myds heitd oppilaiden avustamisessa.
Valmistettavaa tyotd tehdesséd tulisi harjoitella puuntydston perustaitoja, kuten sahaamista,
naulaamista, hiomista ja puun Kkaisittelyd, jotka on mainittu opetuskokeilukoulun
opetussuunnitelmassa. Ty0ssé tulisi korostua my0s oppilaiden oma suunnittelu, arviointi ja
dokumentointi. Kuitenkin oppilaiden ién ja aiemman kokemattomuuden puutdistd huomioiden

oppilaille ei voitu antaa tiysin vapaita kdsid tyon suunnitteluun, silld se olisi saattanut olla liian
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haasteellista ensimmaéisen luokan oppilaille ja varsinkin sellaisille oppilaille, joilla ei ole
puutdistd aiempaa kokemusta. Suunnitteluun kuuluu seki visuaalinen ettd tekninen suunnittelu.
Tekninen suunnittelu pitdéd sisdlliin muun muassa mittojen suunnittelua. Koimme kuitenkin,
ettd nuorien oppilaiden kanssa tekninen suunnittelu olisi voinut olla haastavaa, silld oppilaat
eivit vilttimattd vield olisi ymmartinyt todellisia mittoja ja mittayksikot eivit vélttimattd ole
oppilaille vield tuttuja. Siksi pdddyimmekin pysyttdytymadn vain visuaalisessa suunnittelussa,
jossa oppilas sai ldhinnd suunnitella paperille tuotteen ulkondon. Suunnitelmat eivit olleet
mittakaavassa ja esimerkiksi yksityiskohtien kokoja oppilaat eivét valttdmittd suunnitelmassa
ottaneet huomioon. Myo0s aikaan liittyvit resurssit olisivat tulleet varmasti vastaan, silld
opetuskokeiluun varattuja tunteja oli vain kahdeksan oppitunnin verran, jonka aikana
oppilaiden tuli saada kokonainen késityOprosessi valmiiksi. Tyohon kéytettdvét materiaalit

tulivat opetuskokeilukoulun puolesta.

Paadyimme pitdiméddn opetuskokeilun alussa pienen retken ldheiseen puutarhaan.
Keskustelimme oppilaiden kanssa erilaisista eldimistd sekd niiden talvehtimisesta kuvakorttien
avulla. Oppilaat saivat timén jidlkeen pohtia ryhmissd, mihin eldimet tekisivédt puutarhassa
pesdn ja sijoittaa eldimet nithin paikkoihin. Oppilaat saivat tdmidn jidlkeen suunnitella
haluamansa eldimen, joka my6hemmin valmistettaisiin puusta. Suunnittelua rajasimme sen
verran, ettd tehtdvi eldin tulisi olla Suomen luonnossa eldvi. Toteutettavien eldinten runko oli
kaikilla oppilailla samanlainen. Niin se tarjosi perustaitojen opettelua puuntyostostd sekd
sopivasti haasteita. Oppilaat padsivit harjoittelemaan mittaamista, sahaamista ja naulaamista.
Oppilaita oli myds nédin helpompi ohjeistaa, kun valmistettava runko oli kaikilla sama. Oppilaat
toteuttivat suunnitelmiensa pohjalta valmistettavat eldimet, jolloin niistd tuli yksilolliset ja he
padsivat kéyttdiméddn luovuuttaan. Télloin oppilaat pédsivdt harjoittelemaan myos
pintakésittelyd sekd viimeistelemdin eldimensd. Lopuksi oppilaat suunnittelivat ja piirsivét
eldimilleen pesdt, joissa eldimet voisivat asustaa. Viimeiselld tunnilla lisdsimme
opetuskokeiluun vield leikillisyyttd pienelld leikilld, jossa oppilaat saivat sijoittaa toisten
tekemid kotipesid heiddn mielestddn sopiville eldimille. Opetuskokeilun lopuksi pidimme vield
pienen ndyttelyn luokan kesken ja asetimme eldimet ikkunalle my6s muiden koululaisten

ihailtavaksi.
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6 Tulokset

Tassd kappaleessa kdyddédn opetuskokeilusta saamamme tulokset ldpi kokonaisen
kisityoprosessin vaiheiden kautta, joita ovat ideointi, kokeilu, suunnittelu, tekeminen,
dokumentointi ja arviointi. PAddyimme tdhén tulosten esitystapaan, jotta pystymme avaamaan
tarkemmin, miten eri kokonaisen kdsityoprosessin vaiheet onnistuvat alkuopetusikaisilta. Siksi

jokainen alaluku kasittddkin yhden kokonaisen késityoprosessin vaiheen.
6.1 Ideointi

Liahdimme toteuttamaan kokonaisen késitydprosessin ideointia retken muodossa, silld luonnon
monimuotoisuuden hyddyntdminen aktivoi oppilasta toimijuuteen, kun hin saa kiyttdd omaa
luovuuttaan leikin rakentamisessa ja muuttaessa toimintaansa eri tilanteissa (Kyronlampi &
Sirkko 2020, 38). Retkelle oli varattu yksi kokonainen oppitunti. Koska opetuskokeilukoulun
vieressd sijaitsi puutarha, koimme, ettd se olisi sopiva kohde retkellemme. Opetuskokeilun
aiheena oli suomalaiset eldimet ja niiden talvehtiminen. Tdssd kohtaa ndiimme mahdollisuuden
kisityon ja ymparistoopin integroimiseen. Opetuskokeilun tavoitteena oli valmistaa kokonaisen
késityoprosessin mukaisesti késityon oppitunneilla puusta suomalainen metsédn eldin, jonka
oppilas on saanut itse suunnitella retken antaman ideoinnin pohjalta. Puutarhalla kivimme lépi
erilaisia metsén eldimid ensin kuvallisten korttien avulla. Halusimme opettaa oppilaille muun
muassa eldinten talvehtimisesta. Olimme valinneet ecldimiksi ketun, oravan, karhun,
punatulkun, talitiaisen, hirven, suden ja metsdjéniksen. Oppilaat osasivat hyvin tunnistaa
eldimid ja heilld oli eldimistd myods hyvin tietoa. Ainoastaan sudesta oppilailla ei ollut
kovinkaan paljon aiempaa tietoa. Oppilaat osasivat suden kuitenkin tunnistaa. Opetuskokeilu
oli talvella ja juuri tuolloin maassa oli paljon lunta. Osalla oppilaista keskittyminen meni
osaltaan lumessa leikkimiseen ja kuunteleminen jdi hieman vihemmaélle. Myds kylmi ilma
verotti joidenkin oppilaiden keskittymistd. Kylméan ilman takia retki jdi myds hieman

suunniteltua lyhyemmaksi.

Eldimiin tutustumisen jédlkeen oli leikillisen osuuden aika oppitunnista. Leikillisyys
mahdollistaa luottamuksellisen, ldsnd olevan ja rennon vuorovaikutustilanteen (Hokkanen &
Vapalahti 2019, 104; Hytti 2019, 4). Jaoimme oppilaat pienryhmiin, ja jokainen ryhma sai
muutaman eldinkortin. Oppilaiden oli tarkoitus sijoittaa eldimet puutarhassa sellaiseen
paikkaan, johon eldin voisi tehdd pesidn (Kuva 1). Osalle oppilaista tdima tuntui vaikealta. Yksi

oppilas esimerkiksi mainitsi, ettd ’eihdn susi voi tddlld asua”, jossa oppilas olikin oikeassa.
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Tama aiheutti oppilaissa pienen ristiriidan ja vaikeuden eldimien sijoittelussa, silld heidédn oli
vaikeaa sijoittaa esimerkiksi susi puutarhaan, silld sudet eivét koulun puutarhassa eld. Muut
eldimet oli helpompi sijoittaa ja esimerkiksi karhun kohdalla osattiin hyvin ryhméssi pohtia
karhun suurta kokoa ja talvehtimistapaa. Suurin osa oppilaista oli innoissaan tistd tehtavasta,
ja he ldhtivédt aktiivisesti pohtimaan ja etsimddn eldimille talvehtimispaikkaa. Muutamaa
oppilasta sai kuitenkin motivoida enemmén, jotta he ldhtisivit oman ryhmidnsi mukana
miettiméén ja toteuttamaan tehtdvad. Opettajan tulee osata ohjata leikkitoimintaa taidokkaasti
ja jasentdd leikin kulkua, jolloin lapset saavat syvempid kokemuksia leikistd (Korhonen 2001,
39). Opettajalla tulee olla taito muuttaa miki tahansa tilanne ja ympdaristo sellaiseksi, jossa
oppilas kokee innostuneisuutta, iloisuutta ja viihtyvyytti (Siklander & Kangas 2020, 227-228).
Oppilaat eivit kokeneet tehtdvad tylsdksi” ja tutkijoina koimme, etté leikillisyyden elementit
toimivat juuri tdhin tarkoitukseen. Kankaan (2014, 79—84) mukaan leikillisyys nidhddénkin
tarkednd oppimiselle. Jatkoimme leikkié vield niin, ettd kivimme oppilaiden kanssa kierroksen,
jossa jokainen oppilas sai esitelld muulle luokalle, mihin on eldimen sijoittanut ja miksi.
Oppilaat olivat hyvin keksineet kaikille eldimille asuinpaikan, ja heilld oli hyvin muistissa se,

mitd alkutunnista olimme eldinten talvehtimisesta kéyneet 1api.

Kuva 1. Eldinten kuvakortit sijoitettuna puutarhaan. Kuva: Camilla Hynna

Motivointi aiheeseen oli helppoa. Oppilaat kuuntelivat ja tarkkailivat 1dhiympéristdd ja olivat

innoissaan, kun he esimerkiksi nikivit luonnossa konkreettisesti eldimid. Olimme ohjeistaneet
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oppilaille, ettd he voivat tarkkailla luontoa, nikevitké he mahdollisesti joitakin eldimié tai
kuulevatko he eldinten d4nid. Tdma toimi hyvidnd motivaattorina oppilaille ja oppilaat olivat
innoissaan jo heti matkalla. Opetustuokion aikana oppilaat nékivit oravan luonnossa ja lihes
kaikkien oppilaiden keskittyminen herpaantui opetuksesta oravaan. Emme kokeneet tdta
kuitenkaan huonona asiana, silli retken tarkoituksena oli péddstd tutustumaan erilaisiin
suomalaisiin eldimiin. Kokeilumme mukaan konkreettiset esimerkit toimivat parhaimpina
motivaattoreina ja ideoinnin ldhteind, kuten my0s Korhonen (2001, 38) mainitsee. Siksi
koimme, ettd ndma konkreettiset esimerkit luonnosta olivat hyvé asia, vaikka ne opetuksen
keskeyttivitkin. Luonnosta 16ytyi myds paljon erilaisten eldinten jilkid, muun muassa lintujen
ja oravien, ja oppilaat olivat niistdkin hyvin innoissaan. He halusivat tunnistaa, minka eldimen

jélkid ne ovat ja he kerdéntyivit useaan otteeseen yhdessi pohtimaan asiaa.

Retken jilkeen tutkijoille jdi tunne, ettd retki oli toimiva motivointikeino kokonaisen
késityoprosessin ideointi- ja suunnitteluvaiheelle. Yliverrosen (2022, 173) tutkimuksessa
mainitaan, ettd leikkiessd oppilaat voivat saada ideoita ja inspiraatiota kisityotuotteen
tekemiseen. Ideat leikistd voivat johtaa oppilailla konkreettisiin suunnittelumalleihin, jotka
muotoutuvat késityOoprosessin aikana valmistetuiksi késityotuotteiksi. Tdmé tutkimustulos
tukee my0Os osaltaan meidin tutkimuksemme havaintoja. Oppilaat olivat innoissaan mukana

tekemisessd, vaikka kylma sii ja lumi verotti hieman oppilaiden keskittymista.

Retken jdlkeen oppilailla oli hyvin tietoa, miti erilaisia metsdn eldimid Suomessa saattaa olla
ja miten ne talvehtivat. Ympéristoopin ndkokulmasta asettamamme tavoitteet tdyttyivit
suurimmalta osin. Olimme asettaneet tavoitteeksemme muun muassa, ettd oppilas tietdd, mitd
eldimid talvisessa luonnossa eldd. Tama saavutettiin, silld oppilaat tunnistivat eldimid hyvin.
My0s tavoite eldinten tunnistamisesta ja nimedmisestd saavutettiin, silli oppilailla oli
valitsemistamme eldimistd paljon aikaisempaa pohjatietoa. Olimme asettaneet tavoitteeksi
myo6s ryhmdssd toimimisen muiden ryhmaildisten kanssa. Tami tavoite saavutettiin osittain,
silld muutamat oppilaat osasivat 1dhted yhdessd ryhméni sijoittamaan eldinkortteja paikalleen
oikeisiin elinympéristéihin. Muutamien ryhmien kanssa oli haasteita siind, etti he eivit
huomioineet kaikkia ryhmdildisid, vaan osa jdi ulkopuolelle ryhmistd. Tdhdn pyrimme
kiinnittdmain huomiota, jotta jokainen oppilas olisi mukana osallisena toiminnassa. Kahdessa
ryhmadssé aiheutui myos pientd hdmmennysté siitd, kun haluttu kaveri joutui toiseen ryhméén

ryhmaénjakotilanteessa.
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Ennen retkelle 1aht6d emme pohjustaneet oppilaille retked kdsityon suunnittelemisen ja
ideoinnin nikokulmasta ollenkaan. Kerroimme vain oppilaille, ettd lihdemme retkelle
laheiseen puutarhaan, jossa tarkkailemme eri eldimié ja niiden jélkid. Koimme kuitenkin, ettei
tdma haittaa alkuopetusikiisilld, koska oppilaiden keskittyminen olisi silloin saattanut jaédda
késityotuotteen suunnittelemiseen ja ideoimiseen ennemmin kuin itse retken aiheisiin ja
tietoihin. Opettajan tulee osata tunnistaa oppilasryhmaélle oikeanlainen tapa, jonka avulla
kokonaisen késityOprosessin ideointivaihetta voidaan toteuttaa (Pollanen 2009, 251).
Tutkijoina olemme sitd mieltd, ettd vanhemmille oppilaille olisi tarpeen kertoa aikaisemmin,
mikd on retken pohjimmainen syy. Nuoremmille oppilaille tdima oli kuitenkin toimiva ndin,
ettemme kertoneet aikaisemmin pohjimmaista syytd retkelle. Retkestd kuitenkin puhuttiin

suunnittelutunnilla ja sitd kéytettiin hyvin suunnittelun aloittamisen pohjana.

Kokonaisuudessaan retki toimi hyvénd motivaattorina projektin alussa ja se toimi hyvin
ideoinnin tukena. Koemme, etti kokonaisen kisityoprosessin ideointivaiheena retki on toimiva
etenkin alkuopetusikdisten kanssa. Polldsen (2009, 251) mukaan ideoinnin aktivointivaiheessa
voi kiyttdd apuna muun muassa retkid sekd luontoa. Oppilaiden motivaatio retked kohtaan oli
hyvai ja suurin osa oli innoissaan tekemisessd mukana. Suunnitteluvaiheessa oppilaat muistivat
myds retken tapahtumia, josta voidaan todeta, etti retki on ollut onnistunut ideoinnin herétté;a

kokonaiseen kisitydprosessiin.
6.2 Kokeilu

Kokonaisen késityOprosessin vaiheena kokeilu on yleensd sijoitettu alkuun. Vaiheen
tarkoituksena on kokeilla erilaisten materiaalien kéyttdytymisté seka erilaisia tyostotekniikoita.
(POPS 2014, 146-147.) Tamén prosessin aikana kokeilua ei kuitenkaan tapahtunut
alkuvaiheilla, vaan sitd tapahtui 1dhinnd prosessin loppuvaiheessa, kun oppilaat viimeistelivit
kasityotuotteitaan. Me tutkijat teimme myos kokeiluja projektin aikana, joita voimme pitdd

myds osaltaan kokeiluvaiheeseen kuuluvina.

Kokeiluja tapahtui 1dhinna erilaisten materiaalien suhteen. Kojonkoski-Rénnélin (2002, 231)
mukaan késityotaidon harjoittamiseen virittdydytddn kokeilemalla ja tutkimalla. Tdmén
mahdollistaa oppilaiden luontainen toiminnallisuus, uteliaisuus sekd luovuus. Yksi oppilas
valitsi esimerkiksi janikselleen korvat nahasta, mutta hin ei ollut tyytyvédinen nahan vériin. Han
paétti kokeilla, onnistuuko nahan maalaaminen samalla vérilld kuin hénen jéniksensa oli (Kuva
2). Kokeilu onnistui. Idea korvien maalaamisesta tuli oppilaalta itseltddn. Kokeilu nahan

maalaamisesta oli mielestimme hyvin oivallettu ndinkin nuorelta oppilaalta ja se kertoo
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esimerkiksi siitd, ettd alkuopetusikiisilla oppilailla mielikuvitus eri tekniikoiden kokeiluihin on

innovatiivista.

Kuva 2. Persikan varisen janiksen korvien maalaaminen. Kuva: Camilla Hynna

Yksi oppilaista kokeili, pystyisikd vanusta tekemidin jénikselle korvat (Kuva 3). Emme
puuttuneet tdhankain, vaan oppilas sai itse tehdd oman kokeilunsa. Kokeilu onnistui ja korvat
pysyivét paikallaan. Korvien lisdksi vanua kéytettiin myos lumikon hintéén (Kuva 4). Oppilas
oli tehnyt ensin valkoisesta huovasta lumikolleen hannian, mutta hin halusi lisatd siihen viela
jotain muuta. Niinpé oppilas paitti ottaa hieman vanua ja kokeilla, onnistuisiko vanun avulla
saada hinnistd karvaisemman ndkodisen. Liimaus ei kuitenkaan onnistunut. On kuitenkin hyva,

ettd oppilas sai idean ja paitti kokeilla sitd, vaikka lopputulos ei kuitenkaan ollut toivottu.

Kuva 3. Vanulevysta valmistetut korvat. Kuva: Camilla Hynna
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Kuva 4. Lumikon hannéassa oleva vanu. Kuva: Camilla Hynna

Yksi oppilas oli valinnut valmistettavaksi tyoksi tilhen, jolle hin halusi valmistaa piipunrassista
toyhdon. Oppilas joutui tekeméén kokeiluja, miten saa toyhdon pysymaiin paikallaan ja miten
se pitdd muotoilla. Oppilas teki myds kokeiluja sen suhteen, miten muotoilemalla se niyttéisi
aidolta ja siltd, miltd hidn oli sen suunnitellut ndyttdvin. Usean kokeilun jilkeen saimme
toyhdon paikalleen kuumaliimalla (Kuva 5). Liimaamisen suhteen teimme muitakin kokeiluja.
Oppilaat kokeilivat ensin liimata nahasta tehtyji korvia Erikeeperill4, silld sitd oppilaat saivat
kayttdd itsendisesti. TAmA ei onnistunut ja pdddyimme kdyttiméain kuumaliimaa. Téssd

vaihtoehdossa aikuisten tuli hoitaa liimaaminen oppilaiden ohjeiden mukaisesti.

Kuva 5. Tilhen tdyhddn liimaaminen. Kuva: Camilla Hynna

Myos opettajat tekivdt prosessin aikana kokeiluja sekd oppilaiden ldsnd ollessa ettd
valmistellessaan tunteja. Yksi opettajien kokeilu tapahtui jalkojen naulaamisen suhteen.
Pohdimme kauan, miten jalat tulisi naulata tyohon, jotta se olisi oppilaille helppoa, mutta
naulaus ei kuitenkaan jdisi nédkyviin tyohon. Yhtend vaihtoehtona olisi ollut jalkojen
liimaaminen, mutta silloin ei olisi pddsty harjoittelemaan naulaamista. Pohdimme vaihtoehtoa,

jossa naulaaminen olisi tapahtunut tyon takapuolelta, jolloin naulan kannat eivét olisi jdéneet
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nédkyville. Tdmai kuitenkin olisi ollut oppilaille liian haastavaa, silld eldimen jalka ei vélttimatta
olisi pysynyt naulatessa oikealla paikalla. Toinen vaihtoehto oli naulata jalka etupuolelta kiinni.
Tassd vaihtoehdossa huonona puolena kuitenkin oli se, ettd naulan kanta jdd etupuolelle
ndkyviin. Koimme kuitenkin, ettd jilkimmadinen vaihtoehto oli tyoturvallisuuden kannalta
parempi, silld silloin oppilas néki, mitd kohtaa jalasta hin oli naulaamassa ja naula meni
varmasti oikeaan kohtaan. Opettajan tirkein vastuu on varmistaa se, ettd tyoskentely tapahtuu
turvallisesti ja muut huomioon ottaen (Karppinen 2001, 150) Lopuksi teimme vield kokeiluja
siitd, miten saamme varmasti jalan pysyméén paikallaan naulaamisen aikana, jotta oppilaan ei
tarvitse naulatessa pitdd jalasta kiinni. Paddyimme siihen, ettd tyd kiinnitettiin ensin

hdyldpenkkiin ja jalka laitettiin késipuristimella kiinni ty6hon.

Me tutkijat teimme kokeiluja my6s oppilaiden ndhden. Naihin kokeiluihin voidaan laskea
esimerkiksi se, kun esittelimme oppilaille, mitd petsi on ja minkélaista jilked siitd tulee (Kuva
6). Tdmén petsiesittelyn ja -kokeilun myd6ta halusimme rohkaista oppilaita valitsemaan petsid
tyohonsé, mutta se ei kovin hyvin tuottanut tulosta. Tédssd kohtaa olisi ollut myds mahdollisuus
antaa oppilaiden tehdé itsendisid kokeiluja eri pintakésittelyaineista. Rajallisten aikaresurssien
takia pdddyimme tekeméédn oppilaiden nihden muutamat kokeilut, joiden jélkeen oppilaiden

tuli valita itselleen pintakdésittelyaine, jolla he kasittelisivdt heidén tyonsa.

Kuva 6. Opettajien esimerkit petsistd. Kuva: Outi Kovanen
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6.3 Suunnittelu

Olimme varanneet kokonaisen oppitunnin suunnitteluun. Oppilaat saivat suunnitella paperille
haluamansa eldimen, jonka sitten valmistavat. Rajasimme aihetta siten, ettd eldinten tuli olla
suomalaisia metsén eldimid. Alkuajatuksenamme oli ndyttdd tunnin aluksi vain taululle piirretty
tyon aihio (Kuva 7), mutta huomasimme oppilaiden tarvitsevan konkreettisia esimerkkeja.
Tamén vuoksi piirsimme taululle tyon aihioon erilaisia yksityiskohtia, kuten héntid, silmié ja
korvia. Tdma tuntui auttavan oppilaita hahmottamaan, mitd suunnitelmaan tulisi oikein laittaa.
Suunnittelun aloittaminen tuntui olevan osalle oppilaista hieman haastavaa. Olimme
kirjoittaneet yhdelle Powerpoint-dialle oppilaille tiedot, mitd suunnitelmasta tulee 10ytya (Kuva

8). Tésti ei ollut kovinkaan paljon apua, silld kaikki eivit vield osanneet kunnolla lukea.

Kuva 7. Powerpoint ohjeistus suunnittelusta. Kuva: Camilla Hynna
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Suunnittelun tueksi saimme luokan omalta opettajalta lattialle levitettdviksi erilaisia
suomalaisia metsidn eldinten kuvia (Kuva 9). Tdma tuntui auttavan muutamia oppilaita
suunnittelun kanssa ja pari oppilasta siirtyi piirtdimién suunnitelmaansa kuvakortin viereen ja
ottamaan mallia kuvakortista. Kuvakortit olivat erittdin hyvd lisd suunnittelun tueksi.
Suunnitelmista olisi tuskin tullut niin monipuolisia, mikili useiden eldinten kuvakortit eivét
olisi olleet kdytossd. Nuori oppilas tarvitsee kdsityotuotteen suunnittelun avuksi muun muassa
kuvia (Yliverronen 2014, 70). Kuvakortit olivat todella hyva lis4, joka ei tullut meille tutkijoille
edes mieleen. Ajattelimme retken ja sielld esiintyvien eldinkorttien inspiroivan oppilaita

tarpeeksi suunnittelussa, varsinkin, kun suunnittelutunti pidettiin heti retken jalkeen.

Kuva 9. Kuvakortit suunnittelun tueksi. Kuva: Camilla Hynna

Itsekriittisyys tuntui olevan yksi syy sithen, miksi suunnitelman piirtdmisen aloittaminen oli
osalle vaikeaa. Yksi oppilas aloitti aihioin piirtdmisen paperille useita kertoja, mutta pyyhki sen
pois monta kertaa. Hinen mielestién se ei millddn onnistunut, vaikka se oli juuri sellainen “’kuin
pitikin”. Téastd huomasi, ettd oppilas oli hyvin kriittinen tyonsd suhteen. Toinen oppilas vaihtoi
suunnitelmaansa “lennosta”, kun ilveksen piirtiminen oli hdnen mielestéédn liian haastavaa, ja
paitti tehdé sen sijaan karhun. Ohjeiden kuunteleminen oli haastavaa joillekin oppilaille, silld
he olivat niin innoissaan aloittamassa tyOskentelyd. Mielestimme suunnitteluvaihe tulee
alkuopetuksessa tehdd kuvien muodossa. Tétd ei kuitenkaan tue osaltaan Yliverrosen (2014,
67-70) tutkimustulos, jossa hinen mukaansa oppilailta ei vélttiméttd onnistu suunnitteleminen

esimerkiksi pelkdstddn paperille piirtdmalld. Kirjoittaminen ja suunnitelmien kuvaileminen
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sanallisesti ei onnistu ndin nuorilta oppilailta. Annoimme ohjeeksi, ettd suunnitelmaan
kirjoitettaisiin lyhyesti, mistd materiaaleista yksityiskohdat tullaan tekemdan. Osa oppilaista ei
osannut vield kirjoittaa, joten sanallinen tuottaminen oli siksi kovin haastavaa. Tdmén vuoksi
kaikissa suunnitelmissa ei ollut kirjallista kuvausta. Visuaalinen suunnittelu on nuorille
oppilaille helpompaa ja tekninen suunnittelu saattaa olla vaikeasti hahmotettavissa. Tekninen
suunnittelu vaatii paljon opettajan apua, silld oppilaat eivit valttdmaittd osaa vield hahmottaa
mahdollisuuksia, miti he pystyvit tekemdan. (Yliverronen 2014, 71.) Tama oli my0s ndhtivissa

vahvasti tutkimuksessamme.

Yhdesti oppilaasta huomasi, ettd hin teki suunnitelmansa nopeasti, eikd oikein ajatuksella. Han
véritti tyonsd sutaisten, eikd oikein jaksanut antaa aikaa suunnitelmalle. Héanelle annettiin
hieman yksilollisempdd ohjeistusta sen suhteen, mitd tyohon voisi vield laittaa, ettei
suunnitelma jdisi kovin vajaaksi. Oppilailla tuntui pdédasiassa olevan aika selkedt visiot siitd,
millaisen eldimen he tahtovat tehdd. He myds miettivdt paljon yksityiskohtiakin eldimiinsa.
Yliverrosen (2014, 71) mukaan oppilaat pystyvit tekeméédn suunnitelmaansa persoonallisia ja
yksilollisid ratkaisuja, vaikka heille olisi asetettu yhteinen rajaava tehtdvénanto. Vaikka olimme

rajanneet tehtdvdnantoa, tuli suunnitelmista silti hyvin persoonallisia.

Kaikki oppilaat saivat suunnitelmansa valmiiksi oppitunnin aikana ja suunnitelmat olivat
péddosin realistisia ja eldimet “oikean” vérisid (Kuva 10). Vain yhdella sudella oli siniset korvat
javihredt kddet. Retki antoi hyvié ideoita oppilaiden suunnitelmiin ja suunnitelmat olivat suurin
piirtein niistd eldimistd, joita retkelldkin kéytiin ldpi. Muutamat oppilaat olivat piirtdneet
suunnitelmiinsa muitakin eldimid. Oppilaat tuntuivat pitdvén tunnista ja suunnittelusta, vaikka
ainakin osa olisi halunnut jo puuluokkaan tekeméén. Mielestimme tunnilla tuntui olevan pieni
kiire, mutta oppilaat saivat suunnitelmansa valmiiksi ja suunnitelmat vaikuttivat siltd, ettd ne
olisivat toteutettavissa. Yhden oppilaan suunnittelema tilhi sisdlsi kuitenkin paljon
yksityiskohtia, jotka kaikki eivédt valttdmittd ole toteutettavissa. Niistd voidaan joutua

karsimaan joitain pois, jotta tyd saadaan valmiiksi.
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Kuva 10. Oppilaiden suunnitelmat valmistettavasta tydsta. Kuva: Camilla Hynna

6.4 Tekeminen

Kokonaisen késityOprosessin vaiheita mukaillen tarkastelemme tekemisen vaihetta vield
tarkemmin jakaen sen oppituntien aiheiden mukaan. Jokaisen véliotsikon alla on kisitelty yksi

opetuskokeilun oppitunti.
6.4.1 Sahaaminen

Talld tunnilla tavoitteena oli sahata eldimen vartalo sekd jalat. Oppilaat olivat innoissaan
mukana ja he halusivat pédsti heti tekeméén. Tunnin alussa sahaaminen vaikutti muutamasta
oppilaasta pelottavalta, mutta kenellikdén oppilaalla ei ollut suurta kynnystd aloittaa
sahaamista. Pelko unohtui tekemisen mydtd. Opettajan tulee antaa oppilaille tilaa ja aikaa
tutkia, pohtia, kyseenalaistaa ja jakaa ajatuksiaan. Opettajan oma positiivinen suhtautuminen

kasityohon ja kisilld tekemiseen kannustaa myos oppilaita kokeilemaan ja tekeméén.
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(Karppinen 2009, 62-65.) Opettajina koimme tdrkedksi vélittdd omalla positiivisella

asenteellamme kannustusta tekemisti kohtaan, jotta tekemista ei koettaisi pelottavana.

Tunnin alusta luokkaan siirtymisiin ja ohjeistuksiin meni yllattivdn kauan aikaa, joten
yhteiseen opetushetkeen ei ollut tarpeeksi aikaa. Teimme pikaisen suunnitelmanmuutoksen
oppitunnin kulkuun ja pdddyimme hyodyntiméain sahaamisen ohjeistuksessa luokan kaikkia
neljad aikuista. Jokainen aikuinen sai oman pienryhmén ohjattavaksi. P&itds sahauksen
opettamisen jakamisesta pOytdryhmittdin tuli tunnin alussa, joten emme ehtineet kiyméén
yhdessd muiden aikuisten kanssa 1dpi, kuinka esimerkiksi sahataan ja kuinka sita tulisi opettaa.
Tdmén vuoksi sahaamisen opetus ei ollut yhtenevéistd kaikkien ryhmien kohdalla. Luokan
pojilla oli aiempaa kokemusta sahaamisesta ja se onnistui myos oppitunnilla hienosti ja ripeésti
(Kuva 11). Tdma mahdollisti toisen tutkijan siirtymisen toisiin pdytiin ohjeistamaan ja
avustamaan sahaamisessa. Oppilaat tarvitsivat jonkin verran ohjeistusta oikeasta
sahausasennosta ja sahan kdytostd. Kojonkoski-Rénnédli (2002, 234) mainitsee, ettd
késityotaidon osa-alueita tulee harjoitella ahkerasti, silld ne eivét harjaannu itsestddn. Oppilaat
eivit valttimatti osaa harjoittaa ndita taitoja itsendisesti, joten he tarvitsevat opettajan ohjausta
ja tukea. Yhdelld oppilaalla saha sojotti suoraan yldspdin ja hén sahasi lattialla kyykistyneena
ja jotkut oppilaista sahasivat sahan ollessa pystysuorassa alaspiin ja heidin otteensa sahasta oli
kaikkea muuta kuin oikea. Tunnin alussa olisi ollut hyvé pitdd yhteinen ohjeistus sahauksesta,
mutta aikaan liittyvien resurssien vuoksi piti tehdd pikainen suunnitelmien muutos. Mikaéli
olisimme pitineet tunnin alussa suunnitellun ohjeistuksen, aika ei luultavasti olisi riittdnyt ja
oppilailla olisi jddnyt sahaus myos seuraavan kerran tunnille, jolloin seuraavatkin tydvaiheet

olisivat luultavasti myohéstyneet ja tyot eivit vilttdimattd valmistuisi opetuskokeilun aikana.

= i
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Kuva 11. Valmistettavan eldaimen vartalon sahausta. Kuva: Outi Kovanen
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Kaikki oppilaat saivat tunnin aikana kappaleensa sahattua, miké oli positiivista (Kuva 12).
Tunnin aikana ei kdynyt yhtddn onnettomuutta, mikd sekin on erittdin positiivista. Vaikka
muutamaa oppilasta pelotti tunnin alussa sahaaminen, itse sahatessa ketddn ei endi pelottanut.
Téastakin jii sekd tutkijoille kuin myds oppilaille positiivinen mieli. Tunti tuntui hyvin
vauhdikkaalta, mutta silti meille jii sellainen olo, ettid oppilaille tuli sahaaminen tutuksi, he
oppivat sahaamaan sekd sithen liittyvén tyoturvallisuuden. Sahaaminen on ehki fyysisempid
kisityotd, johon nuoret oppilaat eivit ole aiemmin tottuneet ja se vaatii heiltd ehkd myds hieman
enemmain voimaa. Oppilaat sanoivatkin tunnilla useasti, etteivit jaksa endd sahata ja sahaus

tuntuu késissa.

I——

Kuva 12. Oppilaiden sahatut kappaleet. Kuva: Outi Kovanen

6.4.2 Naulaus ja hionta

Tadmin oppitunnin aikana oli tavoitteena naulata viime kerralla sahatut jalat vartaloon. Tyosté
oli tarkoitus my0s hioa terdvit reunat ja tikut pois. Viime oppitunnista oppineena pidimme
aluksi koko luokalle yhteisen opetustuokion, jossa kerroimme, mitd teemme tidnédén, kuinka
hiotaan, mitd vélineitd siithen tarvitaan ja miten huolehditaan sekd omasta ettd muiden
tyoturvallisuudesta. Yhteisen ohjeistuksen jélkeen oppilaat alkoivat hiomaan toitdén ja otimme
kumpikin tutkija kerrallaan kolme oppilasta luoksemme ja ohjeistimme naulaamisen; miten
kappaleet kiinnitetddn paikalleen, miten vasaraa kdytetddn, oikeanlainen tyoskentelyasento

sekd tydturvallisuudesta huolehtiminen. Kun oppilaat olivat saaneet naulattua, palasivat he
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paikalleen hiomaan tyotdén ja otimme toiset kolme oppilasta taas naulaamaan. Tdma tukee
myds Kojonkoski-Rénnilin (2002, 234) ajatusta siitd, ettd oppilaat tarvitsevat opettajan
ohjausta ja tukea. Naulaamisesta tuli luokkaan kova meteli, joten ohjasimme oppilaita
kayttdmadn kuulosuojaimia. Ennen tuntia muutama oppilas kertoi, ettd naulaaminen jannitti
heitd. He pelkisivit, ettd vasara osuu sormeen. Oppilaat myoOs varmistelivat, etti sattuuko se
paljon, jos vasaralla lyd sormeen. Kun tekemisesséd paistiin taas vauhtiin, oppilaiden jannitys

hévisi.

Oppilaat olivat jdlleen kovin innoissaan tunnista ja he olivat hyvin malttamattomia
kuuntelemaan ohjeistuksia, silld he olisivat taas halunneet pdistd suoraan tekemiin. Oli
mielestimme hyvé idea kdydé ensin yhteisesti ldpi hiominen, ohjeistaa tunnin kulku ja vasta
sen jilkeen pédstdd oppilaat tydskentelemddn. Pistetydskentelymalli oli tdlld tunnilla
mielestimme toimiva. jotta saatiin kerrallaan vain pieni joukko naulaamaan. Kolme oppilasta
oli myds mielestimme maksimiméérd naulaamispisteille. Useamman oppilaan yhtdaikainen
ohjaaminen naulaamisessa ei etenkdin ndin nuorien oppilaiden kanssa olisi yhté turvallista eika
kaikki oppilaat valttdmatta saisi tarvittavaa ja riittdvdd ohjausta. Kaksi oppilasta olisi ollut
optimaalisempi, mutta ajankdyton vuoksi paddyimme ottamaan kolme oppilasta samaan aikaan
yhdelle tyOskentelypisteelle. Oppilaissa oli havaittavissa haasteita keskittyd naulaamisen
ohjeistukseen. He meinasivat useasti aloittaa naulaamisen, vaikka tutkija vasta ndytti, kuinka
naulaaminen tapahtuu. Osalla oppilaista oli myds haasteita odottaa vuoroaan. Oppilaat ovat
yleensd kiinnostuneita sekd aktiivisia ja heilld on halu tutkia ja oppia erilaisia asioita. He
oppivat kokeilemalla. (Yliverronen & Seitamaa-Hakkarainen 2016, 2.) Tdma perustelee siti,

miksi oppilaiden oli vaikeaa keskittyd kuuntelemiseen.

Tunnin aikana tapahtui yksi vaaratilanne, kun oppilas sai ensimmaéisen jalan naulattua eika
malttanut odottaa tutkijan apua. Tutkija huomasi oppilaan olevan valmis ensimmadisen jalan
kanssa, joten oppilasta ohjeistettiin odottamaan niin kauan, ettd tutkija vapautuu avustamasta
toista oppilasta. Tutkija lupasi tulla seuraavaksi auttamaan kyseistd oppilasta. Oppilas koitti
kuitenkin itse laittaa puristimella jalkaa kiinni ty6hon. Héntd ohjeistettiin uudestaan
odottamaan, silla puristin ei ollut kunnolla kiinni. Hetken kuluttua oppilas kuitenkin jo naulasi
toista jalkaa kiinni tyohonsd. Puristin ei ollut kunnolla kiinni ja se sekd jalka heiluivat
holtittomasti. Oppilasta késkettiin heti keskeyttdmién tydskentely. Oppilas kuitenkin 161 vield
kerran vasaralla palaan, jolloin naula, jalka sekd puristin lensivdt onneksi vain lattialle, eikd
tilanteessa kukaan loukkaantunut. Oppilaan kanssa keskusteltiin tilanteesta ja korostettiin

ohjeiden noudattamisen, kuuntelun ja odottamisen tarkeyttd. Karppisen (2009, 59-62) mukaan
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opettajan tehtéviin kuuluu turvallisuudesta huolehtiminen. Etenkin nuorten oppilaiden kohdalla
on hyvé korostaa tyoskentelyssd rauhallisuutta ja pitkdjinteisyyttd. Oppilas selkedsti sdikdhti
tilannetta ja héntd alkoi itkettdd. Tutkija lohdutti oppilasta. Kenellekédén ei kdynyt mitédén ja
tyokin sdilyi ehjdnd. Oppilasta autettiin kiinnittiméaén puristin kunnolla ja naulan

alkukiinnityksessd (Kuva 13). Oppilaan harmitus selkedsti helpotti.
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Kuva 13. Valmistettavan eldimen jalkojen kiinnittdminen naulaamalla. Kuva: Camilla Hynna

Jotkut oppilaat olivat hyvin taitavia naulaamisessa. Tadmai jopa hieman yllitti. Ketdén ei lyonyt
vasaralla sormeen, vaikka pidimme sitd ennen oppitunnin alkua hyvinkin mahdollisena,
vaikkakin epétoivottavana tapahtumana. Muutaman kerran jouduimme suoristamaan
oppilaiden nauloja, jotka olivat menneet enemmain tai vdhemmén vinoon. Yhden naulan
jouduimme ottamaan kokonaan pois, silld sitd ei saanut enda suoristettua ja se meni tyon sivusta
lapi. Télloin oppilas naulasi poistetun naulan tilalle uuden naulan. Toisen oppilaan kohdalla
vinoon mennyttd naulaa emme saaneet myoskdin suoristettua, jolloin se naulattiin vinossa
laudan piille. Tama4 ei sindnsé haittaa, silld kaikkien tdihin tulee naulojen péille jonkinlaiset
tassunpohjat, jolloin naulat eivdt ndy. Muutaman oppilaan kohdalla naulaamista piti hieman
hoputtaa, jotta kaikki oppilaat saisivat tunnin aikana naulattua. Nailli muutamalla oppilaalla oli
tapana jidda haaveilemaan liian kauaksi aikaa, ja samaan aikaan vasaroiminen loppui siihen.

Pari oppilasta taas aiheutti itse itselleen kiirettd, silld he olivat sitd mieltd, etteivét saa tunnin
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aikana tehtyi kaikkea. Tdlloin oppilaita piti rauhoitella ja kannustaa vaan tekeméén rauhassa ja

huolella.

Meilld tutkijoilla oli kiytossimme yksi mallikappale, jonka avulla demonstroimme
naulaamista. Naulauspisteitd oli kuitenkin kaksi, joten ndin jilkikdteen mietittynd
mallikappaleitakin olisi ollut ehké hyva olla kaksi. Emme kuitenkaan halunneet ohjata oppilaita
liikkaa, vaan antaa oppilaiden kiyttdd luovuuttaan ja suunnitella itse oman tyonsd. Mikali
mallikappaleita olisi ollut kaksi ja ne olisivat olleet toisistaan poikkeavia ulkonddllisesti, olisi
tdma voinut ehka ohjata liikaa oppilaita kopioimaan mallikappaleita oman suunnittelun sijaan
mallikdsityon mukaisesti (s. 11), ainakin my6hemmin pintakasittelyn kohdalla. Nyt kun
mallikappaleita oli vain yksi, jouduimme kéyttiméddn oppilaiden omia toitd mallina, jolla
ndytimme kappaleiden kiinnityksen, naulojen sijainnin ja naulaamisen. Oppilaat yrittivit muun
muassa laittaa puristimia itse paikalleen, mutta ty6t olivat aika 16yhésti kiinni, joten tutkijat
auttoivat oppilaita kiinnittdméiin tyot paikalleen tukevammin. Laitoimme myds oppilaille
naulat alkuun, silld se tuntui olevan hyvin haasteellista oppilaille. Tdhdn vaikutti se, ettd
naulasta olisi samaan aikaan pitinyt pitdd kiinni, jolloin tilanteessa olisi ollut riski lyoda

vasaralla sormeen.

Hiominen oli oppilaille pddosin jo tuttua ennestdin. Oppilaat tiesivit, mitd hiominen tarkoittaa.
Oppilaat kertoivat tunnin alussa: ”Silld silotetaan” ja Silld otetaan piikit pois.” Oppilaat
osasivat kdyttdd hiomapapereita. Hiomapaperit oli kiinnitetty puupalikkaan, joka helpotti
oppilaiden hiomistyotd. Pienen ohjeistuksen jilkeen oppilaat selviytyivit hiomisesta opettajan
ja ohjaajan ohjeistuksella (Kuva 14). Kun oppilas tekee ensin yhdessd opettajan kanssa,
tapahtuu oppimista ja hin kykenee tekemidin asian myohemmin itsendisesti (Brotherus ym.
2002, 117). Oppilaat olivat ilmeisesti itse tai luokanopettajan / -ohjaajan ohjeesta osanneet

kiinnittdd tyonsd hoyldpenkkiin, jolloin hiominen oli helpompaa, kun ty6 pysyi paikallaan.

N

Kuva 14. Oppilas hiomassa ty6taan. Kuva: Camilla Hynna
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Kaikki oppilaat saivat naulattua jalat kiinni ty6honsa oppitunnin aikana (Kuva 15). Tunti loppui
ajallaan ja ehdittiin my0s siivoamaan, tiyttdmain arvioinnit sekd dokumentoimaan. Oppitunnin
jélkeen olimme péddosin tyytyvdisid tunnin kulkuun. Kenellekdin oppilaalle ei tuntunut jaavin
pelkoa naulaamisesta ja oppilaat vaikuttivat olevan innoissaan tydstd myos tunnin jilkeen.
Tunnilla oli myds ihana huomata, kuinka jo aiemmin tyonsa valmiiksi saaneet oppilaat menivét
omatoimisesti auttamaan toisia oppilaita. Muutamassa tydssi sahaus oli mennyt hieman vinoon
tai naulatessa palat olivat menneet hieman eri kohtiin, jolloin tydt eivdt pysyneet pystyssi.

Tutkija kévi hiomassa hiomakoneella ndiden tdiden pohjan tasaiseksi, jolloin kaikkien tyot

pysyivit pystyssi.

Kuva 15. Oppilaiden valmistamia t6ita. Kuva: Camilla Hynna

6.4.3 Pintakasittely

Kaikki oppilaat olivat viime kerralla saaneet hiottua ja naulattua tyonsé, joten kaikki padsivét
aloittamaan téll4 kertaa pintakisittelyn. Tunnin tavoitteena oli pintakisitelld tyot pohjavarilla.
Tunnin alkuun kdvimme lipi yhteisen ohjeistuksen, miten pintakisittely tehdddn ja mikd on
oikea pintakaisittelyn tekniikka. Kdvimme ldpi myds petsin sekd maalin eron. Petsi sanana oli
oppilaille hieman vaikea, eivitkd he alkuun tienneet, miti se tarkoittaa. Yksi oppilas sanoi
petsin olevan lelu (Littlest Pet Shop). Siksi koimme térkedksi, ettd petsin ja maalin ero tdytyy
tuoda hyvin oppilaille esille. Naytimme konkreettisesti eri kappaleita, jotka oli maalattu ja

kappaleita, jotka oli petsattu. Siind saatiin tuotua esille oppilaille eroa, etté petsi jattdd puun syyt
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nikyviin eiki se ole niin peittdvdd kuin maali. Ohjeistimme my0s, ettd pintakisittely tapahtuu
puun syysuuntien mukaisesti. Tdmin oppilaat ymmarsivét aluksi hyvin, mutta pintakésitellessa
muutamilta oppilailta unohtui timi ja he ldhtivdt pintakdsittelemddn puun syitd vastaan.
Annoimme oppilaille ohjeistuksen, ettd télla kerralla maalataan vain eldimen pohjaviéri, ja vasta
ensi kerralla maalataan eldimelle kaikki yksityiskohdat. Osa oppilaista oli harmissaan, etteivét

vield tilla kerralla pidsseet maalaamaan yksityiskohtia.

Kuva 16. Opettajan nayttama esimerkki. Kuva: Outi Kovanen

Ennen pintakésittelyn aloittamista jokainen oppilas kdvi katsomassa vield omalta iPadiltaan
kuvaa suunnitelmasta. Kaikki oppilaat eivit tdssi kohtaa edes muistaneet, mitd eldinti he olivat
tekemadssd. Siksi timé muistiin palauttaminen oli hyva ratkaisu tdhén viliin. Oppilailla saattaa
olla muistissa sisdisid ideoita, joita he mahdollisesti halusivat valmistaa, mutta niiden
symbolinen muoto ei vélttdmaéttd ollut oppilaiden muistissa (P6llanen 2009, 252). Nyt oppilailla
oli tiedossa, mitd védrid he tarvitsevat, jotta he pystyvit aloittamaan pintakésittelynsa.
Maalaamoon tullessaan jokainen oppilas kertoi, milld vérilld ja pintakésittelyaineella oman
tyonsd haluaa pintakésitelld. Tdmé oli toimiva ratkaisu, jolloin me pystyimme annostelemaan
jokaiselle oppilaalle oikean mddrdn pintakisittelyainetta. Pystyimme sijoittamaan ndin myds
oppilaat vierekkdin, jotka pintakésittelivdt samalla varilld (Kuva 17). Néin véltyttiin turhilta

materiaalijidmilta.
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Kuva 17. Samalla varilla pintakasittelevat oppilaat sijoitettu vierekkain. Kuva: Outi Kovanen

Oppilaat osasivat hahmottaa suunnitelmistaan hyvin, miké on heidén tyonsé pohjaviri, vaikka
suunnitelmassa saattoi olla useampaa virid. Koska visuaalinen suunnittelu onnistuu
alkuopetusikisiltd hyvin (Yliverronen 2014, 71), oli pohjavérin hahmottaminen oppilaille
helppoa. Vain yksi oppilas valitsi pintakésittelyaineekseen petsin, kun taas muut oppilaat
valitsivat maalin. Tédhén saattaa vaikuttaa se, ettd maali on heille pintakésittelyaineena tutumpi.
Yksi oppilaista kertoi, ettd hdn haluaa tehda jéniksestdén persikan vdrisen. Suunnittelutunnilla
olimme painottaneet sitd, ettd tarkoituksenamme ei ole valmistaa satueldimid, vaan tdiden tulisi
esittdd eldimid, joita Suomen luonnosta voisi 10ytya. Tassd kohtaa emme ldhteneet rajoittamaan
oppilaan véritoivetta, silld hdn oli vérin suunnitellut jo suunnitelmaansa. Tyon vériin olisi
pitdnyt puuttua jo suunnitteluvaiheessa, jotta olisimme saaneet aitojen eldinten virisid toitd.
Téssd kohtaa annoimme siis oppilaan tehdd persikan vérisen janiksen, koska hén oli sellaisen

suunnitellut.

Pintakasittely sujui suurimmalta osin hyvin ja kaikki saivat tunnin aikana pintakisittelyn tehtya.
Kun oppimisprosessi koetaan merkitykselliseksi tekniikoiden helppouden sekd tekemisen
mieluisuuden mydtd, ovat oppilaat tekemiseen yleensd oppimisorientoituneita (Grénman ym.
2022, 166). Oppilaat olivat innoissaan maalaamisesta ja siitd syystd jouduimme osalle
oppilaista muistuttamaan tarkkaavaisuudesta. Suurin osa oppilaista osasi keskittyd hyvin
maalaamiseen. Muutamat oppilaat olivat kovin nopeita pintakésittelyssd. Pohdimme, olivatko
kyseiset oppilaat vain hutaisseet tyonsd valmiiksi vai tekiviatkd he oikeasti tarkkaa, mutta
nopeaa tyotd. Néiden oppilaiden puheesta jdi sellainen olo, ettd oppilaat halusivat saada
pintakésittelyn vain nopeasti valmiiksi. Oppilailla syntyi pintakisittelyn aikana hyvia

yhteisollistd keskustelua, jossa muutama oppilas halusi tietdd, mitd eldimid muut ovat
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tekeméssd. Niinpd kdvimme yhteisen kierroksen 1dpi, jossa jokainen sai kertoa, minké eldimen
he ovat tekemissd. Tdssé tuotiin hyvin esille, ettd kokonaisen késityOprosessin tarkoituksena
on suunnitella omanlaisensa tyo ja jokaisen suunnitelmat olivat hieman erilaisia verrattuna
muiden toihin. Suunnitelmien ja ideoiden jakaminen on myds yksi osa kokonaisen
késityOprosessin etenemistd, joten siksi keskustelu aiheesta oli tirkedd. Tédminkaltaiset
kokonaisvaltaiset prosessit tukevat oppilaiden osallisuutta, toimijuutta ja vuorovaikutusta.
Kokonainen kisityOprosessi parhaimmillaan edistdd oppilaiden sitoutumista ja lisdd

lapsikeskeisyyttd sekd vapauden ja luovuuden tunnetta. (Ronkkod & Aerila 2024, 1-3.)

Sitd mukaa, kun oppilaat olivat saaneet tyonséd pintakisiteltyd, otimme heitd luokan puolelle
tutkimaan erilaisia viimeistelymateriaaleja. Olimme nostaneet hoyldpenkkien péille erilaisia
kangasmateriaaleja, helmid, piipunrasseja ja muita viimeistelymateriaaleja, joita oppilaat
padsivit tutkimaan (Kuva 18). Emme antaneet vield lupaa leikata yksityiskohtia, silld silloin
olisi ollut riski, ettd kappaleet menisivét hukkaan ja ne eivét olisi endi tallessa seuraavaa kertaa
varten. Osan kohdalla timé kankaiden katsominen meni hieman ’pelleilemiseksi”, silld he
alkoivat leikkimédn kankaiden kanssa. Osa oppilaista osasi taas tutkia kankaita jarkevisti.
Kaikki oppilaat eivédt tdhidn vaiheeseen asti paisseet, joka hieman harmitti heitd. Kerroimme,
ettd jokainen péddsee katsomaan materiaaleja ensi kerralla, kun kaikki padsevit viimeistelemaan
tyonsi. Niille oppilaille, jotka olivat saaneet pintakisittelynsd nopeasti valmiiksi ja jotka olivat
jo ehtineet katsomaan viimeistelymateriaaleja, tuli lopputunnista hieman tylsii, silld heilld ei
ollut endd mitddn tekemistd. Tunnin jilkeen mietimme, ettd olisi ollut hyvi, jos olisimme
ottaneet luokkaan esimerkiksi piirustuspaperia, jotta nditd tylsid hetkid ei olisi syntynyt.
Tadmainlaiset hetket on opettajan hyvi ottaa oppitunnin suunnittelussa huomioon, jotta jokaiselle
oppilaalle riittdd tarpeeksi tekemistd. Tdma kerta osoitti sen, ettd pintakdsittely on tunnin

atheena sellainen, jossa oppilaat etenevét hyvin eri tahdissa.

Kuva 18. Viimeistelymateriaalit nostettuna luokan puolelle. Kuva: Camilla Hynna
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Tunnin jélkeen kaikki oppilaat olivat saaneet tyonséd pintakédsiteltyd ja ne jdivat odottamaan
seuraavaa kertaa. (Kuva 19). Téssd kohtaa toistd alkaa jo tulemaan yksilollisempid, kun tyot
saivat vérin. Aikaisemmat tydskentelykerrat ovat mydtéilleet mallikdsityon opetusta (s. 11),
silld jokainen oppilas on tehnyt tyotdén saman ohjeistuksen mukaisesti. Nyt ty6t alkavat
muuttumaan jo oppilaan oman suunnitelman mukaiseksi. Kun tyot alkavat muotoutumaan

omien suunnitelmien mukaiseksi, niistd tulee oppilaille térkeitd ja niitd halutaan esitelld muille.

Tadma tukee omalta osaltaan oppilaiden toimijuuden kehittymisté. (Kyronlampi & Sirkko 2020,

41-42.)

Kuva 19. Valmiit pintakasitellyt tyot. Kuva: Camilla Hynna

6.4.4 Viimeistely

Tédmin kerran tavoitteena oli saada tyd viimeisteltyd. Valitettavasti télld kerralla kuitenkin kaksi
oppilaista oli sairaana, jolloin he eivit paédsseet viimeistelemiin omaa tyotdnsd. TAmé saatiin
sovittua niin, ettd luokan ohjaaja tulee viimeisteleméddn heididn kanssaan tyot sitten, kun he
tervehtyvit, joten jokainen saa tyOnsd kuitenkin valmiiksi. Onneksi ensimmadiset
sairauspoissaolot tulivat vasta télld kertaa, silld timéin kerran pystyy hoitamaan helposti myos
ohjaaja-avusteisesti myohemmin. Tille kerralle oli varattu aikaa 1,5 tuntia, jotta jokainen
varmasti saa tyonsd valmiiksi. Tdmén kerran jdlkeen koimme, ettd 1,5 tuntia oli hieman liikaa,
mutta normaali oppitunnin mitta (45 minuuttia) ei olisi viimeistelyyn riittdnyt. Jokainen

paikalla ollut sai timén kerran aikana tyonsé valmiiksi, johon olimme tyytyviisid. Koko tunnin
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ajan luokassa tehtiin ahkerasti toitd ja oppilaista huomasi innostuneisuuden tekemistd kohtaan.
Kun tekeminen koetaan mieluiseksi, oppimisorientoituneisuus nikyy tyoskentelyssd (Gronman

ym. 2022, 166).

Luokkatilan organisointi oli tdllaisella tunnilla tirkedd, silld kdytossd oli paljon erilaisia
materiaaleja. Olimme jakaneet luokkatilan neljdin eri pisteeseen (Kuva 20). Yhdelld poydalla
oli kangasmateriaalit, toisella leikkaus ja liimauspiste, kolmannella oli helmet, piipunrassit seka
kuumaliima ja neljis piste oli maalaamon puolella. Tdmé jirjestely toimi hyvin ja oppilaat
tiesivit, mitd miltdkin pisteeltd sai ja mitd missdkin kuuluisi tehdd. Olimme itse jakautuneet
myds niin, ettd toinen meistd oli maalaamon puolella ja toinen luokan puolella. Luokanopettaja
sekd ohjaaja olivat avustamassa myds luokan puolella. Tyonjako kaikkien luokassa olevien
aikuisten osalta oli selked ja kaikki tiesivdt oman roolinsa. Pidimme tunnin alkuun pienen
ohjeistuksen, miten tunnilla edetiin ja mitd missdkin pisteelld pystyi tekeméédn. Tamén jdlkeen
ohjeistimme jokaista katsomaan omalta iPadiltaan kuvaa suunnitelmasta ja miettimédédn, mista
eri materiaaleista oppilaat haluavat yksityiskohdat tehdd. Vasta tdmén jilkeen sai alkaa
tyOskentelemddn. Suurimmasta osasta oppilaista huomasi, etteivdt he vilkaisseet omaa
suunnitelmaansa ennen viimeistelyn aloittamista. Téstd seurasi, ettd oppilaat tulivat
kyseleméddn, mitd he tekisivit seuraavaksi ja mistd he voisivat aloittaa. Tédssd kohtaa
ohjeistimme uudestaan henkil6kohtaisesti oppilaille, ettd katsovat ensin kuvaa tydnsi

suunnitelmasta ja vasta sitten aloittavat viimeistelyjen miettimisen ja valmistamisen.

Kuva 20. Luokkatilan organisointi. Kuva: Outi Kovanen

Oppilaiden puheessa tuli useasti esille sana koristelu. Oppilaat siis kutsuivat titd vaihetta
koristeluvaiheeksi, vaikka todellisuudessa oikea termi tekemiselle olisi ollut viimeistely.
Oppilailla on luontainen taipumus luovuuteen (Kojonkoski-Rénndli 2002, 231), joten siksi
viimeistely saatettiin ndhdd enemmin koristeluna kuin viimeistelynd. Alussa kaikki l&htivit
liikkkeelle eri kangasmateriaaleista ja niiden leikkaamisesta sekd liimaamisesta. Tadssd kohtaa

maalaamoon ei vield mennyt ketddn oppilaista, joten me molemmat tutkijat pystyimme
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avustamaan ensin luokan puolella. Oppilaat olivat innostuneita tistd tunnista ja he ldhtivit
innokkaina tyoskentelemiin. Jokainen keskittyi hyvin omaan tyohonsé ja he miettivit tarkkaan,
mistd eri materiaaleista he haluavat yksityiskohtia tehdd. Oppilaista huomasi, ettd he olivat
rauhallisempia ja he keskittyivdt tekemiseen paremmin kuin aikaisemmilla tunneilla. Osa

oppilaista katsoi hyvin tarkkaan omaa suunnitelmaansa ja piti sitd omalla iPadillaan auki

viimeistellessdin tyotd (Kuva 21).

Kuva 21. Suunnitelma seka valmistettava tyd. Kuva: Camilla Hynna

Suosituimmat viimeistelymateriaalit olivat erilaiset kankaat ja huovat sekd maalaaminen. My0s
nahkaa seké tekoturkiksia kéytettiin (Kuva 22). Useimmissa tdissd silmit oli tehty maalaamalla.
Muutama oppilas oli tehnyt silmit huovasta. Eldinten tassut oli tehty piddasiassa huovasta tai
muusta kankaasta ja vain kahdella oppilaista tassut oli tehty maalaamalla. Jokainen oli
viimeistelyvaiheessa saanut tassut viimeisteltyd niin, etteivdt naulan kannat erottuneet tyosti
kovinkaan paljon. Vaikka piipunrassit ja helmet olivat tarjolla viimeistelymateriaaleina, ei niita
kovinkaan paljon kdytetty. Muutama oppilas kéytti piipunrasseja, mutta kukaan ei kéyttinyt
helmid viimeistelemiseen. Olimme tdstd hieman ylldttyneitd, silld olisimme kuvitelleet, ettd

helmet olisivat kiinnostaneet oppilaita enemmaén.



53

Kuva 22. Oppilaat viimeistelemassa t6itdan kankailla ja turkiksilla. Kuva: Outi Kovanen

Nahka oli viimeistelymateriaalina sellainen, joka oppilaita kiinnosti. Se oli kuitenkin
materiaalina sellainen, joka ei pysynyt paikallaan pelkéstddn Erikeeperilld, joten siihen
jouduimme kayttdimadn kuumaliimaa. Myds piipunrassi materiaalina tuli liimata
kuumaliimalla. Oppilaat eivit saaneet kiyttdd kuumaliimaa itse, vaan opettajan tuli hoitaa
liimaaminen. Osa oppilaista kertoi, ettd he ovat aikaisemmin liimanneet kuumaliimalla, joten
he halusivat tehdi sen itse. Kdvimme keskustelun siité, ettd liima on todella kuumaa, joten siksi
tdma on vaihe, joka opettajan tulee tehda. Oppilaat kuitenkin ymmarsivét timan hyvin. Vaikka
opettajan tehtivdnd on mahdollistaa oppilaille innostava ja omatoiminen mahdollisuus
tutkivaan toimintaan, on opettajan tirkein rooli silti kuitenkin varmistaa tyOturvallisuus
(Karppinen 2001, 150). Joidenkin oppilaiden oli hyvin vaikea malttaa odottaa sen ajan, ettd
kuumaliima lampenee. Ohjeistimme, ettd oppilaat voivat timén ajan esimerkiksi leikelld muita
kappaleita tyohonsd. Osa ymmadrsi timén ja alkoivat leikkelemdidn muita kappaleita, kun taas
osan oli vaikea silti odottaa liiman ldmpenemistd. Sama tuli esille my0s tilanteessa, jossa liiman
tuli antaa kuivua ennen kuin siihen saisi koskea. Malttamattomuus oli siis yhtend teemana, joka
vallitsi osan oppilaiden tekemistd. Oppilaat ovat yleensi kiinnostuneita seké aktiivisia, ja heilld
on halu tutkia ja oppia erilaisia asioita (Yliverronen & Seitamaa-Hakkarainen 2016, 2).

Malttamattomuus tekemistd kohtaan voidaan selittdd timén myoté.

Maalaamoon paistettiin vain muutama oppilas kerrallaan. Sielld oli toinen meistd tutkijoista
koko ajan auttamassa oppilaita muun muassa pintakésittelyaineiden annostelemisessa. Itse

maalaamisessa oppilaita ei tarvinnut juurikaan auttaa, vaan he omatoimisesti kykenivit
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tekemién yksityiskohtia tyohonsi. Koska viime kerralla olimme olleet jo pintakidsitteleméssd,
maalaamossa tyOskentely oli oppilaille jo tuttua. Alussa opettaja on vastuussa oppilaan
oppimisesta. Myohemmin opettaja antaa enemméin vastuuta oppilaalle hdnen omasta
oppimisestaan ja titen oppilas kykenee itsendisiin suorituksiin ilman opettajan apua ja tukea.
(Brotherus ym. 2002, 117.) Maalaamossa oppilaat tarvitsivat apua ldhinnd kiytdnnon asioissa,
muun muassa siind, miti tehdd, kun haluaa vaihtaa maalin virid. Haasteen aiheutti se, ettd
mirkad tyota ei kovinkaan paljon pystynyt endd luokassa viimeisteleméén, joten maalaaminen
piti suorittaa suurimman osan kanssa vasta viimeisend. Tamékin organisointi onnistui kuitenkin

hyvin ja jokainen sai tyonsé annettujen aikaraamien sisilld valmiiksi.

Yksi oppilas oli harmissaan maalaamisen aikana siité, kun hdnen mielestéddn hénen lumikkonsa
silmésta tuli liian iso. Pieni rohkaisu sekd tyon kehuminen kuitenkin vei harmituksen nopeasti
pois ja oppilas maalasi lumikolleen vield toisen silmén samankokoiseksi ja oli loppujen lopuksi
tyohonsd tyytyviinen. Palautteen ja tuen merkitysté tulee korostaa etenkin alkuopetusikdisten
oppilaiden tydskentelyssd (Polldnen 2009, 252). Yksi oppilas oli saanut maalattua sudelleen
silmét sekd hymyilevdn suun (Kuva 23). Tdmén jélkeen hdn aloitti hampaiden maalaamisen,
jonka jilkeen yhtékkid eldimen kasvot olikin “sutattu” tdysin mustalla maalilla. Emme péésseet
tietoiseksi tdssd kohtaa siitd, mitd loppujen lopuksi oppilaan ajatuksena oli ollut tissd kohtaa.
Oliko hampaat mahdollisesti mennyt pilalle hdnen mielestddn ja siksi tyd oli kokonaan
“sutattu”? Oppilaasta ei kuitenkaan huomannut, ettd han olisi ollut tyohonsd pettynyt, joten
tdman pohjalta voisi kuvitella, ettd tyo ei ollut mennyt hdnen mielestddn pilalle. Oppilas ei

kommentoinut tyoténsd sen enempéd meille, joten siksi tdmé jdi my0s tutkijoille arvoitukseksi.

Kuva 23. Oppilaat viimeistelemassa susiaan. Kuva: Camilla Hynna
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Joidenkin oppilaiden kohdalla viimeistely oli innovatiivisempaa kuin toisilla. Osa oppilaista
vain valmisti eldimellensd silmét sekd tassut. Osa taas lihti toteuttamaan kokeilevampaa
viimeistelyd. Oppilaat ovat eri tavalla kiinnostuneita tekemiseen ja oppilaiden motivaatio
tyOoskentelyd kohtaan ndhdédén erilaisena (Aho 2001, 7-8). Yksi niistd toistd oli esimerkiksi
tilhi. Oppilaasta huomasi, ettd hén oikeasti panosti viimeistelemiseen sekd yksityiskohtien
miettimiseen. Hin muun muassa maalasi todella yksityiskohtaiset siivet tilhelleen, innovoi
piipunrassista toyhdon ja mietti yksityiskohdat tyohonsa kynsid myoden. Oppilas olikin lopuksi
oikein tyytyvdinen tyohonsd. Hinelld meni tekemiseen myds eniten aikaa, joten hén ei ihan
saanut tyotddn valmiiksi. Oppilas sai viimeistelld tyonsd loppuun seuraavalla tunnilla.
Innovatiivinen viimeistely nékyi my0s esimerkiksi persikan vérisen jiniksen korvissa, jossa
oppilas maalasi nahkaiset korvat samalla vérilld, jolla oli jdniksen vartalonkin maalannut (Kuva
2). Innovatiivisuus oli esilld myds vanulevyn kéytdssd. Oppilaat olivat oivaltaneet hyvin, ettd
myds sitd pystyisi viimeistelyvaiheessa kdyttimédn. Vanulevyd oli kdytetty muun muassa
janiksen korvissa sekd lumikon hénnéssa (Kuva 3 ja 4). Kaikki innovaatiot olivat onnistuneita

ja toistd saatiinkin ndiden ansiosta upeita.

Viime kerrasta oppineena varasimme luokkaan mukaan piirustuspaperia. Oppilaat padsivit
lopputunniksi piirteleméén, jotta heill4 ei olisi vain turhaa odottelua (Kuva 24). Piirustuspaperi
oli hyvin tarpeellinen, silld lopputunnista suurin osa oppilaista oli piirtdméssd, kun he olivat
saaneet tyonsd nopeasti valmiiksi. Emme rajoittaneet piirtdmistd mihinkdin teemaan, joka

liittyisi tybhomme, vaan annoimme oppilaille vapaat kéddet piirtdmisen suhteen.

Kuva 24. Piirtdminen valitydna niille, jotka olivat saaneet tydnsa valmiiksi. Kuva: Outi Kovanen
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Oppilaiden ty6t myotéilivat suurilta osin heiddn suunnitelmiaan ja oppilaat olivat oikeasti
miettineet, milld vérilld tai materiaaleilla he tekivéit minkédkin osion (Kuva 25). Kun toité vertasi
oppilaiden suunnitelmiin, oli yhdenndkdisyyttd havaittavissa hyvinkin paljon, miké kertoo siité,
ettd prosessi on oppilaiden osalta onnistunut tavoitteiden mukaisesti. Oppilaat ovat aktiivisia
toimijoita késitydtuotteen suunnittelussa ja toteutuksessa ja he ohjaavat itse kisityotuotteen
ideointia seké lopputuotosta (Kyronlampi & Sirkko 2020, 35-36). Suunnitelma ei ollut vain
alkupiirustus, vaan oppilaat oikeasti noudattivat heidén suunnitelmiaan. Oppilaat olivat itsekin
tyytyvdisid heiddn toihinsd, ja tyytyviisyys ndkyi oppilaiden olemuksessa sekd puheessa
vahvasti. Tima tukee ajatusta, ettd tyot ovat muodostuneet oppilaille tarkeiksi ja niitd halutaan
mahdollisesti esitelld myds muille (Kyronlampi & Sirkko 2020, 41-42). Projektin alussa

epdilimme hieman, onko kaikki suunnitelmat oppilaiden toteutettavissa, mutta projektin

loppuvaiheessa saimme olla hyvin tyytyviisid, ettd kaikki tyot vastasivat hyvin suunnitelmia.

Kuva 25. Oppilaiden valmiit ty6t. Kuva: Camilla Hynna



57

6.4.5 Loppukoonti

Opetuskokeilun viimeinen oppitunti, koonti, pidettiin oppilaiden omassa luokassa. Edellisesta
oppitunnista oli tullut jédlleen kaksi oppilasta kipeéksi, eli yhteenséd oppilaita puuttui jo nelja.
Pyrimme tuomaan loppukoonnin kautta projektiin mukaan lisdd leikillisyyttd. Alkuun
ohjeistimme oppilaita piirtdimiin paperille valmistamalleen eldimelle kotikolon tai -pesin
(Kuva 26). Oppilailla oli 15 minuuttia aikaa piirtdé kotikolo / -pesi ja aika oli heille taululla
ndkyvilld ympyrind, josta viri viheni minuuttien kuluessa. Néin oppilaiden oli helpompi
hahmottaa ajan viheneminen. Osa oppilaista tuntui tekevin hutaisten tyonsd valmiiksi, silld
uskomme heidén kokeneen 15 minuutin olevan hirveédn lyhyt aika. Osa oppilaista oli piirtinyt
tyonsd valmiiksi jo viidessd minuutissa, jolloin kdvimme ohjeistamassa heitd piirtdméaén
kotikololle / -pesille jotain taustaa. Erityisesti yhdelld oppilaalla tuntui olevan kauhea kiire
saada ty0 nopeasti tehtyd. Kyseiselld oppilaalla on tuntunut olevan koko projektin ajan jatkuva
kiire saada jokin tyovaihe tehtyd. Ikddn kuin hén odottaisi aina sen jdlkeen saavan jonkin
palkinnon, esim. iPadin kiyton. Melkeinpa kaikki tydvaiheet tuntuivat hanen kohdallaan olevan
hutaisten tehtyjd. Oppilas ei noudattanut juurikaan tekeméénsa suunnitelmaa ja lopullinen ty6

ndyttikin aivan erilaiselta kuin suunnitelmassa. Projektin viimeiselld tunnilla oppilas ei itsekddn

tunnistanut, minka eldimen hén oli tehnyt.

Kuva 26. Oppilas piirtdmassa kotipesaa eldimelleen. Kuva: Camilla Hynna
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Oppilaat saivat tarkemmin pohtia, missd eldimen kotikolo / -pesi sijaitsisi. Kaikki pesdt eivét
olleet sellaisia, joita ne voisivat suomalaisessa luonnossa olla. Esimerkiksi yksi oppilaista piirsi
janikselleen hidkin, joka viittasi suoraan siihen, ettd hidn ajatteli jiniksensd lemmikkipupuna.
Kaksi oppilasta oli piirtdnyt talon eldimilleen. Emme puuttuneet tdhén enii tdssi kohtaa, vaan
annoimme oppilaiden piirtdd juuri sellaiset kotikolot / -pesdt kuin he halusivat. Tehtdvin
ohjeistuksessa kuitenkin sanottiin, ettd mieti, millaisessa kotikolossa juuri sinun eldimesi voisi
asua. Muut oppilaat olivat selkedsti miettineet tekeméddnsd eldintd villieldiimend ja osanneet
tehdé niille realistiset asuinpaikat; kuten karhulle luolan, lumikolle lumiluolan, jdnikselle kolon,
tilhille pesén, ym. Osalta oppilaista tuli hyvid huomioita siitd, etti kuva on hyvin pieni
verrattuna siihen, kuinka iso heiddn eldimensd oikeasti on. Oppilaat osaavat siis jo hyvin
hahmottaa mittasuhteita, ettd piirustus on liian pieni suhteessa eldimeen. Vaikka teknisessa
suunnittelussa mittojen hahmottaminen on alkuopetusikaisilld vaikeaa (Yliverronen 2014, 71),

oppilailla onnistuu kuitenkin pienissd miéirin mittasuhteiden hahmottaminen.

Tadmaén jilkeen oli leikillisen tuokion vuoro. Leikillisyys mahdollistaa luottamuksellisen, 14sné
olevan ja rennon vuorovaikutustilanteet (Hokkanen & Vapalahti 2019, 104; Hytti 2019, 4).
Oppilaat jattivat eldimensa pulpetilleen, toivat piirustuksensa tutkijoille ja tulivat luokan eteen
seisomaan. Kullekin oppilaalle jaettiin yksi piirustus, kuitenkin niin, ettei kenelldkdan ollut
omaa piirustusta kéddessddn. Oppilaat katsoivat piirustuksia ja saivat miettid, mika
valmistetuista eldimisté piirustuksen pesdssé voisi asua (Kuva 27). Kukin oppilas sai vuorollaan
viedd piirustuksen jonkin eldimen eteen ja kertoa, miksi kyseinen eldin voisi asua piirustuksen
pesidssd. Oppilailta tuli hyvid oivalluksia piirustuksista ja eldimistd. He osasivat yhdistelld
havaintojaan ja tietojaan, esimerkiksi tilhi asui linnunpeséssé, joka roikkui puusta. Yksi oppilas
vetosi eldimen nayttdvin yksindiseltd, joten sille sopisi lumiluola, jonka vieressé oli kynttila.
Lammittéisiko kynttild yksindistd eldintd? Emme tdysin ymmarténeet tdtd, mutta se oli hauska
oivallus. Toinen oppilas yhdisti jdniksen asumaan luolaan, jonka taustalla nidkyi metséa.
Mielikuvitus on tirkedsséd osassa leikillisyyttd. Oppilaiden leikeissd heidédn mielikuvituksensa
kehittyminen nédkyy selkeimmin. (Yliverronen 2014, 68—69.) Osa oppilaista oli hieman
harmissaan siité, ettei heiddn eldimensd saanut ollenkaan piirustuksia kotikoloista. Kdvimme
kuitenkin vield yhdesséd ldpi ndiden eldinten kohdalla, ettd minkédlainen kotikolo olisi ndille

eldimille sopinut.
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Kuva 27. Oppilaat sijoittamassa eri pesakoloja eldimilleen. Kuva: Outi Kovanen

Lopuksi kdvimme vield kierroksen, jossa jokainen sai esitelld oman eldimensa ja sen kotikolon/
-pesén. Jokainen oppilas tuli yksitellen luokan eteen kertomaan eldimestdén ja sen asumuksesta.
Oppilaat eivit aristelleet tulla luokan eteen esitteleméén tditdén, vaan heistd huokui ylpeytta ja
tyytyvaisyyttd valmistamiaan toitd kohtaan. Taito- ja taideaineet antavat oppilaille kokemuksia
heidédn toimijuudestaan sekd onnistumistaan (Kyronlampi & Sirkko 2020, 41-42). Paria
oppilasta esittdminen tuntui jénnittdvin ja he esittelivdt toitddn ldhinnd opettajan suuntaan
luokan sivulle. Kaikki oppilaat pitivét tyoskentelystd. Oppilaat saivat kertoa myos, mikd on
ollut eldimen valmistamisessa kivointa. Alussa kaikki oppilaat vastasivat maalaamisen. Kun
yksi oppilas vastasi viimeistelyn ja koristelun olleen kaikkein kivointa, korjasi myds muutama
muu oppilas kivoimmaksi vaiheeksi juuri tdmén viimeistelyn. Oppilaat eivdt kuitenkaan
kayttdneet termid viimeistely, vaan he kutsuivat vaihetta koristeluksi. Kukaan oppilaista ei
maininnut mieleisimmaéksi tyovaiheeksi sahaamista tai naulaamista. Maalaamisen ja
viimeistelyn mielekkyys selittyy ehka silld, ettd niissd kohdissa oppilaat pystyivdt antamaan
omalle eldimelleen juuri sitd ilmettd, mitd he olivat suunnitelleetkin. Tatd edeltdvét vaiheet ovat
olleet sellaisia, joissa ei oikein pystynyt itse vaikuttamaan sithen, minkilainen tydstd tulee.
Tyytyviisyys omia toitd kohtaan oli edelleen 1dsna ja oppilaat kyselivétkin innoissaan, milloin

he saavat vieda tyonsi kotiin (P6llanen 2009, 253).
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Alkuperdisend suunnitelmanamme oli sulkea ympyrd menemaélld viimeiselld tunnilla uudelleen
laheiseen puutarhaan, jossa ensimmadiselld tunnilla kdvimme tutustumassa erilaisiin Suomen
luonnossa asuviin eldimiin kuvakorttien avulla. Ulkona oli kuitenkin sen verran huono ilma,
joten oppilaiden tyot olisivat voineet mennd pilalle. Oppilailla oli myds kyseinen tunti heti
toisen oppitunnin perdin eli vilissi ei ollut vilituntia ja meiddn tuntimme jidlkeen oppilaat
lahtivdt sydmédn, joten tunnista olisi kulunut iso osa vaatteiden pukemiseen ja riisumiseen.
Tama ei siis ajankdytollisestikddn ollut jarkeva ratkaisu, joten padtimme hyldtd tdméan idean.
Paremmalla ilmalla tdma olisi ollut hauska idea. Halusimme kuitenkin tuoda ensimmadisen
tunnin yhteen viimeisen tunnin kanssa, joten padadyimme siihen, ettd oppilaat saivat piirtda
eldimilleen kotipesit. Ndin pystyttiin vield osaltaan integroimaan ympdaristoopin, kuvataiteen ja
kisityon opiskelu keskendén. Oppilaat eivit kuitenkaan juuri muistaneet ensimmadisti tuntia
puutarhalla tai sitd, minne he olivat sijoittaneet eldinkuvia. Tdten yhteinen nivominen tuntien

vililla ei ollut tdysin onnistunut.
6.5 Dokumentointi

Dokumentoinnin tavoitteena on tuoda oppimisprosessi ja tuotteen valmistuksen vaiheet
ndkyviksi. Dokumentointi helpottaa myos arvioinnin tekemistd, silld télldin arvioinnin voi
perustaa aineistoon, jota on keritty koko prosessin ajan. (POPS 2014, 147; Pollanen &Kroger
2006, 88.) Dokumentointi tapahtui tdssd projektissa kuvien sekd Book Creator -sovelluksen
avulla. Koulussa, jossa opetuskokeilun suoritimme, oli jokaisella oppilaalla omat iPadit, joten
tdimd mahdollisti hyvin dokumentoinnin séhkdisesti. Olimme pohtineet myds paperisen
paivakirjan kayttod dokumentoinnin vélineend, mutta pdddyimme siihen, ettd sdhkdinen
dokumentointi Book Creator -sovelluksessa palvelee meidan tarkoituksiamme parhaiten ja se
tarjoaa oppilaille helpoimman tavan dokumentointiin. Ndin saamme esimerkiksi helpoiten
siirrettyd kuvat tdiden vaiheista suoraan dokumentaatioon. Séhkdinen dokumentaatio on myds
helpoin tapa saada piivékirjat meille tutkijoille, silld saamme ne parhaiten siirrettyd suoraan

oppilaiden laitteilta Seafile-pilvipalveluun tietoturvallisesti salasanan taakse.

Dokumentoinnissa tulee ottaa huomioon oppilaiden ikédtaso (Karppinen 2009, 59-62) ja
olimmekin huomioineet sen siind, etteivit kaikki oppilaat osaa viela valttdmaétti kirjoittaa. Siksi
olimme valinneet dokumentoinnin tavoiksi sellaiset tavat, jotka jokaisen oppilaan on
mahdollista tehdd. Dokumentointi tapahtui 1&hinnd kuvin. Tavoitteenamme oli tehdd
dokumentointia jokaisen opetuskerran jdlkeen, mutta tihén tavoitteeseen emme jokaisella

kerralla péadsseet. Ohjeistimme, ettd jokainen loi oman kirjan Book Creator -sovellukseen,
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johon jokaisen kerran jdlkeen oppilaat liittivit sen kertaisesta tydvaiheesta seki itsearvioinnista
kuvat. Itsearvioinnin tukena kdytimme tekemidmme arviointilomakkeita (Liite 3). Lomakkeissa
oppilaat saivat muun muassa sanallisesti kertoa, mitd he olivat tunnin aikana tehneet, seka
kuvioita vérittimalla, miten he olivat tekemisessddn onnistuneet ja siitd, olivatko he kokeneet

tekemisen helpoksi.

Aloitimme dokumentoinnin vasta suunnittelukerralla. Kun oppilas oli saanut suunnitelmansa
valmiiksi, paési hdn harjoittelemaan dokumentointia. Oppilaat olivat kdyttdneet sovellusta jo
aiemmin. Vaikka sovellus oli oppilaille tuttu, ei sen kdytto ollut heille vield kovinkaan helppoa.
Oppilaiden dokumentoinnit saattoivat esimerkiksi mennéd heiddn vanhoihin kirjoihinsa tai
oppilaat saattoivat prosessin aikana luoda vahingossa esimerkiksi uusia kirjoja, joten heiddn
dokumentointinsa saattoi olla monessa eri kirjassa samanaikaisesti. Osa oppilaista osasi kdyttaa
sovellusta hyvin, ja he pystyivit ohjeistamaan muita oppilaita sovelluksen kdytossd. He osasivat
esimerkiksi omatoimisesti lisdtd kirjoihinsa muun muassa puhekuplia. Ohjeistimme, ettd
jokainen luo oman uuden tyhjin kirjan, johon kansilehdelle kirjoitettiin tyon nimi ja vasta
seuraavalle sivulle liitettdisiin kuva suunnitelmasta. Kaikki eivit titi kuitenkaan ymmartineet
ja suurimmalla osalla olikin kansilehdelld sekd otsikko ettd kuva suunnitelmasta. Taméi ei
kuitenkaan haitannut. Oppilaita tuli eri tahtiin valmiiksi suunnitelmiensa kanssa, joten heitd tuli
myo0s eri tahtiin tekeméddn dokumentointia. Tédssé kohtaa yhteisen ohjeistuksen antaminen oli
vaikeaa, silld jokainen kyseli eri aikaa, mitd heidédn tulisi tehdd. Tunnin aikana jokainen sai

dokumentoinnin tehtyi, vain yhdelta se jai tekematta laitteen vahdisen akun vuoksi.

Sahaamistunnilla emme ehtineet dokumentointia tekeméén, silld koko tunti kului sahaamiseen.
Paatimme, ettd dokumentointi tistdkin tyOvaiheesta tullaan tekeméin, joten se tehtiin heti
seuraavan tunnin alussa. Tavoitteenamme oli, ettd jokaisesta vaiheesta saataisiin pdivikirjaan
kuva, jotta oppilaiden dokumentaatiosta tulisi jatkumo koko prosessin ldpi. Oppilaat ehtivit
tunnin lopussa tdyttdimédn arviointilomakkeet, vaikkei niistd ehdittykddan ottamaan kuvia
kirjaan Book Creator -sovellukseen. Arviointilomakkeissa oppilaat saivat kirjoittaa, mitd he
olivat tunnin aikana tehneet (Taulukko 1). Osalta oppilaista kirjoittaminen sujui itsendisesti,
mutta paria oppilasta oli koulunkidynninohjaaja avustanut kirjoittamisen kanssa. Oppilaista
seitsemin oli kirjoittanut lomakkeeseen pelkéstddan sahanneensa. Kaksi oppilaista oli osannut
nimeté toiseksi tekemiseksi sahaamisen lisdksi my0s mittaamisen. Yksi oppilas oli osannut
liitt44 tekemiseen vield tydstettdvan materiaalin mainitsemalla sahanneensa puuta. Yksi oppilas
oli lisdnnyt tekemiseen myds pienen arvioinnin mainitsemalla sahaamisen liséksi

“tykédnneensd” tuntityoskentelysta.



62

Taulukko 1. Sahaustunnin tuntityéskentely oppilaiden kertomana.

Tuntitekeminen Oppilaat
Sahaaminen 7
Sahaaminen ja mittaaminen 2
Puun sahaaminen 1
Sahaaminen ja arviointi 1

Naulaamistunnin aluksi otimme ensin ohjeistuksen tunnin kulusta ja tekniikasta ja sen jédlkeen
otimme kuvat viimekertaisesta tydvaiheesta. Naulaamis- ja hiontatunnin paitteeksi ehdimme
ottamaan myos sen kertaisista vaiheista kuvat Book Creatoriin (Kuva 28). Arviointilomakkeissa
oli tdlld tunnilla selkedsti enemman hajontaa oppilaiden itsenimedmén tekemisen suhteen
(Taulukko 2). Oppilaista neljé oli maininnut tilla tunnilla tekemiseksi hiomisen ja naulaamisen.
Yksi oppilas yhdisti tyovéilineen tekemiseen nimittimélld naulaamista vasaroimiseksi. Hén oli
kuitenkin maininnut vasaroinnin lisdksi tekemiseksi my0s naulaamisen ja hiomisen. Kaksi
oppilasta nimesi tunnin tekemiseksi vain yhden tekemisen. Toinen oppilaista mainitsi tunnin
tekemiseksi vain hiomisen ja toinen kdytti naulaamisesta termid “hakattiin”. Kaksi oppilasta oli
osannut mainita tunnin tekemisiin naulaamisen ja hiomisen lisdksi kuvien ottamisen sekd
kuulosuojainten hakemisen. Kaksi oppilasta oli maininnut tunnin tekemiseksi sahaamisen,
vaikka tilld tunnilla ei sahattu. Kaikki oppilaat saivat sahaamisen valmiiksi jo edelliselld
tunnilla. Oppilaita oli mahdollisesti sekoittanut alkutunnilla otetut kuvat viimekertaisesta
tyovaiheesta tai sitten oppilailla oli mennyt vain termit sekaisin. Toinen néistd oppilaista oli
maininnut sahaamisen liséksi vain hiomisen, joten hinelld oli luultavasti mennyt sahaamisen ja
naulaamisen termit sekaisin. Toinen oppilaista oli kuitenkin maininnut sahaamisen lisdksi
tunnin tekemiseksi my0s hiomisen ja naulaamisen, joten hintd on luultavasti sekoittanut viime

kerran tyvaiheiden kuvien ottaminen tunnin alussa.
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Kuva 28. Oppilas dokumentoimassa. Kuva: Camilla Hynna

Taulukko 2. Naulaamis- ja hiomistunnin tuntityéskentely oppilaiden kertomana.

Tuntitekeminen Oppilaat
Hiominen ja naulaaminen 4
Vasaroiminen, naulaaminen ja hiominen 1
Hiominen 1
”Hakkaaminen” 1
Naulaaminen, hiominen, kuvien ottaminen ja 2
kuulosuojainten hakeminen

Sahaaminen ja hiominen 1
Sahaaminen, hiominen ja naulaaminen 1

Pintakasittelytunnilla dokumentointi jdi tekemadttd, koska emme voineet oppilaiden iPadeja
viedd maalaamon puolelle, jotta ne eivit sotkeentuisi. Emme ottaneet kuvia myoskédédn tunnin
paétteeksi, silld tyot olivat vield sen verran marit. Téssd kohtaa paddyimme taas ratkaisuun,
jossa kuvat otettaisiin vasta seuraavan tunnin alussa. Oppilaat tdyttivdt arviointilomakkeet
tunnin lopussa, jolloin he muistivat paremmin, mité olivat tunnin aikana tehneet ja arviointikin
onnistuisi ndin paremmin. Oppilaista 10 oli nimennyt tunnin tekemiseksi maalaamisen. Yksi
oppilas, joka tunnilla kdytti maalien sijasta petsid, oli osannut mainita tunnin tekemiseksi

petsaamisen (Taulukko 3).

Taulukko 3. Pintakasittelytunnin tuntitydskentely oppilaiden kertomana.

Tuntitekeminen Oppilaat

Maalaaminen 10

Petsaaminen 1




64

Viimeistelytunnin alussa muistutimme oppilaita ottamaan kuvat maalatuista eldimistd Book
Creatoriin ennen kuin he aloittaisivat tdidensé viimeistelemisen. Viimeistelytunnin paatteeksi
otimme vield kuvat viimeistellystd tuotteesta. Viimeistelytunti tarjosi oppilaille useita erilaisia
vaihtoehtoja viimeistelld tyotddn. Tami ndkyi myds arviointilomakkeiden hajonnassa tunnin
tekemisen suhteen (Taulukko 4). Oppilaista kaksi kertoi tunnin tekemiseksi ainoastaan
maalaamisen, vaikka molemmat oppilaista olivat viimeistelleet tyotdéin maalaamisen lisdksi
myos leikkaamalla huovasta ja kankaasta yksityiskohtia ja liimanneet ne téihinsé kiinni. Kolme
oppilasta oli maininnut tunnin tekemisiksi maalaamisen liséksi liimaamisen. Ndmé kolme
oppilasta olivat myos leikanneet huovasta yksityiskohtia, kuten korvia, tassun pohjia ja héntia
toihinsd. Naistd kolmesta oppilaasta kaksi oli myds kayttényt tyohonséd piipunrasseja, jolloin
tekemiseen sisdltyi my0s piipunrassin leikkaaminen ja muotoilu. Yksi oppilas oli nimennyt
tunnin tekemiseen maalaamisen ja liimaamisen liséksi leikkaamisen. Hén olikin ainut oppilas,
joka mainitsi kaikki tunnin aikana kayttdminsé tyoskentelytekniikat. Yksi oppilas oli nimennyt
ainoaksi tunnin aikaiseksi tekemisekseen liimaamisen. Kyseinen oppilas oli kuitenkin leikannut
paksummasta nahasta jdnikselle korvat, jotka kiinnitettiin kuumaliimalla paikalleen.
Yksityiskohtia, kuten nend, silmit ja tassun pohjat oli leikattu huovasta ja kiinnitetty Erikeeper-
liimalla paikalleen. Tyoskentelyvaiheita oli siis paikoitellen huomattavasti enemmén, mita
oppilaat olivat maininneet. Tdhén saattaa kuitenkin vaikuttaa nuorten oppilaiden alkeellinen
kirjoitustaito, jolloin useiden, vélilld vaikeidenkin sanojen, kirjoittaminen saattoi olla erityisen
hankalaa. Kaksi oppilaista oli maininnut tunnin tekemiseksi maalaamisen lisdksi koristelun.
Tunnin aikana huomasimme oppilaiden usein kdyttdvin viimeistelyn sijaan termid koristelu,

silld oppilaat kokivat tyon viimeistelyn koristeluna.

Taulukko 4. Viimeistelytunnin tuntitydskentely oppilaiden kertomana.

Tuntitekeminen Oppilaat
Maalaaminen 2
Maalaaminen ja liimaaminen 3
Maalaaminen, leikkaaminen ja liimaaminen 1
Liimaaminen 1
Maalaaminen ja koristelu 2

Koontikerralla otimme vield viimeiset kuvat jokaisen kirjaan (Kuva 29). Kuvassa tuli olla
piirretty eldimen pesd sekd oma eldin vierekkdin. Ndin saimme dokumentoinnista luotua

kokonaisuuden, jossa jokainen vilivaihe on esilld ja dokumentoituna. Opetuskokeilun jdlkeen
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tutkiessamme oppilaiden péivikirjoja huomasimme, ettd muutamat péivikirjat olivat hieman
puutteelliset ja niistd puuttui joitakin kuvia kokonaan. Vaikka jokaisen kerran jdlkeen olimme
ohjeistaneet kuvien ottamisen, ei kaikkia kuvia kuitenkaan paivékirjasta 16ytynyt. Tdméi saattaa
johtua esimerkiksi siité, ettd kaikilla oppilailla ei vélttdmatta ollut jokaisella kerralla laitetta
mukana tai siind ei ollut akkua. Toinen syy saattaa olla se, ettd joidenkin oppilaiden sovelluksen
eri kirjat olivat menneet sekaisin ja kuvia saattoi olla muiden oppiaineiden Book Creator -
kirjoissa. Huomasimme esimerkiksi, ettd joillakin oli heidédn késitydprojektinsa kirjassa aapisen
kuvia, joten oppilailla oli selkedsti saattanut menné kirjat sekaisin. Siksi kaikilta oppilailta ei
tullut tdysin ehedd dokumentaatiota, silld joitakin osia oppilaiden kirjoista puuttui. Yhdelld
oppilaalla oli my0s lisdiltynd dokumentointeihinsa muun muassa omia kuvia itsestdan. Oppilaat

olivat l0ytdneet sovelluksesta myds erilaisia tekstityOkaluja, joilla he olivat kirjoitelleet

kuviensa paille.

Kuva 29. Oppilas dokumentoimassa. Kuva: Camilla Hynna

Dokumentointi tapahtui 1dhinnd kuvien muodossa. Muutamat oppilaat olivat joitakin asioita
kirjoittaneet heiddn dokumentointiinsa, mutta suurimmalla osalla dokumentointi oli vain kuvia.
Joidenkin oppilaiden kirjoitettu teksti saattoi olla sellaista, jota dokumentaatioon ei valttimatta
olisi tarvinnut laittaa, muun muassa yksittdisid kirjaimia ja huudahduksia. Vaikka
monipuolisempaa dokumentaatiota olisi saanut aikaiseksi silld, ettd oppilaat olisivat my0s

sanallisesti kuvanneet tekemisen vaiheita, emme kuitenkaan titd vaatineet. Tdma olisi vaatinut
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oppilailta kattavamman Kkirjoitustaidon, jota ei kuitenkaan kaikilla oppilailla vield tdssé
vaiheessa ollut. Siksi pdddyimme pysyttdytyméédn pelkdstddan kuvallisessa dokumentaatiossa.
Vaikka kuvien ottaminen vaiheista oli helppoa ja oppilaat osasivat liittdd ne dokumentaatioon,
se ei kuitenkaan tapahtunut oppilaiden oma-aloitteisuudesta, vaan ohjeistimme jokaisen
vaiheen yksitellen. Ei voida kuitenkaan olettaa, ettd dokumentointi olisi vield tdssd vaiheessa
ollut automatisoitunutta oppilaille, silld kokonainen késityOprosessi on kuitenkin prosessina
oppilaille vieras. Oppilaat ovat oman opettajansa kanssa tehneet aikaisemmin yhden
kokonaisen kisityOprosessin. Emme kuitenkaan ole tutkijoina varmoja, mitd kaikkea tdhéin
prosessiin on kuulunut ja onko dokumentaatio oppilaille sitd kautta selkeéd, vai tuliko se tdssi

prosessissa uutena vaiheena.
6.6 Arviointi

Kuten dokumentoinnissa, my0s arvioinnissa tulee ottaa huomioon oppilaiden ikétaso siind,
miten arviointia toteutetaan (Yliverronen 2014, 72). Téssd kohtaa kerromme arvioinnista sekd
oppilaan itsearviointina ettd opettajan (eli meidén tutkijoiden) tekeméni arviointina oppilaiden
tyoskentelystd. Prosessimme aikana oppilaat toteuttivat itsearviointia jokaisen tunnin
péitteeksi. Arviointivaihe pitdd sisdllddn erilaisia tapoja tehdd itsearviointia. Arvioinnin
kohteena tulee olla koko kisityOprosessi aina ideoinnista toteutukseen ja dokumentointiin asti.
(POPS 2014, 147; Pollanen & Kroger 2006, 88.) Olimme tehneet jokaiselle tunnille oppilaille
valmiiksi itsearviointilomakkeet, joiden avulla oppilaat suorittivat itsearviointia (Liite 3).
Opettajalla on tirked rooli ohjata oppilaiden arviointia kaikista kokonaisen késityoprosessin
vaiheista, jotta oppilas osaa arvioinnissa ottaa kaikki vaiheet huomioon (P6lldnen 2009, 252).
Lomakkeet oli tehty niin, ettd niissd piti mahdollisimman vdhdn osata Kkirjoittaa.
Arviointilomakkeessa oli kuitenkin kohta, jossa tuli osata hieman Kkirjoittaa, mutta
kirjoittamisessa oli apuna seki tutkijat, luokanopettaja sekd ohjaaja. Ensimmadisend tehtdvini
arviointilomakkeessa oli kirjoittaa, mité kyseiselld tunnilla oli tehty. Téhén oli varattu oppilaille
hyvin tilaa kirjoittaa (Kuva 30). Seuraavaksi kysyimme arviointilomakkeessa arviointiasteikon
avulla, miten oppilas omasta mielestdin onnistui kyseisen tunnin aiheessa. Olimme laittaneet
arviointilomakkeeseen viisi tdhted, joista oppilas sai vérittdd niin monta tdhted, miten hén oli
omasta mielestdén onnistunut. Viimeisend tehtdvéna oli vérittdd joko yla- tai alapeukku sen
mukaan, oliko tydskentely helppoa. Arviointilomakkeet oli tehty sahaamisesta, hiomisesta ja

naulaamisesta, pintakasittelystd ja viimeistelysta.
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Kuva 30. Oppilaat tayttdmassa itsearviointiliomakkeita. Kuva: Outi Kovanen

Me tutkijat teimme arviointia prosessin aikana ja tutkimme oppilaiden toimintaa samalla, kun
oppilas tydskenteli projektinsa parissa. Toimme arvioinnin esille muun muassa sanallisena
palautteena oppilaiden tydskennellessd. Opettajan antama positiivinen palaute on merkittavéssi
roolissa arvioinnissa (Ronkkd & Aerila 2024, 4). Annoimme oppilaille palautetta heiddn
tuntityoskentelystdén, valmistamastaan tyostd sekd heiddn onnistumisistaan. Varsinaista
kirjallista arviointia emme kuitenkaan tehneet, silld se ei tutkijoiden aikaresurssien puitteissa
ollut mahdollista. Koska oppilaat eivdt osanneet vield lukea, emme my0Oskdén sen takia
halunneet antaa oppilaille kirjallista palautetta ja arviointia. Oppilaat eivét olisi saaneet tédsté
mitéén irti, silld jokaiselle oppilaalle olisi pitdnyt palaute ja arviointi lukea erikseen ja he eivit
muistaisi palautetta endd myohemmin. Siksi pdddyimme pidittdytymddn vaan suullisessa

prosessin aikaisessa arvioinnissa ja palautteen antamisessa.

Oppilaiden tdhtiarvioinnit kertoivat tutkijoille paljon oppilaiden onnistumisenkokemuksista
(Taulukko 5). Oppilaan on tdrked oppia l0ytdmdidn omat vahvuutensa ja heikkoutensa
arvioinnin avulla (P6lldnen 2009, 252). Pédaasiallisesti oppilaiden tdhtiarvioinnit olivat yleensa
neljaa ja viittd tdhted, mutta muutamat olivat laittaneet myods vihemmén tihtid. Yhtd ja kahta
tdhted annettiin naulaamis- ja sahaamistunneilta, mutta niitdkédéan ei ollut kovinkaan montaa.
Némia tdhdet eivit olleet samoilta oppilailta. Tdhtien vdhdinen miird sahaamisesta ja

naulaamisesta saattaa johtua esimerkiksi siité, ettd naulaaminen ja sahaaminen yleisesti nihtiin
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jannittdvand osuutena koko projektista. Eniten tdhtid annettiin viimeistelytunnista, jolloin
jokainen oppilas oli antanut omasta onnistumisestaan viisi tdhted (vain yhdeksén arvioijaa, silld
kaksi kipednd). Sahaaminen toi taas vdhiten tdhtid, mutta sekin oli keskiarvollisesti kuitenkin
melko korkea tdhtimééra, silla téhtié oli keskiarvollisesti annettu 4,2. Hionta ja naulaustunnista

tahtid tuli keskiarvollisesti 4,5 ja pintakésittelystd taas 4,8.

Taulukko 5. Oppilaiden tahtiarvioinnit opetuskerroittain

Tunnin aihe 1 tihti 2 tihteéd 3 tihted 4 tihted 5 tahteéd Keskiarvo
Sahaaminen 1 4 6 4,2
Naulaaminen 1 2 8 4,5

ja hiominen

Pintakdsittely 2 9 4,8
Viimeistely 9 5

Toisessa arviointikysymyksessd oppilaat saivat vérittdd peukun sen mukaan, oliko
tyoskenteleminen kyseiselld tunnilla helppoa. Suurin osa peukuista oli ylospdin olevia, mutta
muutamia peukkuja oli my06s alaspéin. Alapeukut olivat yleisesti niilld oppilailla, jotka olivat
tdhdistd antaneet matalat tihdet. Osa oppilaista oli myo6s virittdinyt molemmat peukalot, joten
se on tulkittavissa niin, ettei oppilas oikein osaa sanoa, oliko se helppoa vai vaikeaa. Saman

tulkinnan pystyi tekeméén siitéd, kun oppilas oli piirtdnyt peukalon, joka oli vaakatasossa.

Koontikerralla annoimme oppilaille vield viimeisen arviointilomakkeen, joka kokosi koko
prosessin yhteen. Ensimmaéiseksi kysyimme oppilailta, mitéd he olivat oppineet projektin aikana.
Kaksi oppilasta oli kommentoinut, etteivit he oppineet mitidén ja toinen ndistd oppilaista oli
perustellut vastausta vield silld, ettei hdn oppinut mitdén, koska osasi jo kaiken. Yksi oppilas,
joka oli vastannut paperille, ettei oppinut mitéén, oli kirjoittanut Book Creator -sovellukseensa
vield seuraavasti: “En mitddn, vaan kakkaa”. Naulaaminen ja sahaaminen nousi eniten
oppilaiden vastauksista esille. Ne olivat sellaisia aiheita, mitkéd tunneillakin tuntuivat olevan
vieraita oppilaille. Yksi oppilas oli maininnut, ettd oli oppinut maalaamaan. Pédasiallisesti
kaikki oppilaiden vastaukset olivat yhden sanan vastauksia, mik saattaa pitkélti johtua siiti,
ettei oppilaiden kirjoitustaito téssd kohtaa ensimmaistd luokkaa ole kaikilla vield kovinkaan
vahva. Yksi oppilaista oli kirjottanut pidemmén vastauksen, jossa hdn mainitsi oppimisensa
seuraavasti: “Naulaamaan. Mittaamaan. Tykkddmé&én siitd, mitd olin tehnyt.” Tdma vastaus

ylldtti positiivisesti tutkijat, silldi emme osanneet odottaa timénkaltaisia vastauksia vield 1.
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luokkalaisilta. Oppilas oli todellakin reflektoinut omaa osaamistaan ja prosessiaan ja l0ytanyt

oppimisestaan muitakin oppimisen kohtia kuin pelkistdédn tyoskentelytaidot.

Seuraavana arviointilomakkeen kysymyksené oli onnistumisen kokemukset tdhtien muodossa.
Jokainen oppilas oli arvioinut onnistumisensa ldhes tdysilléd tdhdilld. Yhden oppilaan kohdalla
vastaus on hieman tulkittavissa, onko kyseessd tdydet tdhdet vai ei, silld viimeinen tdhti oli
véritetty vain osittain ja hyvin haaleasti. Yksi oppilas oli taas piirtdnyt yhden tdhden lisda ja
vérittdnyt senkin, joten oppilas nidki oman onnistumisensa hyvin vahvana timén prosessin
aikana. Viimeisend kysymyksend oli peukkukysymys, jossa kysymyksend oli ”Oliko kivaa?”
Kaikki oppilaat olivat virittdneet tdssi kohtaa peukun ylospdin, joten tistd voi tulkita sen, ettd
prosessin aikainen tekeminen oli ollut oppilaille mielekistd, vaikka véliarvioinneissa peukkuja

olikin yksittéisten tuntien kohdalla ollut alaspiin.

Oppilaat olivat kéyttdneet hyvin luovuuttansa siind kohtaa, kun arviointiasteikko oli ollut
heiddn mielestddn vaillinainen. Téstd kertoo esimerkiksi se, ettd oppilas oli piirtinyt
yliméérdisen tdhden téhtiarviointiasteikkoon, kun oli kokenut, ettd viisi tdhted ei riitd. Myos
muita luovia vaihtoehtoja arvioinnissa oli se, ettd oppilas oli piirtdnyt peukkukysymykseen
peukun vaakatasoon, silld ei ollut osannut kertoa, oliko tydskenteleminen ollut helppoa vai
vaikeaa. Samaa pohdintaa voidaan tehdd myos tilanteista, jossa oppilas oli varittinyt seké yla-

ettd alapeukun.
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7 Pohdinta ja johtopaatokset

7.1 Tutkimustulosten tarkastelua

Kokonainen késitydprosessi koostuu kuudesta vaiheesta, jotka kaikki vaativat enemmén tai
viahemman aikaa toteutuakseen. Ei voida ennalta méaritelld, kuinka kauan kuhunkin vaiheeseen
kuluu aikaa. Vaiheet eivdt kulje suoraan vaiheesta seuraavaan, vaan niiden vélilld voidaan
hyppid tai vaiheesta voidaan palata jo ohitettuun vaiheeseen myO0hemmin uudestaan.
Kokonaisen késityOprosessin toteuttaminen vaatii siis jo itsessddn paljon aikaa. Saimme
opetuskokeiluluokan opettajalta kiyttoomme kahdeksan oppituntia, jonka aikana projekti tulisi
saada valmiiksi. Tuntiméird oli aluksi mielestimme riittivd, mutta otettaessa huomioon
nuorten oppilaiden ikd, heidédn taitotasonsa ja aiempi kokemattomuutensa teknisen késityon
tyoskentelytavoista, tuntimédrd tuntuikin huomattavasti pienemmaéltd. Projekti sisélsi paljon
uutta nuorille oppilaille, kuten uusia tekniikoita ja materiaaleja, joten suuri osa oppitunneista

kului niiden ohjeistukseen. Tdlldin oppitunnista jdi aikaa vain pieni osa itse tekemiselle.

Teknisen tyon luokka sijaitsi toisessa rakennuksessa, joten tunnin alusta kului osa ajasta
siirtymisiin rakennuksesta toiseen. Opetuskokeilu pidettiin talvella, jolloin oppilailla oli
luonnollisesti paljon vaatetta pddlld ja ulkovaatteiden pukemiseen / riisumiseen kului enemmén
aikaa. Etenkin projektin ensimmadisind oppitunteina siirtymiset ja ulkovaatteiden riisumiset
veivit paljon aikaa. Opetuskokeilun jatkuessa oppilaiden toiminta alkoi kuitenkin jo hieman
automatisoitumaan siirtymisten ja ulkovaatteiden riisumisten suhteen, jolloin tunnista ei
kulunut endé aikaa niin paljon siithen. Kokonaisuudessaan kokonainen késitydprosessi vaatii
siis jo itsessddn paljon aikaa, etenkin nuorten oppilaiden kohdalla. Téllaisen yksittdisen
opetuskokeilun kohdalla, jossa projektiin kéytettdva aika oli hyvinkin rajoitettu, timé toimi
suurena haasteena. Osa oppilaista oli pois viimeistely ja koontitunneilta, joten aivan kaikki eivit
saaneet toitdén opetuskokeilumme aikana valmiiksi. Luokanopettajan kanssa saimme kuitenkin
sovittua, ettd poissa olleet oppilaat saavat tehda tyonsd valmiiksi my6hemmin luokan ohjaajan
kanssa. Tdmé oli tietenkin hieno juttu, mutta korostaa jdlleen haastavaa aikataulua

opetuskokeilussamme.

Opetuskokeilun aikana meilld oli  kdytéssimme Iluokan oma opettaja sekd
koulunkdynninohjaaja eli tunneilla oli yhteensi nelji aikuista. Kaikilla aikuisilla tuntui olevan
tekemistd joka tunnilla ja kaikki aikuiset ohjasivat osaltaan oppilaita. Meillé tutkijoilla oli toki

vetovastuu tunneista. Ndin nuorten oppilaiden kohdalla koimme aikuisten médédrdn luokassa



71

todella hyviéksi, silli oppilaat vaativat paljon ohjausta. Tilanne on kuitenkin aivan
poikkeuksellinen, verraten esimerkiksi normaaliin késityon oppituntiin, jossa on
todenndkoisesti vain yksi opettaja ja ehkd hyvélld tuurilla myo6s koulunkdynninohjaaja.
Oppilaita olisi myos luultavasti huomattavasti enemmain kuin 11. Miten vastaavanlainen
projekti silloin toteutuisi? Vastaavanlainen kokonainen késityGprosessi vaatii laajemman
tuntikehyksen toteutuakseen etenkin nuorten oppilaiden kohdalla alkuopetuksessa. Mikéli
opetuskokeilussamme olisi ollut vain yksi tai kaksi aikuista opettamassa ja ohjaamassa
oppilaita, emme usko projektin onnistuneen annetussa tuntikehyksessd. Tai ainakin tilloin
olisimme luultavasti joutuneet karsimaan jostain kokonaisen késitydprosessin vaiheesta, kuten
arvioinnista tai dokumentoinnista. T&lldin ei voitaisi kuitenkaan puhua endd kokonaisesta

kisityOprosessista, vaan kyseessd olisi ositettu késitydprosessi.

Opetuskokeilun aikana oppilaat olivat usein innokkaasti aloittamassa tekemisen, jolloin
ohjeistusten kuuntelu tuntui jédvin pienempddn rooliin. Tdmd todennidkoisesti selittyy
oppilaiden nuorella i4ll4, mutta se tuli huomioida tuntien organisoinnissa. Ohjeistusten tuli olla
lyhyita ja selkeitd, jotta oppilaat jaksoivat keskittyd kuuntelemiseen sekd sisdistivit
ohjeistuksen. Oppilaat tarvitsivat pelkin sanallisen ohjeistuksen lisdksi my0s jotain konkretiaa
ohjeistuksiin, kuten kuvia ja mallindyttdmistd, miten esimerkiksi sahataan ja miten sahaa

pidetddn kéadessa.

Projektin suunnitteluvaiheen jdlkeen pohdimme, ettd kaikki oppilaiden suunnitelmat eivét
valttdmattd ole tdysin toteutettavissa. Ajatus osoittautui kuitenkin vaariksi. Vaikka esimerkiksi
suunnitelmien tilhi sisdlsi runsaasti erilaisia yksityiskohtia, emme joutuneet karsimaan
yhdestdkdin yksityiskohdasta. Tilhen suunnitellut oppilas tuntui erityisen paédmaératietoiselta
suunnitelmansa suhteen ja toteutti suunnitelmansa tdsmallisesti kuten aluksi oli suunnitellutkin.
Olimme ehki tietimédttimme ajatelleet ndin nuorten oppilaiden tekevin yksinkertaisempia
suunnitelmia. Oppilaiden vidhédinen kokemus puutdistd luultavasti tuki titd meidén tutkijoiden

kuvitelmaamme oppilaiden osaamisesta.

Tami opetuskokeilu osoittaa sen, ettd nuorempien oppilaiden kanssa prosessin alkuvaiheen
kokeilut jadvit yleensd hieman vihemmille, silld prosessi on kuitenkin osittain jo rajattu.
Talloin esimerkiksi erilaisia valmistustekniikoita ei tarvitse kokeilla oppilaiden toimesta
prosessin alkuvaiheilla. On pikemminkin opettajan tehtéva 16ytdd oikeat tyoskentelytekniikat,
jotta tyOskentely onnistuisi ja olisi turvallista alkuopetusikédisten oppilaiden kanssa.

Opetuskokeilussamme kokeilut tapahtuivat vasta prosessin loppuvaiheilla, kun oppilaat tekivét
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erilaisia kokeiluja l0ytddkseen parhaimmat tavat viimeistelld heiddn tyonsd. Tutkijoiden
mielestd oppilaiden ongelmanratkaisu ja kokeilut olivat luovia ja niiden avulla saatiin paljon

erilaisia ratkaisuja aikaiseksi.

Pohdimme, oliko sdhkodinen dokumentointi kuitenkaan toimiva juuri tdhén tarkoitukseen.
Osalla oppilaista oli haasteita siind, etteivit he saaneet tallennettua péivdkirjaansa ja osalla
paivékirjan osia oli kadonnut, koska sovellus ei ollut tallentanut niitd. Mahdollisesti jokin
toinen sdhkdinen alusta olisi voinut toimia paremmin dokumentoinnissa, mutta emme
kuitenkaan keksineet, mika se olisi voinut olla, silli muut koululla kdytossé olleet sdhkoiset
alustat olivat liian vaikeakéyttoisid vield nuorille oppilaille. Siksi pdddyimme Book Creatorin
kayttoon, koska se oli tarpeeksi yksinkertainen, jotta nuori oppilas osaa sitd kayttda.
Sahkoisessd dokumentaatiossa oli aina myds haasteena se, ettid oppilaiden tulee muistaa ottaa
heidén laitteensa teknisen tyon luokkaan. Koska teknisen tyon luokka sijaitsi eri rakennuksessa
kuin oppilaiden oma luokka, ei laitetta helposti ja nopeasti pystynyt hakemaan luokasta sen

unohduttua sinne.

Séhkoisessd dokumentaatiossa on myds hyvid puolia siind, ettd kuvat sai suoraan tallennettua
ja littettyd paivékirjaan, eikd niitd tarvinnut erikseen tulostaa, leikata ja liimata. Koska kyseessi
on myds Vihred lippu -koulu, perustelimme sdhkoistd dokumentaatiota myos tdmén perusteella,
jottei yliméériisid tulosteita tarvitse tulostaa. Paperisen péivékirjan kanssa olisi saattanut tulla
my0s ongelmaksi se, ettd paperilaput olisivat saattaneet mennd hukkaan ja silloin
dokumentointi olisi pitdnyt aloittaa alusta. Paperiseen pdivikirjaan olisimme saaneet kuitenkin
tehtyd helposti erilaisia lomakkeita, joita oppilaat olisivat saaneet tiyttdd, mikéd olisi tehnyt
dokumentoinnista johdonmukaisen. Téssd kuitenkin olisi vaadittu hieman enemmaén
kirjoitustaitoa. Ndiden pohdintojen pohjalta pdddyimme siihen, ettd omaa tarkoitustamme

dokumentoinnista palvelee parhaiten se, ettd dokumentointi suoritetaan sdhkdisesti.

Huomasimme, ettd dokumentointi oli alkuopetusikdisille hieman hankala kokonaisen
kasityoprosessin vaihe. Se vaati paljon ohjausta ja oppilaat eivit kyenneet sithen omatoimisesti.
Jokainen vaihe piti oppilaille erikseen ohjeistaa ja pyytdd kuvaamaan. Joten itsendistd
dokumentaatiota ei oikeastaan ollenkaan tapahtunut. Tdma oli jo ennakkoon arvattavissa ja
siksi osasimme varautua siithen, ettd dokumentointi tulee oppilaille ohjeistaa vaihe vaiheelta.
Jokaiselle tunnille piti erikseen varata aikaa dokumentoinnille ja se tapahtui yhteisesti kaikkien

kesken. Oppilaat tarvitsivat alkuun hyvin paljon myds tukea itse ohjelman kéytosté, joten téssa
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dokumentoinnin muodossa yhdistyi oppilaille kaksi melko vierasta ja uutta asiaa; itse

dokumentoinnin tekeminen sekid melko vieras sovellus.

Projektin viimeisessé arvioinnissa nousi esille erds oppilaan arviointi, johon hén oli kirjoittanut,
ettei “oppinut mitdin, koska osasi jo kaiken”. Kysyimme kuitenkin ennen puutydluokkaan
menemistd oppilailta heiddn aiemmista kokemuksistaan puutdistd. Kertomansa mukaan
kyseiselld oppilaalla ei ollut aiempaa kokemusta puutdistd. Tastd pédtellen kaikki projektin
aikana kéytetyt tekniikat seké puu tydskentelymateriaalina olivat siis vieraita. Miten oppilas ei
siis opi mielestddn mitdédn, koska osasi jo kaiken? Voisiko oppilas kuitenkin oppia, mutta pitad
oppimaansa asiaa niin helppona, ettd kokee, ettei oppinut mitddan? Tai voisiko oppilas olla niin
tyytyvéinen tydskentelyynsé, jolloin hian kokee onnistuneensa taysin tydskentelyssi eikd timén
vuoksi koe oppineensa mitddn? Yksi mahdollisuus on myo0s siind, ettd koska oppilas ei ole
erikseen pyytinyt opettajalta yhteisen ohjeistuksen jdlkeen apua, ei hin silloin koe oppineensa
mitdén. Oppilas voi ajatella osaavansa tehdd yhteisen ohjeistuksen jélkeen ohjeistetun asian,
jolloin hén ei koe oppineensa mitéén, koska ei kysynyt endé ohjeistuksen jilkeen apua. Toinen
mahdollisuus sille, ettei oppilas koe oppineensa mitddn voisi selittyd my0s oppimisen
sanoittamisen vaikeudella. Omaa oppimista on vaikeaa arvioida ja sanoittaa etenkin niin
nuorten oppilaiden kohdalla. Toinenkin oppilas oli lisinnyt Book Creator-kirjaansa maininnan,
“ettei oppinut projektin aikana mitdén vaan kakkaa”. Téaménkin oppilaan kohdalla on syyti
pohtia, miksi oppilas ei koe oppineensa mitddn, vaikka melkein kaikki projektin aikana oli
uutta. Kyseinen oppilas on luultavasti pitdnyt oppimaansa niin helppona, jolloin héin ei koe
oppineensa mitddn. ”Vaan kakkaa” viittaus johdattelee ainakin siihen, ettei oppilas luultavasti
ole nauttinut ty0skentelystd ja hdn on ehkd pitdnyt tyoskentelyd pitkdstyttivand. Tdméd on
kuitenkin tdysin ristiriidassa oppilaan tuntityoskentelyyn, jolloin oppilas tuntui olevan

innoissaan mukana tekemassa.

Opetuskokeilumme ei myo6tdillyt tdydellistd kokonaista késityOprosessia, silld olimme
suunnitelleet aihion, jonka kaikki oppilaat valmistivat. Opittavia tekniikoita oli paljon ja ne,
sekd puu materiaalina olivat vieraita oppilaille. Pohdimmekin, osaisivatko oppilaat suunnitella
vieraiden tekniikoiden ja materiaalien kayttod, mikéli he eivét tiedd mitd suunnitella. Tassé
tilanteessa myOs jokin harjoiteltava tekniikka olisi saattanut jdddd joltain oppilaalta
harjoittelematta. Vaihtoehtona olisi ollut antaa oppilaiden kokeilla kutakin tekniikkaa ennen
varsinaisen suunnitelman tekemistd, mutta se ei ainakaan tdmén projektin aikana olisi ollut
mahdollista aikataulullisten syitten vuoksi. Tdmé& vaatisi enemmdn aikaa projektin

toteutumiseksi. Voidaanko ndin nuorten oppilaiden kohdalla siis tdysin toteuttaa kokonaista
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késityOprosessia ainakaan ndin monien vieraiden tekniikoiden ja vieraan materiaalin ollessa
kaytossd? Viitdmme, ettd ennen kokonaista kdsityOprosessin aloittamista tarvitsisi ainakin
joidenkin materiaalien ja tekniikoiden olla tuttuja tai sitten niiden l&dpikdymiseen on varattava
runsaasti enemmén aikaa, jotta kokonainen késityOprosessi olisi kokonaisuudessaan

mahdollinen.
7.2 Tutkimuksen merkitys

Olimme aikaisemmassa kandidaatintutkielmassamme tutkineet kisityon
aineenopettajaopiskelijoiden ndkemyksid kokonaisen késityOprosessin toteuttamisesta
alkuopetuksessa. Sieltd nousi vahvasti esille se, ettd he kokivat kokonaisen késityoprosessin
olevan haasteellinen ja vaikea toteuttaa alkuopetuksessa. Halusimmekin tdssd tutkimuksessa
konkreettisesti kokeilla sitd, miten kokonainen kisityOprosessi onnistuu alkuopetusikéisten
kanssa. Koska Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) ohjaavat kokonaisen
kisityoprosessin toteuttamista jo alkuopetuksessa, ei sitd voida pitdd kuitenkaan mahdottomana

tyoskentelytapana alkuopetuksessa.

Koemme, ettd tutkimustuloksemme on merkityksellinen siitd syystd, koska pystymme sen
avulla todistamaan, ettd kokonainen késityoprosessi onnistuu hyvin myos alkuopetusikéisten
kanssa. Kokeilu osoitti sen, ettd kokonaisen késityOprosessin toteuttaminen tulee suunnitella
tarkkaan etukidteen, jotta sitd pystyy toteuttamaan alkuopetusikdisten oppilaiden kanssa.
Tutkimuksestamme voi olla hyotyd esimerkiksi alkuopetuksen opettajille, jotka eivit ole
aikaisemmin kokeilleet kokonaista kdsityOprosessia oppilaiden kanssa. Koska opetuskokeilu on

tutkimustuloksissa avattu kattavasti auki, voi siitd néin ollen olla hy6tyd opettajille.

Tutkimuksemme tuloksia voisi hyddyntdd myds luokanopettajaopiskelijoiden monialaisten
opintojen kisityon opetuksessa. Tdmé olisi tdrked aihe tuoda esille jo opettajankoulutuksen
aikana, jotta tulevat luokanopettajat olisivat tietoisia kokonaisen kisityOprosessin
toteuttamisesta. Luokanopettajat ovat yleisesti niitd, ketkd alkuopetuksen kasitoitd tulevat
opettamaan. Oman kokemuksemme pohjalta voimme sanoa, ettd monialaisten kdsitdissa ei ollut
kovinkaan paljon késittelyd kokonaisen késityOprosessin toteuttamisesta eikd sen merkityksesti
puhuttu kovinkaan paljon. Tieto kokonaisesta késityOprosessista olisi tdrked myos
alkukasvatuksen sivuainekokonaisuudessa etenkin taito- ja taideaineet -opintojaksolla. Timén
tutkimuksen tulokset hyddyttdisivdat juuri alkukasvatuksen sivuaineopiskelijoita, koska

sivuainekokonaisuudesta valmistuu tulevia alkukasvatuksen opettajia.
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7.3 Jatkotutkimusehdotukset

Tama tutkimus on jo jatkotutkimus, silld teimme samasta aiheesta kandidaatintutkielmamme,
jossa tutkimme késityon aineenopettajaopiskelijoiden ajatuksia kokonaisesta kisityOprosessista
alkuopetuksessa. Olimme kirjanneet tdméankaltaisen tutkimuksen juuri
kandidaatintutkielmamme  jatkotutkimusehdotuksiin. Kandidaatintutkielmamme  oli
kyselytutkimus, jossa selvitimme, milld tavalla vastanneet voisivat kokonaista késityOprosessia
toteuttaa alkuopetuksessa. Ndiden ajatusten pohjalta halusimme ldhted tutkimaan kéytdnnossa,
miten kokonainen késityOprosessi soveltuisi alkuopetukseen ja niinpid padidtimme toteuttaa

yhden opetuskokeilun verran kokonaisen kasityOoprosessin opetusta alkuopetusluokassa.

Tutkimustamme pystyisi jatkamaan vield monin eri tavoin ja olemmekin pohtineet muutamia
jatkotutkimusehdotuksia. Tutkimuksemme péédpaino oli teknisen tyon opetuksessa, jonka
olimme saaneet luokan omalta opettajalta tydskentelytavaksi. Niin ollen tdsséd tutkimuksessa
saimme tutkimustulosta vain teknisen tyon kontekstista ja vain yhdestd valmistettavasta tyOsta.
Voimme todeta, ettd kyseinen projekti kyseisen oppilasryhmin kanssa onnistuu. Yleistysti ei
kuitenkaan voida tehda. Yksi mahdollinen jatkotutkimusehdotus voisi olla esimerkiksi toteuttaa
samankaltainen kokeilu erilaisella ty6lld. Esimerkiksi tekstiilityon tyostotekniikoita voisi ottaa
seuraavassa kokeilussa kdyttoon, ja ndin ollen testata, onnistuuko kokonainen kisitydprosessi

tekstiilityon kontekstissa.

Kokonaisen  kisityOprosessin  toimivuudesta  alkuopetuksessa  voisi tehdd myds
vertailututkimuksen. Olisi hyvd, jos tutkimukseen saataisiin osallistumaan useampi
alkuopetusluokka mahdollisesti eri kouluista. Jokaiselle luokalle toteutettaisiin sama projekti,
jossa he valmistaisivat samassa aikakehyksessd samoin resurssein samanlaisen kokonaisen
késityoprosessin. Kun projektit on toteutettu, pystyisi tekemédn vertailua sen suhteen, oliko
luokkien wviélilld eroa siind, miten kokonainen késityOprosessi onnistui. Varmasti
luokkadynamiikalla ja esimerkiksi oppilaiden késityollisten taitojen vélilld on eroja siind,

kuinka hyvin tdménkaltaista projektia pystyy toteuttamaan alkuopetuksessa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) mdiirittelevat, ettd jokaisella luokka-
asteella tulisi késityon oppiaineessa toteuttaa kokonaista késityoprosessia. Téstd syystd olisi
hyvéd tutkia myos sitd, minkédlaisia eroja kokonaisen késityOprosessin toteuttamisessa on
alkuopetusikdisten ja peruskoulun loppuvaiheen oppilaiden vélilld. Valmistettavat prosessit
eiviat kuitenkaan voi olla tdysin samanlaisia, silld oppilaiden taitotasossa on suuri ero

perusopetuksen alku- ja loppupééssd. Tutkimuksessa voisikin tutkia siis esimerkiksi, mitd eri



76

asioita tulee ottaa huomioon suunniteltaessa kokonaista késityoprosessia joko alkuopetukseen

tai perusopetuksen loppupaihén.

Olisi hyvéd tutkia my0s alkuopetuksen opettajien ajatuksia ja mielipiteitd kokonaisesta
kasityoprosessista. Koska kokonainen kdsityoprosessi vaatii alkuopetuksessa opettajalta paljon
ennakkovalmisteluja ja esimerkiksi kokeiluja, voi se tuntua opettajista tyolaaltd ja luultavasti
sen takia sitd ei toteuteta alkuopetuksessa. Nditd ajatuksia ja mietteitd olisi hyva tutkia, jotta
saadaan lisétietoa siitd, mikd on taustalla syynd sille, miksi kokonaista kisitydprosessia
toteutetaan vdhemmin alkuopetusikiisten kanssa. Alkuopetuksessa kisityotd luokalleen
opettaa yleensd luokanopettaja eikd kasityon aineenopettaja. Luokanopettajalla ei vilttamatta
ole tietoa kokonaisesta kisityOprosessista ja sen toteuttamisesta niin paljon kuin kisityon
aineenopettajalla. Tadma saattaa olla my0s toinen syy sille, miksi kokonaista kasityOprosessia ei
toteuteta kovinkaan paljon alkuopetuksessa. Siksi olisi myds syytd tutkia alkuopetuksen

opettajien tietoa siitd, mitd kokonainen késityoprosessi heiddn mielestddn tarkoittaa.
7.4 Luotettavuus ja patevyys

Tutkimuksen validiteetilla eli patevyydelld tarkoitetaan sitd, ettd valitut tutkimusmenetelmat
mittaavat sitd, mitd kyseisesséd tutkimuksessa on tarkoituksenakin mitata (Hirsjarvi ym. 2009,
232). Tutkimuksessamme oli tarkoitus tutkia sitd, miten kokonainen késityoprosessi onnistuu
alkuopetuksessa. Valitsemamme aineistonkeruumenetelmit - opetuskokeilu sekd havainnointi
- olivat mielestimme juuri sopivia aineistonkeruumenetelmid tutkimukseemme, silld
kokeilemalla konkreettisesti kokonaisen késityOprosessin onnistumista alkuopetuksen

luokassa, saadaan tutkimustulosta siitd, miten se konkreettisesti onnistuu.

Luotettavuutta tutkimuksessamme nostaa se, etté tutkimuksessa on ollut kaksi tutkijaa, jolloin
voidaan puhua tutkijaan liittyvéstd triangulaatiosta. Triangulaatio on yksi tutkimuksen
validiteetin arvioimiseen kaytettdva tyokalu. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 168). Koska tutkijoita
oli tutkimuksessa kaksi, pystytddn tutkimustuloksia tarkastelemaan kahden tutkijan
nikokulmasta. Tdma voidaan néhda luotettavuutta nostattavana tekijand, koska télldin saadaan
tuotua esille myds niitd tilanteita ja seikkoja, mitkd toiselta tutkijalta on saattanut jaada
huomaamatta. Toisaalta timé saatetaan ndhdd myos luotettavuutta laskevana osana siitd syysta,
jos molempien tutkijoiden nédkokulmat samasta aiheesta ja tapahtuneesta olisivat olleet
pdinvastaiset. Nidin ei kuitenkaan tutkimuksessamme kdynyt ja olimme kaikesta
havainnoinnista samaa mieltd. Tdmédn osalta kahden tutkijan osallistuminen samaan

tutkimukseen nosti luotettavuutta.
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Tutkimuksen tiedonantajat vaikuttavat tutkimuksen luotettavuuteen. Empiirisessé
tutkimuksessa tdmé tarkoittaa sitd, miten tutkimuksen tiedonantajat on valittu tutkimukseen
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 168). Olemme valinneet omaan tutkimukseemme kohderyhméksi
alkuopetuksen luokan, silld tavoitteenamme oli tutkia alkuopetuksen kontekstissa kokonaisen
kisityoprosessin toimivuutta. Alkuopetuksen luokan valitsimme sen perusteella, ettd luokan
opettaja oli meille entuudestaan tuttu. Opettaja tunsi meidit, joten hén pystyi luottamaan siihen,
miten me toimimme luokassa. Tutun opettajan kanssa oli my6s helppo tehdd yhteistyota.
Luokan oppilaat eivit kuitenkaan olleet meille tuttuja, joten se ei ohjannut valintaamme. Jos
ndin olisi ollut, ei se olisi ollut valttdmatta tutkimuksen luotettavuuden kannalta kovinkaan hyva
asia, silld olisimme entuudestaan jo tienneet, miten oppilaat mahdollisesti tulevat toimimaan

projektissa.

Etnografian haasteena on se, miten tulokset saatetaan laajempaan tietoisuuteen seka kayttoon.
(Hémeenaho & Koskinen-Koivisto 2018, 21). Koska kyseessd on yksittdinen kokeilu, ei
tuloksista voida todeta, ettd ne olisivat samanlaisia kaikissa kokonaisissa késitydprosesseissa.
Niin ollen ei voida yleistdd, ettd kaikki kokonaiset késityOprosessit onnistuvat kaikilla
alkuopetusluokilla. Koska luokissa on yksilderoja, yleistysté ei nédin ollen voida tehda. Kaikki
kokonaiset kdsityOprosessit eivit valttdmaitta toimisi edes tissd samassa luokassa, vaikka tima
yksi prosessi olikin onnistunut. Siksi tdimén tutkimuksen perusteella ei voida suurta linjavetoa
tehda siitd, ettd kaikissa luokissa kaikki kokonaiset kédsityOprosessit tulevat onnistumaan, silla
prosessiin vaikuttaa monet tekijat. Naitd tekijoitd ovat esimerkiksi oppilaiden késitydllinen
taitotaso, motivaatio sekd prosessin vaatimat taidot. Tutkimuksemme luotettavuutta olisi
lisdnnyt se, ettd sama opetuskokeilu olisi toteutettu useampaan kertaan eri luokissa, jotta olisi
pystynyt tekemddn vertailua eri luokkien vélilld onnistumisessa. Tdméd ei kuitenkaan ollut
tdman tutkimuksen tavoitteena, silld tavoitteenamme ei ollut tehdi vertailututkimusta. Koemme
kuitenkin, ettd tdmén aineistonkeruun ja yhden opetuskokeilun aikana saimme tarvittavan
madrdn aineistoa, jotta voimme todeta kokonaisen késityOprosessin onnistuvan ainakin

kyseisessd luokassa.

Tuomi & Sarajérvi (2018, 168) mainitsevat teoksessaan, ettd aineistonkeruumenetelmét voivat
vaikuttaa  tutkimuksen luotettavuuteen. On hyvd pohtia sitd, oliko meidéin
aineistonkeruumenetelmdmme riittdvét, silla aineistomme pohjautui vain oppilaiden tuotoksiin
sekd omiin havainnointimuistiinpanoihimme. Koska olimme opetuskokeilun aikana tutkijoiden
roolin lisdksi my0s opettajan roolissa, on tarpeen pohtia sitd, olisiko ollut tarpeen kutsua

tutkimukseemme esimerkiksi ulkopuolinen havainnoija, joka olisi pystynyt keskittymééin
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pelkdstadn havainnoimiseen. Koimme kuitenkin, ettd saamme parhaimmat tulokset aikaiseksi
silld, ettd havainnoimme itse, silld opettajina olemme koko ajan tilanteiden sisilld ja saamme
sieltd kautta suoraan tietoa oppilaiden kokemuksista ja onnistumisista. Toisaalta ulkopuolisen
havainnoijan kdyttiminen lisédnd olisi voinut nostattaa tutkimuksen luotettavuutta entisestdén,
jolloin olisimme pystyneet kiyttdméén tutkimusaineistona sekid omia muistiinpanojamme etté
ulkopuolisen havainnoijan muistiinpanoja. Tallin tutkimusaineistomme olisi ollut vield
monipuolisempaa. Koemme kuitenkin, ettd saimme hyvin monipuolista havainnointiaineistoa
myds pelkdstddn omien havaintojemme pohjalta, jolloin tutkimusaineistomme oli meidéin

mielestimme varsin riittava.

7.5 Johtopaatokset

Leikillisyys

Tarpeeksi
aikaa
prosessille

Oppilaan ika-
ja taitotaso

Oppilas
aktiivinen
toimija

Konkreettiset

esimerkit

Miten kokonaista
kdsityoprosessia
tulisi toteuttaa

alkuopetuksessa?

Opettajan Retket,
tuki ja ohjaus luonto

Antaa tilaa Selked
oppilaiden ohjeistus ja
luovuudelle organisointi

Kuvio 2. Miten kokonaista kasitydprosessia tulisi toteuttaa alkuopetuksessa? Kuvio perustuu
saamiimme tutkimustuloksiin.

Kun kehitetddn kddentaitoja, on huomattu positiivista vaikutusta luovuuden, keskittymiskyvyn
ja pitkdjanteisyyden kehittymisessd (Karppinen 2009, 56—62). Kun henkilokohtaiset

elimédnkokemukset, aistimukset ja kertomukset ovat kasitydomuotoilun avaintekijoitd, muuttuu
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perinteinen tekniikka- ja tuotekeskeinen kisityd kokonaiseksi kasityoprosessiksi (Ronkkd &
Aerila 2024, 3). Vaikka kokonainen késitydprosessi saatetaan nihdi vaikeana alkuopetuksessa,
opetuskokeilun jdlkeen emme kuitenkaan nde nuorten oppilaiden kohdalla kokonaista
kasityoprosessia mahdottomaksi, vaan se sopii tydskentelytapana myos alkuopetukseen (Kuvio
2). Opetustavat, menetelmét, tekniikat ja materiaalit on vain kohdistettava ikéryhmille
sopiviksi (Yliverronen 2014, 71). Nuorimmat oppilaat pystyvit usein tekeméin samoja
tekniikoita kuin hieman vanhemmat oppilaat. T4lloin on vain kiinnitettidva erityistd huomiota
sopivien vilineiden valintaan. Pienten oppilaiden taitoja ei tule viheksyéd. Opetuksessa tulisi
luottaa oppilaisiin, uskaltaa kokeilla erilaisia materiaaleja ja tekniikoita kuitenkin sovellettuna
heidén iké- ja taitotasoonsa. (Karppinen 2009, 59—62.) Oman kokeilumme pohjalta voimme
todeta, ettd kokeilu oli onnistunut ja jokainen oppilas kykeni suunnittelemaan seki toteuttamaan

kokonaisen késityOprosessin.

Yliverronen (2014, 67—70) mainitsee tutkimuksessaan, ettd nuorten oppilaiden kanssa késitoita
tehdessd oppilaat tarvitsevat hyvin paljon konkreettista apua teknisissd asioissa tyOskentelyn
eri vaiheissa. Sama ilmid oli havaittavissa tdssd tutkimuksessamme (Kuvio 2). Oppilaat
tarvitsivat paljon apua erilaisissa teknisissd ongelmissa. Esimerkiksi sahaamisen ja naulaamisen
aikana oppilaat tarvitsivat paljon apua siind, miten teknisesti naulaaminen ja sahaaminen
tapahtuu. Kun taas luovemmat vaiheet, pintakisittely ja viimeistely, onnistuivat oppilailta
helpommin ja he eivit tarvinneet niissd niinkddn paljon apua. Tdmé seikka on hyvé ottaa
huomioon siind vaiheessa, kun nuorten oppilaiden kanssa aloittaa kokonaisen késitydprosessin
valmistamista. Sen liséksi, ettd oman tuotteen suunnittelu ja kehittely vaatii oppilailta paljon

uusien taitojen opettelua, my0s kasitydtekniset asiat vaativat oppilailta paljon harjoittelua.

Leikillisyyden elementit olivat tirkednd osana opetuskokeiluamme etenkin aloitus- ja
lopetusvaiheessa (Kuvio 2). Gronman ym. (2022, 166) kertovat tutkimuksessaan, ettd
kasityotuotteen suunnittelu- sekd valmistusprosessi tulisi ndhdd leikin rakentamisen kautta.
Suunniteltaessa tuotetta lapsi ikddn kuin suunnittelee leikkid, valmistaessaan tuotetta lapsi
valmistaa leikkiin leluja ja lopputuloksena lapsi on saanut rakennettua leikin, jonka kanssa hidn
pystyy leikkiméddn. Aloitimme opetuskokeilumme retkelld, joka sisdlsi paljon leikillisyyden
elementtejd eri tehtdvien muodossa. Opetuskokeilumme paittyi myos leikillisten elementtien
muodossa, silld viimeinen koontikerta sisédlsi myds pelillistdmisen ja leikillistimisen teemoja.
Ronkkd ja Aerila (2024, 3 & 10) mainitsevat tutkimuksessaan, ettd alkuopetuksessa luovan
oppimisen tulisikin olla ldhella leikkid. He mainitsevat myos, ettd kdsityOprosessin suunnittelun

tulee perustua muun muassa mielikuvitukseen, leikkiin ja tarinallisuuteen. Tdhéin tavoitteeseen
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opetuskokeilussamme padsimme. Vaikka itsessidin késitdiden tekeminen ei muotoutunut leikin
kautta, muun muassa ideointi sekd osaltaan my0s suunnittelu tapahtui leikin kautta. Koimme,

ettd leikin kautta l&hestyminen aihettamme kohtaan oli juuri toimiva tapa tdssa kokeilussa.

Myos Kojonkoski-Ranndli (2002, 231) korostaa leikillisyyden merkitystd kokonaisen
kasityoprosessin toteuttamisessa alkuopetusikdisten oppilaiden kanssa. Hén mainitsee, ettéd
kisityotaidon harjoitteleminen tulisi aloittaa kokeilemalla, tutkimalla ja leikkimilla. Oppilaiden
luontainen toiminnallisuus, uteliaisuus ja luovuus mahdollistaa tdmén. Opetuskokeilun aikana
huomasimme, ettd oppilaat olivat innokkaita tekemisestd ja uteliaisuus sekd luovuus olivat
esilld heidin toiminnassaan (Kuvio 2). Oppilaat 1dhtivét innokkaasti valmistamaan t6iténsé ja

etenkin viimeistelytunnilla luovuus, uteliaisuus ja luontainen toiminnallisuus oli havaittavissa.

Yliverronen (2014, 67-70) mainitsee artikkelissaan, ettd lapsilta ei vélttdimaittd onnistu
konkreettinen suunnittelu piirtdmisen avulla, vaan he tarvitsevat suunnittelun tueksi vield
konkreettisempia vélineitd kuten muovailuvahaa tai vérillisid papereita. Hin mainitsee mydos,
ettd kaksiulotteinen hahmottaminen on nuorille oppilaille haastavaa. Oppilaat eivit valttdmatta
edes tiedd, mitd suunnittelulla tarkoitetaan ja se saatetaan ndhdd vain piirtdmisend.
Opetuskokeilumme myo6td tulimme kuitenkin siithen tulokseen, ettd oppilaat osasivat tehda
suunnitelmat piirtdimélla. Oppilaat tarvitsivat suunnittelun hahmottamiseen kuitenkin tukea ja
niinpd me piirsimme muutaman esimerkin suunnitelmista taululle ennen suunnitelmien
tekemisen varsinaista aloittamista (Kuvio 2). Emme kuitenkaan kokeneet, ettd suunnitteleminen
piirtdmaéll4 olisi ollut oppilaille vaikeaa. Jokainen oppilas sai suunnitelmansa tehtya ja siitd kévi
ilmi, mité er1 yksityiskohtia oppilaiden téihin on tulossa. Muutamat oppilaista oli my6s osannut
kirjoittaa suunnitelmiinsa, mitd eri materiaaleja he aikovat kéyttdd viimeistellessdén toitdén.
Yliverronen (2014, 71) mainitseekin, ettd visuaalinen suunnittelu on oppilaille helpompaa, kun
taas tekninen suunnittelu saatetaan ndhda vaikeana. Huomasimme omassa kokeilussamme, etti
suurin osa oppilaista toteutti vain visuaalista suunnittelua. Teknistd suunnittelua tapahtui vain
muutamalla oppilaalla, kun he Kkirjoittivat materiaaleja ylds suunnitelmiinsa. Koska
lopputuotokset suurimmalta osin muistuttivat oppilaiden suunnitelmia, voidaan todeta myds se,
ettd oppilaat ovat selkeésti osanneet tehdd sellaisen suunnitelman, jota he noudattivat tyon

etenemisen vaiheissa.

Tutkimuksemme osoittaa, ettd kokonainen kisityoprosessi on mahdollista toteuttaa jo
alkuopetuksessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteetkin (2014) sitd velvoittavat

késityon opetuksen menetelménd, joten tutkimuksemme perusteella voidaan hyvin todeta, etti
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se on mahdollista ja nuorten oppilaidenkin kohdalla kokonainen késityOprosessi onnistuu.
Opettajan tulee kuitenkin ottaa huomioon oppilaiden ikétaso ja suunnitella prosessi niin, ettd
jokainen oppilas siitd suoriutuu (Kuvio 2). Omassa kokeilussamme totesimme, ettd
valitsemamme tyé oli toimiva tdhdn tarkoitukseen. Se antoi oppilaille mahdollisuudet
suunnitella omanlaisen eldimen, mutta raamit olimme ty6lle kuitenkin rajanneet
tyostotekniikoiden muodossa. Tekemisen alkuvaiheet tapahtuivat ldhinnd mallikdsityon
periaatteiden mukaisesti, mutta loppuvaiheilla ty6td oppilaat péédsivit toteuttamaan omaa

suunnitelmaansa ja muokkaamaan toistddn yksilollisempid.

Tutkimuskysymyksindmme tissd tutkimuksessa oli ”Miten kokonainen késitydprosessi
soveltuu alkuopetuksen kisityonopetukseen?” ja “Miten kokonaista kdsityOprosessia tulisi
toteuttaa alkuopetuksessa?” Tamin opetuskokeilun my6td voimme todeta, ettd opetuskokeilu
osoitti  meille  kokonaisen  kisityOprosessin  soveltuvan  hyvin  alkuopetuksen
kisityonopetukseen. Koska kaikki oppilaat kykenivit tyoskentelemédén prosessin aikana
ohjeistetulla tavalla, on mahdollista todeta, ettd kokonainen kisityOprosessi oli siis hyvin
soveltuva toimintatapa alkuopetuksen kéasityonopetuksessa. Kokonaista késityoprosessia tulisi
toteuttaa oppilaiden ikdtasolle soveltuvalla tavalla ja mahdollisesti ottaa tyoskentelyyn mukaan
my0s mallikdsityon piirteitd. Tutkimus osoitti sen, ettd kokonaista késityOprosessia kannattaa

hy6dyntdd enemmaén alkuopetuksen késitoiden opetuksessa.
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Liitteet

Liite 1. Tutkimuslupakysely

TUTKIMUSLUPAKYSELY PRO GRADU -TUTKIMUKSEEN

Hei!

Olemme Camilla Hynni ja Outi Kovanen, neljannen vuoden luokanopettajaopiskelijat Turun Yliopiston Rauman
opettajankoulutuslaitokselta. Teemme Pro gradu -tutkielmaamme aiheesta ”Kokonainen késityoprosessi
alkuopetuksessa”. Tarkoituksenamme on toteuttaa _ opetuskokeilu, jonka aikana
toteutamme oppilaiden kanssa yhden kokonaisen késityOoprosessin seitsemin opetuskerran muodossa 29.1.-16.2.2024.
Kokonaisen késityoprosessin aikana oppilas saa ideoida ja suunnitella kdsityotuotteen, jonka hén valmistaa. Ideoinnin
tueksi teemme ensimmadiselld kerralla retken _ puutarhaan.

Oppilaat pitdvat samanaikaisesti projektipdivékirjaa valmistamasta tyostddn. Kaytdamme tutkimuksessamme
tutkimusaineistona kuvia oppilaiden tdistd sekd heidén projektipdivékirjojansa. Tyot sekd paivakirjat jadvat oppilaille
itselleen ja me tutkijat otamme niisté vain kopiot itsellemme tutkimusaineistoksi. Oppilaiden nimii ei kerété ja kaikki
materiaalit késitellddn anonyymisti. Oppilaita ei mydskédédn kuvata, vaan pelkdstdin heiddn valmistamiaan tuotteita
dokumentoidaan. Aineisto sdilytetdén tietoturvallisesti yliopiston tarjoamassa Seafile-pilvipalvelussa salasanojen takana,
johon ei ole padsya ulkopuolisilta. Aineistoa sdilytetddn viisi vuotta, jonka jalkeen ne havitetddn. Opinndytetydmme
julkaistaan sihkdisesti yliopiston avoimeen julkaisuarkistoon, UTUPubiin. Ohjaajana opinndytetydssimme on
varhaiskasvatuksen professori Sara Sintonen (_).

Ystavillisin terveisin,

Camilla Hynnd & Outi Kovanen

leikkaa ja palauta alaosa viimeistdan ma 29.1.

Lapsen nimi:

Lapseni saa osallistua tutkimukseen ja hénen valmistamaa ty6té sekéd sen dokumentaatiota saa kéyttéa tutkimukseen:
Kylla
Ei

Mikali vastasitte ei, osallistuu hén silti kdsityon opetukseen, mutta hdnen tyGtdan sekd projektipdivakirjaansa ei kdyteta

tutkimustarkoitukseen.

Huoltajan allekirjoitus seké paivays:




Liite 2. Tuntisuunnitelmat

TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE: Maanantai 29.1.2024 klo 9.45-10.30 Ympan metsaretki

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen

Valmistelu ennen tuntia:

o TVT-laitteet
e tarvittavat valineet ja
materiaalit

® tilatja niiden varaus

Materiaalien valmistus: Tulostetaan ja laminoidaan talvisia metsan elaimia

Tilana koulun laheisyydessa oleva puutarha

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat paatavoitteet:
T4 (ympaéristooppi) Oppilas oppii liikkumaan ja retkeilemaan lahiymparistdssansa
T6 (ympaéristooppi) Oppilas oppii tekemé&an havaintoja

T10 (ympaéristdoppi) Oppilas harjoittelee ryhmdassa toimimista

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:
Oppilas tietda, mitd eldimia talvisessa luonnossa elaa

Oppilas osaa tunnistaa talvisia eldimid ja nimeta ne

Oppilas osaa sijoittaa talvisia eldimia niiden oikeisiin elinymparistoihin

Oppilas osaa toimia ryhmassa vuorovaikutuksessa muiden ryhmaldisten kanssa

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Ohjeistus tunnista.

Siirtyminen ldheiseen

puutarhaan.

MIKSI? (Miten toiminta

MITA? (miten opetus etenee? MITEN? (Mita oppilaat .
tukee tavoitteen

arvio ajan kaytosta tekevat? Miten vastuu

. _— , y saavuttamista?)
toimintakohtaisesti) on jaettu opettajien

kesken?)

Aloitus (viritys/motivointi): Ohjeistuksen
Ohjeistetaan oppilaita tunnin | Jalkeen ohjataan Oppilaat tietavat, mita

aiheesta. Kerrotaan oppilaille, | OPPilaat pukemaan | tunnilla on tarkoitus

ettd 1ahdetdan tunnilla ulkovaatteet. tehda.

|dheiseen puutarhaan.

Siirtyma (johdattelu Oppilaiden tulee Johdatellaan aiheeseen.

aiheeseen): matkan aikana Oppilaat oppivat
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Keskustellaan eldimista.

Pienryhmatyoskentelya.
Eldinkorttien

sijoittaminen puutarhaan.

Kierretddan yhdessa
katsomassa puutarhaan
sijoitetut kortit ja

keskustellaan niista.

Siirrytaan laheiseen

puutarhaan.

Uusi asia (opetettava asia):
Kysytaan oppilailta, mitka
eldimet voisivat asua taalla,
missa ne asuisivat ja
tietavatko oppilaat, mita

elaimet syovat.

Opitun syventdaminen (aikaa

oppimiselle):

Jaetaan oppilaat pienryhmiin.

Ryhmat saavat eldinkortit ja
pohtivat eldinten
asuinpaikkoja seka vievat

kortit sopiville paikoille.

Lopetus (opitun
varmistaminen):

Kierretddn yhdessa luokan

kanssa katsomassa, mihin ryhmat

ovat sijoittaneet eldinkortit.

kiinnittaa
huomiota,
kuulevatko he
eldinten aania,
nakevatko he
eldinten jalkia tai

eldimia.

Oppilaat saavat
kertoa omia

ajatuksiaan.

Oppilaiden tulee
ryhman kanssa
miettia, missa
eldimet voisivat
puutarhassa asua
seka vieda kyseiset
eldinkortit sopiville

paikoille.

Keskustellaan
yhdessa eldinten

asuinpaikoista.

havainnoimaan
luonnossa liikkuessaan
eldimia eri aisteja

hyddyntaen.

Oppilaat harjoittelevat
jakamaan omia

mielipiteitaan.

Harjoitellaan

ryhmatydskentelytaitoja.

Oppilaat harjoittelevat
sijoittamaan talvisia
metsaneldimia niille
oikeisiin

elinymparistoihin.

Opitaan tunnistamaan
talvisia metsanelaimia
seka niiden

elinymparistoja.

Huomioitavaa tunnin

loputtua:

Muistetaan kerdta luontoon sijoitetut eldinkortit talteen.




TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE: Maanantai 29.1.2024 klo 11.15-12 Suunnittelu

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen

90

Valmistelu ennen tuntia:

e TVT-laitteet
e tarvittavat valineet ja
materiaalit

® tilat ja niiden varaus

Piirretaan liitutaululle havainnollistava kuva siitd, miten ty6 tulee muotoutumaan

(laudasta sahataan noin 20 cm kokoinen palanen ja jamépaloista sahataan jalat

hahmolle. Muut yksityiskohdat — korvat, silmat, nena, suu... - on oppilaan omia

suunnittelemia ja ne saa valmistaa omien toiveiden mukaisesti). Heijastetaan

dlytaululle ohjeistus suunnitelman tekemiseen.

Tunti pidetdaan luokan omassa luokkatilassa ja oppilaat tarvitsevat heidan iPadinsa ja

sielld Book Creator -sovelluksen.

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat pdatavoitteet:

T1 Rohkaista oppilaita kiinnostumaan ja innostumaan kasin tekemisesta

T2 Ohjata oppilas kokonaisen kasitydprosessin toteuttamiseen

T3 Ohjata oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan kasitydtuote luottaen omiin valintoihinsa

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:

Oppilas harjoittelee konkreettisen suunnitelman (Book Creatoriin) tekemista

Oppilas tietdad, mitka ovat tarkeitd asioita tuoda esille suunnitelmaan

Oppilas osaa tuoda omat ajatuksensa valmistettavasta tyosta esille suunnitelmaan

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Ohjeistus tunnista

MITA? (miten opetus etenee? arvio

ajan kaytosta toimintakohtaisesti)

Aloitus (viritys/motivointi):
Ohjeistetaan tunnin kulku.
Kerrotaan, etta talla tunnilla
tavoitteena on tehda
suunnitelma omasta

valmistettavasta tyostd

MITEN? (Mita oppilaat

tekevat? Miten vastuu
on jaettu opettajien

kesken?)

Kerrotaan suullisesti
oppilaille, mita talla
tunnilla tehdaan.
Ohjeistetaan
oppilaita
kuuntelemaan

ohjeita.

MIKSI? (Miten
toiminta tukee
tavoitteen

saavuttamista?)

Oppilaat tietavat,
mita tunnilla on

tavoitteena tehda.
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Teoriaosuus suunnitelman
tekemisesta seka tieto
siitd, mita suunnitelma

sisaltaa

Suunnitelman tekeminen

iPadilla

Varmistus siita, onko

kaikki saanut valmiiksi

Siirtyma (johdattelu aiheeseen):
Kerrotaan, miten kasityotuote
tulee valmistumaan taulukuvan
avulla. Kerrotaan, mita

suunnitelma sisaltaa.

Uusi asia (opetettava asia):
Suunnitelman tekeminen Book

Creator -sovellukseen

Lopetus (opitun
varmistaminen):

Varmistetaan oppilailta,
saivathan kaikki suunnitelmansa

valmiiksi

Esitellaan taulukuvan
avulla, miten tyo
valmistuu (ks.
alkuvalmistelut
kohdasta). Esitelldan
Powerpointin
yksittaisten sanojen
avulla, mita
suunnitelma tulee

sisaltamaan.

Ohjeistetaan
oppilaita ottamaan
iPadit esille ja
aloittamaan oman
suunnitelman
tekeminen sinne.
Opettajat kiertavat
luokassa ja auttavat

tekemisessa.

Kysytdaan oppilailta
peukkua
nayttamalla, saitko
suunnitelman
valmiiksi, vai jaiko se

kesken.

Oppilas tietds,
minkalainen tyo
ollaan valmistamassa
ja miten se tulee
rakentumaan.
Oppilas tietda, mita
suunnitelma tulee

sisaltamaan.

Harjoitellaan
suunnitelman
tekemistd ja saadaan
mielikuva siita, mita
jokainen oppilas
alkaa seuraavalla

tunnilla tekemaan.

Saadaan opettajille
kasitys siita, ettd
ovathan kaikki
oppilaat saaneet
suunnitelmansa

valmiiksi.
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Huomioitavaa tunnin

loputtua:

Viedaan iPadit paikalleen ja tarkistetaan, etta tyot on varmasti tallentunut

sovellukseen. Pyyhitaan taululta taulukuva.

TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE: Tiistai 30.1.2024 klo 9.00—-9.45 Sahaaminen

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen

Valmistelu ennen tuntia:

o TVT-laitteet
e tarvittavat valineet ja
materiaalit

® tilat ja niiden varaus

Tunti pidetaan teknisen tyon luokassa. Tarvitaan valmiiksi sahatut laudat.

Tyovdlineena talle tunnille tarvitaan jokaiselle oppilaalle japaninsaha.

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat pdatavoitteet:

T1 Rohkaista oppilaita kiinnostumaan ja innostumaan kasin tekemisesta

T2 Ohjata oppilas kokonaisen kasitydprosessin toteuttamiseen

T3 Ohjata oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan késityotuote luottaen omiin valintoihinsa

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:

Oppilas oppii sahaamisen periaatteen.

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Opetus sahaamisesta

MITA? (miten opetus etenee? arvio

ajan kaytosta toimintakohtaisesti)

Aloitus (viritys/motivointi):
Sahaamisen opettaminen.
Konkreettinen esimerkki
oppilaille, miten sahaa

kdytetdan ja miten sahataan.

MITEN? (Mita oppilaat

tekevat? Miten vastuu
on jaettu opettajien

kesken?)

Naytetdan oppilaille
konkreettisesti
puusta sahaten,

miten saha toimii ja

miten sitd kaytetaan.

Oppilaat

puolikaaressa

MIKSI? (Miten
toiminta tukee
tavoitteen

saavuttamista?)

Oppilaat eivat
valttamatta ole
sahannut
aikaisemmin, joten
konkreettinen
esimerkki on

tarpeellinen.
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Omalle paikalle

siirtyminen

Sahaaminen

Siivoaminen

Siirtyma (johdattelu aiheeseen):
Oppilaat siirtyvat hoylapenkkien
luokse ja ottavat tavarat ja

materiaalit esille.

Opitun syventdminen (aikaa

oppimiselle):

Sahaaminen

Lopetus (opitun

varmistaminen):

Siivotaan luokka puhtaaksi
sahanpurusta ja viedaan tavarat
paikalleen. Otetaan vaihekuva
iPadilla ja taytetdan

arviointilomake

opettajan edessa

katsomassa

Pyydetaan oppilaita
ottamaan oma
paikka
hoylapenkkien luota.
Katsotaan, etta

kaikille riittaa paikka.

Oppilaat mittaavat
puun palasesta
oikean mittaisen
palasen, merkitsevat
sen ja alkavat sahata

sopivat kappaleet.

Ohjeistetaan 10 min
ennen tunnin, etta
aloitetaan
siivoaminen.
Lakaistaan
sahanpurut lattialta
ja poydilta.
Taytetaan lomake ja
otetaan kuva

iPadilla.

Jokainen tarvitsee
hoylapenkista oman
paikan

(tyoturvallisuus!)

Valmistetaan omalle
kasityotuotteelle
vartalo ja
harjoitellaan samalla
sahaamista (taidon

oppiminen).

Opetetaan oppilaille,
etta jokaisen tunnin
jalkeen tulee siivota
omat jaljet ja sotkut
pois, jotta seuraavan
ryhman on mukava ja
turvallinen tulla
tilaan

(tyoturvallisuus!)

Huomioitavaa tunnin

loputtua:

Onko luokka siisti?




TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE: Tiistai 6.2.2024 klo 9.00-9.45 Naulaus ja hionta

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen
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Valmistelu ennen tuntia:

e TVT-laitteet
e tarvittavat vdlineet ja
materiaalit

® tilat ja niiden varaus

Pidetdaan teknisen tyon luokassa. Siirtyminen luokkaan. Otetaan ennen tuntia

kaikki tarvittavat tyovalineet esille (naulat ja hiomapaperit).

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat pdatavoitteet:

T1 Rohkaista oppilaita kiinnostumaan ja innostumaan kasin tekemisesta

T2 Ohjata oppilas kokonaisen kasitydprosessin toteuttamiseen

T3 Ohjata oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan kasitydtuote luottaen omiin valintoihinsa

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:

Oppilas saa hiottua kappaleensa ja oppii hiomisen tekniikan

Oppilas saa naulattua tyonsa eldinten jalat kiinni eldimen vartaloon

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Puutydluokkaan

siirtyminen

Hionnan ja tunnin kulun

ohjeistus

MITA? (miten opetus etenee? arvio

ajan kaytosta toimintakohtaisesti)

Aloitus (viritys/motivointi):

Siirtyminen puutydluokkaan

Siirtyma (johdattelu aiheeseen):
Ohjeistetaan, miten hiominen
tapahtuu. Ohjeistus, miten tunti

tulee kulkemaan

MITEN? (Mita oppilaat

tekevat? Miten vastuu
on jaettu opettajien

kesken?)

Haetaan oppilaat
luokasta ja tuodaan

puutyoluokkaan

Naytetaan
konkreettinen
esimerkki hionnasta
niin, etta opettaja
tekee ja oppilaat

seuraavat.

MIKSI? (Miten
toiminta tukee
tavoitteen

saavuttamista?)

Luokka sijaitsee eri

rakennuksessa.

Konkreettinen
malliesimerkki auttaa
oppilaita
hahmottamaan,
miten hionta

tapahtuu.
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Hionta

Naulaus

Loppusiivous ja -koonti

Uusi asia (opetettava asia):
Hiotaan kappaleet

hoylapenkkien daressa

Uusi asia 2 (opetettava asia):
Naulaaminen tapahtuu
yksitellen opettajien

ohjauksessa

Lopetus (opitun
varmistaminen):
Siivotaan luokka. Otetaan
tyovaihekuva iPadilla ja

tdytetaan arviointilomake.

Ohjeistetaan
oppilaille, ettd muut
menevat hiomaan
hoylapenkkien luo ja
yksi kerrallaan
oppilaat tulevat
opettajien kanssa

naulaamaan

Jokainen oppilas
hioo kappalettaan
omalla paikallaan ja
tarvittaessa kayttaa
hoylapenkkia
hyodyksi kappaleen

kiinnittamiseen.

Oppilaat tulevat
yksitellen opettajien
kanssa naulaamaan
eldimen jalat kiinni
tyohon. Opettaja
antaa yksilollisen

ohjeistuksen tahan.

Ohjeistetaan 10 min
ennen tunnin, etta
aloitetaan
silvoaminen.

Lakaistaan

Hiotaan kappaleista
kaikki teravat tikut
pois, jotta tydta on
miellyttavampi
kasitella. Opettaa
oppilaille, miksi
hionta on tarkeaa

jokaiselle tyolle.

Naulaaminen ja sen
ohjaaminen on
helpompaa, kun
oppilaat tulevat
yksittain opettajan
luokse naulaamaan.

TURVALLISUUS!

Opetetaan oppilaille,
ettd jokaisen tunnin
jalkeen tulee siivota
omat jaljet ja sotkut

pois, jotta seuraavan
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ja poydilta. turvallinen tulla
Taytetaan lomake ja | tilaan
otetaan kuva (tyoturvallisuus!)

iPadilla.

sahanpurut lattialta | ryhman on mukava ja

Huomioitavaa tunnin

loputtua:

Onko luokka siisti ja tavarat paikallaan?

TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE: Torstai 8.2.2024 klo 9.45-10.30 Hionta ja pintakasittely

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen

Valmistelu ennen tuntia:

e TVT-laitteet
e  tarvittavat vdlineet ja
materiaalit

® tilat ja niiden varaus

Katsotaan maalit, petsit ja siveltimet kuntoon. Maalauspisteen suojaus.

Oppilaille suojatakit.

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat paatavoitteet:
T1 Rohkaista oppilaita kiinnostumaan ja innostumaan kasin tekemisesta
T2 Ohjata oppilas kokonaisen kasitydprosessin toteuttamiseen

T3 Ohjata oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan kasityotuote luottaen omiin

valintoihinsa

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:
Oppilas saa pintakasiteltya tuotteensa. Oppilas oppii varien sekoittamisen. Oppilas

osaa tyoskennelld siististi.

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Siirtyminen puuluokkaan.

MIKSI? (Miten

MITA? (miten opetus etenee? arvio MITEN? (Mita oppilaat o
toiminta tukee

ajan kdytdsta toimintakohtaisesti) tekevat? Miten vastuu
. . tavoitteen
on jaettu opettajien
kesken?) saavuttamista?)

Aloitus (viritys/motivointi):
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Opetushetki.

Jatketaan toiden
tekemista. Hiontaa /

pintakdsittelya.

Yksityiskohtien tekemista.

Siirrytdan puutyoluokkaan.

Siirtyma (johdattelu aiheeseen):

Yhteinen opetushetki. Opettaja

ohjeistaa pintakasittelyyn.

Uusi asia (opetettava asia):
Toiden jatkamista. Hiomista ja

pintakasittelya.

Opitun syventdminen (aikaa

oppimiselle):

Haetaan oppilaat
omasta luokasta ja
siirrytdan yhdessa

puutyoluokkaan.

Keraannytaan
pintakasittelytilaan.
Opettaja ohjeistaa
maalien kasittelyyn
ja sekoittamiseen,
maalaamiseen ja
petsaamiseen.
Naytetaan esimerkki
maalaamisesta /

petsaamisesta.

Oppilaat jatkavat
toitaan. Jatketaan
toiden hiomista,
mikali se vield
kesken. Avustetaan
oppilaita
maalaamisessa /
toiden

petsaamisessa.

Haetaan oppilaat,
jotta kaikki |6ytavat
paikalle.
Muistutetaan
oppilaita padien

ottamisesta mukaan.

Kdydaan yhdessa
ensin lapi
petsaaminen ja
maalaaminen, jotta
se olisi kaikille selvaa.
Oppilaat saavat
samalla pohtia, miten
haluavat

pintakasitella tyonsa.

Jotta kaikki saisivat
tyonsa hiottua ja
maalattua.
Maalaustila on aika
pieni, joten jaetaan
osa oppilaista ensin
pintakdsittelemaan ja
vasta kun tilaa
vapautuu, seuraavat

voivat tulla.
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Luokan siivous & arviointi.

Mikali ehditdan, niin aloitetaan | Oppilaat voivat
yksityiskohtien valmistaminen. aloittaa tyonsa
yksityiskohtien
tekemisen, kuten
nahan tai huovan
palojen

Lopetus (opitun leikkaamisen.
varmistaminen):

Siivotaan luokka. Otetaan tyosta | Oppilaat ottavat

kuva Book Creatoriin ja tyostdan kuvan Book
taytetaan arviointilomake. Creatoriin ja
tayttavat

arviointilomakkeen,
jossa kertovat mita
ovat tanaan tehneet
ja miten ovat

onnistuneet ym.

Aloitetaan jo ensi

tunnin tyoskentely.

Harjoitellaan
dokumentoimista ja

itsearviointia.

Huomioitavaa tunnin

loputtua:

e |dksyt ja niiden
merkitseminen

e tdiden tarkistaminen

® t3jesille laitto

e tuntimerkinnat

Siivotaan luokka.

Vieddan maalit ja sudit paikalleen.

Pyyhitaan hiomispdlyt pois.

Viedaan tyot niille varattuun paikkaan kuivumaan.

Huolehditaan tyohon nimi!

Keratdan mahdolliset tyon yksityiskohdat opettajille talteen.

TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE:

Torstai 15.2.2024 klo 9.00-10.30 viimeistely

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen

Valmistelu ennen tuntia:

e TVT-laitteet

Haetaan oppilaiden tyot esille. Otetaan tarvittavat materiaalit ja tyovalineet

esille.
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e tarvittavat valineet ja
materiaalit

® tilat ja niiden varaus

Pidetaan teknisen tyon luokassa.

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat paatavoitteet:

T1 Rohkaista oppilaita kiinnostumaan ja innostumaan kasin tekemisesta

T2 Ohjata oppilas kokonaisen kasitydprosessin toteuttamiseen

T3 Ohjata oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan kasitydtuote luottaen omiin

valintoihinsa

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:

Oppilas oppii noudattamaan suunnitelmaansa.

Oppilas saa tydnsa viimeisteltya niin, ettd se voidaan ensi kerralla esittdd muulle

luokalle.

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Puutydluokkaan

siirtyminen

Ohjeistukset tunnin

kulkuun

MITA? (miten opetus etenee? arvio

ajan kaytosta toimintakohtaisesti)

Aloitus (viritys/motivointi):

Siirtyminen puutydluokkaan.

Siirtyma (johdattelu aiheeseen):

Ohjeistetaan tdman tunnin

kulku.

Uusi asia (opetettava asia):

MITEN? (Mita oppilaat

tekevat? Miten vastuu
on jaettu opettajien

kesken?)

Haetaan oppilaat
luokasta ja siirrytdaan

puutyoluokkaan.

Kerrotaan oppilaille,
etta talla tunnilla
olisi tavoitteena
saada oma tydnsa
valmiiksi.
Ohjeistetaan, etta
yksityiskohdat
liimataan
(/naulataan) kiinni

tyohon.

MIKSI? (Miten
toiminta tukee
tavoitteen

saavuttamista?)

Luokka sijaitsee eri

rakennuksessa.

Oppilaiden tarkeaa
tietaa, mita talla
tunnilla tullaan
tekemaan, jotta he
osaavat toimia

ohjeiden mukaisesti.
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Tyon viimeistely ja Oppilas saa alkaa

yksityiskohtien kiinnittdminen itsendisesti
tyostamaan omaa
tyotansa
suunnitelman
mukaiseksi.
Tyoskennelldan
neljalla
hoylapenkilld, joissa
jokaisessa on yksi
aikuinen
avustamassa
tekemisessa.
Lopetus (opitun
varmistaminen):

Ohjeistetaan 10 min

Luokan siivoaminen ja kuvien ennen tunnin, etta

otto Book Creatoriin seka aloitetaan
arviointilapun taytto siivoaminen.
Lakaistaan

sahanpurut lattialta
ja poydilta.
Taytetdan lomake ja
otetaan kuva

iPadilla.

Jotta saadaan tyo
valmiiksi. Jokaisella
poytaryhmalla on
yksi aikuinen
ohjeistamassa ja
antamassa vinkkeja
tekemiseen, jotta
oppilailla on heti
mahdollisuus kysya
apua

ongelmatilanteissa.

Opetetaan oppilaille,
etta jokaisen tunnin
jalkeen tulee siivota
omat jaljet ja sotkut
pois, jotta seuraavan
ryhman on mukava ja
turvallinen tulla
tilaan
(tyoturvallisuus!).
Harjoitellaan
dokumentointia ja

itsearviointia

Huomioitavaa tunnin

loputtua:

Onko luokka siisti ja tavarat paikallaan?
Onko kaikissa toissa nimet?
Onko kaikki tyot laitettu sinne, missa niiden kuuluu olla?

Onko kaikilla iPadit mukana luokasta poistuttaessa?




TUNNIN AJANKOHTA JA AIHE: Perjantai 16.2.2024 klo 9.45-10.30 Ty®n loppukoonti

Tunnin pitdjat ja heidan roolinsa: Camilla Hynna & Outi Kovanen
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Valmistelu ennen tuntia:

e TVT-laitteet
e tarvittavat valineet ja
materiaalit

® tilat ja niiden varaus

Muistetaan ottaa oma iPad mukaan tunnille.

Tarvitaan puuvarit seka A4-kokoiset valkoiset piirustuspaperit.

Pidetdan luokan omassa luokkahuoneessa.

Tunnin tavoite:

Opetussuunnitelman perusteissa tavoitteeseen liittyvat laajemmat paatavoitteet:

T1 Rohkaista oppilaita kiinnostumaan ja innostumaan kasin tekemisesta

T2 Ohjata oppilas kokonaisen kasitydprosessin toteuttamiseen

T3 Ohjata oppilasta suunnittelemaan ja valmistamaan kasityotuote luottaen omiin

valintoihinsa

Taman kyseisen opetustunnin tavoite, tarvittaessa pilkottuna osiin:

Oppilas harjoittelee kotipesien tunnistusta seka piirtamista.

Oppilas harjoittelee toisen tyon arvostamista ja kunnioittamista.

Toiminta, eli kuvaus
oppitunnin etenemisesta

vaiheittain:

Ohjeistus

Kotipesan piirtaminen

MITA? (miten opetus etenee? arvio

ajan kaytosta toimintakohtaisesti)

Aloitus (viritys/motivointi):

Tekemisen ohjeistus

Siirtyma (johdattelu aiheeseen):

Piirretdaan omalle eldimelle

kotipesa

MITEN? (Mita oppilaat

tekevat? Miten vastuu
on jaettu opettajien

kesken?)

Kerrotaan oppilaille,
etta talla tunnilla
tullaan piirtamaan
omalle eldimelle

viela kotipesa.

Kotipesan
piirtaminen.
Piirtaminen tehdaan
puuvareilld A4-

paperille. Aikaa

MIKSI? (Miten
toiminta tukee
tavoitteen

saavuttamista?)

Oppilaille tieto, mita
ollaan tekemé&ssa

talla tunnilla.

N&in saadaan
suljettua
ensimmaisen ja
viimeisen tunnin

aiheet yhteen, kun
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Kotipesien sijoittelu

oikealle eldimelle

Nayttely toista

Uusi asia (opetettava asia):
Kerataan kotipesat ja jaetaan
jokaiselle oppilaalle jonkun
muun kotipesa. Jokainen saa
sijoittaa yhden kotipesan jonkun
muun tydn viereen, mihin luulisi
sen sopivan. Samalla oppilas saa
kertoa, miksi laittoi sen

kotipesan juuri sille elaimelle.

Opitun syventdminen (aikaa

oppimiselle):

Oppilaat saavat viela lopuksi
kiertda tyot lapi ndyttelyn
omaisesti ja katsella, mitd muut

ovat saaneet aikaan.

annetaan 15
minuuttia ja se
havainnollistetaan

alytaululla

digitiimalasin kanssa.

Eldimet ovat
oppilaiden
pulpeteilla. Jokainen
saa yhden kotipesan
kuvan (ei omaa) ja
kay sijoittamassa
kuvan sen eldaimen
luokse, johon se
hanen mielestaan
sopii. Taman jalkeen
han saa viela
halutessaan
perustella, miksi
valitsi tdman
eldimen ja kotipesan

yhteen.

Jatetdan tyot seka
omat kotipesat
pulpettien paalle ja
oppilaat saavat
kierrella vapaasti
luokassa

katsomassa, mita

ensimmaisella
retkikerralla jo
tutkimme ja
pohdimme eri
eldinten

asuinpaikkoja.

Tuodaan leikillisyys
mukaan toimintaan,
kun oppilaat saavat
sijoitella kotipesia
sopiville elaimille.
Harjoitellaan hieman
my®&s perustelemisen

taitoa.

Oppilaat ovat
ahkerasti
osallistuneet
prosessiin mukaan,
joten kiitos kuuluu

heille taman
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Loppukiitokset

toita saatiin prosessin
aikaiseksi. onnistumisesta.
Lopetus (opitun Kiitetaan oppilaita
varmistaminen): ahkerasta

Kiitetaan oppilaita projektista ja | tyoskentelysta ja
toivotetaan hyvaa kouluvuoden | toivotetaan hyvaa

jatkoa. kouluvuoden jatkoa.

Huomioitavaa tunnin

loputtua:

Lahetetaan kaikki Book Creator -dokumentaatiot tutkijoiden padille, josta ne

siirretaan tietoturvallisesti Seafile-pilvipalveluun.

Kerataan kaikki tyot yhteen ja katsotaan, etta kaikkien tyot tulee talteen.




Liite 3. Arviointilomakkeet

1. Mi-td teit?

2. Mi-ten on-nis-tuit?

3. O-li-ko sa-haa-mi-nen help-po-a?

15 6

1. Mi-td teit?

2. Mi-ten on-nis-tuit?

3. O-li-ko nau-laa-mi-nen help-po-a?

15 41

1. Mi-td teit?

2. Mi-ten on-nis-tuit?

3. O-li-ko pin-ta-ki-sit-te-ly help-po-a?

15 410
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1. Mi-td teit?

2. Mi-ten on-nis-tuit?

3. O-li-ko tyon vii-meis-te-ly help-po-a?

15 61

1. Mi-td o-pit pro-jek-tin ai-ka-na?

2. Mi-ten on-nis-tuit?

3. O-li-ko ki-vaa?

15 oA
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