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Syftet med denna studie har varit att redogora for nordiska aspekter i grundskolans
laromaterial for B-svenska och jdmfora tvd bokserier med varandra samt analysera dem i
ljuset av Grunderna for ldiroplanen for den grundliggande utbildningen 2014. Metoden
1 studien dr en kvalitativ innehéllsanalys: materialet beskrivs med hjilp av en
kategorisering som har formats utifran materialets behov. Dessutom gors en friare analys.
Analysen utgdr ifran teoretiska utgdngspunkter om kulturens (Kaikkonen 1994, Pyykkdo
2004) och liarobokens roll (Hentunen 2004, Luukka m.fl. 2008) i skolundervisning.

Resultaten visar att nordiska teman fordelas i larobdckerna enligt ett traditionellt
(Ilkka-Salonen 1996) monster. Bokseriernas forsta bocker behandlar mest temana
Svenskfinland och Sverige medan seriernas sista bocker, avsedda for arskurs 9, behandlar
tema Norden. Det nordiska kommer mest fram i kontexter som bdckernas personer och
hindelser har placerats i, men dven explicit, oftast som faktatexter eller uppgifter. Bada
bokserierna behandlar nordiska kulturfenomen méngsidigt. I jimforelsen mellan de tva
undersokta bokserierna framkom bade likheter och skillnader. De mérkbaraste likheterna
ar att nordiska aspekter kommer fram mera implicit &n explicit och att tema Norden
behandlas mest 1 boken for arskurs 9. Skillnader fanns bl.a. 1 larobokskapitlens struktur:
Megafon var ndgot mera konsekvent i att behandla samma temaland genom hela kapitlet
an Hallonbat. En ytterligare skillnad var att Hallonbdt behandlade tema sprék i Norden
nigot mera dn Megafon. Bada bokserierna tar hinsyn till GLGU 2014, men pa delvis
olika sitt eftersom laroboksforfattarna har en frihet i att forverkliga laroplansgrunderna.

Med hjélp av resultaten kan ldrare och andra intresserade konkret se pé vilket satt
laroplanens mal har forverkligats i ldarobockerna och kan dédrmed fa stod i val av
laroboksserie. Dessutom kan det utifrdn analysen framstillas ett tydligt
utvecklingsomrade i larobdckerna. Bada bokserierna redogdr ndmligen relativt lite for
relationer mellan nordiska grannsprak. Det forblir ofta lararens uppgift och riskerar att
forbli oklar for eleven. Jag ser den nordiska sprdkgemenskapen som en faktor som kan
Oka motivationen hos eleverna och foreslar dirmed att det borde forklaras och betonas
mera i liromedel i svenska. Detta kan faststéillas som studiens viktigaste pedagogiska
implikation.

Amnesord: ldrobdcker, undervisning, Norden, nordiska, sprak, kultur
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1 Inledning

I denna studie undersoker jag nordiska aspekter i tva ldroboksserier avsedda for
grundskolans svenskundervisning, Megafon och Hallonbdt. Jag valde dmnet eftersom
kulturundervisning oundvikligt 4r en del av sprékundervisning. Trots att
kulturundervisning &r ett viktigt tema for spraklarare finns det inte mycket forskning kring
tema nordisk kultur i finsk svenskundervisning. Grannspraksundervisning har studerats
annu mindre. Den pluricentriska insatsen i finsk svenskundervisning har studerats en del
(till exempel Harinen 2017), men inte grannsprdksundervisning. Gillande andra
sprdkdmnen har den pluricentriska insatsen exempelvis varit foremal for forskning av
tyskundervisning (Maijala 2016, Héagi 2007). Det nordiska inslaget intresserar mig,
eftersom det dr ndgonting som redan ldnge har funnits med i finsk svenskundervisning
(Ilkka-Salonen 1996), och eftersom Finland ar en del av Norden och dédrmed bor tillhéra
den nordiska sprékgemenskapen.

Jag valde att undersoka ldroboksserier 1 B1-svenska eftersom majoriteten av finska
elever laser B1-svenska istéllet for A-svenska (Utbildningsstyrelsen 2019). Som material
valde jag bade en av de nyaste bokserierna och en bokserie som man redan relativt mycket
har hunnit anvinda 1 finska skolor for att se om det finns skillnader mellan en dldre och
en nyare serie. Dessutom vill jag undersoka eventuella skillnader mellan bokserier fran

tva olika forlag.

1.1 Syfte

Syftet med foreliggande undersokning ir att studera nordiska aspekter i tva ldroboksserier,
Megafon (Otava 2012-2015) och Hallonbat (Sanoma Pro 2017-2018) och jimféra
laroboksserierna med varandra. Lérobdckerna dr utarbetade enligt ldroplansgrunderna
och avsedda for grundskolan (Otava 2018, Sanoma Pro 2018).

Jag betraktar bockerna i ljuset av Grunderna for ldroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 och flera teoretiska utgangspunkter géllande kulturundervisning och
larobokens roll 1 undervisningen. Jag utgér ifran Kaikkonens (1994) och Pyykkds (2014)
syn pé kultur 1 sprakundervisning samt Hentunens (2004) och Luukka m.fl.s (2008) syn



pé ldrobokens roll i sprakundervisning. I unders6kningen syftar jag till att fa svar pa

foljande fragor:

e Hur presenteras nordiska ldnder och sprak i Norden i ldromaterial avsedda for
grundskolans Bl-svenska (dvs. medellang ldrokurs)? Hur fordelas tema
Norden mellan olika ldrobocker och kapitel 1 dem?

e Pa vilket sitt skiljer sig de tva undersokta bokserierna fran varandra?

e Pa vilket sétt motsvarar presentationerna det som sidgs om Norden 1 Grunderna

for ldroplanen for den grundliggande utbildningen 20147

Min hypotes ér att nordiska aspekter kommer fram i1 mitt material mest som inslag med
teman Sverige och Svenskfinland. Ovriga nordiska linder kommer att finnas med i
bockerna men i mindre omfattning. Tema Norden behandlas i bocker som &r avsedda for
elever med mer avancerade sprakkunskaper. Det som kan tolkas som nordisk kultur
kommer antagligen att vara olika fenomen frén populdrkultur till geografi och nordiska
sprdk kommer att behandlas i ndgon mén. Jag grundar dessa antaganden pé tidigare
forskning (Ilkka-Salonen 1996, Lehtinen 2009). Jag har ocksa sjédlv fitt liknande resultat
1 min tidigare studie om gymnasiets laromaterial (Ristikankare 2017). Vidare pekar mina
egna erfarenheter av den finska svenskundervisningen som bade elev och larare pa det.
Jag antar ytterligare att de undersokta larobockerna skiljer sig fran varandra en del,
eftersom Hallonbadt dr en nyare serie &n Megafon och dessutom dr Hallonbdt en allt-i-ett
-bok, medan Megafon bestér av en textbok och en arbetsbok. Géllande ldroplanen tror jag
att laroboksforfattarna har tagit hiansyn till det som sdgs om nordiska lander och sprék,
eftersom forlagen till bada bokserierna jag undersoker ndmner att de foljer laroplanen

(Otava 2018, Sanoma Pro 2018).

1.2 Material och metod

Mitt material bestar av tva ldroboksserier avsedda for grundskolans medelldnga ldrokurs
1 svenska, det vill sdga drskurserna 6-9. Bockerna i Megafon ar utgivna under aren 2012—
2015 och i Hallonbat aren 2016-2018. Bigge serierna bestér av tre delar. Eftersom ett
syfte med min undersdkning &r att jimfora de undersokta bokserierna med varandra, valde

jag olika gamla serier fran skilda forlag. Hallonbdt av forlaget Sanoma Pro valde jag



eftersom den var en av de nyaste serierna. Megafon av forlaget Otava valde jag ddremot
eftersom den enligt min erfarenhet redan har anviants mycket i1 finska skolor.

Min metod ar en kvalitativ innehallsanalys. Jag beskriver mitt material med hjélp
av kategorier som jag har format utgadende fran materialet. Dessutom jamfor jag materialet,
det vill sdga ldrobockerna, med varandra samt de nationella ldroplansgrunderna. Jag

kommer att beskriva min metod och mitt material mer ingaende i kapitel 3.

1.3 Avhandlingens disposition

Harndst gir jag Over till att presentera ett urval teorier och annat som stdder min
undersdkning samt till att definiera de centrala begreppen. Jag redogor forst for vad jag i
denna avhandling avser med nordiska aspekter varefter jag presenterar ldroplanens
betydelse i1 Finland. Dérefter gar jag over till att presentera nationella laroplansgrunder
for det andra inhemska spraket och speciellt de punkter som giller Norden. Dérnést
presenterar jag teori om larobokens och kulturens roll i undervisning. Sist presenterar jag
tidigare forskning om kultur och nordiska aspekter i finsk svenskundervisning.

I kapitel 3 redogor jag for materialet och metoden 1 undersokningen. Darefter, 1
kapitel 4, presenterar jag analysens resultat: forst ger jag en Oversikt over nordiska
aspekter i materialet med hjélp av en kategorisering varefter jag presenterar resultaten av
en mer detaljerad innehallsanalys av ldrobockerna. Sist jamfor jag de undersokta
bokserierna med varandra samt analyserar dem 1 ljuset av Grunderna for liroplanen for
den grundldggande utbildningen 2014. 1 det avslutande kapitlet sammanfattar jag
analysens resultat och diskuterar det med hénsyn till tidigare studier samt diskuterar

didaktiska implikationer och gor forslag till framtida studier.



2 Teoretiska utgangspunkter

I det hér kapitlet redogor jag forst for centrala termer 1 min undersdkning. Harndst gar jag
over till att presentera ldroplanen i1 Finland: jag redogdr kort for vad ldroplan dr och
beskriver sedan ndrmare de delar av ldroplanen som &r relevanta for min undersdkning.
Darefter presenterar jag teori om ldroboken, kultur och deras roll i undervisning. Sist
presenterar jag tidigare forskning om kultur och nordiska aspekter 1 finsk

svenskundervisning.

2.1 Nordiska aspekter

I det foljande redogor jag kort for vad jag avser med nordiska aspekter i min avhandling:
forst definierar jag termerna nordiska lander och sprak i Norden. Dérefter presenterar jag
kort hur de framkommer i mitt material.

I min avhandling betyder nordiska aspekter inslag i de undersokta lirobockerna
med teman nordiska ldnder och sprdk i Norden. 1 denna avhandling anvinder jag
termerna Norden, sprdk i Norden och nordiska sprik enligt Torps (2004: 23-25)
definitioner. Till de nordiska ldnderna hor staterna Island, Norge, Sverige, Danmark och
Finland, det vill sdga de lander som ligger inom ett politiskt och geografiskt omrade som
kallas Norden. Sprak i Norden innefattar svenska, norska, danska, islindska, faroiska,
gronlidndska, finska och samiska. Sprék i Norden ar salunda inte samma sak som nordiska
sprak, en nordgermansk undergrupp av den indoeuropeiska sprakfamiljen. Denna
undergrupp innefattar endast svenska, norska, danska, islindska och fardiska, medan det
begreppet sprék i Norden dven ingir de uralska spraken, samiska och finska, samt det
eskimoisk-aleutiska spréket gronldndska. I avsnitt 2.4 redogor jag for vad jag i1 detta
sammanhang avser med kultur samt kulturens roll i sprakundervisning i ovrigt.

I mitt material, larobocker 1 svenska, forekommer nordiska aspekter i val av teman
1 texter, bilder och uppgifter. Aspekterna kommer fram bade implicit och explicit. Implicit
kommer aspekterna fram som nordiska personer och kontexter som personerna har
placerats i: en ldrobokstext kan till exempel ha en svensk huvudperson som bor i

Stockholm. Explicit kommer de oftast fram 1 form av faktatexter eller bilder om till
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exempel populédrkultur och geografi. (Se vidare om hur nordiska aspekter forverkligas i

larobockerna i kapitel 4).

2.2 Laroplan

Enligt Utbildningsstyrelsen (9.6.2018) har varje utbildningsanordnande organ, som
exempelvis skolor och gymnasier, en egen ldroplan som ska folja de nationella
laroplansgrunder som Utbildningsstyrelsen har gett. Eftersom jag i denna avhandling
undersoker grundskolans liaromaterial, hénvisar jag till lag och ldroplansgrunder som
géller grundskolan. 1 Lag om grundldggande utbildning (1998/628, 15 §) beordras
foljande: “Utbildningsanordnaren skall godkénna en ldroplan for den utbildning som
avses i denna lag” och ”Vid utbildningen iakttas enhetliga grunder i hela landet enligt vad
som bestdms i denna lag” (1998/628, 3 §). Darmed ska varje grundskola ha en egen
laroplan som fo6ljer de nationella ldroplansgrunderna. I min avhandling anvinder jag
forkortningen GLGU 2014 for Grunderna for liroplanen for den grundldggande
utbildningen 2014.

Grunderna for léroplaner &r alltsd nationella utbildningsplaner som
Utbildningsstyrelsen ger ut. Utbildningsstyrelsen dr ett dmbetsverk som utarbetar
laroplans- och examensgrunder for olika nivder frdn smabarnspedagogik till andra
stadiets utbildning. Syftet dr att garantera jamlikhet, enhetlighet, kvalitet och rittigheter
for alla som deltar utbildningen. (Utbildningsstyrelsen 9.6.2018) I laroplansgrunderna for
grundskolan faststélls timfordelningen mellan olika larodmnen (Lag om grundliggande
utbildning 14 §). Utdver allmdnna anvisningar och en virdegrund innehaller
laroplansgrunderna en beskrivning for varje lirodmne, och i det foljande redogor jag for

beskrivningen av larodmnet svenska som det andra inhemska spréaket.

2.3 Det andra inhemska spréaket i GLGU 2014

I GLGU 2014 beskrivs ldrodmnet det andra inhemska spriket under &rskurserna 3—6
(GLGU 2014:196-198, 217-219) och 7-9 (GLGU 2014:324-326, 345-348).
Beskrivningarna sitter mal for elevens sprékliga utveckling, styr bedomningen och

faststéller vilka sprdk som undervisas som det andra inhemska spréket. I det f6ljande
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presenterar jag ldrodmnets uppdrag och malséttningarna for sprdkpedagogik och
sprakutveckling i GLGU 2014, och darefter gar jag over till att redogora for larokursernas

omfattning och innehall.

2.3.1 Sprakpedagogik och spriakutveckling samt LiiroAmnets
uppdrag

I GLGU 2014 finns anvisningar for sprakpedagogik och sprakutveckling i det andra
inhemska spréket. Anvisningarna ir i stort sitt samma for bade arskurserna 3—6 (GLGU
2014: 196-198) och 7-9 (GLGU 2014: 324-326). Eftersom de &r viktiga texter som styr
undervisningen ger jag i det foljande en oversikt 6ver deras innehall.

Enligt GLGU dér elevens sprakliga utveckling en livsldng process. Den bestér av
kompetensutveckling i modersmalet, andra sprik och olika sprakvarianter. Spraket ska
anvéndas 1 olika situationer och olika sprak kan anvéndas parallellt, 4&ven de sprdk som
eleverna inte undervisas i. Eleverna ska bli sprékligt medvetna och utveckla sina
kunskaper i multilitteracitet samt i att modigt anvénda olika sprak, dven da kunskaperna
ar pd grundniva. De ska forsté sin egen och andras sprékliga och kulturella identitet och
ha kunskaper om minoritetsspraken och de utrotningshotade spréken. Eleverna ska kunna
fa handledning i att hitta texter pa en lamplig niva, analysera och tolka dem samt till att
soka information pa olika sprak. De ska bli medvetna om att kunskaper i sprak &r viktiga
dven 1 ovriga skoldmnen. (GLGU 2014: 196-197, 324-325.)

Enligt GLGU 2014 fungerar alla ldrare som spréklédrare eftersom spréket behdvs for
tdnkande och ldrande. Elevens flersprakiga och mangkulturella identitet baserar sig pa
sprakkunskaper. Firdigheterna i kommunikation och informationssdkning blir béttre,
men ocksd kreativitet, lek och gliddje ska finnas med i sprdkundervisningen. Elevernas
intresse for den sprakliga méngfalden och for kommunikation i autentiska sprakmiljoer
ska véckas. Eleverna ska informeras 6ver och uppmuntras till sprakval som bést moter
deras individuella intressen. De elever som har svérigheter maste stodjas medan de elever
som &dr pd mera avancerad niva ska kunna gora framsteg. (GLGU 2014:197-198, 325—
326.)

Eleverna far kunskaper 1 att arbeta malmedvetet. Det &r viktigt att kunna arbeta 1
olika grupper och f4 mojligheter att kommunicera d&ven med maélsprakiga elever och

grupper. Med hjilp av digitala verktyg kan spriksituationerna i undervisningen bli
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autentiska och kommunikativa. Texter som anvénds i undervisningen ska viljas enligt
elevernas intressen. (GLGU 2014: 197-198, 325-326.) Alla ovanndmnda krav finns i
laroplanens beskrivningar avsedda for bdde arskurserna 3—6 och 7-9. Dartill har
arbetslivet inkluderats i beskrivningen for arskurserna 7-9: ”Vid valet av texter och
uppgifter ska man ocksé fasta uppmirksamhet vid sprakkunskap som behovs i arbetslivet”

(GLGU 2014: 326).

2.3.2 Larokurser och nordiska aspekter i dem

Elevernas larokurser i sprak definieras i GLGU (2014: 197) pa foljande sitt: "Elevernas
studieprogram innehéller minst en 1ang och en medelling larokurs i sprik. Av dessa ska
det ena vara det andra inhemska spraket (finska eller svenska) och det andra ndgot
frimmande sprék eller samiska”. Till lang larokurs hor modersmalsriktade ldrokurser och
A-ldarokurser, medan till medelldnga ldrokurser hor Bl-larokurser. Till larodmnet det
andra inhemska spréket hor A-ldrokurs i finska eller svenska och i modersmélsinriktad
finska eller svenska samt B1-ldrokurs i finska eller svenska. (GLGU 2014: 197.) Enligt
Utbildningsstyrelsen (2019) liste 83—85 %, alltsa en klar majoritet, av de finska eleverna
B1-svenska under &ren 2000-2017.

Eftersom jag undersoker den medellanga larokursen presenterar jag harnist malen
for undervisningen 1 den, forst for arskurserna 3—6 och sedan for arskurserna 7-9.
Speciellt fokus ligger pd malen som tar upp det nordiska. Jag ger forst en dversikt dver
larokursens beskrivningar och presenterar sedan de delar som &r mest relevanta for min
undersokning med hjilp av citat. I analysdelen (se 4.5) jamfor jag de citerade méalen med
mitt material. I citaten stir bokstaven T for tavoite (sv. mél) och bokstaven S for
tavoitteisiin liittyvit keskeiset sisdltéalueet (sv. centralt innehall som anknyter till malen).

I arskurserna 3—6 i B-svenska ska eleven enligt GLGU 2014 fa kunskaper i
kommunikation och 1 digital kommunikation, kunna tolka och producera enkla skriftliga
och muntliga texter samt hitta kontexter dir det svenska spréket kan anvéindas dven
utanfor skolan (GLGU 2014: 217). Hen boér édven kunna utnyttja icke-sprakliga
kommunikationsstrategier som hjilp. Ovriga nordiska sprak utdver svenska nimns inte
direkt, utan kunskaperna om olika sprak, sprdkomraden och sprékens stéllning definieras

pé foljande sitt:
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"T1 Auttaa oppilasta jasentdmddn Kkasitystddan kaikkien osaamiensa Kkielten
keskinaisistd suhteista” (att hjdlpa eleven att fa kunskaper i forhallandena mellan de
sprak hen kan, min dverséttning) (GLGU 2014: 217)

"T2 tutustuttaa oppilas suomen ja ruotsin asemaan kansalliskielind sekd ruotsin
kielen vaikutukseen suomen Kieleen” (att bekanta eleven med svenskans och
finskans stéllning i Finland, min 6versattning) (GLGU 2014: 217)

GLGU 2014 f6r arskurserna 3—6 tar alltsa inte alls upp tema Norden utan fokus ligger pa
grundliggande sprakkunskaper och svenska sprakets stéllning i Finland. Fast “Den
grundldggande utbildningen ska folja de enhetliga nationella grunderna for ldroplanen”
(GLGU 2014: 13), &r det inte forbjudet att behandla teman som inte ndmns i
laroplansgrunderna (som Norden i det hér fallet). Laroplansgrunderna lamnar alltsd en
frihet till utbildningsanordnare, laroboksforfattare och lérare.

I arskurserna 7-9 ska eleven, utGver att fortsétta att strdva efter liknande mal som 1
arskurserna 3—6 (GLGU, 2014: 217-219, 345-348), veta vilka regler det svenska spraket
har och ldra sig att anvdnda sprékvetenskapliga begrepp. Hen ska bland
annat “uppmuntras till positiv kommunikation dér véxelverkan ligger i fokus” (min
Oversittning) samt till informationssdkning pa mélspraket. Norden ndmns direkt i mal 1

(TT) och 1 beskrivningen for centralt innehall som anknyter till malen 1 (S1):

"T1 ohjata oppilasta tutustumaan pohjoismaiseen Kkieliymparistoon seka
Pohjoismaita yhdistaviin arvoihin” (att leda eleven mot att bekanta sig med det

nordiska sprakomradet och viarden som éar lika runtom Norden, min dversittning)
(GLGU 2014: 345)

”"S1 Kasvu Kkulttuuriseen moninaisuuteen ja Kielitietoisuuteen: Tehdiin ja
raportoidaan havaintoja pohjoismaisista kielenkdyttoymparistoistd, Suomen, Ruotsin
jamuiden Pohjoismaiden kulttuurin ominaispiirteista sekd Pohjoismaita yhdistavista
tekijoista” / S1 Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet: (att observera och
rapportera om det nordiska sprakomradet, speciella dragi finsk, svensk och de 6vriga
nordiska landernas kultur och deras gemensamma faktorer, min éversattning) (GLGU
2014: 346)

I mal 1 (T1) och S1 ndmns Norden séledes direkt. Sprdk i Norden ndmns didremot inte
uttryckligen, men uttrycket “det nordiska sprakomrddet” kan tolkas sa att det syftar pa
alla sprék som talas inom det geografiska omradet Norden (Torp 2004: 23—24). Hérnast
gér jag over till att redogdra for hur ldroplanen péverkar ldrobdckerna samt for

larobdckernas roll i undervisningen.



14

2.4 Larobok

Léroboken har ofta en mycket central roll i ldrandet. Till ndstan allt ldrande och all
undervisning finns en ldrobok tillgdnglig. 1 finsk skolundervisning har ldrobocker
traditionellt anvénts mycket och sprakundervisning dr inget undantag. Enligt Uusikylad
och Atjonen (2005: 166—167) stravar de flesta 1droboksforfattarna i Finland efter att folja
de nationella ldroplansgrunderna, trots att Utbildningsstyrelsen har avstatt fran att
kontrollera att l1arobockernas innehéll motsvarar laroplansgrunderna.

Larobdckerna tenderar att folja en viss struktur. De brukar bestd av bdde iterativa
grundelement och varierande element. Grundelement skapar rutiner medan varierande
element dr nagot som avviker fran vardagen. (Lahdesméki 2015: 529.) Larobdcker striavar
efter att vara objektiva och neutrala killor samt redogéra for mélsittningen for larandet
(Hentunen 2004: 39). I det foljande redogor jag forst for larobokens roll i undervisningen

och sedan for larobockernas struktur och innehéll.

2.4.1 Larobokens roll i undervisningen

Som framkommit har laroboken en central roll i undervisningen. Slutligen dr det dock
alltid anvéndaren som bestimmer hur och hur mycket boken anvinds. Enligt Hentunen
(2004: 39) har man kunnat bevisa att de flesta larare foljer laroboken istillet for en
laroplan eller anvisningar fran den nyaste pedagogiska forskningen och att ett verdrivet
foljande av liaroboken minskar elevernas motivation. Det finns en risk att ldrandet bara
blir mekaniskt utférande och ldraren har ansvaret av lirandet istdllet for eleven. Manga
larare foljer ldroboken noggrant for att undvika svarigheter i att behandla nésta tema.
Aven byte av lirare tros skapa svarigheter om inte studerandet har skett noga enligt
liroboken. Aven Byram (1991: 173) har funnit att lirare anvinder liroboken mycket: de
anvinder sig antingen bara av ldrobokens material eller anvdnder ldroboken och
kompletterar den med annat material.

Luukka m.fl. (2008: 64—65) papekar att fast liraren har mycket makt i vad som
hénder pa lektionerna och hur liromaterial anvinds, har ldroboken fatt en institutionell
roll. Laroboken styr ldrandet och kan dédrmed ha inverkan pa vad som uppfattas viktigt i
att ldra sig sprdk. Den pdverkar undervisningen sd mycket att den dven kan anses

som “den dolda laroplanen”. Enligt Luukka m.fl. (2008: 64) samt Uusikyld och Atjonen
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(2005: 166—167) brukar forlagen i alla fall se till att lirobockerna motsvarar de nationella
laroplansgrunderna. Forskning visar mycket entydigt att ldrare i frimmande sprék
anvénder ldroboken mycket (Luukka m.fl. 2008: 94, Sercu m.fl. 2005: 105-106).

Enligt Hentunen (2004: 39—40) vicker varierande arbetssétt och material intresse
hos elever. Dérfor ar det virt att forsdka att dndra pa de arbetssitt som star i laroboken
eller behandla samma tema som i boken men med annat material. Aven ordningsféljden
av teman kan bytas ut. En del av ldrobokens material hinner man kanske inte behandla
alls, och da &r lararen tvungen att fundera vilket material som ar vért att ta med. En bra
larobok borde ge flera alternativa arbetssitt at bade eleven och ldraren. Det stottar eleven
1 att hitta det ideala séttet att lara sig. (Hentunen 2004: 39—40.)

Gillande kultur 1 larobocker papekar Kirsch (2004: 119) att en larobok i frimmande
sprak skapar bilder av malsprékets kultur och forbattrar forstaelsen for interkulturella
processer. Ldrarens relation till malspraket och dess kultur péverkar oundvikligen
attityderna till malsprdket (Elomaa 2009: 109). Det har alltsd en inverkan vad lararen
véljer att ta upp 1 undervisningen. Hen har friheten att till exempel vélja vilka delar av
laroboken som behandlas och hen kan dven anvdnda material utanfor laroboken. (Mera

om kultur i undervisningen, se 2.5.2)

2.4.2 Larobokens struktur och innehall

Enligt Hentunen (2004: 41) har ldarobockerna traditionellt bestatt av fasta textkapitel.
Hentunen (2004: 41) papekar att man forst pa 1990-talet borjade strukturera larobocker
friare, till exempel 1 tematiska enheter istéllet for statiska textkapitel. De ldrobocker jag
undersoker dr inte utarbetade enligt den traditionella modellen med statiska textkapitel,
utan varje kapitel innehdller oftast flera kortare texter samt bilder och eventuellt videor
varfor jag analyserar savél skrivna texter som audiovisuella texter som videor och dven
bilder tas 1 beaktande (se ndrmare 3.1).

Luukka m.fl. (2008: 103—105) pépekar att bade larare och elever tycker att det inte
finns mycket variation av texttyper i sprikundervisning. Texter som finns fardigt i
larobockerna samt olika narrativa texter, som berittelser, anvéinds mest i undervisningen.
Aven saktexter, som instruktioner, anviinds, men mer sillan. Mikkild m.fl. (1995: 13—15)
papekar att larobokstexternas problem ofta ér att de dr konsekventa pa global niva, men
inte pé satsniva. Det vill sdga att trots att texterna har ett konsekvent tema, presenterar de

enstaka faktum pa satsnivé utan att redogora for sammanhang eller betydelse 1 en mera
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allmén kontext. Enligt Hentunen (2004: 40) borde ldrobockerna ge verktyg for att
behandla stora mingder av information. Eleven borde lira sig att skilja den vésentliga
informationen frdn den ovésentliga.

Aven uppgifterna i lirobocker tenderar att leda till att eleven bérjar fokusera pa
ord- och satsniva istéllet for att hen ska forsoka tolka storre helheter. Dessutom kan de
fardiggivna svaren som finns pa uppgifterna som kraver texttolkning pa ord- och satsniva
fa eleven att konstatera att de dr battre och mera rétt 4n hens egna svar. I vérsta fall kan
larobdckerna skapa en autonom och regelbaserad bild av spraket, och dé far elevens egna
funderingar och sprakkinsla inte tillrackligt mycket plats. (Luukka m.fl. 2008: 64-65.)

En bra ldrobokstext lockar ldsaren att bilda hypoteser om vad det & som hen
kommer att fa veta nést. Det dr viktigt att texterna som anvinds i1 sprakundervisningen
framjar lasarens kunskaper i kommunikation och i det malsprakiga landets eller 1indernas
kultur. Nya ord och strukturer som forekommer i texten ska inte gora texten oforstaelig,
och tematiskt ledande mellanrubriker behovs. (Hentunen 2004: 41.)

Larobokstexterna, speciellt i frimmande sprak, formedlar alltid sjdlva spréket: dess
ordforrad, strukturer och sétt att kommunicera, men samtidigt ett innehall (Ldhdesmaki
2015: 530). Géllande innehéllet i ldrobdckerna papekar Lahdesmaki (2015: 531-532) att
det innehall som har valts till bockerna samt det som viljs till sjdlva undervisningen alltid
formedlar ndgot, implicit eller explicit. Oftast dr de vdrden som styr ldrobdckernas
innehall med i den kultur som dominerar pad de mélsprakliga omréddena. Elomaa (2009:
109) péapekar att liromaterialet har en betydlig inverkan pé attityder mot malspraket.
Enligt Hentunen (2004: 41-42) borde innehdllet vara intressant och ldmpligt for
malgruppens dlder. Det &r viktigt att jobba dven med autentiska, malsprékliga texter, till

exempel artiklar eller nyheter.

2.5 Kultur i undervisningen

Kultur kan definieras pd vildigt manga olika sidtt. Harndst presenterar jag tidigare
undersokning kring begreppet kultur och definierar vad jag 1 denna avhandling anser som
kultur: kultur &r inte bara till exempel popularkultur eller hogkultur, utan nagot mera

omfattande, som olika beteendemonster och traditioner hos ménniskor. Min syn pé kultur
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baserar sig mest pa Kaikkonens (1994, 2004) och Pyykkos (2014) definitioner. Vidare

redogor jag ndrmare for hur kultur syns i sprakundervisning.

2.5.1 Kultur

Kultur ar en mangtydig term (Pyykko 2014: 188) och en mangfacetterad helhet
(Kaikkonen, 1994: 63). Enligt Tyler (1871) och Rehbein (1985), refererade 1 Kaikkonen
(1994: 63), ar kultur en mangsidig helhet av det som méanniskor har konstaterat vara
viktigt inom ett samhille, bland annat teoretiska och praktiska kunskaper, lagar, normer
och moraluppfattningar. Enligt Kaikkonen (1994: 63—65) lever kulturer oftast inom stater,
dven om befolkningen 1 staterna bestdr av minga olika grupper, till exempel olika sprak-
och aldersgrupper. Han konstaterar att manga samhillen nufértiden &r sd pass
mangfaldiga att kulturen hos till exempel olika folkgrupper inom ett samhille kan vara
mycket varierande. Trots det anses kultur ofta vara bunden till en stat. Enligt Kaikkonen
(1994: 63—-65) ar denna syn pa kultur oftast nyttig i undervisningen av frimmande sprék,
men onddig generalisering ska undvikas och eleverna ska sjédlva fa observera och vérdera
frimmande kulturer.

I mitt material har man i bokserien Megafon egentligen tagit stéllning till vad som
ar kultur genom att anvidnda rubriken “Kulturtorget”. Under rubriken presenteras explicit
kulturinformation 1 alla delar av bokserien. I varje kapitel presenteras populérkultur,
hogkultur, geografi och ménniskornas vardag. Exempelvis inrymmer Kulturtorget i
Megafon 2 (textbok s. 70-71) flera olika typer av kulturfenomen: alla hjartans dag, svensk
media, popartister, dataspel och ett bullrecept presenteras. Diremot har den andra
undersokta bokserien, Hallonbdt, inte anvint begreppet kultur utan explicit
kulturinformation presenteras hér och var som faktarutor med en egen rubrik. Temana &r
likartade som 1 Megafon: populérkultur, hgkultur, geografi och vardag.

Om begreppet kultur 4r méngtydigt, dr det inte heller enkelt att definiera relationen
mellan kultur och sprak. Enligt Kaikkonen (1994: 66—-67) finns det olika dsikter bland
forskare. En del forskare pastar att kultur &r en yttring av spraket och att utan sprak skulle
inte kultur kunna existera (se till exempel Segall m.fl. 1990). Andra &r av den asikten att
istéllet for kulturens och sprékets samband &r kulturens och interaktionens samband
visentlig: det dr forst och framst ménniskans behov av interaktion och kommunikation
som har skapat kulturer (Kaikkonen 1994: 66—67). Daremot dr enligt Libben och Lindner
(1996: 5, citerat i Elomaa 2009: 109—110) sprakkunskaper och kulturell kompetens inte
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alls sammanbundna. Ett huvudargument ir att “spraket dr ndgot som man gor och kultur
ar nagot som man dr” (Libben och Lindner 1996: 5, min Oversittning). Det innebér att
spraket &r strukturerat medan kulturella drag verkar vara sjalvstindiga och oberoende av
varandra. Enligt Pyykko (2014: 190) kan engelskans stillning som lingua franca
ifrdgasétta sprikets och kulturens samband: finns det ndgon kultur som &r engelska
sprakets “hemkultur”?

I min avhandling utgar jag fran att sprak och kultur oftast har ett ndra samband.
Min uppfattning av begreppet kultur dr baserad pa Kaikkonen (1994) och Pyykkd (2014):
enligt Kaikkonen (1994: 68) uppstar kultur utav ménniskans behov att kommunicera, och
dessutom l4r man sig en kultur genom att kommunicera med andra. Kultur handlar om
normer och sitt att kommunicera som s& smaningom automatiseras. Relationen mellan
individen, spréket och kulturen &r méngfacetterad. Kaikkonen (2004: 26-27) papekar att
spraklig och icke-spraklig kommunikation hdnger titt ihop. Ménga signaler som
minniskor sdnder har formats i en kulturbakgrund. En del av signalerna, till exempel
gester eller klddsel, har blivit symboliska. Enligt Pyykko (2014: 189) hianger kultur och
sprak ihop och att ldra sig sprak ar lika med att 14ra sig om kulturer.

Tanken att sprak och kultur hor titt ihop ar inte ny i1 sprakdidaktiken (Elomaa 2009:
108-109). Enligt det traditionella tankeséttet (Helbig 1973: 12, refererat i Elomaa 2009:
108), som baserar sig pd det Humboldska tankeséttet (Ebneter 1976: 59—60, refererat i
Elomaa 2009: 108) ar varje sprdk nistan som en livsaskddning eftersom spraken
innehaller olika uppfattningar och tolkningar om vérlden. Enligt Lehtonen (1995: 85-86)
betraktar och uttrycker varje sprak vérldens fenomen pa olika sitt.

Lehtonen (1995: 84-86) presenterar en modell av interkulturell kommunikation dér
talarnas kultur, utdver deras virden, asikter, personlighet, stereotypier och avsikter,
paverkar hur de forstar varandra. Kultur inverkar bland annat pa vad som betraktas
objektivt, logiskt eller allminmiinskligt samt Aiven ménniskornas personlighet. Aven om
kultur, beroende pa sammanhang, kan betyda allt som ménniskor gor eller definieras
mycket snédvare, till exempel som bara konst, passar en bred syn pa kultur bést till
undervisning 1 sprak (Pyykko 2014: 188). Harnést redovisar jag mer ingaende kulturens

roll 1 didaktiken och sprékundervisningen.
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2.5.2 Kultur i sprakundervisningen

Ett brett kulturbegrepp passar bést till sprakundervisningen (Pyykko 2014: 188). Det
malsprakiga omradets kultur borde alltsa betraktas méngsidigt, inte till exempel bara som
hogkultur utan dven exempelvis vardag och sport. Enligt Kaikkonen passar oftast
granskning av nationella kulturer, istdllet av till exempel aldersgruppernas kulturer, i
undervisning av frimmande sprak (1994: 65). Kulturundervisning borde alltid pa nagot
sitt kombineras med sprdkundervisningen: annars lir eleven inte sig att kinna
relationerna mellan spraket och kulturen (Pyykko, 2014: 198, Kaikkonen 1994: 17-19).

Enligt Kaikkonen (1994: 79) ér det bra att behandla kultur i sprakundervisning ur
individens synvinkel. I skolans kulturundervisning borde man striva efter att eleven lar
sig att kdnna bade sin egen kultur och frimmande kulturer samt att utveckla sin
sjdlvkdnnedom (Kaikkonen 1994: 82). Utgdende fran det traditionella tankesittet 1
sprakdidaktiken  (Ebneter 1976) fOreslar Elomaa (2009: 108-109) att
sprékundervisningen ska striva efter att eleven far en uppfattning av sprékets tankesatt
och didrmed en vilja att bekanta sig mer med maélsprakiga ldnder, deras kultur och
minniskor.

Enligt Sercu och Davcheva (2005: 105-106) anvands ldrobocker 1 ovrigt vildigt
mycket och har ddrmed en betydlig inverkan &dven pa kulturundervisningen i sprékdmnena.
I det foljande ger jag en Oversikt Over hur kultur formedlas i larobocker samt om
eventuella problem (mer om larobokens struktur och roll i undervisningen, se 2.4). Kirsch
(2004: 119) betonar ldrobokens roll i att formedla mélsprakets kultur och interkulturella
processer. Enligt Sercu (2005: 108) viljer larare oftast inte laroboken med tanke pa dess
kulturinnehéll utan tar hénsyn till andra kriterier, som bokens relevans for aldersgruppen.
I avsnitt 2.3.2 ndmndes brist pa konsekvens som ett av problemen i laroboktexterna. Sercu
och Davcheva (2005: 101-102) papekar att sprikldrare i Polen, Bulgarien, Belgien,
Mexico, Spanien, Grekland och Sverige upplever samma slags problem; ldarobdcker
presenterar information om kultur ologiskt och pa ett icke-konsekvent sitt. Lérarna
papekade dessutom att larobockerna matar in stereotypier och lyfter inte fram
vardagslivet. Enligt Pyykko (2014: 198) ska “’sprdk undervisas i en kulturkontext”. Sprak
och kultur ska alltsd formedlas titt ssmmankopplade for att sprdk- och kulturkunskaper
skulle bilda en helhet och for att undvika att formedla en forenklad bild av kulturen.

Kultur borde dock dndd formedlas medvetet, eftersom en social och pragmatisk
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kompetens i sprak kréver att man ldgger mérke till skillnader mellan kulturer. (Pyykko
2014: 197-198.)

Utdver en livsaskddning formedlar de teman som har valts till larobocker dven en
viss viérldsbild. Den ér oftast tidsbunden. Till exempel Kirsch (2004: 121-123) hdnvisar
till flera larobocker i tyska frén 70-90 talen som handlar mycket om krig och fred samt
miljoproblem som var speciellt aktuella di. GLGU 2014 definierar inte exakt vilka teman
som ska behandlas 1 undervisningen, men ger riktlinjer till hurdana texter som ska
anviandas 1 undervisningen i Bl-svenska: “Sprakundervisningen ska utveckla
multilitteracitet och ta upp olika texter. Texterna ska viljas med hansyn till barnens och
de ungas intressen. -- Vid valet av texter och uppgifter ska man ocksd fésta

uppmaérksamhet vid sprikkunskap som behovs i arbetslivet.” (GLGU 2014: 326.)

2.6 Tidigare forskning

Amnet nordiska aspekter i liromaterial for svenskundervisning har inte varit féremal for
madnga studier. Speciellt kring laromaterial for hdgstadiet finns det inte mycket forskning.
Sylvin (2013) tangerar dmnet 1 sin rapport om projektet Elevaktiverande undervisning.
Projektet kartlade grannspradksundervisnig i de nordiska ldnderna. Ilkka-Salonen (1996)
papekar att nordisk kultur presenteras relativt méngsidigt 1 hogstadiets ldrobocker:
grundfakta, turism, litteratur, fritid, samt nordiskt samarbete och historia. Aven sprik i
Norden behandlas, i form av nagra textprov i norska, danska och isldndska. Gemensamt
for alla de undersokta bokserierna var att Norden behandlas mest 1 bdckerna for
arskurserna dtta och nio medan Sverige behandlas 1 bockerna for &rskurs sju, det vill sdga
1 nyborjarbockerna. Ilkka-Salonen ndmner inte Finland, det blir alltsd oklart om en
finlandssvensk kontext finns 1 det material hon behandlar eller inte.

Karjala (2003) har undersokt hur Sverige och svenskar presenteras 1 grundskolans
och det gamla folkskolans ldiromedel, men studien utelimnar de 6vriga nordiska ldnderna,
inklusive Finland ur analysen. Aven Lehtinen (2009: 18) har studerat bara det svenska
inslaget 1 hogstadiets laromaterial. Fast Lehtinen inte annars beaktar Norden i sin studie,
konstaterar hon att Norden behandlas mest 1 den sista boken av ldroboksserien Premidir

(2009: 17). Maijala (2016) som har forskat i den pluricentriska insatsen i hogstadiets
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larobocker i tyska har konstaterat att andra sprékvarianter dn tyska i Tyskland tas upp
relativt lite och fran en receptiv utgangspunkt.

Peréléd (2002) har studerat nordiska aspekter 1 ldromaterial for ldgstadiet. I hennes
jamforande studie kom det fram att bada bokserierna som hon studerade, Spurt och
Kompisar, tog upp nordiska aspekter. Spurt gjorde det dock mera &n Kompisar (Perélé
2002: 51). Enligt Peréld (2002: 37-51) handlar de teman som har tagits med i béckerna
mest om Sverige och Svenskfinland, men &ven andra nordiska teman finns med, till
exempel “Ett samnordiskt ldger p4 Gotland” och information om geografi och de ungas
liv i Norden.

Kring nordiska aspekter i gymnasiets laromaterial finns det mera forskning &n kring
grundskolans material. Jag har undersokt nordiska aspekter i gymnasiets ldrobocker
avsedda for svenskkurserna 1-2 (Ristikankare 2017). Kdnnedom om Sverige, det
tvasprékiga Finland och Ovriga nordiska ldnder &r ett syfte i ldrodmnet svenska i
Grunderna for gymnasiets ldroplan 2015. Resultaten visar att alla de nordiska ldnderna
behandlas 1 gymnasiets ldrobdcker, men temana Sverige och Finland betydligt mycket
mera dn de 6vriga nordiska linderna. Utover aspekter som hogkultur, sport och vardagsliv
i Norden fanns information om de nordiska grannspraken med, men i vildigt fi inslag.

Aven Lamponen (2012) har studerat kulturinslag i gymnasiets ldrobdcker. Hon har
jamfort kulturinslaget i en laroboksserie for svenskundervisning med kulturinslaget i en
laroboksserie 1 engelska. Lamponen (2012: 39) har bara studerat material som presenterar
kultur 1 Finland och 1 Sverige, det vill sdga uteldmnat de inslag som presenterar kultur i
de dvriga nordiska ldnderna. Hon noterar att Galleri har beldgg med teman som handlar
om Norge, Island och Danmark, men de har uteldmnats ur hennes studie eftersom dess
fokus &r i de svensktalande omradenas kultur (Lamponen 2012: 75). Lamponen (2012:
22) papekar dock att Grunderna for gymnasiets ldroplan 2003 ndmner kinnedom om de
nordiska ldnderna, utdver kinnedom om Sverige och det tvasprékiga Finland, som ett
syfte i ldirodmnet svenska. Lamponens (2012: 103) resultat visar att bokserien Galleri
presenterar svensk och finlandssvensk kultur méngsidigt: hogkultur, en turistsynvinkel
samt fakta om de svensksprdkiga minniskornas vardag. Galleri beskriver manniskornas
vardagliga liv mera och djupare @n engelskbokserien Open Road. Enligt Lamponen (2012:
24) ger Grunderna for gymnasiets ldroplan 2003 riktlinjer till laroboksforfattare, men

aven mycket frihet i val av teman.
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3 Material och metod

I detta kapitel presenterar jag mitt material och redogdr for min undersokningsmetod. Mitt
material bestar av tva laroboksserier avsedda for grundskolans undervisning i B1-svenska

och min metod &r en kvalitativ, en materialbaserad innehallsanalys.

3.1 Material

Mitt forskningsmaterial bestir av tva olika ldroboksserier i svenska for grundskolans
arskurser 6-9. Bokserierna, Megafon av forlaget Otava och Hallonbdt av forlaget Sanoma
Pro, dr bada avsedda for medellang larokurs 1 det andra inhemska spréket (B1-svenska).
Over 80 % av finsksprikiga elever liser Bl-svenska, alltsi borjar studera svenska i
arskurs 6 (Utbildningsstyrelsen och Undervisnings- och kulturministeriet, 2019).
Larobockerna foljer utbildningsstyrelsens Ldroplansgrunder for den grundliggande
utbildningen 2014 (Otava 2018 och Sanoma Pro 2018). (Mer om B1-svenska, se 2.3.2)
For att begrinsa materialet studerar jag elektroniskt material som tillhor bokserierna
bara i mén av videor. Endast serien Hallonbdt har videor. Videorna dr en vésentlig del av
serien eftersom en stor del av uppgifterna bygger pa videorna och det ar viktigt att de

ingdr i mitt material. (Mer om videorna se 3.1.1)

3.1.1 Hallonbat

Hallonbdt ér en laroboksserie avsedd for Bl-svenska i grundskolan. Forlaget &r Sanoma
Pro och forfattarna dr Martin Appel, Anna Lotjonen, Olli Méittd, Leena Nordman, Olli-
Pekka Salo och Kirsi Wallinheimo. Darutdver har Katja Johansson varit med om att
utarbeta boken Hallonbat 1-2. Till serien hor tre bocker: Hallonbdt 1-2 ér utgiven ér
2016 och avsedd for ldgstadiet. Seriens tva sista bocker dr avsedda for hogstadiet.
Hallonbat 3—4 ar utgiven ar 2017 och Hallonbat 56 ér 2018. Bockerna ar allt-i-ett -
bocker, det finns alltsa inte separata text -och dvningsbocker. Innehallet 1 alla bocker &r
indelat i sju delar. I denna avhandling kallar jag delarna kapitel. Efter varje kapitel finns
en del som heter ”Bonus” som innehéller extrauppgifter. I min analys kallar jag Bonus-

delens uppgifter helt enkelt extrauppgifter. I borjan av varje bok finns en kort
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inledningsdel. Efter den sista delen har Hallonbdt 1-2 och 3—4 en repetitionsdel, medan
det i slutet av Hallonbdt 5—6 finns extra material.

Traditionellt har larobockerna byggts pa fasta, slutna kapitel (Hentunen 2004: 41).
Kapitlen i Hallonbat —bdckerna ér inte slutna helheter utan utéver kapitlets huvudsakliga
tema kan dven andra d&mnesomraden behandlas. Kapitlen bestir inte av en léngre
huvudtext utan flera mindre avsnitt som oftast tematiskt hor ihop. Kapitlen ar delade 1
fem avsnitt: video, dialog, bildlexikon, hallonskolan (grammatik) och text. Avsnittet ’text”
presenterar olika texttyper, till exempel bloggtext och reklam. Typiskt dr att kapitlets tema
inleds med en video och dvningar till den. Dérefter kommer olika texter och 6vningar, av
vilka de flesta tangerar samma tema som den inledande videon. Exempelvis pratar tvé
flickor i video 4 i Hallonbat 3—4 (s. 114) i telefon om relationer och karlek. Darmed
handlar storsta delen av kapitlets texter och uppgifter (Hallonbdt 3—4, s. 114—141) om
teman kénslor, telefonfraser och teknologi.

Eleven har tillgang till elektroniskt material via en mobilapplikation som heter Arttu.
Genom att oppna Arttu och skanna en ikon i boken fir hen fram material som tillhor
uppgiften, till exempel en video. Utdver videon tillhor bildlexikon, texter, fraslistor och

dialoger i det elektroniska materialet: eleven kan lyssna pé det korrekta uttalet.

3.1.2 Megafon

Forlaget Otavas bokserie Megafon &ér avsedd for grundskolans B-svenska. Den ar
utarbetad av Anna Blom, Mikaela Friis, Sir1 Liukkala, Sar1 Kokkonen (bara Megafon 2
och 3) och Sari Pukonen. Till serien hor Megafon 1 for lagstadiet och Megafon 2 samt
Megafon 3 for hogstadiet. Till varje drskurs hor en text- och en dvningsbok. Megafon 1
textbok dr utgiven ar 2012 och Megafon 1 évningsbok for lagstadiet &r 2015. Bada
Megafon 2-bockerna ar utgivna ar 2013 och Megafon 3-bockerna ér 2014.

Alla Megafon text- och dvningsbockerna har atta kapitel. P4 samma sdtt som 1
Hallonbat, ar kapitlen i Megafon inte slutna helheter, utan bestar av varierande delar.
Varje kapitel 1 textboken innehdller sju delar: tema, bildlexikon, struktur, dialog,
sang/litteratur, plustext och kultur. Varje kapitel har ett grundtema, vilket inleds 1 tema-
delens lidngre text och fortsétter mer eller mindre genom 6vriga delar. Dessutom inleds
textbockerna med intro-sidor och 1 slutet av bockerna finns grammatik, lexikon och extra

material, till exempel bildlexikonet ”Sommarens ABC” 1 Megafon 1 (textbok s. 90).
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Tema-delen innehéller oftast en text samt bilder till texten och liknar ddrmed mest det
traditionella larobokstextstycket”.

I Megafon -6vningsbockerna dr de étta kapitlen indelade 1 fem delar: tema, lexikon,
bildlexikon, grammatik och Trdna mera! -extrauppgifter. Megafon 1, ovningsbok for

lagstadiet intymmer @ven en sjitte del i varje kapitel: uttal.

3.2 Metod

Min metod &r en kvalitativ, materialbaserad innehallsanalys. Enligt Tuomi och Sarajéarvi
(2005: 117) &r innehéllsanalys en metod, som anvénds till att ”objektivt och systematiskt
analysera dokument” (min Oversittning). Som dokument avses skriftligt material av
nistan alla slag. En innehéllsanalys anvénds till att beskriva studiens material kompakt
och pé en allmén niva. Tuomi och Sarajarvi (2005: 122—127) konstaterar, att materialet i
en materialbaserad innehéllsanalys beskrivs med begrepp eller en modell som har skapats
utifrdn materialets behov. Forskaren gor tolkningar av materialet och jaimfor dem med
nagon existerande teori. Dérefter presenterar hen fenomenet med hjélp av de skapade
begreppen och eventuella modeller och kategoriseringar. Jag anvdnder materialbaserad
innehallsanalys for att studera vilka nordiska aspekter som har tagits med i lirobockerna
och hur de behandlas. Jag anvédnder mig av en kategorisering (4.1) samt en mer detaljerad
innehallsanalys (4.2—4.5), dér jag beskriver materialet och presenterar exempel.

Alla ldrobocker jag analyserar ar indelade i kapitel. De flesta kapitlen innehaller en
nordisk kontext: personerna dr nordbor och hindelserna dr oftast placerade i négot
nordiskt land. Kapitlen kan dartill innehdlla explicit information om nordisk kultur.
Bortsitt frin ndgra undantag kan varje kapitel konstateras ha ndgot nordiskt land som
huvudtema. Huvudtemat syns oftast i de kontexter ldrobdckernas hdandelser har placerats
och 1 bockernas huvudpersoners bakgrunder.

Déarmed gar min kategorisering ut pa att indela bockernas kapitel 1 atta kategorier
enligt vilket land som kan betraktas som huvudtema. Nagra inslag kan hamna i kategorin
Ovriga péd grund av att inget temaland kan definieras. Kategorierna dr Finland, Sverige,
Norge, Danmark, Island, Norden och &vriga. Alla de nordiska ldnderna har saledes en
egen kategori och dirtill finns kategorierna Norden och dvriga. Storsta delen av kapitlen

har en tydlig kontext, texterna och dvningarna har alltsa ett sammanhéngande tema. Det
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som jag har betraktat som kapitlets huvudtema ndmns oftast i kapitlets inledande del: i
Megafon dr det en text, "Tema”, och i Hallonbdt en video. De kapitel som har ett tydligt
temaland kategoriseras i den kategorin: till exempel handlar kapitel 2 1 Megafon 1
(textbok s. 19) om en rapartist som bor i Sverige. Dessutom presenteras information om
Sverige 1 kapitlets ovriga delar, t.ex. fakta om Stockholm och svenskar (s. 25-27).
Kapitlet hor alltsa till kategorin Sverige.

Kategorin Norden diremot innefattar kapitel dér tvd eller flera nordiska ldnder
behandlas ungefar lika mycket. Till kategorin hor exempelvis kapitel 7 1 Hallonbdt 5—6
(s. 194-221). Kapitlet inleds med en video (s. 194) dar huvudpersonerna befinner sig i
Sverige medan det 1 kapitlets textdel (s. 208) finns mindre nyheter med teman Sverige,
Norge och Norden. En annan video som ingér kapitlet (s. 199) ddremot handlar om att
lara sig finlandssvenska. Inget nordiskt land behandlas betydligt mera &n ett annat,
kapitlet hor alltsa till kategorin Norden.

Materialet kategoriseras enligt kapitel eftersom det nordiska innehéllet oftast
finns “inbakat” i larobockernas innehall snarare dn 1 enstaka dvningar eller texter. Det
nordiska inslaget 4r med i materialet som kontext, vilket inte alltid syns ifall belagg, som
texter och Ovningar, skulle kategoriseras var for sig. Ett typiskt exempel ar kapitel 7 i
Megafon I (textbok s. 69—-80, dvningsbok s. 70-190), som handlar om mat och att bestélla
pd en grill. Flera 6vningar i 6vningsboken handlar om att bestilla mat. Grillen som
presenteras 1 textboken (s. 69), ar placerad i1 Jakobstad i Finland och Emil som handlar
dér, kapitlets huvudperson, dr finlandssvensk. Diarmed kan det konstateras att dven
Ovningar som inte ndmner Finland men handlar om just denna grill och denna person,
egentligen dr placerade i en finsk kontext.

I kategoriseringen uppstar dock en viss problematik. I materialet finns ndmligen ett
kapitel som inte har nidgot land som kontext: kapitel 4 i Megafon 2 (textbok s. 42-52,
6vningsbok s. 89—115) handlar om kérlek och huvudpersonerna har inte placerats i ndgon
fysisk kontext. Kapitlet, alltsd ett kapitel utan en nordisk kontext, placeras i kategorin
ovriga. Daremot kapitel som har en nordisk kontext fast den inte tydligt ar ett land utan
tva eller flera, placeras 1 kategorin Norden enligt det som framgétt tidigare.

Aven nir kapitlet tydligt har ett sammanhiingande tema, kan kapitlet innehélla en
del beldgg med andra teman. Dessa ’10sa” beldgg har jag ignorerat nér jag har definierat
kapitlets huvudtema ifall storsta delen av kapitlets material dndd uppvisar ett

sammanhédngande tema. Ett exempel ar kapitel 7 i Megafon 2: den inledande texten
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handlar om huvudpersonen Jontte som bor i Abo. Flera §vningar handlar om samma tema,
Jontte i Abo, kapitel 7 tillhor alltsé kategorin Finland. I kapitlet finns dock en sdng av en
svensk sangare (textbok s. 75) och kulturfakta om Sverige (textbok s. 80—81). Det bor
ocksé pépekas att beldgg som inte tillhor nagot kapitel, till exempel extra material i slutet
av bockerna, har uteldmnats ur kategoriseringen.

I ndsta kapitel presenterar jag resultatet av kategoriseringen: i1 Figur 1 presenterar
jag andelen kapitel med nordiska teman 1 varje bok. Kategoriseringen anviands som ett
hjidlpmedel 1 att beskriva materialet. Dérefter analyserar jag det nordiska inslaget i

kapitlen mer ingdende.
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4 Resultat

I det foljande kommer jag att presentera resultaten av analysen av nordiska aspekter i de
undersdkta bokserierna. Forst belyser jag temaldndernas forekomst i larobokskapitlen
med hjélp av en figur och reflekterar 6ver kategoriseringens resultat. Dérefter beskriver
jag de nordiska aspekterna i de undersokta bockerna pé ett mer detaljerat sitt och lyfter
fram flera exempel ur materialet. Till slut jAmfor jag de undersokta bokserierna med

varandra och betraktar dem 1 ljuset av GLGU 2014.

4.1 Oversikt

I detta avsnitt redogor jag for ldrobokkapitlens fordelning enligt huvudtema (Mer om
kategorisering, se 3.2). Kategoriseringens resultat dterges ocksa i tabellformat i bilagan.
Fordelning av kapitlen enligt olika nordiska teman i bokserierna Megafon och Hallonbdt

presenteras i figur 1. Antalet kapitel 1 varje bok ges inom parentes.

100 %
90 % 14,30% 14,30%
80%
70 %
60 %
50 %
40 %
30%
20%

10 %

0%
Megafon 1 Hallonbat 1-2 Megafon2 Hallonbat 3-4 Megafon 3 Hallonbat 5-6
(n=8) (n=7) (n=8) (n=7) (n=8) (n=7)

H Finland M Sverige Norge M Danmark Mlsland Norden m Ovriga

Figur 1 Fordelning av olika nordiska teman enligt kapitel 1 bokserierna Megafon

och Hallonbat.
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Figur 1 visar att bada bokserierna ar byggda pa det séttet att nér eleverna borjar lisa
svenska (Megafon 1 och Megafon 2, Hallonbdt 1-2 och Hallonbat 3—4) presenteras mest
information om Sverige och Svenskfinland istéllet for de 6vriga nordiska ldnderna. Detta
beror troligen pa riktlinjerna som GLGU 2014 ger (se 2.3.2) samt tradition (Ilkka-Salonen
1996: 14-26). Tema Norden kommer senare, mest i bockerna som ar avsedda for arskurs
9 (Megafon 3 och Hallonbdt 5—6). Hallonbat gor ett litet undantag i1 det hér traditionella
monstret: redan 1 Hallonbat 1-2 finns ett kapitel med huvudtema Norge och ett kapitel
med huvudtema Danmark (se vidare 4.3.1). Kategoriseringen som presenteras i figur 1
ger en Oversikt over lidrobokskapitlens temaland. I avsnitten 4.2-4.5 ges en mera
detaljerad innehallsanalys.

Som jag konstaterade 1 kapitel 3, framkommer nordiska aspekter 1 larobockerna mer
implicit dn explicit. Att placera bockernas personer och hédndelser i nordiska kontexter
anviands mycket: endast i ett kapitel i hela materialet (totalt 45 kapitel) kunde ett nordiskt
huvudtema inte avgoras. Att huvudpersonerna 1 ett kapitel ror sig i en nordisk kontext
syns inte bara i1 det inslaget personerna presenteras i, utan dven en stor del av kapitlets
ovningar handlar om samma tema och personer. Ddrmed ar den nordiska kontexten med
i larandet fast inldraren kanske inte medvetet tinker pa det.

En skillnad emellan bokserierna, som pdverkar resultatet, dr att extrauppgifterna i
Megafon finns 1 slutet av varje kapitel, medan en del av dem i Hallonbdt ér i slutet av
bockerna. Extrauppgifterna kan alltsd ha samma teman som sjilva kapitlen, men eftersom
de inte har markerats att tillhéra kapitlen dr de inte medriknade 1 de siffror som
presenteras i figuren. Aven Megafon har extra material i slutet av boken, efter alla kapitlen,
men materialet har inte med ndgot kapitlen att gora utan ir ensamstaende helheter, till
exempel "Sommarens ABC” (Megafon 1, textbok s. 92-93, 6vningsbok s. 218-221). I
den Ovriga analysen (4.2—4.5) studerar dock jag dven allt extra material som inte finns
med i kategoriseringen.

Harndst gar jag Over till att analysera nordiska aspekter i bdda undersdkta
bokserierna pé ett mera detaljerat sétt. Forst ger jag en oversikt 6ver bokseriernas sitt att
ta upp nordiska aspekter: oftast giller det typiska strukturer 1 kapitlen. Darefter lyfter jag

fram relevanta fenomen och detaljer i varje bok och belyser dem med exempel.
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4.2 Nordiska aspekter i Megafon

Bokserien Megafon bestér av tre delar. Till varje del hor en textbok och en dvningsbok
och i alla de tre delarna syns tema Norden. Temat syns implicit i kontexter som bockernas
personer och héndelser har placerats i: huvudpersonerna kommer frdn och befinner sig
oftast i nagot nordiskt land. Explicit framkommer temat mest i de delarna som presenterar
kultur, “kulturtorget”. Pa kultursidorna presenteras hogkultur, populédrkultur, geografi
och vardag, bade pé svenska och finska men oftast pa finska. Till exempel presenteras 1
Megafon 1, textbok (s. 46-47) kinda sverigefinnar pé finska och en seriebild pa svenska.
Varje kapitel innehéller en sangtext av en nordisk artist. (Mer om bockernas struktur, se
3.1.2)

Det nordiska syns i varje bok, fast med olika tyngdpunkter. Eleverna som bdorjar
ldsa svenska borjar med att bekanta sig med Sverige och Svenskfinland 1 Megafon I och
Megafon 2. 1 arskurs 9 fortsitter de med att f4 mer information om de 6vriga nordiska
landerna: Megafon 3 har tyngdpunkten Norden vilket framgir av figur 1, dir jag
presenterar en Oversikt over ldrobokskapitlens temaldnder. Harnédst beskriver jag det

nordiska innehadllet i serien Megafon pa ett mera detaljerat sitt, bok for bok.

4.2.1 Megafon 1

Megafon 1 ar avsedd for arskurs 6 i B-svenska, alltsd nyborjarelever, och innehaller
didrmed mycket grundldggande svenska sdsom farger, veckodagar och substantivbdjning.
Trots det finns kultur med. En del av explicit kulturinformation presenteras pé finska,
som 1 hela bokserien. Till exempel ges information om vikingar pa finska (Megafon I,
textbok s. 56-57). Implicit kulturstoff, som bdckernas nordiska huvudpersoner och
platser som héndelserna har placerats 1, presenteras oftast pd svenska. Nordiska aspekter
1 Megafon I begrinsas i stort sétt i finska och svenska teman, av vilka de svenska
dominerar: 62,5 % av kapitlen har Sverige och 37,5 % Finland som huvudtema.

Som framkommit i 4.1 syns nordiska aspekter 1 materialet mera implicit 4n explicit.
Exempelvis dr huvudpersonen i kapitel 1 (Megafon 1, textbok s. 9) en sverigefinsk
rappare som bor i Stockholm. Med hjélp av hans beréttelse lar eleverna sig grundldggande
uttryck och strukturer pd svenska, men fir pd samma ging implicit kulturinput. Till

samma tema hor en plustext om sevérdheter 1 Stockholm (Megafon 1, textbok s. 25). Alla
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kapitel dr byggda pa liknande sétt: en text med enkelt ordforrad och litet grammatik i en
svensk eller finlandssvensk kontext. Dartill finns explicit information om svenska och
finlandssvenska kulturfenomen, till exempel Stromsé och fredagsmys (Megafon 1,
textbok s. 66—67). Uppgifterna i 6vningsboken handlar oftast om sjélva spriket, men en
del kulturinput finns dven dér. Eleven ska till exempel soka information om sevirdheter
1 Sverige och markera dem i en karta (Megafon 1, textbok s. 60).

Till tema Norden finns bara detaljer. I den inre pdrmen finns en karta pa alla
nordiska ldnder. Med pa kartan finns huvudstdderna och ndgot typiskt fran varje land: till
exempel en Dalahist pa Sveriges karta och en geysir pa Islands. En introtext (Megafon 1,
textbok s. 6-7) berittar om det svenska spriket: utdver dess stillning, mingd av talare
osv., berittas det att svenska liknar norska och danska och att deras talare oftast forstar
varandra. Dessutom stir det ’jag heter’ bade pa norska och danska i samband med en bild
dér en svensk rapartist presenteras (Megafon 1, textbok s. 7). En text i Megafon 1 (textbok

s. 56) handlar om vikingar, men de 4r inte bundna till nadgot land.

4.2.2 Megafon 2

Pé& samma sétt som i Megafon 1 dominerar temana Finland och Sverige i Megafon 2. Hér
betonas dock Finland: 62,5 % av kapitlen har Finland och 25 % Sverige som huvudtema.
Ett typiskt kapitel 1 Megafon 2 handlar om en finlandssvensk person och hens intressen,
till exempel kapitel 1 (Megafon 2, textbok s. 9) som handlar om finlandssvenska Ida frén
skirgarden. Samma nordiska kontext, finlandssvenskhet och skérgérden, syns i de flesta
av kapitlets dvningar (Megafon 2, dvningsbok s. 22-39). Ovningarna tangerar Idas
levnadsvanor och livet i1 skirgirden. Andra huvudpersoner i boken dr Simon, Sigrid och
Joakim frédn Sverige (Megafon 2, textbok s. 22-23 och 32-33) samt Sonya, Jontte och
Elise frdn Finland (Megafon 2, textbok s. 62—-63, 72—73, 82—83). Dessutom handlar ett
kapitel om den finska kéndisen Jani Toivola (Megafon 2, textbok s. 52—53, vningsbok s.
116—141). Det ndmns att Toivola kommer fran Vasa, alltsa ett tvasprakigt omrade, men
om han &r finlandssvensk eller inte nimns ej utan kapitlet fokuserar pa dess huvudsakliga
tema, ndmligen kédnslor och mobbning.

En detalj 1 Megafon 2 ér att ett av bokens étta kapitel har placerats 1 kategorin dvriga.
Kapitlet 4r det enda ldrobokskapitlet i hela materialet som hamnade i1 kategorin 6vriga,
dvs. inget temaland kunde definieras. Kapitlet handlar till en stor del om tema kérlek och

ar inte bunden till ndgot nordiskt land. Huvudpersonerna i kapitlet (Megafon 2, textbok s.
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42), har inte placerats i ndgot land, men i och med att de heter Milla och Wilmer kan man
tédnka sig att de i alla fall 4r svensksprakiga. I kapitlet finns endast nagra detaljer som hor
till tema Sverige (Megafon 2, textbok s. 45 och s. 50). Aven till tema Norden hér en detalj
pas. 51 dér det finns bilder om de kungliga i norden. P4 samma sitt som i Megafon 1 ér
storsta delen av kulturinnehallet i textboken, men dven i 6vningsboken finns det nigra
inslag. Ett exempel dr en uppgift dir eleven ska hitta réitt Gversittning och artist till

svenska latar (Megafon 3, 6vningsbok s. 221).

4.2.3 Megafon 3

I Megafon 3 har alla kapitel ett tydligt temaland. Tva kapitel handlar om Norge, tvé kapitel
om Danmark, tvd om Island, ett om Sverige och ett om Finland. Inget kapitel tillhor
kategorin Norden; forfattarna har valt att indela informationen om olika lédnder i1 egna
kapitel istillet for att behandla hela Norden som en helhet. Megafon 3 ar den enda boken
som har kapitel med huvudtema Island (textbok s. 54-75). Inget kapitel finns i kategorin
Ovriga; alla kapitel har en nordisk kontext.

Ett typiskt kapitel 1 Megafon 3 innehdller en text med en nordisk huvudperson och
ovningar och ordlistor till texten samt en text med kulturinformation om det landet som
ar kapitlets huvudtema. Megafon 3 dr den mest konsekventa boken i serien nér det ar fraga
om att behandla samma temaland genom hela kapitlet. Exempelvis handlar hela kapitel 5
om Island (Megafon 3, textbok s. 54-65). Huvudpersonen dr Snaefridur som bor i
Reykjavik. Hon beréttar att hon tycker om att bo pé Island och att hon tianker studera dir
i en hogskola. Flera uppgifter &r anknutna till texten och darutdver innehéller kapitlet
kulturfakta om Island (Megafon 3, textbok s. 64—65) och en sang av ett isldndskt band,
Sigur Ros (Megafon 3, textbok s. 59).

Gillande sprdk i Norden finns det information i de delar av textboken som
presenterar explicit kulturinformation, “kulturtorget”. 1 varje kapitel definieras vilka
sprak som talas i kapitlets temaland. Dessutom &terfinns ibland ytterligare information,
till exempel fakta om det isldndska spraket (Megafon 3, textbok s. 65) och en miniordlista
pa norska (Megafon 3, textbok s. 20). Aven det samiska spraket behandlas mera 4n bara
1 en bisats: 1 Megafon 3 (6vningsbok s. 165) far eleven gissa vilka finska och svenska

stader det finns pd en karta pa samiska.
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4.3 Nordiska aspekter i Hallonbdt

Nordiska teman kommer fram i alla de tre bockerna som tillhor serien Hallonbdt. 1 de tva
forsta bockerna betonas tema Svenskfinland. Tema Sverige finns relativt mycket med
genom hela bokserien: 28,6 % av kapitlen 1 alla de tre bockerna har Sverige som
huvudtema. Seriens sista bok, Hallonbdt 5—6, behandlar betydligt mest tema Norden.
Inget kapitel 1 Hallonbdt-bockerna kategoriserades till Ovriga; alla kapitel har ett
huvudtema (se narmare figur 1).

Kapitlen 1 Hallonbdt-bockerna bestdr av flera mindre inslag som oftast hor
tematiskt ihop (se vidare 3.1.1). Typiskt &r att kapitlets tema inleds med en video och
ovningar till den. Darefter kommer olika texter och 6vningar, av vilka de flesta tangerar
samma tema som den inledande videon. Till exempel pratar tva flickor i telefon om
relationer och kérlek i1 video 4 1 Hallonbdt 3—4 (s. 114). Darmed handlar storsta delen av
kapitlets texter och uppgifter (Hallonbat 3—4, s. 114—141) om teman som géller kénslor,
telefonfraser och teknologi. Flickorna som talar i telefon &r fran Finland och Sverige,
vilket har kommit fram tidigare i boken (Hallonbadt 3—4, s. 28-29). Dessutom nimner en
av dem under samtalet att hon har varit p4 besdk i Abo. Detta #r typiskt for de flesta
kapitlen 1 bokserien: en nordisk kontext finns implicit med 1 form av huvudpersonernas
bakgrund och iakttagelser, och ibland ndmns nigon nordisk aspekt mera explicit.
Foregdende exempel illustrerar dven ett typiskt sétt att presentera interkulturell
kommunikation i bokserien.

Hallonbdt foredrar alltsa implicit kulturinput: bockerna har inga texter som &r
markerade som kulturfakta, utan texter med andra teman ar bundna till en nordisk kontext
genom huvudpersoner och platser. Dértill finns kortare texter med explicit kulturfakta,
fast de inte &r markerade som kulturfakta. De forekommer da och da och &r inte markerade
1 innehéllsforteckningen. Faktarutorna har oftast med samma teman som det Ovriga
kapitlet, exempelvis handlar kapitel 2 1 Hallonbdt 3—4 om fritid och faktarutan pa s. 73
berittar om fritidsgirdar 1 Sverige. Faktarutorna ar alltid pa svenska, till exempel en ruta
om den svenska ndjesparken Grona Lund i1 Hallonbat 1-2 pa s. 181. Att explicit
kulturfakta ofta presenteras pa svenska kan delvis bero pa att eleven ofta sjélv ska ta reda
pa explicit kulturfakta: kulturkompetens, informationssékning och forméga att sjélv
producera text kan alltsa 6vas 1 samma uppgift. Till exempel 1 en uppgift 1 Hallonbadt 5—

6 pd s. 73 ska eleverna soka information om naturresmal i Norden. I avsnitt 4.1
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presenterade jag en Oversikt over larobokskapitlens fordelning enligt huvutema, och

harnédst kommer jag att analysera de nordiska aspekterna i varje bok mera detaljerat.

4.3.1 Hallonbat 1-2

Hallonbat 1-2 ér en larobok for B-svenska pa lagstadiet som konstaterats. Eftersom
boken dr riktad till nyborjare i svenska tar grundldggande information om sjilva spraket
mycket plats i boken. Anda har en del av innehéllet med kultur att géra. Teman inom
kultur och geografi som har valts till Hallonbdt 1-2 handlar mest om Sverige och
Svenskfinland, men @ven andra nordiska ldnder finns med. Néstan varje video som tillhor
boken borjar med en bild pa en karta dver det land eller de 1dnder dér hdndelserna dger
rum.

Traditionellt har Norden behandlats forst i bocker avsedda for elever med bittre
sprakkunskaper och ddrmed pa senare arskurser (Ilkka-Salonen 1996: 14-26). Mojligtvis
ar det anledningen till att andelen kapitel med huvudtema Finland &ven i Hallonbat 1-2
ar storst (42,9 %) och Sverige nést storst (28,6 %). Tema Norden fir &nda plats: ett kapitel
har Norge som huvudtema och ett kapitel Danmark, dvs. de utgor 14,3 % av kapitlen var.
Négra detaljer i boken tangerar till och med tema internordisk sprakforstaelse: en video
(Hallonbdt 1-2, s. 84) handlar om ett ridlager i Oslo, och flickorna som pratar pa videon
forstér varandra d&ven om den andra pratar svenska och den andra norska. Pa en ytterligare
video handlar tvd svenska ungdomar i Kopenhamn (Hallonbat 1-2, s. 190), men
kassorskan pa videon pratar svenska med dem. Det bor papekas att eleverna GLGU (2014:
217-218) kraver inte att eleverna ska fa kunskaper i nordiska kulturer redan pé

arskurserna 3—-6.
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Vad roligt!

© Video 3

Bild 1. En inledande video i Hallonbdt -2 (s. 84). Om videon se 3.1.1.

Ett typiskt kapitel i Hallonbdt 1-2 behandlar ett tema med hjdlp av manga olika
texter och uppgifter. Temat presenteras ofta med hjédlp av huvudpersoner som har
placerats 1 en nordisk kontext: 1 Hallonbdt 1-2 r6r sig huvudpersonerna i Finland, Sverige,
Norge och Danmark. Till exempel kapitel 2 (Hallonbat 1-2, s. 56—-83) behandlar tema
fritid: utdver kapitlets inledande video (Hallonbat 1-2, s. 56) handlar flera uppgifter om
svenska och finlandssvenska ungdomars fritidsintressen. Dessutom anknyter kapitlets
faktatexter (Hallonbat 1-2, s. 71, 75) till tema fritid och till tema Sverige.

Utover att tema Norden behandlas genom hela boken har forfattarna valt att borja
bokens inledande del med samma tema. Norden har alltsa troligen ansetts vara ett viktigt
och intressant tema, eftersom inledningen i bokseriens forsta bok dr den del som eleven
bdrjar sina forsta svensklektioner med: inledningen kan alltsd ténkas att framkalla intresse
och motivation. I den inledande delen far eleven bekanta sig med olika sprék som talas 1
Norden genom en horforstaelseuppgift dar hen ska lyssna pa hur ungdomar runt Norden
presenterar sig sjilva péd norska, finska, svenska, isldndska och danska och koppla ritt
person med ratt sprdk. Hen ska dven fundera pa vilka sprék som é&r sldkt med varandra.
(Hallonbat 1-2, s. 6) Diarefter ska hen namnge de nordiska ldnderna i en karta och

fargldgga landernas flaggor (Hallonbat 1-2, s. 7). 1 slutet av inledningsdelen finns en
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fragesport om Norden pa finska. Fragorna géller till exempel fotboll i Norden, vulkanen
Hekla i Island samt Lego fran Danmark (Hallonbat 1-2, s. 21). I bokens inledande del far
eleven alltsa kombinera ny information med séddant som hen eventuellt redan kan,

exempelvis jimfora sitt modersmal med nya, frimmande sprak.

4.3.2 Hallonbat 3—4

Hallonbat 3—4 iar riktad till hogstadieelever. P4 samma sétt som Hallonbat 1-2 for
lagstadiet innehéller Hallonbdt 3-4 ganska grundliggande svenska, till exempel
verbbojning och tema hobbyer. Kultur som har tagits med géller mest Finland och Sverige.
Temafordelningen 1 Hallonbat 3—4 har fokus pé Svenskfinland pd samma sitt som den
foregdende boken. Nagot dver hilften, 57,1 %, av bokens kapitel har Finland som
huvudtema och 28 % Sverige. Ett kapitel (14,3 %) hor till kategorin Norden men det
aterfinns inga kapitel som hor till de 6vriga kategorierna, Norge, Danmark eller Island.

Som framkommit dominerar tema Finland. Ett typiskt kapitel i Hallonbat 3—4,
sdsom édven 1 de andra delarna av bokserien, bygger pé ett tema som inleds med en video
samt texter och uppgifter till temat. Till exempel handlar kapitel 3 (Hallonbdt 3—4, s. 84—
113) om att g& pd café. Cafét som bokens finlandssvenska huvudpersoner gér pé i
inledande videon (Hallonbdt 3—4, s. 84), #r beliget i Abo i Finland. De flesta av de dvriga
inslagen 1 kapitlet handlar om att g4 pa café och tema mat. Eftersom cafét som
huvudpersonerna befinner sig i dr i Finland, kan ménga av kapitlets texter och uppgifter
konstateras att indirekt ha Finland som kontext: exempelvis har alla uppgifter pa sidorna
85—89 en anknytning till videon. Dérutdver finns ett par uppgifter med andra kontexter
med. Till exempel presenteras det (Hallonbat 3—4, s. 90-91) matpriser med forkortningen
kr, vilket alltsd hinvisar till nigot land som anvédnder kronor som valuta. Ett annat
exempel &r en extrauppgift pa s. 112, dér eleven far soka information om caféer i Norden.
Oftast dr kapitlen 1 boken byggda pa samma sétt: en inledande video med en nordisk
kontext, uppgifter och texter till samma tema som i videon samt nagra beligg med
liknande tema fast i en annan kontext.

Trots att inga kapitel har Norge, Island eller Danmark som temaland kommer de
fram 1 nagra enstaka uppgifter. Till exempel handlar kapitel 5 om att resa. En inledande
video handlar om souvenir: utover finska och svenska brand som Marabou och Fazer
introduceras den norska butikskedjan Dressman och det islindska mellanmalet Skyr.

Eleven ska beskriva ett nordiskt land till sin kompis och kompisen ska gissa vilket land
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det handlar om (Hallonbat 3—4, s. 162). Darefter ska eleverna parvis eller i smé grupper
sOka information om sevérdheter i Norden (Hallonbat 3—4, s. 163). Till samma tema finns
ocksa en uppgift dér eleven far 6va uttryck som har med resande 1 Norden att gora: till

exempel Reykjavik och Képenhamn ndmns (Hallonbat 3—4, s. 151).

4.3.3 Hallonbat 5-6

Hallonbdt 5—6 ar seriens sista bok och riktad till hogstadieelever. Medan ldroboksseriens
tidigare delar mest handlar om Sverige och Svenskfinland, dr den sista bokens tema
Norden. Utover explicit kulturinformation som finns i kapitlen, innehéller varje kapitel
dven en video dir eleven far ldra sig lite norska, danska, sverigesvenska och
finlandssvenska. Bokens kapitel dr huvudsakligen indelade efter de nordiska ldnderna,
men nagra kapitel behandlar flera ldnder och hor ddrmed till kategorin Norden.

Ett kapitel i Hallonbdt 5—6 har Norden som huvudtema, ett kapitel Norge och ett
kapitel Danmark. Dessutom har tva kapitel Finland som huvudtema och tva kapitel
Sverige. De nordiska temana &r alltsa inte delade jamnt 1 kapitel, till en skillnad fran den
motsvarande boken Megafon 3 (se vidare 3.2 och 4.1). Som helhet har Hallonbadt 5—6
tydligt tema Norden vilket framkommer utdver kapitlens huvudteman i flera texter och
uppgifter. En viktig nordisk aspekt i Hallonbadt 5—6 har utelamnats fran kategoriseringen
eftersom den inte tillhor ndgot kapitel: pa s. 222235 finns texter och uppgifter till tema
Norden. De kan tas upp i undervisningen pd en gang eller dd och da under léséret.

Ett typiskt kapitel i Hallonbdt 5—6 har nagot nordiskt land som huvudtema. Till
exempel handlar kapitel 1 om Danmark: kapitlet inleds med en video (s. 22) om Annika
som bor i Képenhamn i1 Danmark. Till videon finns olika skriftliga uppgifter, och en av
dem har med kultur att gora: eleven ska lyssna vilka stéllen och seviardheter som ndmns
(Hallonbdt 56, s. 41). Med hjilp av videon "Tomppa 17 (s. 27) far eleven lara sig lite
danska. Hen far ocksé se tva kartor 6ver Képenhamn: bland annat ”Radhuspladsen” och
den bekanta ndjesparken “Tivoli” finns med (Hallonbdt 5-6, s. 27-31). En detalj i tema
Danmark &r en extrauppgift (Hallonbat 5-6, s. 52) som handlar om ett aktuellt begrepp,
det relativt nya danska ordet sygge. Fast kapitlets texter och 6vningar mest har med tema
Danmark att gora, finns nagra ”’16sa” inslag med andra teman med: pa s. 34 ska eleven till
exempel vélja en karta pd ndgon nordisk huvudstad och §va att visa vigen genom staden

till sin kompis.
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Hallonbdt 5—6 behandlar temat sprak i Norden mest omfattande i hela materialet.
Med hjélp av sju olika videor lar eleven sig grundldggande norska, danska, islandska,
sverigesvenska, finlandssvenska samt nagot av de skénska (Sverige) och Osterbottniska
(Finland) dialekterna. Dessutom tangerar faktasidorna i slutet av boken (Hallonbadt 5—6,
s. 222-236) &dmnet nordiska sprak. Faktasidorna presenterar varje nordiskt land,
sverigefinnar och samer. Tema sprak tas upp i samband med alla teman férutom Island
och Aland. Temat tas upp pé olika sitt i de olika texterna. Texten om Danmark presenterar
ord pé danska, ”polse” och "bycykel” (Hallonbat 5-6, s. 223). I samband med Norge
(Hallonbdt 5—6, s. 224) berittas det om sprakvarianterna bokmél och nynorska, och
géllande Firdarna ska eleven ta reda péd vilka sprak utom fardiska som talas pd 6n
(Hallonbdt 5—6, s. 226). Texten om Sverige (Hallonbat 56, s. 227) utmanar eleven att ta
reda pé vilka svenska laneord som finns pa engelska och texten om Finland berittar
mycket om tvasprakighet (Hallonbat 5—6, s. 229). Gillande Sverigefinnar beréttas det
inte bara om deras historia utan dven om det finska sprakets och meénkielis historia i
Sverige (Hallonbdt 5-6, s. 232). Texterna bade om Gronland och samer (Hallonbdt 56,
s. 230-231) tar upp spraken som talas pa omradet och sprakens sldktskap, kanske
eftersom de inte dr bland de mest kinda sprédken. Med finns &dven
informationssokningsuppgifter till teman gronldndska och samiska, vilket kan anses vara

spannande for eleven.

4.4 Jamforelse mellan Megafon och Hallonbat

I det foljande jamfor jag presentationerna av de nordiska aspekterna i bokserierna. I
jamforelsen har jag dven tagit hinsyn till riktlinjerna i GLGU 2014 samt de olika text-
och uppgiftstyperna som finns i bockerna eftersom de paverkar de nordiska aspekternas
formedling till bokens anvéndare. Jag redogor forst for likheter och darefter for skillnader.

Gemensamt for bdda bokserierna ér att nordiska aspekter kommer fram mer implicit
an explicit. Den nordiska kontexten &r ofta “inbakad” i teman som formedlar
grundlidggande vokabulir till eleven, till exempel teman hobbyer (Megafon 1, textbok s.
28-38) och kinslor (Hallonbdt 3—4, s. 114-141). Utdver det implicita presenteras explicit
information om Norden i bada serierna i form av faktatexter och bilder samt ibland dven

uppgifter.
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Enligt Kaikkonen och Pyykkd (se ndrmare 2.5.2) borde sprakundervisning alltid
inkludera kultur. Detta forverkligas 1 bada bokserierna eftersom en kulturkontext kommer
fram 1 majoriteten av inslag i lirobockerna. Utover implicita kulturkontexter presenteras
dven explicit kulturfakta, vilket kan konstateras vara bra, eftersom enligt Pyykkd (2014:
198) kultur borde undervisas i medvetet. Aven nordiska grannsprak, vilka har en betydligt
mindre roll 1 ldarobockerna dn svenskan, behandlas oftast i samband med landets kultur:
till exempel kultursidorna om Danmark (Megafon 3, textbok s. 42—43) presenterar danska
kulturfenomen men dven nagot gillande det danska spraket, nimligen rdkneord pa danska.
En ytterligare likhet mellan bokserierna ér att bada tar hansyn till GLGU 2014 (se 4.5).

Den tydligaste skillnaden mellan bokserierna har med bockernas struktur och de
nordiska aspekternas fordelning att gora. I Megafon dr de nordiska aspekterna placerade
tematiskt mera konsekvent én i Hallonbdt: ett kapitel behandlar oftare nagot nordiskt land
genom hela kapitlet. Hallonbdt behandlar ofta tva eller flera nordiska ldnder i samma
kapitel, 1 Hallonbat finns alltsa enligt min kategorisering mera kapitel som tillhor
kategorin Norden (se ndrmare 4.1). Megafon ir inte heller alltid konsekvent 1 att behandla
ett nordiskt land genom hela kapitlet, utan speciellt Finland och Sverige tas ofta upp i
samma kapitel, ibland dven i ett jamforande perspektiv. Till exempel berittas det i
Megafon 1 (textbok s.46-47) om Sverigefinnar och sverigesvenska ord jimfors med
finlandssvenska. Megafon 3 4r den enda boken i hela materialet som har kapitel med
huvudtema Island. Bide kapitel 5 och 6 i textboken handlar om Island (s. 54-74). Aven
Hallonbdt behandlar Island (Hallonbdt 5—6: 171, 228) men inte 1 form av ett helt kapitel.

I férdelningen av teman mellan bockerna och deras kapitel finns en del skillnader
(se ndrmare 4.1), men 1 stort sett foljer bdda bokserierna ett traditionellt monster (Ilkka-
Salonen 1996: 14-26, Lehtinen 2009: 17) enligt vilket svensksprakiga omriden
behandlas mest nér eleverna borjar ldsa svenska, och tema Norden kommer med senare.
Trots att serien Hallonbdt mestadels dr utarbetad enligt det traditionella monstret, gor
Hallonbat 1-2 ett undantag: redan i bokseriens forsta del finns ett kapitel med huvudtema
Norge och ett kapitel med huvudtema Danmark. Inslag med tema 6vriga nordiska ldnder
finns alltsd med redan 1 denna nybdrjarbok, vilket inte tidigare har varit vanligt som
framkommit.

Som jag konstaterade ovan, behandlas Finland och Sverige mest under de forsta
arskurserna. I fordelningen mellan de tvd ldnderna finns en skillnad de tvd bokserierna

emellan: Finland behandlas mer &n Sverige i bade Hallonbat 1-2 och 3—4, medan
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Megafon 1 betonar Sverige och Megafon 2 har fokus pa Finland (se ndrmare 4.1). Att
Finland behandlas i just andra delen av bada bokserierna kan inte forklaras med
traditionen 1 finldndska laromaterial (Ilkka-Salonen 1996: 14-26) eller GLGU 2014.

En skillnad i1 bockernas struktur, som speciellt paverkar resultatet i 4.1, ar att
extrauppgifter i Megafon ér i slutet av varje kapitel, medan en del av dem 1 Hallonbdt &r
1 slutet av bockerna. De kan alltsd ha samma teman som sjélva kapitlen, men eftersom de
inte dr markerade att tillhora kapitlen ar de uteldimnade i granskningen av kapitel. En stor
del av de nordiska inslagen finns i slutet av Hallonbdt 5—6 (s. 222-236). Delen heter ”Koll
pa Norden!” men fOrfattarna har inte markerat den som ett kapitel. Delen har inte heller
markerats som extra material, men har ldmnats sist, vilket kan tolkas som att den inte
innehaller det mest vdsentliga. Dock ndmns det i en inledande text att projektarbeten som
tillhor delen kan goras under hela ldséret (s. 222). Minoriteterna, samer och Sverigefinnar,
behandlas som en del av avsnittet ”Koll pd Norden!” (s. 231-232), medan man i Megafon
har bestimt att behandla dmnet genom att vilja minoriteternas representant som
huvudperson till ett eller flera kapitel: till exempel handlar kapitel 7 i Megafon 3 (textbok
s. 78) om en same.

Vad giller att explicit presentera kultur finns det nagra skillnader. I Megafon finns
informationen oftast under rubriken “Kulturtorget” medan det 1 Hallonbdt finns explicit
fakta om till exempel hogkultur och geografi hir och var i boken och utan nédgon rubrik
som ndmner ordet kultur (se ndrmare 2.5.1). Den explicita kulturinformationen

presenteras oftast pa finska i Megafon och oftast pa svenska i Hallonbat.

Talar pa islensku?

Nykyisistd pohjoismaisista kielista islannin kieli muistuttaa
eniten muinaisnorjaa (muinaisskandinaavia), kielta, jota

puhuttiin 800-1300 luvuilla Skandinaviassa. [slantilaiset haluavat
pitia kielensa "islantilaisena” ja keksivitkin mielellddn uusille
vierasperaisille sanoille islantilaiset vastineet.

Bild 2. Fakta om islidndska spraket i "Kulturtorget” i Megafon 3 (textbok s. 65).

Hallonbdt behandlar de nordiska spraken mer omfattande dn Megafon. Megafon
foredrar enstaka faktasnuttar om olika nordiska sprak (se bild 2), medan det 1 Hallonbdt
finns en video om grunder i alla de nordiska spraken (utom fardiska). Modersmaélet eller

andra sprakkunskaper ndmns séllan nédr bockernas huvudpersoner presenteras och darfor
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baserar sig mina antaganden om deras modersmal pd deras hemort. Till exempel é&r
huvudpersonerna i Hallonbdt 5—6 (s. 20-21) antagligen finsk-, svensk-, eller tvasprakiga,
eftersom bara finska och svenska orter nimns som deras hemorter. Ett undantag i att
definiera huvudpersonernas sprakkunskaper gor Megafon 3, som listar alla sprak som den
samiska huvudpersonen kan (textbok s. 78).

I Hallonbdt-bockerna har man valt att anvinda samma huvudpersoner genom hela
boken. De presenteras genast i borjan av varje bok (Hallonbdt 1-2: 24-25, Hallonbdt 3—
4: 28-29, Hallonbdt 5—6: 20-21). Megafon diremot presenterar nya huvudpersoner i
varje kapitel, forutom 1 dialogtexterna ”Snacka med Elias och Maxine”, som har samma
huvudpersoner genom hela bokserien. I Megafon kan huvudpersonernas hemort vara i
ndgot annat land &n 1 Sverige eller Finland, exempelvis presenteras Tuva frdn Oslo i
Megafon 3 (textbok s. 12). I Hallonbdt kommer huvudpersonerna ddremot fran antingen
finsk- eller svensksprakiga orter. De kan dock befinna sig dven i andra nordiska lander:
till exempel i Hallonbat 1-2 &r Mickan fran Vasa (s. 25) pd ett ridlédger i Norge (s. 84).
Dessutom presenteras nagra personer som kommer frin andra nordiska ldnder men de
forekommer bara i enstaka kapitel. Till exempel presenteras det i Hallonbdt 5—6 pa s. 42
ungdomar runt Norden.

Sammanfattningsvis kan konstateras, att bada bokserierna behandlar tema Norden
ungefdr lika mycket, men teman ér delade pd olika sdtt mellan ldroboksseriernas delar,
det vill séga arskurser, och de syns i delvis olika inslag. Skillnader kan delvis bero pa att
Megafon ar en dldre serie och ddrmed mera traditionell. Héarnést gar jag Over till att

analysera bokserierna i ljuset av GLGU 2014.

4.5 Nordiska aspekter i GLGU 2014 och hur de
forverkligas i de undersokta lirobockerna

GLGU 2014 sdtter mél for undervisningen i Bl-svenska. Malen presenteras mer
omfattande i avsnitt 2.2. I detta avsnitt anvéinder jag i stort sett bara sddana delar av GLGU
2014 som direkt ndmner Norden eller ndgot nordiskt land. De nordiska ldénderna ndmns
bara 1 mélen for arskurserna 7-9; mélen for arskurserna 3—6 nidmner alltsd inte Gvriga
nordiska ldnder utan fokus ligger pa Svenskfinland (se 2.3.2). Harndst gér jag over till att

jamfora malen i GLGU 2014 med de undersokta ldrobockerna.
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4.5.1 Arskurserna 3-6

Som framkommit (se 2.3.2), nimns Norden inte alls i malen for arskurserna 3—6, utan
fokus ligger pa att eleven far veta om det svenska sprikets stdllning som det andra
nationalspraket i Finland. Hen ska veta hur svenskan har paverkat det finska spréket och
ha kdnnedom om relationer mellan olika sprak. Utover dessa mal dr kdnnedom om
sprakfamiljer och finsk-svenska l&nord ett krav for vitsordet 8 (GLGU, 2014: 217, 219).
Dessa mél &r synliga i bockerna, men relativt lite. Bara mycket fa inldgg i1 hela materialet
presenterar tema sprakfamiljer, relationer mellan olika sprak och lanord explicit. Harnést
ger jag exempel pa inldggen.

Jag antar att en uppgift i Hallonbat 1-2 (s. 6) riktar sig till ovanndmnda mal och
krav: eleven ska kinna igen olika sprdk och fundera pa vilka sprdk som ar sldkt med
varandra och vilka inte. Samma tema fortsétter 1 en av kapitlets extrauppgifter (s. 52), dér
eleven fér hora och se siffrorna 1-10 i skriven form pa sju olika sprék och ska kinna igen
spraken. Dérefter ska hen fundera pé vilka likheter som finns sprdken emellan. Spriken
ar spanska, engelska, svenska, nordsamiska, tyska, franska och estniska. Vidare kan till
exempel en uppgift pd s. 14 (Hallonbdt 1-2) hjélpa eleven att se samband mellan finska,
svenska och engelska, eftersom hen ska reda ut de olika svenska ordens betydelser med
hjdlp av finska och engelska. 1 Megafon 1 (6vningsbok s. 97) far eleven ldra sig
skoldmnen pé svenska med hjilp av engelska. I flera ssmmanhang féir eleven jamfora
finlandssvenska och sverigesvenska, till exempel Megafon I (6vningsbok, s. 20).

Mojligtvis har ca. 40 % av kapitlen i bdda bokserierna Finland som huvudtema (se
4.1) eftersom malet for arskurserna 3—6 &r att eleven far kunskaper i svenskans stéllning
1 Finland (se 2.3.2). Resten av kapitlen har Sverige som huvudtema, férutom 1 Hallonbdt
1-2 som dessutom har ett kapitel med huvudtema Norge och ett kapitel med huvudtema
Danmark (se figur 1). Darutover inleds boken med tema Norden: det finns en uppgift dér
ungdomar presenterar sig sjdlva pa fem olika sprék och eleven ska fargldgga de nordiska
landernas flaggor (Hallonbat 1-2, s. 6-7). Forfattarna 1 Hallonbdt har alltsa valt att utover
den svensksprékiga kontexten ta med norsk- och dansksprakiga kontexter och kinnedom
om Norden fast GLGU 2014 inte kréaver det.

Att teman 1 bockerna ibland skiljer sig ndgot frén de riktlinjer som GLGU 2014 drar
kan bero pé att serien Megafon @r utarbetad enligt GLGU 2004 och har bearbetats for att
motsvara GLGU 2014. De elever som har studerat under den tid dd GLGU 2004 gillde,
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har borjat 14sa B1-svenska 1 arskurs 7 (GLGU 2004: 132) och ddrmed har arskurserna 3—
6 inte tidigare haft en egen beskrivning for B-svenska. Nagra mélsattningar som GLGU
2014 har for arskurserna 3—6 behandlas 1 bockerna for arskurserna 7-9, men som helhet
tar bokserierna alltsa relativt bra hinsyn till de krav som GLGU 2014 stiller. Harnést

beskriver jag innehéllet i bockerna som &r avsedda for arskurserna 7-9 i ljuset av de mal

som GLGU 2014 sitter.

4.5.2 Arskurserna 7-9

Malet for arskurserna 7-9 ar att eleven ska bekanta sig med “det nordiska sprakomréadet”
och ”de virden som dr lika runtom i Norden” (GLGU 2014: 345, min dversittning). For
att fa slutbetyget 8 1 drskurs 9, ska eleven dessutom kunna ndmna vilka sprak som talas i
Norden (se ndrmare 2.3.2).

Information om nordiska ldnder och de sprak som talas i Norden kan tydligt hittas
i bdda bokserierna. Megafon 3 presenterar varje land och ndmner lidndernas sprak
(Megafon 3, textbok s. 10, 32, 54, 76, 88). En detalj gillande minoritetssprik dr att det i
texten som handlar om Danmark stir fardiska och gronldndska inom parentes. I Finlands
fall star svenska utan parentes. P4 faktasidan om Sverige (Megafon 3, textbok s. 76)
ndmns inga minoritetssprak, bara det svenska spraket. Dock handlar nista text om en
same 1 Sverige (Megafon 3, textbok s. 78-79). Déarutéver har Megafon 3 flera
finsksprakiga, kortare faktatexter om nordiska sprak. Till exempel berittas det (textbok s.
65) om det islandska spraket och islindska namn (se bild 1). I Hallonbdt 5—6 far eleven
information om Norden i faktatexter (Hallonbdt 5-6, s. 222-236). Sprak 1 Norden
behandlas som en del av faktatexterna samt i form av videor i varje kapitel (se ndrmare
4.3.3).

Ett inte lika entydigt mal som att bekanta sig med Nordens sprék ar att bekanta sig
med “de virden som &r lika runtom Norden” (GLGU 2014: 345, min 6verséttning). Det
ar en mera abstrakt malséttning och ddrmed svarare att definiera och hitta i bockerna. Ett
likartat julfirande i alla nordiska ldnder kan vara ett exempel (Megafon 3, textbok s. 103).
P& samma sitt kan det faktum att likadana hobbyer och familje- och vénrelationer runtom
Norden presenteras, tinkas representera samnordiska virden. Hallonbat 5—6 behandlar
fragor som giller virderingar genom en huvudperson, den mystiske superhjélten
Hallonmannen, som utmanar finldndska och svenska ungdomar att géra nagot gott for

andra. Hallonmannen skickar videor till ungdomarna och ber dem till exempel att hjélpa
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nagon som har gatt vilse (video 1 s. 22) och att tjana pengar till vilgorenhet (video 4
s.110). Mélet med detta kan anses vara att man visar eleverna att hjilpa andra ar for bade
finlindare och svenskar ndgot positivt och hogt varderat och nagot som ska hidvdas vart
man 4n gar. Videon dér de svenska ungdomarna hjélper en vilsen kvinna dger ndmligen
rum i Képenhamn i Danmark. Ett ytterligare tema som har med virden att géra och ar
gemensamt for manga nordiska lander dr samer. I bada bokserierna beréttas det om samer,
men inte om vardekollisioner mellan dem och den 6vriga befolkningen (Hallonbdt 5—6 s.
231, Megafon 3, textbok s. 78).

GLGU 2014 definierar inte precist hur mycket nordiska ldnder och sprak som ska
behandlas (se vidare 2.3.2). Fast de flesta malen kan tolkas och forverkligas pé olika sitt,
kan nagra tolkas ndstan ordagrant. Nér eleverna till exempel enligt GLGU (2014: 345)
ska ”observera och rapportera om det nordiska sprakomradet™ har forfattarna i Hallonbdt
5-6 (s. 233) gjort en uppgift dir eleverna ska gora egna projekt, till exempel en saga eller
en personbeskrivning, som har med tema Norden att gora: eleven ska alltsd “observera
och rapportera”. Som konstaterats, ger ldroplanen dock oftast inga exakta anvisningar.
Till exempel definieras inte i vilket skede av grundskolan som det nordiska ska léras, det
enda ar att GLGU 2014 for svenska pa lagstadiet inte ndmner nordiska ldnder medan
GLGU 2014 for svenska pa hogstadiet gor det. Det betyder dock inte att det skulle vara
forbjudet att behandla Norden i undervisningen redan tidigare, det dr bara inget krav. Att
Norden behandlas mest i bocker som &r riktade till arskurs nio, beror troligen inte pé
GLGU 2014 utan pa tradition och dven pa det att &mnet dr mer givande for elever som
redan har kunskaper i svenska (till exempel Ilkka-Salonen, 1996). Jag har inte funnit
ndgon forklaring i tidigare undersdkningar eller i GLGU 2014 till att Finland dominerar
i andra boken i bdda bokserierna (se 4.1).

Sammanfattningsvis kan det konstateras att lairobockerna fljer de presentationer
som GLGU 2014 har gillande nordiska aspekter, oftast inte ordagrant men det 4r heller
inte mojligt eller andamalsenligt. Samma tendens har framgétt i tidigare studier vad giller
gymnasiets svenskbocker (t.ex. Lamponen 2012: 24). Som framkommit har
laroboksforfattarna valt att forverkliga ldroplanens mélsittningar genom att ta med den
kulturella aspekten bade implicit och explicit, varav det implicita dr ndgot mer frekvent i

materialet.
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S Sammanfattning och diskussion

Syftet med denna studie var att redogora for nordiska aspekter 1 grundskolans laromaterial
for Bl-svenska och jimfora tva bokserier med varandra. Resultaten analyserades
utgdende fran teoretiska utgangspunkter om kulturens och lidrobokens roll i
skolundervisning och i ljuset av laroplansgrunderna for grundskolan (GLGU 2014). Som
nordisk kultur har 1 studien rdknats olika fenomen i1 nordiska sambhiéllen, fran
manniskornas vardag till hogkultur.

Undersokningen visade att nordiska teman i stort sett dr fordelade mellan
larobockerna sdsom jag antog (se 1.1), dvs. enligt ett traditionellt sétt i Finland (Ilkka-
Salonen 1996, Lehtinen 2009): Norden och speciellt Norge, Danmark och Island
behandlas mest i bockerna som &r avsedda for elever med mer avancerade sprakkunskaper,
oftast for arskurs 9. Bockerna avsedda for ldgre kunskapsnivder tangerar &mnet Norden,
men behandlar mest Sverige och Svenskfinland, troligen pa grund av de malséttningar
som aterfinns i GLGU 2014 samt av tanken om att tema Norden presenteras helst for
elever med bittre sprakkunskaper. Overraskande var att det redan i nyborjarboken
Hallonbdt 1-2 fanns dven Norge och Danmark som kontexter, fast det traditionellt inte
har varit s och GLGU 2014 inte kriver det. Jag ser inga forhinder for en sddan utveckling
utan ser den tvirtom som en frisch och relevant fordndring som dr vird att prova. Det
vore intressant att hora anvdndarnas dsikter om att Norden redan tas upp i ett tidigare
skede.

Nordiska teman syns i texter, bilder och uppgifter. De framkommer bade implicit
och explicit, men oftast implicit 1 form av en nordisk kontext dir personer och hindelser
har placerats: till exempel en finlandssvensk flicka pa ridléger i Norge (Hallonbdt 1-2: s.
84). Explicit innehdll med nordiska aspekter presenteras oftast i form av faktatexter,
bilder och uppgifter.

I'larobockerna formedlas dven information om sprék 1 Norden, oftast explicit i form
av fakta om spraken, deras bruksomraden och grundldggande vokabuldrer. Det dr
glddjande att nordiska sprak tas upp relativt mangsidigt och att nagra inslag behandlar
relationer mellan olika sprak. Relationerna mellan sprék, speciellt nordiska grannsprak,
ar dock ndgot som jag gérna skulle se mera av 1 bockerna. Likheter och sldktskap mellan

de nordiska spraken tangeras i bada bokserierna men tas inte upp i nigon storre man.
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Dérfor kan det forbli oklart for eleven varfor tema Norden dverhuvudtaget finns med i
bockerna, till och med ganska omfattande (se vidare kapitel 4). I nuldget forblir det
lararens uppgift att sékerstélla att eleven forstar vad sprakgemenskap i Norden innebar.
Jag ser sprikgemenskapen som en potentiell faktor i att 0ka elevernas intresse och
motivation.

Subjektivitet 4r nagot som ofta diskuteras i kvalitativa studier. Kategoriseringen i
min studie kan anses vara subjektiv eftersom jag sjdlv har format kategorierna och indelat
materialet i dem. Jag fann ingen lamplig firdig kategorisering for nordiska aspekter,
varfor jag utarbetade egna kategorier utgdende frdn materialet. Inledningsvis
kategoriserade jag varje uppgift och text var for sig, men valde till slut att kategorisera
larobockernas kapitel som en helhet eftersom detta sitt beskrev mitt material battre. Det
var dock inte alltid enkelt att avgdra vilken kategori kapitlet tillhor: kapitlen
kategoriserades enligt temaland, men alla kapitel hade inte nigot tydligt temaland (se
nidrmare 3.2). Utdver kategoriseringen kan det anses subjektivt att den Ovriga
innehallsanalysen (4.2-4.5) grundar sig pd en persons observationer. Kvalitativ
innehallsanalys kravdes for att fa fram det implicita i ett material varfor den har varit en
andamalsenlig och nddviandig metod i denna undersokning.

Jamforelsen mellan bokserierna (se 4.4) visade att det nordiska i stort sett
framkommer pa samma sitt 1 bdda bokserierna: implicit dd personer och hindelser har
placerats 1 en nordisk kontext och explicit som faktainslag. Enligt Kaikkonen (1994: 17—
19) och Pyykkd (2014: 198) ska sprék och kultur formedlas i titt samband for att pavisa
relationen mellan sprak och kultur. Enligt min analys forverkligas detta i bdda bokserierna
eftersom majoriteten av bokens inslag kan konstateras ha nadgon nordisk kontext. Bdda
bockerna foljer ungefdar det traditionella monstret (Ilkka-Salonen 1996: 14-26) dar
Sverige och Svenskfinland mest behandlas nir eleverna inleder sina svenskstudier och
tema Norden upptas senare.

De mairkbaraste skillnaderna mellan bokserierna &r att nordiska teman &r mer
utspridda 1 kapitlen 1 Hallonbdt medan Megafon dr mer konsekvent 1 att behandla samma
tema genom ett helt 1arobokskapitel. Hallonbat behandlar sprak i Norden nidgot mera in
Megafon. Vad géller jamforelsen av nordiska aspekter i GLGU 2014 och de undersokta
larobockerna kan det sammanfattningsvis konstateras att 1droboksforfattarna har beaktat

det som ségs i laroplansgrunderna. Samtidigt limnas en viss frihet till laroboksforfattarna:
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I GLGU 2014 sitts som mal att eleverna ska fa kunskaper om Norden men oftast inte
exakt vilka kunskaper, nir och hur.

Flera forskare, exempelvis Hentunen (2004: 39), Sercu och Davcheva (2005: 105—
106), Luukka m.fl. (2008: 94) och Byram (1991: 173), konstaterar att ldrare tenderar att
anvinda ldroboken mycket. Enligt Luukka m.fl. (2008: 64—65) och Lihdesméki (2015:
530) formedlar det innehall som har valts till l&robdckerna ofta tankar om vad som é&r
viktigt for eleven och ldrobocker kan dven kallas ’den dolda ldroplanen”. Dérfor kan det
konstateras, att det nordiska innehéllet som har valts till Megafon och Hallonbdt antingen
medvetet eller icke-medvetet formedlar en bild om vad som ér viktigt for eleven att kunna
och vad som inte dr det. Till exempel kan det faktum att teman Svenskfinland och Sverige
mest behandlas i1 ldrobdckerna formedla tanken att kunskaper om Svenskfinland och
Sverige r viktiga och dven att eleven forst och framst behdver svenskkunskaper i Finland
och Sverige. Jag ser den nordiska sprikgemenskapen som en faktor som kan Oka
motivationen hos eleverna och foresldr ddrmed att det borde forklaras och betonas mera
1 laromedel 1 svenska. Detta kan faststillas som studiens viktigaste pedagogiska
implikation.

Resultaten av denna studie kan vara nyttiga for sprakldrare d& de ofta i hog grad
anlitar larobockerna som dirfor styr undervisningen och ddrmed har en stor inverkan dven
pd den Nordenbild som formedlas till eleverna. Vidare kan resultaten ge larare
information som kan vara till hjdlp med val av ldroboksserie. Lérare eller andra
intresserade far ocksd viktig information om hurdana kunskaper eleverna enligt
laroplansgrunderna ska f& om Norden och hur malen har forverkligats i larobdckerna och
vilka mal som eventuellt krdver ldrarens ytterligare insatser utdver laroboken. Resultaten
bekriftar det faktum som exempelvis papekas av Kaikkonen (1994) att kultur &r en
visentlig del av sprakundervisningen; kultur dr mycket ndrvarande i de undersokta
larobockerna.

I framtiden skulle det vara intressant att undersoka hur bade elever och ldrare
upplever ldrobockernas Nordenbild och hur nordiska aspekter framkommer 1
undervisningen. Vilket annat material eller vilka undervisningsmetoder anvinds for att
gora eleverna bekanta med tema Norden? Eftersom ldraren oftast har mycket makt i vad
som hidnder péd lektionerna (Luukka m. fl. 2008: 64—65), skulle det vara viktigt att

undersOka anvindarnas erfarenheter. Det vore &dven intressant att undersoka
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laroboksforfattarnas tankar om nordiska aspekter och ndgot annat ldromaterial,

exempelvis en laroboksserie avsedd for A-svenska.
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Tabell 1. Nordiska aspekternas fordelning enligt temaland 1 Megafon.

Megafon 1 Megafon 2 Megafon 3
f % f % f %

Finland 3 37,5% 5 62,5% 1 12,5%
Sverige 5 62,5% 2 25% 1 12,5%
Norge 0 0% 0 0% 2 25%
Danmark 0 0% 0 0% 2 25%
Island 0 0% 0 0% 2 25%
Norden 0 0% 0 0% 0 0%
Ovriga 0 0% 1 12,5% 0 0%
Totalt 8 100% 8 100% 8 100%

Tabell 2. Nordiska aspekternas fordelning enligt temaland 1 Hallonbat

Hallonbat 1-2 Hallonbdt 3—4 Hallonbdt 56
f % f % f %
Finland 3 42,9% 4  57,1% 2 28,6%
Sverige 2 28,6% 2 28,6% 2 28,6%
Norge 1 143% 0 0% 1 143%
Danmark 1 14,3% 0 0% 1 14,3%
Island 0 0% 0 0% 0 0%
Norden 0 0% 1 143% 1 143%
Ovriga 0 0% 0 0% 0 0%
Totalt 7 100% 7 100% 7 100%
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Lyhennelma

Tarkoitus

Tamin tutkielman tarkoituksena oli selvittdd pohjoismaisten aspektien esiintymistd
peruskoulun Bl-ruotsin kirjoissa. Vertasin kahta eri kirjasarjaa toisiinsa ja
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2014.

Aihe on tirked koska kulttuurin opettaminen on erottamaton osa kieltenopetusta.
Pohjoismaisia aspekteja suomalaisessa ruotsinopetuksessa on tutkittu suhteellisen véhin.
Varsinkaan yldkoulun oppimateriaaleista ei ole tehty paljoa tutkimusta. Oppimateriaalien
kulttuuriosuuksista on jonkin verran tutkimusta, mutta ne rajautuvat usein ruotsalaiseen

kulttuuriin. Tavoitteenani oli selvittdd vastaus seuraaviin kysymyksiin:

e Miten Pohjoismaat ja pohjoismaiset kielet esitetddn peruskoulun B1-ruotsin
oppimateriaaleissa? Miten teemat jakautuvat vuosiluokkien ja oppikirjojen
kappaleiden valilla?

e Miten tarkasteltavat kirjasarjat eroavat toisistaan?

e Milld tavoin kirjojen pohjoismaiset aspektit vastaavat Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteiden 2014 asettamia velvoitteita?

Aineisto ja menetelméa

Materiaali koostui kahdesta eri ikdisestd kirjasarjasta eri kustantajilta. Otavan kustantama
Megafon tekijoilta Anna Blom, Mikaela Friis, Siri Liukkala, Sari Kokkonen (vain
Megafon 2 ja 3) sekd Sari Pukonen on ilmestynyt vuosina 2012-2015. Sanoma Pro Oy:n
kustantama Hallonbat tekijoiltd Martin Appel, Anna Lotjonen, Olli Maittd, Leena
Nordman, Olli-Pekka Salo ja Kirsi Wallinheimo (Hallonbat 1-2 kohdalla liséksi Katja
Johansson) on ilmestynyt vuosina 2016-2018. Megafon -sarjasta on jokaiselle
vuosikurssille teksti- ja tehtdvikirja, kun taas Hallonbdt -sarjan tekstit ja tehtdvit ovat
yhdessé ja samassa kirjassa.

Tutkimuksen menetelmd oli laadullinen sisdllonanalyysi. Jotta Kkirjojen
késittelemistd teemoista saisi yleiskuvan, kéytin luokittelua, jossa méérittelin kunkin
kirjan kappaleille teemamaan ja laskin, kuinka paljon mikédkin Pohjoismaa esiintyy
kirjoissa kappaleiden teemamaana. Luokittelun antaman yleiskuvan esittelemisen jidlkeen

analysoin yksityiskohtaisemmin pohjoismaisten aspektien esiintymistd oppikirjoissa.
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Téassé osassa analyysiéd pyrin seki tarkentamaan luokittelun antamaa kuvaa materiaalista

ettd huomioimaan myos ne osat materiaalista, jotka jaavit luokittelun ulkopuolelle.

Teoreettinen tausta ja aiempi tutkimus

Tutkielman teoriaosuudessa selvensin tirkeimmait késitteet: pohjoismaiset aspektit,
opetussuunnitelma, oppikirja ja kulttuuri sekd kerroin aiheestani aiemmin tehdysta
tutkimuksesta.

Pohjoismaisilla aspekteilla tarkoitan tdssé tutkielmassa oppikirjojen ainesta, kuten
tekstejd ja tehtdvid, joissa joko eksplisiittisesti tai implisiittisesti kisitellddn teemaa
Pohjoismaat.  Valtaosa  suomalaisista  koulutuksen  jérjestdjisti  noudattaa
opetussuunnitelmaa. Tamén tutkielman kannalta relevantti on opetussuunnitelman rooli
peruskoulussa: opetushallituksen mukaan (Utbildningsstyrelsen 9.6.2018) jokainen koulu
tekee koulukohtaisen opetussuunnitelman kansallisten opetussuunnitelman perusteiden
pohjalta. Oppikirjaa kiytetddn oppimisen perustana lihes kaikessa opetuksessa, ja siind
on tietynlaisen perusrakenteen lisdksi vaihtelevia aiheita ja elementtejd (Lihdesmaki
2015: 529). Oppikirja on usein objektiivinen tiedonldhde ja asettaa tavoitteet oppimiselle
(Hentunen 2004: 39). Oppikirjan rooli vieraiden kielten opetuksessa on kiistattomasti
merkittdvd, jopa niin merkittdvd, ettd sitd voidaan pitdd “piilo-opetussuunnitelmana”
Luukka ym. (2008: 64—65).

Myos kulttuurin opetus on olennainen osa kielten opetusta (esim. Kaikkonen 1994).
Tutkielmassani kasitettd kulttuuri kdytetdén Kaikkosen (1994, 2004) ja Pyykon (2014)
médritelmien pohjalta: kulttuuri on kaikkea, mitd ihmiset tekevit ja pitdvit tidrkednd
(Kaikkonen 1994: 63), ei esimerkiksi pelkkéd taidetta (Pyykko 2014: 188). Kaikkosen
(1994: 63—-65) mukaan tietyn valtion asukkaille ominainen kulttuuri sopii kulttuurin
opetuksen ldhtokohdaksi kieltenopetuksessa, vaikka yleistimistd on varottava, ja on
selvad, ettd kulttuuri vaihtelee my0s valtioiden sisélld esimerkiksi ikdryhmien mukaan.

Kuten totesin johdannossa, pohjoismaisista aspekteista suomalaisissa ruotsin
oppikirjoissa ei ole kovin paljoa tutkimusta. Tutkimusta ruotsalaisesta kulttuurista on
(esim. Karjala 2003, Lehtinen 2009), mutta monissa ndistd tutkimuksista on kirjojen
muihin Pohjoismaihin liittyvit osuudet jitetty pois. Tutkielmani kannalta erityisen tarked
on Ilkka-Salosen (1996) tutkimus, joka osoittaa tavan, jolla Pohjoismaihin liittyva sisdlto
on perinteisesti jaettu suomalaisissa oppikirjoissa: Pohjoismaita kisitellddn useimmiten

vasta, kun oppijoiden ruotsintaidot ovat karttuneet jonkin verran, useimmiten 9. luokalla.
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Tarkeimmiit tulokset

Analyysini osoittaa, etti pohjoismaiset teemat jakautuvat vuosiluokkien vaililld
perinteiseen (Ilkka-Salonen 1996) tapaan. Oppilaiden aloittaessa ruotsin opiskelun, eli
vuosiluokilla 6-8, kisitellddn eniten teemoja Ruotsi ja suomenruotsalaisuus. 9.
vuosiluokalla hallitseva teema on Pohjola, jolloin Ruotsin ja Suomen lisdksi kisitellddn
myo6s Norjaa, Tanskaa ja Islantia. Tédllainen jaottelu perustuu siis luultavasti ajatukseen
siitd, ettd Pohjolateemaa késitellddn vasta oppilaiden kielitaidon ollessa parempi ja
sanavaraston laajempi (Ilkka-Salonen 1996). Perinteen lisdksi Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014 selittdd teemojen jakautumista, vaikka ei annakaan
tarkkoja madrdyksid siitd, mitd teemoja tulisi kisitelld milloinkin. Aineistossani
Pohjoismaat esiintyvdt niin teksteissé, tehtdvissd kuin kuvissakin. Teema on mukana
oppikirjoissa hieman enemmaén implisiittisesti kuin eksplisiittisesti.

Kummankin kirjasarjan oppikirjat on jaettu 7-8 kappaleeseen. Tyypillinen
esimerkki implisiittisestd, Pohjoismaihin liittyvdstd sisdllostd on molemmille sarjoille
tyypillinen kirjan kappale, joka késittelee jotakin aihetta, joka ei itsessddn liity
Pohjoismaihin, mutta aihe on liitetty pohjoismaiseen kontekstiin. Kappaleiden varsinaiset
aiheet ovat usein jokin kielellisesti helppo teema, esimerkiksi harrastukset. Kappaleen
padhenkild tai henkildt ovat kuitenkin usein pohjoismaalaisia ja litkkuvat Pohjoismaissa,
eli pohjoismaisuus on mukana implisiittisesti, kontekstina. Tyypillinen esimerkki on
video, jossa padhenkild on ratsastusleirilld Norjassa (Hallonbat 1-2: 84). Eksplisiittisesti
Pohjoismaita taas késitellddn useimmiten faktatekstien muodossa: esimerkiksi tietoisku
islannin kielestd (Megafon 3, textbok s. 65).

Opetussuunnitelman perusteissa mainitaan pohjoismaisuuden osalta seki
pohjoismainen kulttuuri ja arvopohja ettd “pohjoismaiset kielenkdyttoympéristot”
(GLGU 2014: 346). Kumpikin kirjasarja késittelee nditd opetussuunnitelman perusteissa
madriteltyjd teemoja, ja suunnilleen saman verran. Hallonbdt -sarja kuitenkin késittelee
hieman Megafonia enemmin teemaa pohjoismaiset kielet. Eri kielten vélisid suhteita ja
samankaltaisuuksia késitellddin kummassakin kirjasarjassa suhteellisen véhén.
Pohjoismaisen kulttuurin suhteen siséltéd on suunnilleen saman verran ja molempiin
sarjoihin on valittu hyvin samankaltaisia teemoja, kuten islannin luonto tai saamelaiset.

Sisélloltddan  kirjasarjojen pohjoismaiset aspektit ovat siis suhteellisen

samankaltaisia. Suuremmat erot liittyvitkin teemojen jaotteluun ja esittdmistapaan.
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Vaikka molemmissa sarjoissa saatetaan késitelld useaa eri Pohjoismaata samassa
kappaleessa, on Megafonin kappaleilla hieman Hallonbdtia useammin vain yksi
teemamaa. Hallonbat -kirjojen kappaleet siis kisittelevit Megafonia useammin montaa
Pohjoismaata kerralla. Tekemésséni luokittelussa tdmi nidkyy siten, ettd Hallonbdt-
kirjojen kappaleista hieman Megafonia suurempi osa luokiteltu kategoriaan Norden
(suom. Pohjola). Vaikka kumpikin sarja késittelee Pohjolaa laajasti vasta 9. luokan
kirjassa, poikkeaa uudempi kirjasarja Hallonbdt hieman tistd perinteisestd (Ilkka-Salonen
1996) kasittelyjérjestyksestd. Pohjoismaisia teemoja on jo 6. vuosiluokalle suunnatussa
kirjassa, toisin kuin Megafon -sarjan vastaavassa kirjassa, jossa Pohjolateema on mukana
vain yksittiisten mainintojen muodossa.

Pohjoismaisten teemojen jaottelun lisdksi niiden esittdmistavat eroavat osaksi
toisistaan. Hallonbdtissa, joka on hieman Megafonia uudempi sarja, on oleelliseksi osaksi
kirjoja valittu video. Osa Pohjoismaisistakin teemoista on siis videoilla: esimerkiksi
tanskan ja islannin alkeista on tehty lyhyt opetusvideo. Eksplisiittisen Pohjolatiedon, eli
useimmiten lyhyehkdjen faktatekstien osalta ero on, ettd Hallonbdtin tekstit ovat

useimmiten ruotsiksi, kun taas Megafonin tekstit suomeksi.

Pohdinta ja loppusanat
Kuten totesin edelld, kumpikin kirjasarja noudattaa opetussuunnitelman perusteita ja
sarjojen véliset erot ovat suhteellisen pienid. Pohjoismaiset teemat jakautuvat tavalla, joka
voidaan selittdd perinteen ja oppilaiden kielitaidon paranemisen avulla (Ilkka-Salonen,
1996). Tutkimukseni perusteella ei voida miérittdd kirjasarjojen paremmuutta eikd se
ollut tutkimukseni tarkoitus. Tutkimukseni kuitenkin osoittaa tavat, joilla
Opetussuunnitelman perusteissa mainittu Pohjola-tieto esitetdén oppikirjoissa ja voi ndin
tarjota tietoa kirjavalinnan edessi oleville opettajille tai muille aiheesta kiinnostuneille.
Tutkimukseni tirkeimméksi pedagogiseksi implikaatioksi haluan nostaa havaintoni
siitd, ettd skandinaavisten kielten sukulaisuudesta ja samankaltaisuudesta puhutaan
kirjoissa suhteellisen vdhin. Mielestdni oppilaiden motivoimisen kannalta olisi syytd
kokeilla painottaa pohjoismaista kieliyhtédldisyyttd nykyisti enemmén. Tdmé puute
kirjoissa on toki paikattavissa opetuksessa. Seuraavaksi olisikin kiinnostavaa tutkia
oppikirjojen kayttdjien kokemuksia. Oppikirjan liséksi opettajan merkitys opetuksessa on

kiistaton.
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