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Téssa pro gradu -tutkimuksessa tutkittiin joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutusta. Tutkimuksemme
tavoitteena oli saada tietoa joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksesta ja tulevaisuuden niakymista.
Liséksi selvitimme, kuinka lapsen etu tulee huomioitua toimintaa toteuttacssa. Kdvimme kolmessa
satakuntalaisessa koulussa haastattelemassa opetushenkilostod. Kaikki haastateltavat olivat
osallistuneet joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamiseen jo useamman vuoden ajan.

Haastattelimme kahdeksaa henkil6a kevadlld 2023. Haastateltavat olivat kolme varhaiskasvatuksen
opettajaa, kolme luokanopettajaa ja kaksi rehtoria. Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena eli
laadullisena tutkimuksena. Tutkimusmenetelména kdytimme teemahaastattelua eli puolistrukturoitua
haastattelua. Aineiston analyysi pohjautui teemoitteluun.

Joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutettiin paja- ja yhdysluokkatoimintana. Joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa korostettiin paljon lapsildhtdisyyttd, toimivaa yhteistyotd ja moniammatillisuutta.
Positiivisina asioina nihtiin muun muassa vastuun jakaminen, nivelvaiheen haasteettomuus seka
eriyttimisen monet mahdollisuudet. Haasteiksi taas koettiin esimerkiksi resurssien riittimattomyys,
vuorovaikutustaidot seki arvostuksen puute. Joustava esi- ja alkuopetus koettiin yleisesti kuitenkin
mielekkdina, palkitsevana ja lapsen edun mukaisena toimintana.

Joustava esi- ja alkuopetuksen yhteistyé mahdollisti opettajien toiminnan omien vahvuuksien kautta.
Luokanopettajien ja varhaiskasvatuksen opettajien yhdistetyt ndkemykset toiminnan suunnittelussa
sekd toteutuksessa loivat ehedimmin kokonaisuuden. Joustavan esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe ei
aiheuttanut oppilaille juurikaan haasteita, koska toimintatavat ja -ympéristd olivat tuttuja jo
esikouluvuoden ajalta. Lapsen etu huomiotiin todella vahvasti esimerkiksi lapsilahtoisella
pedagogiikalla sekd eriyttdmisen mahdollisuuksilla. Oppilasméérén lasku ja koulujen lakkauttaminen
olivat yhteisid huolenaiheita. Haastateltavat toivoivat, ettd tulevaisuudessa joustavaa esi- ja
alkuopetusta toteutettaisiin enemmén. Liséksi toivottiin, etti resurssipulaan ja suunnitteluajan
vihéisyyteen saataisiin ratkaisu.
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1 Johdanto

Joustava esi- ja alkuopetus on télld hetkelld ajankohtainen asia. Tavoitteena on 10ytia lapsen
kannalta mahdollisimman paras ratkaisu oppimisen ja kasvun tukemiseen. Esimerkiksi Yle
uutisoi 4.5.2023 kaksivuotisen esiopetuksen tutkimuksen véliraportista. Kokeilun mukaan
lasten vanhempien tausta vaikuttaa oppimiseen jo ennen kouluikdd (Valtioneuvoston julkaisut
2023). Kaksivuotinen esiopetus mahdollistaisi, ettd lapsilla olisi enemmaén aikaa ryhméytya

vertaistensa kanssa seké opetella uusia taitoja. (Yleisradio 2023.)

Maailmanlaajuisesti esiopetus on myds painava puheenaihe. Monet maat ovat sitoutuneet
esiopetuksen tarjoamiseen julkisesti seké yksityisesti. Monet maat ovat myos pohtineet,
milloin olisi paras aika aloittaa esikoulu. Toisin sanoen pééttdjit miettivit, milloin heilld olisi
vastuu aloittaa nuorten lasten koulutuksen rahoitus. Aloitusiki vaihtelee valtioittain, mutta
yleisesti esiopetusta tarjotaan 6-vuotiaille. (Swiniarski, Louise Boyle 2014.) Esimerkiksi
Kiinassa esiopetusta tarjotaan vapaachtoisena ja maksullisena kolmesta ikdvuodesta lahtien.
Koulunkiynti taas aloitetaan jo 5—6-vuotiaana. Esiopetusta tarjoavat kuntien, suurten
yritysten, yksityisten kansalaisten tai yhdistysten ylldpitdmat lastentarhat. Esiopetuksen
maksu méérdytyy alueen ja opetuksen sisdllon mukaan. (Opetushallitus 2008.) Yhdysvalloissa
lapset aloittavat esikoulun viiden ikdvuoden ympérillad (Grade K). Esiopetus kuuluu osaksi

ala-astetta, jossa on luokka-asteita luokasta K, 1, 2, 3, 4 ja 5. (Usahello n.d.)

Joustava esi- ja alkuopetus ja sen erilaiset muodot eivit ole tdysin uusia asioita. Yksi
esimerkki voisi olla yliopisto-opinnoistamme tuttu ”pientenlasten koulu”. Tamé on
toteutusmuoto, jossa varhaiskasvatus, esiopetus, ja peruskoulu ovat kiinteésti nivelletty
yhteen. Tédma voisi tarkoittaa, ettd toiminnalla on samat tilat, yhteinen esihenkild, yksi
tyoyhteiso ja esimerkiksi yhteinen kahvihuone. Meididn havaintojemme mukaan joustavaa esi-
ja alkuopetusta toteutetaan enemmaén pienemmilld paikkakunnilla ja toteutuksen muoto
saattaa vaihdella jirjestdvan tahon mukaan. Yliopistossa ja omien kokemuksiemme mukaan
olemme kuulleet paljon my0Onteisié asioita joustavasta esi- ja alkuopetuksesta, mutta myos
sithen liittyvistd haasteista. Esimerkiksi yleisesti on keskusteltu, ettd vaikka oppilas olisi
oppiaineissa erinomaisen taitava ja ettd hin voisi suoriutua omaa ikdtasoaan ylemmalla
luokalla, hin ei vilttdmaétti osaisi sosioemotionaalisten taitojen puitteissa tulla vanhempien

oppilaiden kanssa toimeen. Sosioemotionaaliset vaikeudet voisivat timén lisdksi vield



heikentdd esimerkiksi lapsen mindkuvaa, mindpystyvyyttd ja opiskelumotivaatiota, miké taas
ei ole toivottu lopputulos. Tutkitusti merkityksellisimpid ja tairkeimpii taitoja koulutulokkaille

ovat sosioemotionaaliset taidot (Kolehmainen, Saarinen & Kontu 2015).

Meilld molemmilla on varhaiskasvatuksen opettajan tutkinto ja tyokokemusta seka
varhaiskasvatuksesta ettd peruskoulusta. Olemme valmistumassa luokanopettajiksi ja meité
molempia kiinnostaa lapsen varhainen opinpolku. Joustava esi- ja alkuopetus kuulostaa
hyviélta teoriassa, mutta onko se sitd kdytannossd? Jaamme esimerkiksi huolen siitd, onko
koulun alkutaipaleella tarpeeksi lapsildhtdisyyttd. Otetaanko lasten erilaisia taitotasoja
tarpeeksi huomioon koulun tavoitteellisessa etenemisessd? Onko lapsella tarpeeksi aikaa
harjoitella uusia taitoja? Onko opetus liian tietopainotteista alkuopetuksessa? Saako lapsi eldd
rauhassa omaa lapsuuttansa? Esimerkiksi erityisesti pohjoismaissa on herdnnyt huoli siitd, ettd
virallinen opetus (formal teaching) aloitetaan liian varhain (Garvis, Harju-Luukkainen &
Yngvesson 2019). Osa tutkijoista varoittaa, ettd tilloin riskind on leikin, mielikuvituksen sekd
kokonaisvaltaisen oppimisen vahentyminen (Bodrova 2008). Lallukan (2003)
vaitostutkimuksessa tuli ilmi, ettd 6—12-vuotiaiden enemmisto suomalaisista lapsista ei endé
pitidnyt itseddn lapsina. Néiden ajatusten pohjalta lahdimme tutkimaan joustavaa esi- ja
alkuopetusta. Huomasimme myds, ettéd aihetta (joustavaa esi- ja alkuopetusta) on tutkittu
melko vdhin, vaikkakin nivelvaiheen tutkimusta 16ytyy. Meita kiinnostaa erilaiset joustavan
esi- ja alkuopetuksen toteutusmuodot, ammattihenkildiden kokemukset, hyvit ja huonot

puolet sekd tulevaisuuden ndkymat.



2 Keskeiset kasitteet

2.1 Joustava esi- ja alkuopetus

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo rakentuu kahden instituution rajapinnalla eli esiopetuksen ja
koulun yhteyteen. Tdma luo mahdollisuuden uudelle toiminnalle ja yhteisdlle, jota voidaan
kutsua joustavaksi esi- ja alkuopetukseksi. On kuitenkin monella tapaa vaativaa tyoskennelld
téllaisilla rajapinnoilla: kyseessd on uudenlaisten institutionaalisten kédytdntojen rakentaminen
ja siten uudenlaisen toimintakulttuurin rakentaminen. Toisaalta rajapinnoilla tydskentely on
palkitsevaa, erityisesti sen opettajille tarjoaman oppimismahdollisuuden vuoksi. (Karila,
Kivimaki & Rantavuori 2013.) Kun opettajat yhdistavét resurssinsa ja tietonsa (Rantavuori
2019), opettajille muodostuu koherentimpi ndkemys omista oppilaistaan ja oppilaatkin saavat
monipuolisempaa opetusta. Esi- ja alkuopettajien yhteinen toiminta ja suunnittelu tukevat
oppilaiden kehitysti ja kasvua. Ndiden pedagogisten ammattilaisten on hyva hyddyntaa
suunnittelussa ja toiminnassa seka erityisopettajan ammattitaitoa ettd koulunkdynninohjaajan
kokemusta lapsista. Pedagoginen vastuu on aina kuitenkin opettajilla, koska
koulunkdynninohjaajan tyonkuvaan ei kuulu pedagoginen suunnittelu (Asetus opetustoimen
henkilston kelpoisuusvaatimuksista 1998/986). Opettajan tyotd ohjaavat esi- ja
alkuopetuksessa lait seki valtakunnalliset ja paikalliset opetussuunnitelmat. Ne
mahdollistavat tasavertaisen oppimisen. Alkuopettajalla tulee olla luokanopettajan koulutus
(Haring 2003). Opettajilla on Suomessa mahdollisuus kéyttdd omaa harkintaa melko
runsaasti, koska opetussuunnitelmat antavat siihen litkkumavaraa. Tama helpottaa opettajaa
opetussuunnitelman toteutusta miettiessddan, kun tarkoituksena on saada se palvelemaan oman
ryhmén oppilaiden tarpeita yksilollisesti. (Kyronlampi, Mékitalo & Uitto 2020.) Tdma

mahdollistaa toimintaa liittyen esimerkiksi juuri joustavaan esi- ja alkuopetukseen.

Esi- ja alkuopetus keskittyy lapsiin, jotka ovat 5—8-vuotiaita. Namai ikdvuodet ovat heiddn
eldmansa tarkeitd vuosia. Ndind merkittdvind vuosina lapselle rakentuu kokemuksia suhteessa
itseensd ja kasvuympéristoonsd, jotka ovat jatkuvasti vuorovaikutuksessa keskendén. Lapsi
alkaa yhdisteleméédn ympdrillddn olevia asioita toisiinsa. Télloin lapselle muodostuu késitys
siitd, mitd toimintamahdollisuuksia hinelld on ymparistossddn. Néin lapselle alkaa pikkuhiljaa
rakentua kokonaisvaltaisempi késitys itsestdin, jonka pohjalta hinen oma identiteettinsa
rakentuu. (Kinossalo 2020.) “Lapsi tarkkailee, tulkitsee ja omaksuu toimintaympdristonsd

kdytdnteitd, ajattelua ja puhetapaa ja oppii sen osaksi omaa toimintaansa” (Pyhalto,



Pietarinen & Soini 2013). Lapsen yksilollistd opinpolkua tulee painottaa esi- ja
alkuopetuksessa, koska yksilollinen kehitys ja kasvu on jokaisella lapsella omanlaisensa.
Yhteistyon merkitys opettajien kesken korostuu esi- ja alkuopetuksessa lapsen joustavan
etenemisen edistamiseksi (Kyronlampi ym. 2020). Joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaa
suunnitellessa opettajat pystyvit keskustelemaan esimerkiksi lapsen haasteista, tuen tarpeista
ja intresseistd. Kun molempien opettajien patevyyttéd ja ndkemystd hyodynnetdin, saadaan
opetuksellisesti todenndkdisemmin parempi lopputulos. Mikili yhteisopettajuutta voitaisiin
jarjestdd, se toisi lapselle kaksi turvallista aikuista omaan oppimisymparistoonsd. Télloin
todennékoisesti toisella opettajalla olisi enemmaén aikaa keskittyd tukemaan oppilasta

yksildllisesti.

Esikoulusta kouluun siirtymisen tulee olla joustava jatkumo. Ekseppa (2020) mainitsee
blogikirjoituksessaan: “Ammattilaisten yhteistyo on yksi tdrkein tekijd parannettaessa
oppimisen jatkumoa ja pedagogisia kdytdintojd.” Keskiossd on lapsi, hdnen kehityksensi ja
kasvuymparistonsd huomiointi. Olennaista on hyvét vuorovaikutussuhteet koulunaloittajan,
hinen ldheisensa ja kasvatusyhteistyon jasenien kesken. Jos opettaja pystyy tutustumaan
lapseen, timén toiveisiin seka tarpeisiin jo ennen koulunalkua, helpottaa se varmasti lapsen
kiinnittymistd kouluyhteisdon. On my0s todettu, ettd oppimista tukee se, ettd aiemmasta
kasvuympiristosté eli esiopetuksesta on yhtymaékohtia tietojen ja taitojen oppimisessa
koulussa. Lapsen mydnteinen kuva itsestdén oppijana auttaa ja opettajan myodnteiset odotukset

vahvistavat onnistunutta kouluun siirtymista. (Karikoski & Tiilikka 2017.)

Koulukasvatus perustuu historiassa tirkeiksi havaittuihin kokemuksiin, joita halutaan tarjota
uusille sukupolville. Koululla on ollut aina rooli kulttuuriperinteiden siirtdjané. (Paalasmaa
2011.) Kun pohditaan joustavan esi- ja alkuopetuksen tulevaisuutta, on tirkedd muistaa
maailman muuttuvan koko ajan. Aikaisemmin tarkeiksi koetut asiat eivét vélttdmattd olekaan
endd niin tdrkeitd. Paalasmaa (2011) kertoo, ettd tulevaisuudessa esi- ja alkuopetuksesta
lahtien tarvitaan ohjaamisen pedagogiikkaa, jolla pyritddn vaikuttamaan, ettd koululaiset
oppisivat toiminnan tavoitteellisuuden seké ajattelemaan toimintaansa pidemmalle. Liséksi
hén nostaa esille toiminnan hyddyllisyyden, itsensé esille tuomisen, rationaalisen
kayttaytymisen, metakognitiiviset taidot seki taloudellisen osaamisen. Tutkimukseemme
olennaisesti liittyen hdn nostaa vield viimeisiksi kahdeksi teesiksi vélittimisen pedagogiikan

ja viipyilemisen pedagogiikan. Vilittdmisen pedagogiikalla hén tarkoittaa, ettd koulu



huomioisi hitaat ja nopeat, arat ja rohkeat seki selviytyjit ja syrjdytyjét. Viipyileva
pedagogiikka taas huomioi, ettd kasvamiseen tarvitaan hiljaisuutta, hitautta sekd aikaa
ithmetelld, perehtya ja arvioida omaa toimintaansa. (Paalasmaa 2011.) Koulutuksesta puhutaan
aika paljon néind aikoina Suomessa. Muutoksia esiintyy esimerkiksi syntyvyyden laskussa,
pienten koulujen mahdollisissa lakkauttamisissa, maahanmuuttajataustaisen oppilasméérin
kasvussa sekd oppimistulosten heikentymisessé (esim. PISA-tulokset). Lisdksi Suomella on
taloudellisia haasteita, miké tarkoittaa, ettd ei ole yksinkertaisesti rahaa yllapitda tai lisitd
resursseja koulutukseen. Orpon hallituksen aikana kipuillaan, pitédisiko ottaa lisdd velkaa vai
leikata koulutuksesta. Talla hetkelld ndyttda, ettd koulutuksesta tullaan leikkaamaan. Suomen
velkaantuminen on niin runsasta verrattuna esimerkiksi Ruotsiin ja Tanskaan (Sérkka,

Yleisradio 2023).

Oman kokemuksemme mukaan leikilld (play) on huikea rooli oppimisessa esi- ja
alkuopetuksessa. Aiheesta on myds paljon tutkimuksia. Esimerkiksi Franziska Vogt, Bernhard
Hauser ja muut (2018) ovat raportoineet, kuinka leikkiin pohjautuva toiminta indikoi
korkeampia oppimistuloksia matematiikassa, kunhan taustalla on opettajan tarkoituksellinen
pedagoginen ndkemys. Leikki usein ldhtee lapsesta itsestddn luonnollisesti, eiké sité tarvitse
sen erityisemmin pakottaa. Leikillisyys nostetaan usein pintaan, kun puhutaan alkuopetuksen
toteutuksesta: Antaako opetus mahdollisuuden leikin kautta oppimiseen? Onko opetus liian
tieto- ja tehtdvépainotteista? Vaaditaanko lapselta liikaa liian aikaisin? Kyronlampi ja muut
(2020) kertovat, kuinka iso harppaus tapahtui 2000-luvun alusta tdhédn hetkeen. Siihen aikaan
vain noin sata tutkijaa osallistui “Play”-konferenssiin, ja nykyaikana nditd samankaltaisia
konferensseja jérjestetddn maailmanlaajuisesti. Esimerkiksi Afrikassa téllainen jérjestettiin
ensimmadisen kerran 2019. On siis ymmarretty leikillisyyden hyoty, koska se ei opeta vain ja
ainoastaan tietoja ja taitoja, vaan my0s asenteita ja tahtoa, sekd monia muita ominaisuuksia.
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) korostetaan leikillisyyttd esimerkiksi kielten
oppimisessa ja laaja-alaisissa tavoitteissa, kuten esimerkiksi ajattelu ja oppimaan oppiminen
(L1), vuorovaikutustaidot (L2) ja arjen taidot (L3). Innostavina virikkeind niin sanotut
leikillisyyssytykkeet luovat palon leikin kautta, mika taas saa lapset ja oppilaat kiinnostumaan
ja innostumaan toiminnasta (Kyrénlampi ym. 2020). Tdma luo tirkedn motivaatioaspektin
joustavaan esi- ja alkuopetukseen, jossa opettajan on tirkeda tiedostaa leikin hyodyt ja niiden
yhteys oppimiseen. Olemme huomanneet itse, kuinka tarkeda opettajan on pohtia leikillisyytta

osana opetusta, suunnittelua ja reflektointia. Mistéi sen sitten huomaa? Lapsen habitus eli



esimerkiksi kasvot ja ryhti kertovat enemmaén kuin tuhat sanaa. Jos halutaan esimerkiksi
arvioida, kuinka hyvin opettaja sai aktivoitua oppilaita tekeméddn tehtévid, observaatio

habituksesta voisi olla oiva tyokalu.

Suomalaisen esi- ja alkuopetuksen yhtend vahvuutena on pidetty yhteisollisyyttd, mika
kumpuaa sosiaalisen oppimisen nédkdkulmasta. Opettajien tydskentely yhden ja saman
lapsiryhmén kanssa koko lukuvuoden on ollut usein muuttumaton tydskentelytapa, mikd on
edistinyt lasten keskindistd vuorovaikutusta. Tdma taas kehittdd esimerkiksi lasten
yhteisvastuukykyad, altruistista kdyttdytymistd ja yhteistd osallistumista. Toisaalta opetus
individuaalisesta eli yksilollisestd nikokulmasta korostaa yksilonvapautta, riippumattomuutta
ja henkilokohtaista vapautumista. Jo 20 vuotta sitten on kéynnistetty erilaisia kokeiluja, joissa
on pyritty toteuttamaan opetusta enemmin individuaalisesta ndkdkulmasta. (Brotherus,
Hytonen & Krokfors 2002.) Néitd kokeiluja on kutsuttu esimerkiksi vuosiluokkiin
sitoutumattomiksi ratkaisuiksi, luokattomuudeksi ja pientenlasten kouluksi. Brotherus ja muut
(2002) esittavat kriittisestd ndkokulmasta, ettd nima kokeilut saattavat vaarantaa suomalaisen
esi- ja alkuopetuksen sosiaalisen kasvatuksen perinteen jatkumisen seka kehityksen
peruskoulussa. Argumentiksi esitetddn, ettd kokeilut olisivat suotuisia vain kykenevimmille
oppilaille, koska he voivat edetd nopeammin vanhempien lasten ryhmissé, kun taas
vihemmaén osaavat lapset, usein myos heikommista sosiaalisista 1ahtokohdista, joutuvat
pysyttelemddn omassa perusopetusryhmaissiin. Tastd syystd on esitetty ratkaisuksi
toimintatapaa, joka ottaa molemmat seki sosiaalisen ettd individualistisen nikoékulman
huomioon. (Brotherus ym. 2002.) Mielestimme on tdrkedd pohtia joustavan esi- ja
alkuopetuksen toteutusta, ovatko esimerkiksi fyysiset tilat ja toiminnan toteutukseen liittyvit
resurssit silld tasolla, ettd sen toteuttaminen on jarkevaa. Voisivatko tdlloin myos ne
heikommat ja keskitason oppilaat tulla huomioiduksi paremmin? Liséksi on tirkedd pohtia
motiiveja, miksi ylipdénsa halutaan jédrjestdd joustavaa esi- ja alkuopetusta. Halutaanko lapsia
valmistaa huipputekijoiksi, jotka tuovat yhteiskunnalle mahdollisimman paljon taloudellista
hyo6tyé, vai halutaanko, ettd heisté tulee sosiaalisesti ja moraalisesti kypsid ithmisid toimimaan
yhteiskunnassa? Vai halutaanko vain lapsen parasta niilld resursseilla, miti on, siind
maailmantilanteessa, mika on, ja silld tiedolla, mitd on? Brotherus ja muut (2002) nostavatkin
esille, ettd individualistiset opetuskokeilut on mahdollisesti jirjestetty taloudellisen intressin

nikokulmasta, jolloin motiivina olisi ollut parempien osaajien tuottaminen tyomarkkinoille.
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2.2 Lapsilahtoisyys

Jokaisen lapsen yksil6llinen huomiointi on lapsilahtdisyyden perusta, joka on
kasvatusfilosofiana ldhtenyt litkkeelle frobelildisestd lastentarhatraditiosta (Hujala & Turja
2020). Lapsilédhtoisessd pedagogiikassa toimintaa jarjestetddn niin, etti lasten mielipiteet
pyritddn ottamaan huomioon ja etti heidédn mielipiteitidnsé kuullaan ja huomioidaan. Oppilasta
motivoi parhaiten itsestéd ldhteva tydskentely. Tdmén pohjalta syntyy paras pohja oppimiselle,
jonka Jussila ja Toivonen (1984) totesivat jo 1980-luvun alussa. Késitteen avulla on haluttu
korostaa sitd, ettd jokainen lapsi otettaisiin yksil6llisesti huomioon toiminnan aikana.
Kasitteen kdyton rinnalla on my6s herénnyt huoli, ettd toiminta ndhddin pelkéstién lasten
toiveisiin ja haluihin perustuvana toteutuksena, eiki titen perustu niinkéén opettajan
pedagogiselle linjalle tai osaamiselle. On siis olennaista hahmottaa, ettd toiminta voi olla yhti
aikaa opettajajohtoista ja lapsilédhtoistd. (Ranta 2018.) Kéytdnnossd lapsildhtisyys on
ymmarretty vaihtelevasti (Hujala & Turja 2020) sekéd kokemuksemme mukaan yleensd muut
kuin kasvatustieteen ammattilaiset saattavat sekoittaa timéan termin edelld mainitulla tavalla.
Usein my0s keskustellaan, kuinka lapsilédhtoistd toiminnan pitéisi olla. Termi
“lapsildaht6isyys” on helppoa ymmartdd védrin ja sitd voidaan tulkita eri tavalla — jopa

kasvatustieteen ammattilaisten kesken.

Opettajan tulee pystyd organisoimaan lasten oppiminen ja ohjaaminen seki yhdistdd ne heidén
kanssaan tehtdvain yhteistyohon. Toivottavaa olisi, ettd opettaja olisi mukana toiminnassa
tutkimassa, etsimdssé ja pohtimassa lasten kanssa. Opettaja pyrkii luomaan edellytyksié lasten
kokeilemiselle ja etenemiselle. Opettaja toimii siis epasuorana ohjaajana. Téssd nousee
tirkedksi opettajan taito seurata ja arvioida oppimista seké kehitysta. (Leppild 2007.) Kun
oppilas on kevdilld ndhnyt muurahaisen ulkona, hin kertoo tédsti opettajalle kiinnostuneena.
Talloin opettaja voi organisoida opetusta ja ohjata oppimista lapsildhtdisesti ja
ilmidpohjaisesti. Seuraavaksi oppilaiden kanssa voidaan siirtyd pihalle etsiméén ja tutkimaan
muurahaisia. Opettajan oma esimerkki innostaa varmasti oppilaita, samalla kun opettaja luo
mahdollisuuksia kokeiluille ja kokemuksille. Leppéld (2007) kirjoittaa, ettd tdllaisessa
oppimistilanteessa oppilas on aktiivinen ja tdrked toimija omassa oppimisessaan. Tdmin takia
opettajan tulisi olla sensitiivinen kuunnellessaan lapsia ja tarkkailleessaan heidén reaktioitaan.
Kun lasten ajatukset ja mielipiteet otetaan vield huomioon, luodaan kokonaisvaltaisesti
onnistunut tuki oppimiselle. Lapsuus on eldménvaiheena merkittdvi. Sen aikana luodaan

tukeva pohja koko loppueldmaiksi. Lapsuuden arvon ymmartdminen, ja itse lasten tukeminen
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on kasvattajien velvollisuus. (Leppéld 2007.)

Jo varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa nostetaan lapsildahtdisyys yhdeksi nakokulmaksi
osaksi toiminnan suunnittelua ja toteutusta, joiden avulla pyritdin ottamaan huomioon lapsen
mielenkiinnon kohteet, yksil6lliset taidot ja tarpeet sekd varhaiskasvatuksen toiminnalliset
periaatteet. Esimerkiksi pedagogisen dokumentoinnin avulla saadaan tietoa ja ymmarrysti
lasten mielenkiinnon kohteista, joita voidaan jatkossa hyddyntdd myos tuleviin
opetustilanteisiin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018.) Johdonmukaisesti
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) korostetaan jatkumoa
varhaiskasvatuksesta esiopetukseen lapsiléhtoiselld toimintatavalla, joka kehittdisi
positiivisesti lapsen mindkuvaa ja késitysti itsestddn oppijana. Kuitenkin perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) lapsildhtdisyys termind muuttuu
oppilasléhtoisyydeksi, joka pysyy sellaisenaan 9. luokalle asti. Perusopetuksen puolella
oppilasldhtoiselld toiminnalla pyritdin vahvistamaan pétevyydenkokemuksia ja sosiaalista
yhteenkuuluvuutta tarjoamalla osallistavia tydtapoja, sopivia tehtivid sekd rohkaisevaa
palautetta (Perusopetuksen opetussuunnitelma 2014). Lapsi- ja oppilasldhtdinen pedagoginen
suunnittelu sekd toiminta auttaa kasvattajia havaitsemaan yksittéisten kasvattien kasvuun ja
oppimiseen liittyvid vaikeuksia mahdollisimman varhaisessa ajassa. Lisdksi voidaan
tehokkaammin innostaa kasvatteja kokeilemaan ja oppimaan uusia asioita. Myos esimerkiksi
sosiaalisen yhteenkuuluvuuden, kompetenssin ja autonomian nikdkulmasta voidaan parantaa

kasvattien motivaatiota — mieluiten vield tehtdvaorientoituneesti (Ryan & Deci 2017).

Lapsildhtdisen kasvatusideologian kritiikkind todetaan, ettd siind vieroksutaan erityisesti
opetussuunnitelman tarpeellisuutta, kasvattajan aktiivista vaikuttamista lapseen seki
yhteisollistd ettd yhteiskunnallista ulottuvuutta. Joidenkin lapsildhtdisten teoreetikkojen
nikokulmasta etukdteen opetussuunnitelmaan valitut kasvatukselliset sisdllot ja tavoitteet
eivit olisi tarpeellisia, vaan heididn mielestddn opetuksessa kéytettdviat menetelmait, siséllot ja
kasvatukselliset tavoitteet 1dhtisivét siis lapsista. Lapsildhtoiset teoreetikot on myos mielletty
naiiveiksi romantikoiksi, koska he uskovat voimakkaasti lasten kykyihin ja potentiaaliin seké
lasten synnynnéiseen hyvéén. (Brotherus ym. 2002.) Vanhasta ldhteestd huolimatta kritiikki
tuntuu jokseenkin ajankohtaiselta. Mikli opetustoiminnalle ei olisi kasvatusta ohjaavaan
lainsdddantoon perustuvia valtakunnallisia sdént6jé, se vaarantaisi yleisen kulttuurillisen ja

yhteiskunnan kasvatusjérjestelméan toiminnan. Jokaisen opettajan tulee siis noudattaa sen
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hetkistd opetussuunnitelmaa ja lainsdadéntoa kasvatusideologiastaan huolimatta (Esim.
perusopetuksen opetussuunnitelma 2014; Perusopetuslaki 1998/628). Tésti meille tuleekin
mieleen, ettd esiopetuksesta siirryttidessd alkuopetuksen puolelle perusopetuksen
opetussuunnitelmassa on enemman oppiainekohtaisia tavoitteita, joita oppilaiden pitda
saavuttaa. Kun oppilailta vaaditaan paljon enemmin ja opetus tapahtuu luokkahuoneissa
oppiainejakoisesti 45 minuutin oppituntien muodossa, lapsilédhtdisen toiminnan toteuttaminen
on luonnollisesti haastavampaa. Alkuopetuksessa ei siis valttdmattd ole enédé niin paljon aikaa
huomioida lapsia yksilollisesti verrattuna esiopetukseen, jossa toiminta on selkedsti
vapaampaa ja opetustuokioitakin on vihemmén. Haluamme vield tuoda ilmi oman
nikemyksemme liittyen “lasten synnynniiseen hyvain”: Lapsi ei synny hyvéksi, muttei
mydskdin pahaksi. Tdémin takia varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa sosiaalisen
vuorovaikutuksen kautta tapahtuva sosialisaatio on tarkeéa toteuttaa unohtamatta
lapsildhtoistd pedagogiikkaa, jolloin sensitiivisin ottein voidaan ehkiistd katkeruuden, kaunan

ja pahan synty4.

Lapsildhtoisyys otetaan mielestimme laajasti huomioon Suomen laissa. Poimimme muutamia
esimerkkejd Suomen lainsdddédnndstd. Suomen perustuslain toisessa luvussa perusoikeuksia
madritellddn yhdenvertaisuuden kautta. Kuudennen pykéldn kolmannessa momentissa
mainitaan sanatarkasti ndin: ”Lapsia on kohdeltava tasa-arvoisesti yksiloind, ja heiddn tulee
saada vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin kehitystddn vastaavasti.” (Suomen perustuslaki
1998, 6§.) Suomen perusopetuslain kahdeksannessa luvussa erindisissi sddnnoksissa
nostetaan samankaltaisia asioita esille. Pykéldn 47 a ensimmaisessd momentissa mainitaan
tdsmallisesti: ”Opetuksen jdrjestdjien tulee edistdid kaikkien oppilaiden osallisuutta ja
huolehtia siitd, ettd kaikilla oppilailla on mahdollisuus osallistua koulun toimintaan ja
kehittdmiseen sekd ilmaista mielipiteensd oppilaiden asemaan liittyvistd asioista. Oppilaille
tulee jdrjestdid mahdollisuus osallistua opetussuunnitelman ja siihen liittyvien suunnitelmien
sekd koulun jdrjestyssddnnon valmisteluun.” (Perusopetuslaki 1998, 47a§.)
Varhaiskasvatuslain ensimmaéisesséd luvussa on myds maininta lapsildhtdisyyteen liittyen.
Kolmannen pykélédn ensimmiisen momentin yhdeksidnnessd kohdassa sanotaan niin:
”...varhaiskasvatuksen tavoitteena on varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada
vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin.” (Varhaiskasvatuslaki 2018, 3§.) Lisdksi mahdollisissa
lastensuojeluasioissa lastensuojelulakikin velvoittaa ottamaan lapsen toivomukset ja

mielipiteet huomioon lapsen idn ja kehitystason edellyttimalld tavalla (Unicef n.d.). Yleiset
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ohjeet, jotka liittyvit lasten kasvatukseen, sisdltdvit usein lapsildhtdisen pedagogiikan
piirteitd. Esimerkiksi vuonna 2001 Iso-Britanniassa on ldhdetty korostamaan lasten oikeuksia
YK:n yleissopimuksen pohjalta. Sielld mainitaan osallisuudesta viisi tasoa, joissa korostetaan
muun muassa lasten kuulemista, tukea lasten itseilmaisulle seké lasten mielipiteiden

huomioimista. (Shier 2001.)

Suomessa on saatu kansainviélistd arvostusta liittyen suomalaiseen esiopetusvuoteen. Tamé on
ndhty tirkedna siirtymévaiheena varhaiskasvatukseen ja koulun vélilld. Positiivisina malleina
esille on nostettu lapsildhtoisiksi siirtymakéaytanndiksi luokitellut joustavat siirtymét. Lasten
osallisuus ja heiddn huomioonsa ottaminen osana siirtymévaihetta mainitaan esiopetusvuoden
vahvuudeksi. (Rantavuori 2019.) Vililld tuntuu, ettd unohdamme, kuinka hyvin asiat
koulutuksen suhteen ovat. On totta, ettd PISA-tulokset ovat laskussa, mutta Suomi on silti
OECD-maiden keskiarvojen yldpuolella (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022). Uutisvirta
koulutukseen liittyen tuntuu olevan silti enemmaén negatiivista kuin positiivista. Mahtaakohan

tdma johtua pessimismisti vai korkeasta kunnianhimosta ja vaatimustasosta?
2.3 Nivelvaihe

“Children’s transition between the two school levels — preschool and primary school — is
widely considered a very important change in children’s lives.” (Dockett & Einarsdottir,

2017; Lillejord ym. 2017; OECD, 2017).

Suomen kouluissa aloittaa oman koulutaipaleensa joka elokuu kymmenia tuhansia uusia
koululaisia. Tdmai on esilld esimerkiksi valtakunnan mediassa, joten kyseessi on
valtakunnallisesti merkittdva asia. Kun koulunaloitus saa yleisesti ndin suuren huomion,
voidaan puhua isosta muutoksesta niissd perheissd, joissa on ensimmadiselle luokalle meneva
lapsi. Huomion kiinnittyessi yleiselld tasolla tdhén yhteen hetkeen, jossa lapsi siirtyy
esiopetuksen puolelta koulun puolelle, kasittda pitkén prosessin, joka parhaassa tapauksessa
on alkanut jo ennen kuin on ensimméiinen koulupéivi. Prosessin tavoitteena on saada perheet
ja oppilaat kiinnittyméaén kouluun, ja se jatkuu, kunnes néin on tapahtunut. Opetus
ensimmaiselld luokalla ndyttaytyy opettajallekin ajoittain haasteena. Ensimmaisen luokan
oppilaiden valmiudet ja kehitystasot ovat hyvin erilaiset, ja opettaja on yksin vastuussa niiden

huomioimisesta. (Rantavuori 2019.)
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Opiskelun nivelvaiheiksi kutsutaan siirtymédvaiheita kouluasteelta toiselle. Tarkoitamme téssa
yhteydessa nivelvaiheella oppijan siirtymédvaihetta esiopetuksesta alkuopetukseen.
Moniammatillinen yhteistyd tiiviissd muodossa on yksi keskeisimmista asioista, joilla voidaan
sujuvoittaa nivelvaihetta. Jotta lapsen kasvua voidaan tukea onnistuneesti, vaaditaan eri
ammattilaisilta osaamista lasten pedagogisten prosessien tukemisessa. Lisdksi tulisi osata
tunnistaa nivelvaiheita seké niihin liittyvid kehittdmiskohteita. (Karila ym. 2013.)
Mielestimme yksi kehittimiskohde voisi olla esi- ja alkuopetuksen yhdistiminen
hallinnollisesta ndkokulmasta. Leppéld (2007) kirjoittaa, kuinka hallinnon yhtenéisyys voisi
edistdd nivelvaiheen prosessia, koska silloin tiedonjako olisi helpompaa esimerkiksi

sellaisissa tilanteissa, kun oppilas on sosiaali- tai koulutoimen asiakas.

Esi- ja alkuopetuksen opettajien yhteistyon tekeminen olisi hyva aloittaa jo ennen lapsen
siirtymistd kouluun. Sité tulisi siis tehdéd jo esikouluvuoden aikana. Voitaisiin toteuttaa
esimerkiksi alkuopettajan vierailuja esiopetukseen seké pitdd yhteyttd esikoulunopettajan
kanssa. Tuleville ensimmaéisen luokan oppilaille olisi hyva pyrkii jarjestimadn kevaalla
tutustumispaiva kouluun esikouluvuoden loppupuolella. Talloin opettaja ja tulevat oppilaat
saavat vuorovaikutuksessa tutustua toisiinsa ja samalla lapsi saa kokemuksia uudesta
toimintaymparistosté tulevalla opinpolullaan. Myds perheet olisi hyvi ottaa huomioon
aikaisessa vaiheessa. Tdlloin opettajan ja vanhempien on mahdollista tutustua ja jakaa tietoa
molemminpuolisesti. Yhteistyon tekemisen mahdollistamisessa tyonantajalla on suuri rooli.
Koulun puolelta pitiisi jarjestdd tdhdn toimintaan tarpeeksi aikaa tulevalle ensimmaisen
luokan opettajalle. Olisi my0s suositeltavaa, ettd tuleva ensimmaéisen luokan opettaja
tiedettdisiin hyvissd ajoin, jotta yhteistyon suunnitteleminen voidaan aloittaa. Jos
opettajapditostd joudutaan odottamaan pitkélle lukuvuoden loppuun, silloin on haastavaa
saada yhteistyotd tukemaan nivelvaiheen siirtymii. Ahtola (2017) kirjoittaa, ettd
nivelvaiheessa yhteistyo6téd tekevit perhe, esikoulu ja koulu. Lapselle tirkeiden aikuisten
valille pyritddn rakentamaan luottamusta, keskusteluyhteytti sekd yhtendistd kasitysta ja

tavoitetta tukemaan lapsen kehitystd (Ahtola 2017).

Yhteisty0 nivelvaiheessa esi- ja alkuopetuksen vililld luo odotuksia paremmalle oppimiselle
ja sopeutumiselle koulussa. Viite on osoitettu myds tutkimuksilla maailmalla, sekd Suomessa
esimerkiksi Alkuportaat- projektissa. Molemminpuolinen tietdmys siitd, mitd kummassakin

paikassa tehdddn tai on toteutettu, on hyvé asia. Arvot, tavoitteet ja kieli tulisivat myds olla
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yhtéldiset — ei tdysin, mutta suurimmalta osin. (Ahtola 2017.) Lapsen siirtyessd kouluun
hinen roolinsa vaihtuu esikoululaisesta koululaiseksi. Nivelvaiheessa lapselle tutut
toimintatavat muuttuvat myos toimintaympariston muuttuessa. Lapsi aloittaa koulunkdynnin
koulunaloittajan roolissa ja kasvaa koululaiseksi ensimmadiisen lukuvuoden aikana. Muutos
oppimisessa ja opetuksessa tulee esille leikin ja toiminnan kautta oppimisen muuttumisena.
Esikoulussa kéytetyt toimintatavat ovat koulussa aikaisempaa opettajajohtoisempaa, jolloin
toimintatavat painottuvat akateemisten taitojen oppimiseen ja koulukdyttdytymisen
opetteluun. (Karikoski 2008.) Toimintaympériston muutos on nivelvaiheessa lapselle paljon
suurempi, jos esiopetus on erilldén koulusta. Koulun yhteydessi olevasta esiopetuksesta
siirtyminen kouluun ei siis valttimattd aiheuttaisi lapselle niin suurta muutosta

toimintaymparistossa.

Siirtyma esiopetuksesta alakouluun on merkittdvéa vaihe lapselle timan kohdatessa uuden
kasvatusyhteison ja toimintaympériston. Tassé lapselle mullistavassa eldménvaiheessa
esiopetuksen ja koulun tehtdvi on varmistaa lapselle siirtymévaihe, joka tukee lapsen
kokonaisvaltaista kasvua ja kehitystd (Karila ym. 2013). Lapsen siirtymévaihe edellyttia
esiopetuksen ja koulun henkiloston vilistd suunnitelmallista yhteistyotd. Merkittdvad on myos
antaa lapselle turvallisuuden tunne ja rohkaista hinti (Esiopetuksen opetussuunnitelma 2014).
Siirtyma kouluun vaikuttaa lapsen sosiaalisiin suhteisiin ja luo uusia lapseen ja ldhipiiriin
kohdistuvia odotuksia ja velvoitteita (Karila ym. 2013). Aktiivisella ja monipuolisella
yhteistyollé esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa on mahdollista varmistaa niin oppilaille,
vanhemmille kuin opettajillekin mielekéds tapahtuma koulusiirtymaistd (Ahtola 2017).
Aktiivista ja monipuolista yhteisty6té tulisi kuitenkin tehdd my6s kodin kanssa eli esimerkiksi
lasten vanhempien kanssa. Karikoski (2008) muistuttaakin, ettd vanhemmat ovat lapsensa
primaarisia kasvattajia ja ettd heidan tietimystadn sekd lapsituntemustaan voidaan hyddyntda
lapsen siirtymévaiheessa kouluun. Niilld tiedoilla voidaan helpottaa koulun ja kodin yhteistad
kasvatustehtdvid, opettajan opetustoimintaa, lapsen oppimisen jatkumoa, hdnen
sopeutumistaan kouluun ja kasvuaan koululaiseksi. Téll6in ainoastaan koulu ei hyody
vanhempien kanssa tehtévisti yhteistyOstd, vaan myds vanhemmat saavat puolellensa patevia

pedagogeja eli varhaiskasvatuksenopettajan sekd luokanopettajan. (Karikoski 2008.)

Varhaiskasvatuksen- ja luokanopettajan yhteisty6td kehittimailla rakennetaan lapselle

johdonmukainen ja ymmérrettdva siirtyma esiopetuksesta kouluun. Timé helpottaa
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esimerkiksi tiedon viélittdmistd pdivikodin ja koulun vililld. Toimivana kokonaisuutena hyvin
tehokkaalla yhteisty6lld pystytdédn lisidmaén tietoisuutta esiopetuksen, varhaiskasvatuksen ja
koulun kasvatusyhteisdjen toiminnan painotusalueista sekd ominaispiirteistd. Tdméan liséksi
tietoisuutta tulisi lisdtd niiden yhteisistd tunnusmerkeistéd. (Opetushallitus, 2013.) Myos
Rantavuoren (2019) viitoskirjassa korostetaan esi- ja alkuopetuksen ammattilaisten

yhteistyotd siirtymévaiheessa, silld he yhdessa luovat laadukkaan oppimisympériston lapsille.

Rantavuori (2019) kirjoittaa ytimekkaasti: “Laadukkaan siirtymdn mddritellddn olevan hyvin
valmisteltu, lapsildhtéinen ja toteutettu koulutettujen ammattilaisten yhteistyéssd, ja sitd
ohjaavat yhteisessd linjassa olevat opetussuunnitelmat.” Laadukasta siirtymaé edistda
kokemuksemme mukaan se, kun esi- ja alkuopetus ovat fyysisesti samoissa tiloissa. Talloin
koulutettujen ammattilaisten yhteistyd on todennékdisesti paljon sujuvampaa ja helpompaa,
koska he jakavat sosiaaliset tilat kuten esimerkiksi opettajanhuoneen. Nivelvaiheen aikana
luokanopettajan on helpompi keskustella esiopettajan kanssa tulevista oppilaista verrattuna
sithen, ettd taytyisi lukea tietoa pelkistd papereista tai soitella toiseen instituutioon. Karikoski
(2008) kirjoittaa, ettd koulunaloituksessa lapselle voisi sallia mahdollisuuden siirtya
esikouluystivin kanssa samalle luokalle. Tama vahvistaisi jatkuvuutta ja keskindisid
yhteyksid tulevassa kasvuympéristossd. Ndin tuttu ystidva voisi tasapainottaa uusien asioiden
kokemista uudessa ympéristossé. (Karikoski 2008.) Mielestimme Karikosken ldhestymistapa
yhdistyy Rantavuoren ndkemykseen: kun lapsi saa kertoa, kenen kanssa hdn haluaisi menna
samalle luokalle, lapsi otetaan lapsiléhtoisesti huomioon. Kun vield nivelvaihe suunnitellaan
ja valmistellaan moniammatillisesti yhteistydssé ajattelemalla lapsen parasta

opetussuunnitelmia noudattaen, saadaan laadukas siirtymé aikaiseksi.

Usein on puhuttu kehityksellisistd valmiuksista ja kouluvalmiudesta, kun pohditaan lasten
siirtymistd esiopetuksesta koulun puolelle. Uusimmat tutkimukset ndyttavét kuitenkin ottavan
ympériston ndkokulman huomioon. Talloin ei ldhdeti tarkastelemaan kouluvalmiutta, vaan
ympdéristod, eli koulun valmiutta ottaa erilaisia oppilaita vastaan. (Ekseppa 2020.) Joskus
nivelvaihesiirtymat, joissa lapset siirtyvit tutusta ympaéristosta toiseen, vieraaseen
ympéristdon, voivat olla ongelmaisia. Pahimmissa tapauksissa siirtymat voivat talldin
aiheuttaa kauaskantoisia seuraamuksia, jotka nikyvit kauas lapsen tulevaisuuteen (Dockett &
Perry 2014; Peters 2010). Ongelmat voivat ndkya vaikeuksina sopeutua koulun arkeen sekd

keskittymiskyvyn alentumisena, jotka usein johtuvat stressisti tai jannityksestd. Myds
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opettajan ndakokulmasta kouluvuoden aloitus voi olla haasteellista, jos hin kokee joutuvansa
olemaan yksin vastuussa oppilaiden tuen tarpeiden kanssa. Lisdksi tiedonpuute oppilaista voi
vaikeuttaa opettajan tyotd. Kun opettajan tdytyy ottaa huomioon kaikkien aloittavien
oppilaiden kehitystasot, taustat ja hyvinkin erilaiset valmiudet, yksinolon tunne vahvistuu

merkittavisti. (Ekseppa 2020.)
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3 Tutkimuksen toteutus ja aineiston hankinta

3.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset

Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten joustava esi- ja alkuopetus toteutuu ja
toimii kdytdnnossd. Onko joustava esi- ja alkuopetus koettu hyddylliseksi? Mihin suuntaan se
on kehittyméssd? Mika joustavan esi- ja alkuopetuksen muodoista toimii ja mika taas ei?

Nailld kysymyksilld Idhdimme pohjustamaan tutkimuskysymyksidmme.

Olemme erityisesti perehtyneet satakuntalaisen kunnan kolmen koulun yhteydessi
toteutettavaan esi- ja alkuopetukseen haastattelemalla esiopettajia, luokanopettajia ja

rehtoreita. Tutkimus on luonteeltaan laadullinen tapaustutkimus.

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Miten tutkimuksemme kohteena olevissa kolmessa koulussa joustava esi- ja

alkuopetus toimii, ja millaisia kokemuksia haastateltavilla on siitd?
2. Miten joustavaa esi- ja alkuopetusta on toteutettu lapsen etu huomioiden?

3. Miten haastateltavat nékevit joustavan esi- ja alkuopetuksen tulevaisuuden?

3.2 Tutkimuksen taustatiedot

Ennen lupakyselyiti ja haastatteluja olimme yhteydessé koulujen rehtoreihin. Toinen
rehtoreista hallinnoi kahta tutkimukseemme osallistunutta koulua. Saimme rehtoreilta
alustavan suostumuksen tutkimukselle sekd haastateltavien yhteystiedot. Olimme
haastateltaviin yhteydessd puhelimitse ennen varsinaisen tutkimuksen aloittamista. Kysyimme
kiinnostusta osallistua pro gradu —tutkimukseemme. Kaikki antoivat myontévin vastauksen,

jonka jélkeen ldhetimme tutkimuslupapyynnon kunnan sivistysjohtajalle.

Kéavimme kolmessa satakuntalaisessa koulussa haastattelemassa opetusalan henkildstoa.
Naissd kolmessa koulussa on toteutettu sddannollisesti joustavaa esi- ja alkuopetusta eri

muodoissa jo useamman vuoden ajan. Néiden koulujen esiopetussuunnitelmissa on kirjattu,
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ettd yhteistyOta toteutetaan alkuopetuksen kanssa. Kyseisissd kouluissa esi- ja alkuopettajat
tekevit jatkuvaa yhteisty6td koko esikouluvuoden ajan. Viime aikoina kouluissa on kuitenkin

koettu erilaisia haasteita, mitkd ovat vaikeuttaneet joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaa.

Haastatteluihin osallistui kaksi rehtoria, kolme luokanopettajaa ja kolme varhaiskasvatuksen
opettajaa. Luokanopettajat toimivat alkuopetuksessa ja varhaiskasvatuksen opettajat
esiopetuksessa. Rehtorit toimivat hallinnollisen roolin lisdksi myos luokanopettajina. Kaikissa
kouluissa toteutettiin joustavaa esi- ja alkuopetusta koulun toimintaan sopivalla tavalla.
Jokaisessa koulussa esikoulu toimi samassa rakennuksessa koulun kanssa. Jokaiselle
haastateltavalle kerrottiin aina ennen haastattelutilanteita, ettd haastattelut tullaan
nauhoittamaan ja ettd niitd kdytetdin eettisten periaatteiden mukaisesti. Nauhoitukset
poistetaan, kun tutkimus on valmis. Haastattelut toteutettiin vuoden 2023 maaliskuun ja

toukokuun vilisend aikana.

3.3 Tutkimusmenetelma

Tutkimusmenetelména kdytimme teemahaastattelua eli puolistrukturoitua haastattelua.
Olemme edenneet omien keskeisten késitteiden kautta tarkentaviin kysymyksiin.
Teemahaastattelun aikana meilld oli mahdollisuus tarkentaa kysyttyé asiaa ja mahdollistaa
vastauksen sekd kysymyksen tarkentamista haastateltavien vastausten perusteella.
Teemahaastattelussa korostetaan thmisten omia ajatuksia, tulkintoja ja asioille antamia
merkityksid. (Tuomi & Sarajérvi 2018.) Valitsimme kyseisen haastattelumenetelmin, koska
tarkoituksemme on etsid vastauksia, miten joustava esi- ja alkuopetus toimii ja miten kyseisen
konseptin sisdlld olevat asiayhteydet liittyvit toisiinsa. Teemahaastattelu antaa vapauden
keskustella niistdkin asioista, joita ei ole otettu kysymysten asettelussa huomioon (Hirsjérvi,
Remes & Sajavaara 2015). Teemahaastattelun aikana voimme samalla observoida ei-
kielellisid signaaleja, jotka saattavat auttaa meitd ymmairtdméén vastauksia ja luomaan eri
merkityksid puheille. Haastattelun avulla voidaan my0ds motivoida haastateltavia
tehokkaammin. Haastateltavat voivat tulkita vapaasti kysymyksii ja tarvittaessa varmistaa
haastattelijoilta kysyttyé asiaa. Tdmén tutkimuksen heikkoutena voisi vield mainita, etti
haastatteleminen on vaativaa ja edellyttdd yleensd haastattelijakoulutusta. (Hirsjarvi & Hurme
2008.) Koemme olevamme ihan kelpo haastattelijoita, mutta emme ole objektiivisesti

ajatellen mitdédn verrattuna ammattilaisiin. Ajan ja kontekstin vaihtuminen voivat vaikuttaa
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aineistoon kerddmisen aikana (Hirsjérvi & Hurme 2008). Tdmén takia toteutimme valtaosan
haastatteluista (87,5 %) muutamassa paivéssi viikon sisélli. Viimeinen haastattelu toteutettiin
haastateltavan kiireiden takia toukokuussa. Observointia eli havainnointia ei kdytetty
padasiallisena aineistonkeruumenetelméni, koska havainnoitsijoina saattaisimme héirité tai

muuttaa tutkittavaa tilannetta (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006).

Teimme tutkimuksemme kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena. Kvalitatiiviseen
tutkimukseen sisdltyy ajatus, ettd kuvataan todellista eldimaa ja todellisuus on moninaista.
Samaan aikaan tdytyy kuitenkin olla varovainen, ettei todellisuutta pirstota mielivaltaisesti
osiin. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritddn aina tutkimaan kohdetta mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ominaista on kohdejoukon rajaus kéyttden
valikointia. (Hirsjdrvi ym. 2015.) Kvalitatiivisessa tutkimuksessa otos on usein pieni ja
edustaa vain tiettyd osaa tutkittavasta kontekstista (Soininen & Merisuo-Storm 2009).
Kéaytimme tutkimuksessa induktiivista analyysid. Pyrkimyksena oli 10ytd4 odottamattomia
asiayhteyksid, minkd vuoksi tarkastelimmekin aineistoa monitahoisesti ja yksityiskohtaisesti.
Liahtokohtana ei siis ollut teoria tai hypoteesin testaaminen. Tutkijoina emme mééirdnneet,
mika oli tarkedd. (Hirsjdrvi ym. 2015). Jatkuvien tulkintojemme ja havaintojemme perusteella
aineistosta pyrittiin tekemédn paételmid (Soininen & Merisuo-Storm 2009). Lihestyimme
tutkimusta fenomenologisesta nikokulmasta, jolloin keskityimme késitysten ja kokemusten
tutkimiseen. Fenomenologia kuvaa ithmisen eldmaéssa elettdvaa todellisuutta ja kokemuksia

(Laine 2010).

3.4 Aineiston kasittely ja analyysi

Tutkimuksen aineiston otoksen méddra oli yhteensd kahdeksan (n=8). Esiopettajien (3)
koulutus oli yliopistopohjainen varhaiskasvatuksen opettajankoulutus. Kaikki alkuopettajat
(3) olivat koulutukseltaan luokanopettajia. Rehtorit (2) olivat koulutukseltaan myds

luokanopettajia.

Nauhoitetut haastattelut litteroitiin heti haastatteluiden jélkeen. Litterointi tarkoittaa, ettd
tallenteiden puheet kirjoitetaan puhtaaksi valikoiduista osista tai koko haastatteluista

(Hirsjarvi & Hurme 2017). Litteroimme tekstin niin, ettd jitimme pois tdytesanat,



21

aanndhdykset seka sellaiset asiasiséllot, jotka eivit liittyneet tutkimukseemme. Tassi
litteroinnissa pdépainona oli nimenomaan asiasisdltd. Haastateltavat eivit pitdneet sitd
ongelmana, ettd heiddn nimensé nikyisivét tutkimuksessa. Téstd huolimatta padddyimme
kuitenkin kdyttiméén nimien sijasta tunnistekoodeja haastateltavista. Koodit olivat E1, E2,
E3, Al, A2, A3, R1 ja R2. Esiopetuksen opettajan koodi oli E. Alkuopetuksen opettajan koodi
oli A. Rehtorin koodi oli R. Numerot koodin peréssi kertovat, kuinka mones kyseinen
haastateltava oli. Esimerkiksi E2 oli toinen esiopetuksen opettaja, jota haastateltiin.
Tutkimuksen perusperiaatteena on, ettd kvalitatiivisessa aineistossa suorat tunnistetiedot
poistetaan mahdollisimman nopeasti, kun niité ei enéé tarvita (Kuula 2011). Koko
tutkimuksen aikana olemme kiyttineet koodinimid tutkittavista. Seuraavassa kappaleessa

kiynnistyy aineiston analyysi.

Haastatteluaineiston ldpikdymisen aikana tarkastelimme ensin esiopettajien vastauksia,
ajatuksia ja kokemuksia toisiinsa ndhden. Tdmén jilkeen tarkastelimme alkuopettajien
vastauksia, ajatuksia ja kokemuksia toisiinsa nihden. Kolmanneksi tarkastelimme rehtoreiden
vastauksia, ajatuksia ja kokemuksia toisiinsa ndhden. Lopuksi tarkastelimme kaikkia
vastauksia keskendén ja pyrimme 10ytdméén yhtéldisyyksid ja eroavaisuuksia. Hirsjédrvi &
Hurme (2017) tuovatkin esille kirjassaan, ettd kokemusten ja ajatusten tarkastelu toisiinsa
ndhden on relevantein osa analyysié - mikaéli tarkastelua ei tehtéisi, analyysi jéisi vaillinaiseksi

ja irtonaiseksi.

Kiytimme teemoittelua tarkastelun toteutuksessa. Teemoittelussa aineistosta paikannetaan
tutkimuskysymysten kannalta olennaisia aiheita eli teemoja, jonka jdlkeen ndma luokitellaan
keskeisiksi asiakokonaisuuksiksi tai usein esiintyviksi tyypillisiksi piirteiksi. (Juhila 2021.)
Ensimmadiseksi tiivistimme jokaisen haastateltavan aineiston yhtédldisyydet ja erot teemoittelua
varten. Tarkoituksenamme ei ollut suoraan vertailla vastauksia toisiinsa, vaan pyrimme
16ytaiméan yhteisid ndkdkulmia liittyen joustavaan esi- ja alkuopetukseen. Nostimme

kuitenkin my06s mahdolliset erot esille.
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3.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen tulee noudattaa hyvéa tieteellistd kdytdntdd. Tamin lisdksi tutkimuksen eettisyys
ja luotettavuus on tirkedd ottaa huomioon. Tutkimusta tulee tehdd huolellisesti ja rehellisesti.
(Kuula 2011.) Olemme edenneet tutkimusta tehdessd tarkan ennakkosuunnitelman mukaan.
Ensiksi olemme olleet yhteydessd koulujen esihenkil6ihin ja kunnan sivistysjohtajaan. Tamén
jalkeen olemme keskustelleet mahdollisten haastateltavien kanssa, jonka jélkeen l&hetimme
tutkimuslupapyynnon sivistysjohtajalle. Ennen haastattelutilannetta ndytimme vield
tietosuojalomaketta haastateltaville. Lisdksi haastattelurunko oli tdysin samanlainen kaikilla
haastateltavilla, vaikkakin teemahaastattelu mahdollisti meille tarkentavien kysymysten

esittdmisen.

Haastatteluissa informantit saivat keskeyttdi tilanteen, mikéli olisivat niin halunneet.
Haastatteluiden jilkeen he olisivat halutessaan voineet myds kuulla oman nauhoituksensa.
Lisdksi informanteilla oli oikeus keskeyttdd tutkimus omalta osaltaan, mikéli he ndin olisivat
halunneet. Téssd pro gradu -tutkimuksessa olemme pyrkineet muutenkin huomioimaan kaikki
mahdolliset tutkimuseettiset periaatteet monipuolisesti ja tarkasti (ks. esimerkiksi liite 2 ja
luku 3.4.). Olemme my®ds kirjoittaneet tutkimuksen vaiheet auki mahdollisimman hyvin,

jolloin lukija saa selkedn késityksen prosessista.

Tutkimuksen aikana objektiivisuus on tirkedd ottaa huomioon. Toinen meisti on
tyOoskennellyt yhdessd néistd kouluista. Koimme sen etuna, silld tuttu haastattelija auttoi
haastateltavia mahdollisesti rentoutumaan haastatteluiden aikana. Toisaalta haastateltavat
eivit vilttdméttd kertoisi asioita, joita voisi kuvailla itsestddnselvyyksiksi. Talloin
haastatteluiden aikana saattoi jddd4 jotain sanomatta. Lisdksi molemmat olemme
varhaiskasvatuksen opettajia, jonka takia saatamme néhda tutkittavan asian puolueellisesti.
Kuitenkin olemme pyrkineet mahdollisimman puolueettomaan ndkdkantaan ja analysointiin.
Jotta tutkimuksen tulokset olisivat luotettavia ja objektiivisia, tutkijoiden tiytyy olla tietoisia
omista taustaoletuksistaan ja kokemuksistaan, jolloin mahdollinen subjektiivinen ndkokulma
el sekoitu tutkittavaan asiaan (Tuomi ym. 2018). Esimerkiksi tuloksia ja yhteenvetoja
kirjoittaessa, huomasimme, ettd olisimme halunneet nostaa muitakin asioita esille. Kuitenkin
ndmd muut asiat olivat meididn omia ndkemyksidimme ja tulkintojamme, jolloin emme

liittdneet niitd tutkimukseen. Tutkimuksen luotettavuutta kohentaa myos se, ettéd



haastattelimme varhaiskasvatuksen opettajien lisdksi myds luokanopettajia seka rehtoreita.

Niin saimme kattavamman ndkokulman tutkittavaan aiheeseen.
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4 Tulokset ja yhteenveto

Tutkimuksen kohteena olevissa kouluissa on pitkddn yritetty toteuttaa ja edistda joustavan esi-
ja alkuopetuksen toimintaa seké toteutusta. Ndissé kouluissa esi- ja alkuopetus ovat fyysisesti

samassa tilassa jakaen saman toimintaympériston ja —kulttuurin keskendin.

4.1 Esikoulunopettajien nakemyksia

Opettajille oli tarkedd, ettd joustavan toiminnan aikana lapset tutustuvat toisiinsa, mika taas
helpottaa kouluun siirtymistd. Opettaja (E1) esimerkiksi mainitsi, ettd esikoululaiselle on
helpompaa siirtyd kouluun, kun sielld olevat kakkosluokkalaiset ovat jo tuttuja
koulunaloittajalle. Esiin nousi my0s se, etti kun ollaan tiiviisti yhteisty0ssé alkuopetuksen
oppilaiden seké opettajien kanssa, syntyy paljon yhteisii juttuja. Tdéma helpottaa vastuun
jakamista opettajien kesken, jolloin voidaan hyddyntdé kaikkien panosta yhteisessa
toiminnansuunnittelussa. Esikouluopettajille joustava esi- ja alkuopetus tarkoittaa sité, ettd

pystytidn tehokkaasti eriyttimain toimintaa taitotason mukaan.

“Mun mielestd se tarkoittaa sitd, ettd lapset ja oppilaat tarvitsevat haasteellisempia tehtdvid

ja myos ne, jotka eivdt “pdrjdda”, saavat helpotusta” E1

Esi- ja alkuopetuksen yhteistyohon kuuluvia ammattihenkil6itd ovat luokanopettajat,
varhaiskasvatuksen opettajat, lastenhoitajat, avustajat, ohjaajat, erityisopettajat ja
resurssiopettajat. Esikouluopettaja E2 toivoi, ettd erityisopettaja olisi sdédnndllisesti mukana

toiminnassa, mutta resurssien riittiméttomyys hankaloittaa téta.

“Nooh, pyritddn siihen, ettd se olis (erityisopettajan osallistuminen) sddnnéllistd, mutta eihdn

se kdaytinnossd oo sitd” E2
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Lapsildhtdisyyttd arvostettiin paljon esikouluopettajien kesken. Toiminnassa pyritdan
havainnoimaan, mista lapset ja oppilaat ovat kiinnostuneita. Havainnoituja intresseja pyritaan
sisdllyttdmddn toimintaan. Lapsilta ja oppilailta kyselldén toimintaan liittyvié toiveita, joita
pyritddn mahdollisimman jarkevésti toteuttamaan. Kaikkia toiveita ei voida tietenkéén aina
toteuttaa. E3 korostaa vield, ettd lapsildhtoisyyden pitiisi tulla selkérangasta mahdollisimman

sulavasti ja implisiittisesti. Lapsildhtoisyyteen liittyy my0s se, ettd lapset tunnetaan hyvin.

“Aamuisin aina keskustellaan lasten jutuista ja heiddn omista aamunaloituksista, miten pdivd

on ldhtenyt kdyntiin...” E3

Esikouluopettajat ovat kokeneet joustavan esi- ja alkuopetuksen antoisana, palkitsevana ja
kivana. Opettajat pystyvét auttamaan toisiaan tdiden jakamisessa ja suunnittelussa, miki taas
nikyy tyodssd joustavuutena. He kokevat my®ds, ettéd lasten siirtymédvaiheet eivét tunnu niin
vaikeilta, koska toimintaympaéristd on tuttu. Opettaja E2 mainitsee, ettd esi- ja alkuopetus ovat
sulautuneet yhteen, miké taas auttaa ja lieventié oppilaiden jannitystd koulun aloittamisessa.
Yksi opettajista tosin mainitsi, ettd taitotasoerot ovat suuria. Tdssd kuitenkin joustavan esi- ja
alkuopetuksen etu on se, ettd lapset oppivat auttamaan toinen toistaan ja he saavat
vertaistukea toisiltaan. Tdmaén liséksi toimintaa voidaan eriyttdd taitotason mukaan
kiinnittdmattd huomiota lapsen ikddn. Opettajat kokevat joustavan esi- ja alkuopetuksen

hyviksi toimintatavaksi.

“Ainoa oikea paikka esiopetukselle on koulun yhteydessd” E1

Esikoulunopettajat ovat nostaneet paljon myonteisié asioita esille. Samalla kun esikoululaiset
tutustuvat omaan toimintaymparistoonsa, he tutustuvat myos tulevaan kouluympéristoon.
Niin my0s kaikista tulee saman koulun oppilaita ja kavereita keskenédn. Isommat oppilaat
voivat leikittdd pienempid oppilaita pienemmaélld kynnykselld, mika taas tuo yhteisollisyytta.
On my0s mielekistd, ettd opettajina pystytidén seuraamaan vanhojen esikoululaisten

koulutaivalta. Tama syventdd opettajan ja oppilaan suhdetta sekd vahvistaa
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merkityksellisyyden tunnetta. Ndin vuorovaikutussuhteet eivét jai niin pinnallisiksi.

Haasteitakin toki 10ytyi. Toimintaan osallistuvan henkildston sitoutumattomuus, mahdollinen
haluttomuus seké yleisesti ajanpuute nousevat puheessa keskioon. Tadmaén lisdksi mainittiin
tilan ahtaus, liian isot ryhmikoot sekd opetus- ja ohjaajahenkiloston pula. Opettajilta ja
ohjaajilta vaaditaan usein hyvid vuorovaikutustaitoja. Mikéli tuntuu, etti
vuorovaikutustaidoissa tai “henkilokemioissa” on ongelmia, ne koetaan haasteina. Jotkut
opettajat my0s kokivat, ettd tydomaara jakaantuu epétasaisesti, jolloin jotkut joutuvat tekeméaédn
enemman ja jotkut vihemmaén. Esiopettaja E1 mainitsi vield lopuksi, ettd ylemmaén tahon
kanssa on keskustelu paljon joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamisesta. E1 péétyikin
pohtimaan, onko kyse siitd, etteikod olisi mahdollisuuksia vai etteiko olisi halukkuutta ldhted

toteuttamaan joustavaa esi- ja alkuopetusta.

"Mun mielest, se suunnittelu on se avainasema’ El

“ldeaalitilanne olisi, ettd jokainen tietdd mitd tehdddn” E1

Lapsi- ja oppilasméériltidén pienten koulujen tulevaisuus huolestutti. Kaksi opettajaa mainitsi,
ettd muutaman vuoden pééstd omaa koulua ei vélttaméttd endé ole. Pienid kouluja on
lakkautettu ympéri Suomea. Yleisesti opettajat kuitenkin toivovat tulevaisuudessa toiminnan
kehittyneen niin, etti edelld mainitut haasteet olisivat helpottaneet. Toivottavaa olisi, ettd
aikuiset kykenisivit toimimaan yhdessa lasten parhaaksi. Liséksi kaksivuotinen esiopetus
nostettiin mahdollisuudeksi, jolloin viisivuotiaat ja kuusivuotiaat muodostaisivat
esikouluryhmin. Mikili oppilasméérd vihentyisi, jouduttaisiin ehkd yhdistiméan luokat 0-2

yhteen. Télloin kuitenkin tdytyisi ottaa ryhméikoko huomioon.

“Oppilasmdidrdn kasvu ei kylld toisi lisdarvoa lapsille” E3
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4.2 Luokanopettajien nakemyksia

Alkuopetuksen opettajille joustava esi- ja alkuopetus tarkoittaa vastuun tasaista jakamista,
jolloin jokainen opettaja saa mahdollisuuden tehda ty6tédnsd omien vahvuuksiensa mukaisesti.
Naiin myos itse tyd muuttuu mielekkééksi. Joustavasti voidaan katsoa, mitd oppilas on jo
saavuttanut ja mitd oppilaan pitdisi vield saavuttaa, eli edetdin lapsen tason

mukaan. Eriyttimisen mahdollisuudet koetaan tirkedksi osaksi joustavaa opetusta.
Joustavassa ryhméssé vastuutetaan vanhempia oppilaita pitiméén huolta pienemmista
oppilaista. Yksi alkuopetuksen opettaja kuitenkin korosti, ettei opetusvastuuta vieritetd
oppilaille. Lisdksi mainittiin, ettd kouluun siirtymisen kynnys olisi pienempi. Lopuksi
mainittiin, kuinka joustava esi- ja alkuopetus saattaa joskus olla hieman sekavaa liittyen

taitotason mukaiseen luokka-asteelta toiselle siirtymiseen.

“Vaikka vuosiluokan mukaan etenee, voisi aina palata taaksepdin tai siirtyd eteenpdin. Toki
on vuosiluokkaan sidotut tavoitteet, joiden tulee tdyttyd. Ei ole mitddn jdrked tdyttdd niitd
tavoitteita, jollei lapsi hallitse niitd edeltivid perusasioita. Joten menndcdn lapsien omien

kykyjen mukaan.” Al

Alkuopettajat mainitsivat joustavan esi- ja alkuopetuksen yhteistydhon kuuluviksi
ammattihenkil6iksi luokanopettajat, varhaiskasvatuksen opettajat, koulunkdynninohjaajat,
henkil6kohtaiset avustajat, lastenhoitajat, ryhméavustajat, erityisopettajat ja
resurssiopettajat. A3 mainitsi aikaisemmin, ettd on toiminut yksin suuren 0-2 yhdysluokan
opettajana, jolloin hin kaipasi apua toiminnan toteuttamiseen. Kun kysyimme yhteisty6hon

kuuluvia ammattihenkil6itd, A3 vastasi kokemusta rikkaampana seuraavan sitaatin lailla.

”No ei ainakaan niin, et siel on yks opettaja” A3

Alkuopettajat haluaisivat sisdllyttdd lapsildhtoisempdd pedagogiikkaa toimintaan, mutta se
koetaan haasteeksi. He kokivat, ettd opetussuunnitelman velvoitteet seka liian suuri

ryhmékoko vaikeuttavat yksilollisten tarpeiden huomioimista. Yleisesti kuitenkin pyrittiin
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huomioimaan yksil6lliset tarpeet, taitotasoerot ja eriyttimisen mahdollisuudet seka toteutus.
Oppilaat saavat kuitenkin vaikuttaa sithen, miti asioita késitellddn, ja tuoda esiin omia

mielenkiinnon kohteitaan.

“Paha kysymys, tuli heti puukko syddmeen. Lapsildhtéistd toimintaa ei ole hirveesti

toteutettu”’ A2

Alkuopettajien vastauksista nousevat joustavan esi- ja alkuopetuksen realiteetit esille.
Toiminta koettiin mielekkaiksi ja ainoaksi oikeaksi tavaksi. Mikéli kuitenkaan resurssit eivét
ole riittdvit, on joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus todella haastavaa. Resursseista
puhuttaessa he nostavat esille hallinnointiasiat, henkilostoriittavyyden ja tydajan riittdvyyden.
Tydajan riittdvyydestd puhutaan, silld opettajat kokevat, ettd heille on tullut viime vuosina
enemmain t6itd opetusvelvollisuuden liséksi. Koska opettajista tuntuu, ettd kuormittavuus on
valmiiksi suurta, ei vélttimatté ole tarpeeksi palkallista tydaikaa ldhted suunnittelemaan ja
toteuttamaan joustavaa esi- ja alkuopetusta. Alkuopettajat ovat myos kokeneet

henkilokemioiden tirkeyden joustavaa toimintaa suunniteltaessa ja toteutettaessa.

“Joku rehtori joskus sanoi, ettd sellaisia asioita ei olekaan kuin henkilokemiat, mutta kylld

mielestdni on.” A2

Joustavan esi- ja alkuopetuksen myodnteisid asioita alkuopettajille ovat yhdesséd tekeminen
moniammatillisesti, suvaitsevaisuuden lisdéintyminen sekd motivointimahdollisuudet.
Jokainen opettaja saa inspiraatiota toiselta opettajalta, kun erilaisia mielipiteitd ja ndkokulmia
tulee esille. Télloin opetus on kokonaisvaltaisempaa. Jokainen saa tehdd omalla tapaa
tyOtdnsd. Samalla kaikki lapset ja oppilaat saavat kokea erilaisia ja monipuolisia
opetusmenetelmid. Kun erilaisuutta koetaan ja ndhdién esimerkiksi oppimisympéristdissd, ja
lapset ovat tekemisissdin toistensa kanssa, se lisdd suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden
hyvéksymistd. Kun onnistutaan eriyttdmisessé, tarjotaan enemmain onnistumisen kokemuksia,

mika taas vahvistaa oppilaiden itsetuntoa. Liséksi joustavan esi- ja alkuopetuksen etuna on,
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ettd toimintaympéristo ja toimintatavat tulevat tutuiksi jo esikouluvuoden aikana, jolloin

kouluun siirtyminen on helpompaa.

“Eskarilaista motivoi, kun isot saattavat huomata, ettd eskarilainenkin osaa lukea noin hyvin,

Jja eskarilaiselle tulee siitd sellainen wau.” Al

“Mikdli olisi jonkun lapsen kanssa haasteita, voi palata keskustelemaan eskariopettajan

kanssa” A3

Alkuopettajat nostivat esille joustavan esi- ja alkuopetuksen haasteita. N4itd olivat resurssien
riittdmittomyys, muun henkil6kunnan arvostuksen puute sekd jatkumon puutteellisuus
toiminnassa. Aikaa ei tuntunut riittdvén suunnitteluun ja lasten yksil6lliseen huomiointiin.
Ryhmit ovat oppilasméaéréltadn liian suuria, ja aikuisia on liian vdhan. Arvostuksen puute
muun henkil6kunnan kohdalla nikyy konkreettisesti siind, ettd ei valttimatta ymmaérreta,
kuinka paljon toimintaa on suunniteltu ja kuinka paljon aikaa sithen on kéytetty. Jatkumon
puutteellisuus nikyy silloin, kun resurssiopettajat ja erityisopettajat padsevit paikalle vain
silloin téll6in. Esimerkiksi on suunniteltu, ettd resurssiopettajat olisivat sddnnollisesti tietyilla
tunneilla mukana toiminnassa, mutta sijaispulan takia resurssiopettajat saatetaan siirtia
toiseen luokkaan. Lisdksi alkuopettaja A1 mainitsi, ettd joustavalle esi- ja alkuopetuksen
toiminnalle on annettu ylemmalta taholta toive, etté titd toteutettaisiin. Kuitenkin
opetushenkiloston médrd pysyy silti samana, suunnitteluaikaa ei vieldkdin tule lisdd ja

ryhmékoot ovat edelleen liian suuria.

“Ne aikuiset, jotka eivit ole alkuopetuksessa, ajattelevat toiminnan olevan pelkkdid laulamista

ja leikkimistd.” Al

“Teil on vaa tollanen juttu, ettekste vois siirtdd tota toiseen hetkeen tai jotain...” Al

Oppilasmédrin lasku huolettaa tutkimuksen kohteena olevan kunnan alkuopettajia. Yleisesti
toivotaan, ettd ryhmékoot pienenisivét, mutta samaan aikaan ollaan huolissaan, ettd

henkil6ston méadrd vihenee siind samalla. Tulevaisuudelta toivotaan, ettd olisi enemmaén
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joustavuutta erityisesti esi- ja alkuopetuksessa, mutta miksei myds esimerkiksi 3—6 luokilla.
Mikali oppilasmééra kasvaisi tulevaisuudessa, joustavaa esi- ja alkuopetusta olisi vaikea
toteuttaa ilman lisdresursseja eli esimerkiksi opettajia. Mikali taas oppilasmaird vahenisi,
joustavaa esi- ja alkuopetusta voitaisiin paremmin toteuttaa. Alkuopettaja A2 pohti my®os,
kuinka oppilasméérian viheneminen voisi nostaa oman kysymyksensa: kuinka pieni on liian

pieni koulu?

“Vanhemmat on pienten koulujen puolella” A2

4.3 Rehtorien ndkemyksia

Joustava esi- ja alkuopetus tarkoitti rehtoreille luokka-asteisiin sitoutumatonta toimintaa
tasoryhmittdin. Voidaan esimerkiksi litkkkua vuosiluokkien vélilld ja havainnoida yksilollistd
etenemisté ja tuen tarvetta. Kaikki lapset ovat erilaisia ja jotkut oppivat eri aikaan. Olisi
tarkedd saada turvallinen alku koulun alkutaipaleelle, jonka myo6té lapsen itsetunto myds
kohoaisi. Jos opinpolun alkutaival menee pieleen, sitd on vaikeaa korjata jatkossa. Sujuvaa
opinpolun alkua helpottaa myos se, ettd esiopetus toimii samassa rakennuksessa koulun
kanssa. Lopuksi rehtori R2 sanoi, ettei usko sithen, ettd kaikkien oppilaiden tdytyisi oppia
kaikkea. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa voidaan tarjota avun tarvitsijoille tukea

eriyttdimalld, jonka lisdksi tarjotaan my0s haasteita niille oppilaille, jotka haasteita tarvitsevat.

“Jos laps kokee ittensd turvattomaksi, nii sillo se kouluki ldhtee vinoutuu” R2

Luokka-asteisiin sitoutumattomassa toiminnassa yleiset siirtymatilanteet koulun sisélla
toteutettaisiin yhdessd, mutta oppiainekohtainen eteneminen toteutettaisiin luokissa.
Ryhmikoot voivat vaihdella toiminnan mukaan. Vililld voidaan toimia isommissa porukoissa
ja vililld taas pienemmissd ryhmissé. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa pystytdan
hyodyntdméaan molempien seki luokanopettajien ettd varhaiskasvatuksen opettajien
koulutusta, mika olisi lapsen kehityksen kannalta hyvi. Rehtorit korostivat, ettd lasten on

tarkedd voida kdydé esi- ja alkuopetus rauhallisesti.
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“Lasten kehityskaari tuossa idssd on todella iso. Olisi tirkedd saada ensimmdiset kolme

vuotta kiireettomdksi.” R2

Rehtorit mainitsivat joustavaan esi- ja alkuopetuksen ammattihenkildiksi kuraattorit,
sosiaalityontekijét, luokanopettajat, varhaiskasvatuksen opettajat, ryhménohjaajat,
erityisopettajat ja koulunkdynninohjaajat. Rehtori R2 korosti moniammatillisuuden

merkitysta.

Rehtorit kokivat lapsildhtoisyyden niin, etté lapsilla ei ole etenemisesti paineita. Esi- ja
alkuopetus sisiltdd sopivissa méérin lapsildhtoisyyttd, mikéa taas palvelee lasta paremmin.
Tuen jarjestiminen onnistuu taitotason mukaan ja pienryhméjaottelua pystyttiisiin
hyodyntdmédn toiminnassa. Molemmat rehtorit pohtivat lapsiléhtoisyytté reflektoiden,
esimerkiksi ajattelemalla, mitd hyotyd toiminnasta on lapsille, tai miké on jarkevéa ja mika ei.
Rehtorit tuntuivat nostavan esille myds opettajajohtoisuutta lapsildhtiseen toimintaan.
Taustalla on siis opettajan oma nidkemys ja vastuu toiminnan suunnittelusta ja toteutuksesta,
johon my®s siséllytetdin mahdollisesti lapsildhtdisesti lapsilta tulevat huomiot, toiveet ja

ajatukset. My0s vahva oppilashuoltotyd vahvistaa lapsen tulemista huomioiduksi.

“Olemme siitd ikdvid ihmisid, ettd katsomme lapsen etua eikd vanhempien etua. ” R2

Rehtorit kokivat, ettd joustava esi- ja alkuopetus on ollut hyvé asia heiddn kouluissaan. Niilla
resursseilla, mitd on ollut kdytettdvissé, on saatu tehtyd hyvéa tyotd. Aina voitaisiin tehda
kuitenkin parempaa ty6td, jos olisi enemman resursseja. Joustava esi- ja alkuopetus on
hyodyttanyt siind suhteessa, ettd oppilaat ovat olleet huomattavasti valmiimpia meneméén
eteenpdin. Rehtori R1 nosti myos esille, ettd oppilasméadréltidan pienessd koulussa on
helpompaa toteuttaa joustavaa esi- ja alkuopetusta. Lapset eivit tunne niin paljon kiiretta tai
painetta etenemisestd verrattuna esimerkiksi oppilasmaéréltddn suurempiin kouluihin, joissa ei

vilttamattd ole mahdollisuutta yhdysluokkatoimintaan.
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“Pienessd koulussa lapsilla ei olisi niin suurta painetta etenemisestd” R1

Positiivisiksi asioiksi rehtorit mainitsivat lapsen yksilollisen huomioimisen, erityistarpeiden
tunnistamisen, massaan sekoittumisen vilttimisen ja integroinnin mahdollisuuden. Pystytdén
huomioimaan tuen tarpeet aikaisemmin, jolloin ehkdiseva ty0 on tehokkaampaa. Tuen tarpeet
voivat liittyd esimerkiksi oppimiseen ja sosiaalisiin taitoihin. Pienessa yksikossd on
hyvikokoinen tydyhteiso, jossa kaikki tuntevat toisensa ja pystyvit keskustelemaan
vaikeistakin asioista. Lisdksi joustavassa esi- ja alkuopetuksessa hyodynnetddn molempien
sekd varhaiskasvatuksen opettajan ettd luokanopettajan patevyyksid, mikd monipuolistaa

ensinndkin opetusta, mutta myos oppimista, mitkd molemmat taas edistévit lapsen etua.

Taitotasoerot koettiin haasteiksi. Rehtori R1 pohti, misti tiedetdén, milloin oppilas on valmis
siirtymédn luokan tai kahden yli? Esimerkiksi matemaattisesti taitava oppilas voisi hypéti
luokan yli, mutta sosiaalisten taitojen puolesta hin on edelleen omalla ikétasollaan.
Rajanvetokysymys on vaikea. Nykylapsella on monia tuen tarpeita, ja tillad hetkelld resurssit
eivit riitd tukemaan luokatonta oppimista. Tamén takia ollaan yleisesti luokallisessa mallissa.
Lisdksi pohditaan, jadko jotain opetussuunnitelman tavoitteita toteutumatta luokka-asteen yli
siirtyvilld oppilaalla. Tdma on myds oppilasta opettavalle opettajalle haaste. Rehtori R2 nosti
vield esille hallinnolliset haasteet. Varhaiskasvatuksessa on eri esimies kuin perusopetuksessa.
Vaikka ollaan samoissa tiloissa, henkilokunta ei ole saman hallinnon alla, mika on

byrokraattinen ongelma. Témé hankaloittaa henkildston yhteistd ohjeistamista sekd toimintaa.

“Vaikka tiedollisesti ja taidollisesti niin kuin oppiaineittain mitattuna voisi siirtyd isompien
matkaan, niin sitten saattaisikin olla henkisin puolin kehityksessd tai sosiaalisissa taidoissa

Jjaljessd muita” R1

Tulevaisuudessa esi- ja alkuopetuksessa olisi rehtorien mielestd vuosiluokkiin sitoutumaton
yksilollinen opinpolku. Resursseja olisi tarpeeksi, jolloin oppilaiden tukeminen olisi

mahdollista. Rehtori R2 vertaa tulevaisuuden joustavaa opetusta osittain yliopiston
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kurssitoteutukseen. Molemmat rehtorit painottavatkin kiireettomyytta ja sité, etti oppilaille
annetaan enemman aikaa kehittyd. Joustava opetus voisi ulottua tulevaisuudessa myds
luokille 3—6. Keskustelussa tulee my06s ehdotuksia, voisiko kaksivuotinen tai jopa
neljavuotinen esiopetus olla tulevaisuudessa mahdollista. Toinen rehtoreista myos toivoo, ettid

esikoulu olisi osana perusopetusta hallinnollisesti.

Mikaili oppilasméérd pienenisi, se olisi joustavan esi- ja alkuopetuksen etu. Myos
opetushenkiloston suhde oppilaisiin kasvaisi, mikd mahdollistaisi paremmat resurssit
toiminnan toteuttamiseen. Riskind kuitenkin on, pidetddnkd oppilasmiiréltdén pienid kouluja
toiminnassa, ja onko opettajan sekd oppilaiden vilinen suhdeluku jarkeva taloudellisesti.
Téassé tormdtddn taas madrarahojen riittdvyyteen. Mikali oppilasméédra lisddntyisi, olisivatko
resurssit riittavat yllapitdiméain joustavaa esi- ja alkuopetusta? Sitd voitaisiin kyll4 toteuttaa,
mutta iso oppilasmiiré tekisi siitd haastavaa. Lisdksi tilakysymys on télldin relevantti.
Riittdvitko fyysiset tilat opetuksen jérjestimiseen? Lopuksi rehtori R2 nostaa ajatusmaailman
muuttumisen esille. On pitkdin ajateltu, ettd esiopetus on eri asia kuin perusopetus, mutta

nykydin ndmé on alettu ndkemiin yhteenkuuluvina.

“Mun mielestd tdssd pitdisi antaa enemmdn aikaa lapselle aikaa kehittyd, mihin tds on

kiire?”” R2

“Tulevaisuudessa toiminnan on pakko muuttua, jos tdssd meinataan pdrjdtd. Tdd on aika

luonnotonta.” R2

4.4 Yhteenveto

Haastattelimme tutkimukseemme kahdeksaa opetusalalla toimivaa henkil64, jotka kuuluvat
kolmeen eri ammattinimikkeeseen. Tuloksia kirjoittaessamme huomasimme, ettéd jokaisella
tiettyyn ammattikuntaan kuuluvalla henkil6ll4 oli osittain yhtenevéinen ja osittain eridva
nidkemys joustavaan esi- ja alkuopetukseen. Jokainen ammattikunta painotti eri lailla tiettyja
asioita. Esimerkiksi esikoulunopettajat painottivat paljon lapsiléhtoisyyttd. Alkuopetuksen

opettajat halusivat toteuttaa lapsildhtoisyyttd, mutta sitd oli heiddn mielestddn haastavaa
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siséllyttdd mukaan toimintaan heidén toimintaympéristossdin. Rehtoritkin jakoivat yhteisen
nidkemyksen lapsildhtdisyyden tirkeydestd, mutta muistuttivat opettajajohtoisuuden hyvisté
puolista. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa tulee esille jokaisen ammattihenkilon
ammatillinen ndkemys, joka muodostaa eheén kokonaisuuden opetuksen suunnitteluun ja
toteutukseen. Niissd kolmessa koulussa, joissa toteutimme tutkimuksen, on esikoulu koulun

yhteydessd. Tdmi mahdollistaa varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien yhteistyon.

Eri ammattiin kuuluvat opetushenkilot myos nékivit tiettyjd ilmidité eri tavalla. Esi- ja
alkuopetuksen opettajat kokivat, ettd resurssien niukkuus hankaloitti joustavan esi- ja
alkuopetuksen toteutumista, eivitka he olleet tdysin tyytyviisid lopputulemaan. Rehtorit
jakoivat huolen resurssipulasta, mutta olivat silti tyytyviisid joustavan esi- ja alkuopetuksen
toteutukseen. Osaksi herdtti my0ds huolta, ettd on vaikeaa médritelld, milloin oppilas on
soveltuvainen kaikilta osin siirtyméén luokka-asteelta toiselle. Mikéli oppilas siirtyisi
normaalia aikaisemmin ylemmaille luokalle, onko kaikki mahdolliset aikaisemmat tavoitteet

saavutettu vai onko vain osa tavoitteista saavutettu?

Tutkimissamme kouluissa oli erilaisia tapoja toteuttaa joustavaa esi- ja alkuopetusta.
Joustavaa toimintaa toteutettiin pajatydskentelynd ja yhdysluokkatoimintana. Toteutus
vaihteli pitkélti ryhmékoon, yhteistyon ja ajanpuutteen perusteella. Mikéli oli pienid ryhmid,
saatiin jdrjestettyd enemman joustavaa yhteistyotoimintaa. Yhteistyo vaati hyvid
henkilokemioita ja vuorovaikutustaitoja. Lisdksi koettiin, ettd suunnitteluun ei ollut tarpeeksi

aikaa.
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5 Johtopaatokset ja pohdinta

5.1 Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttaminen oli palkitsevaa haasteista

huolimatta

Haastatteluista ja tuloksista huomattiin, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen yhteistyon
merkitystd korostettiin todella paljon. Opettajien vastuun jakaminen koettiin tirkedksi
voimavaraksi. Yhteisty0 mahdollisti opettajien toiminnan omien vahvuuksien mukaisesti.
Luokanopettajien ja varhaiskasvatuksen opettajien yhdistetyt ndkemykset toiminnan
suunnittelussa seki toteutuksessa loivat ehedimmin kokonaisuuden. Opettajien lisiksi
suunnitteluun ja toteuttamiseen osallistuivat my0s esimerkiksi koulunkdynninohjaajat,

lastenhoitajat seké erityisopettajat.

Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa nivelvaihe siirtyméni ei aiheuta tuleville
ykkosluokkalaisille juurikaan haasteita, koska alkuopetuksen oppilaat seké yhteiset tilat ovat
tulleet tutuiksi jo esikouluvuoden aikana. Tdma vaikuttaa siithen, ettd isommat oppilaat voivat
auttaa pienempid oppilaita matalammalla kynnykselld ja pienemmét oppilaat voivat taas
pyytdd apua isommilta oppilailta matalammalla kynnykselld. Kun koulun henkil6sto, lapset ja
oppilaat tuntevat toisensa, se luo yhteisollisyyttd toimintaymparistossd. Taméa koettiin

adrimmaisen arvokkaaksi haastateltavien keskuudessa.

Eriyttiminen koettiin tdrkednd joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintana. Eriyttdminen
onnistuu erityisen hyvin joustavassa toiminnassa, koska oppilasta voi opettaa
esikoulunopettaja ja/tai alkuopettaja. Tdmin liséksi voidaan muodostaa pienryhmia tai

suurempiakin ryhmié tarvittaessa.

Lapsilédhtoinen pedagogiikka oli kaikille haastateltaville tirked, joskin se tuli esille hieman eri
muodoissa eri haastateltavien puheessa. Yhteisend asiana koettiin lasten edun huomioiminen.
Esikouluopettajat painottivat lapsildhtdisyyttd ottamalla lasten toiveet huomioon
sisdllyttdmalld niitd myds toimintaan. Alkuopetuksessakin opettajat pyrkivdt huomioimaan
oppilaiden mielenkiinnon kohteita, mutta se on ollut heille selkeésti vaikeampaa.
Alkuopettajat kokivat, ettd opetussuunnitelman velvoitteet ja liian suuret ryhmékoot

vaikeuttavat lapsilédhtdisen toiminnan toteuttamista. Molemmat rehtorit nostivat
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lapsildhtoisyyden tirkedksi asiaksi, mutta perdénkuuluttivat my0s opettajajohtoisuutta tietyssi

suhteessa.

Yleisesti haastateltavat kokivat joustavan esi- ja alkuopetuksen mielekkadksi ja palkitsevaksi.
Jokainen haastateltava nosti esille haasteitakin, jotka vaikeuttivat omaa tyoskentelya.
Haastavia asioita olivat resurssien puute, tydajan riittiméattomyys, arvostuksen puute,

vuorovaikutustaidot, henkildston sitoutumattomuus ja ylemmaélté taholta puuttuva tuki.

5.2 Tehokas eriyttaminen ja moniammatillinen yhteisty6 tukevat lapsen etua

Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa pystyttiin eriyttdméén oppilaita taitotason mukaan
kiinnittdmattd huomiota lapsen ikdan. Kun eriyttdmisessd onnistuttiin, lapsi sai onnistumisen
kokemuksia, miki taas nosti lapsen itsetuntoa. Ndin myds voitiin 10ytdd ja huomioida tuen
tarpeita aikaisemmin, joka koettiin my0s ehkdisevina tyoni. Nivelvaiheen sujuva
toteutuminen helpotti koulun aloitusta, koska toimintaympéristo ja toimintatavat olivat tuttuja.
Tadma vidhensi myds lapsen jénnitystd kouluun siirtyessd. Joustavassa opetuksessa lapsia ja
oppilaita opettivat sekd varhaiskasvatuksen opettajat sekd luokanopettajat. Lisdksi luokissa
saattoi olla muitakin ammattilaisia. Néin lapset ja oppilaat saivat monipuolisemman

opetuksen, koska opetus sisélsi molempien opettajien ammattien vahvuudet.

5.3 Tulevaisuuden nakymat mietityttavat

Oppilasmédrin lasku huolestutti kaikkia haastateltavia, koska silld on suora vaikutus
kouluverkon harventumiseen. Oppilasmaéréltdin pienid kouluja saatetaan lakkauttaa
kokonaan. Toisaalta oppilasmiérin lasku saattaa pienentdd ryhmikokoja, jolloin joustavaa
esi- ja alkuopetusta voidaan toteuttaa helpommin. Kuitenkin nousi huoli, ettd
opetushenkildston méérd vihenisi samassa suhteessa. Kaksivuotista esiopetusta nostettiin
tulevaisuuden mahdollisuudeksi. Télld hetkelld kaksivuotinen esiopetuskokeilu on vield
kiynnissé ja paittyy toukokuun lopussa 2024 (Opetushallitus n.d). Haastateltavat ndkivit ja
toivoivat, ettd tulevaisuudessa joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutettaisiin enemmaén. Tietysti
my0s toivottiin, ettd haasteet, kuten esimerkiksi resurssipula, isot ryhmékoot ja

suunnitteluajan vihdisyys, saataisiin ratkaistua.
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5.4 Pohdinta

Tutkijoina koemme, ettd tutkimukseen osallistuneissa kouluissa joustavan esi- ja
alkuopetuksen toteuttamista pidettiin hyvéna asiana haasteista huolimatta. Suurin osa
haastateltavista oli toteuttanut joustavaa esi- ja alkuopetusta eri muodoissa 5—10 vuoden ajan,
mikéd mielestimme vahvistaa johtopadtoksemme uskottavuutta. Positiivisia asioita tuotiin
tutkimuksessa hyvin esille. Haastatteluaineistosta meillekin tuli muutama myonteinen asia
mieleen: Esikouluopettajan auktoriteettiasema sdilyy oppilaan silmissd mahdollisesti vahvana,
mikali vuorovaikutussuhde on ollut laadukas (joustavassa esi- ja alkuopetuksessa). Ndin
oppilaan oppimisympéristdssi toimii koko ajan ainakin yksi aikuinen, joka on oppilaalle
tarked, merkittédva ja turvallinen ihminen. Tdmé mahdollisesti voisi toimia myds motivoivana
tekijand, kun siirrytdéin joustavasta esi- ja alkuopetuksesta seuraaville luokille eli 3—6-luokille.
Joustavassa esi- ja alkuopetuksen toiminnassa oppilaiden keskindinen yhteisollisyys
mahdollistaisi my0ds sen, ettd isommat oppilaat voisivat opettaa pienempié oppilaita. Néin
isomman oppilaan asema “kohoaa”, mika voisi luoda merkityksellisyytti ja nostaa
motivaatiota. Samalla pienemmét oppilaat saisivat apua ja nikisivét, ettd auttaminen on hyva

juttu.

Haastateltavat korostivat yhteistyoti ja sen tuomia myonteisid vaikutuksia. Haastattelun
aikana huomasimme kuitenkin, ettd yhteistydstd puhuttaessa nousi esiin myos
vuorovaikutustaidot tai henkilokemiat. Aistimme, ettd haastateltavat eivit puhuneet suoraan
henkildston vililld olevista haasteista, vaikka yritimme lisdkysymyksilld saada heitd
avaamaan asiaa paremmin. Mielestimme on hienoa, ettd mahdollisista yhteistyon haasteista
huolimatta joustavaa esi- ja alkuopetusta on pystytty toteuttamaan niissa kouluissa. Kuitenkin
koemme, ettd vuorovaikutustaidot ovat todella keskeisessé roolissa joustavaa esi- ja
alkuopetusta toteuttaessa, silld se vaatii tiivistd ja hyvin toimivaa yhteistyotd. Viime aikoina
on paljon puhuttu esimerkiksi omissa opinnoissamme vuorovaikutus- ja tunnetaitojen
tarkeydestd. Vaikka opettajia pidetdénkin “kansankynttilind”, ei voida pitdd
itsestddnselvyytend, ettéd kaikilla opettajilla olisi hyvét vuorovaikutustaidot. Naitdkin tiytyy
tietoisesti opetella ja kehittdd. Liséksi kouluissa toimii muitakin ammattihenkil6itéd kuin
opettajia, jolloin opettajien lisdksi muutkin toimijat joutuvat kehittimédn omia

vuorovaikutustaitojaan, jotta yhteistyo olisi sujuvampaa ja toimivampaa.
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Meilld on molemmilla kokemusta opettajan tydeldmasté. Toisella meistd on noin 13 vuoden
kokemus varhaiskasvatuksen opettajana toimimisesta koulun yhteydessd, ja toisella on noin
kahden vuoden kokemus luokanopettajan tydstd. Olemme molemmat havainneet tietynlaista
hierarkian esiintymisti ty0yhteisoissa. Tietyt koulutukset ndhdddn vaativampana ja
korkeampiarvoisena, mika saattaa nékya tyOpaikan yleisessé toimintakulttuurissa hiljaisena
tietona. Esimerkiksi luokanopettajan koulutus on korkeampi verrattuna
koulunkédynninohjaajan koulutukseen. Vaikka luokanopettajalla on yleisesti suurempi vastuu
oppilaista ja oppimisesta, hdnen tulee silti kohdata koulunkdynninohjaaja tasa-arvoisesti. Ndin
ei valitettavasti aina kuitenkaan ole. Koulunkdynninohjaajat saattavat joskus kokea, ettd heiti
“késkytetddn” tekemddn esimerkiksi oppitunneilla tarvittavaa materiaalia, miki taas saatetaan
kokea arvostuksen puutteena. Opettajan ndkokulmasta tdima voi taas johtua esimerkiksi
kiireestd ja tyon kuormittavuudesta, mutta kiyttdytymiselle voi 16ytyd my0s asenteellisia
syitd. Naihin vuorovaikutuksellisiin haasteisiin on vaikeaa puuttua, koska niité ei valttdmétta
aina varsinaisesti sanoiteta, vaan se ndyttdytyy implisiittisesti eli ei-ilmaistuna tai vaikeasti

ilmaistuna tietona.

Vuorovaikutustaitoja on vaikeaa mitata, ja se, miten vuorovaikutustilanteet koetaan, on
subjektiivista. Tamén takia on vaikeaa 16yt toimivia ratkaisuja, mutta ei sekdéin mahdotonta
ole. Joissain kouluissa on esimerkiksi panostettu sithen, ettd tyoyhteisoon kuuluvat henkil6t
viettdisivat mahdollisimman paljon aikaa toistensa kanssa, jolloin he myos tutustuisivat
toisiinsa paremmin. Niité ratkaisuja ovat esimerkiksi yhteinen taukotila, erilaiset
virkistyspdivit sekd esihenkilon toteuttamat palautekeskustelut. Haastatteluiden aikana
huomasimme, ettd tutkimissamme kouluissa oli esimerkiksi yhteiset taukotilat. Tasta
huolimatta tietyt ammatinedustajat saattoivat viettdd taukonsa omissa ryhmissdén. Lisédksi
tutkimuksen aineistossa tuli rehtorilta toive, ettd esiopetus siirrettdisiin saman hallinnon alle,
mika taas voisi parantaa yhteis6llisyyden tunnetta. Mielestimme joustava esi- ja alkuopetus
vaatii tiivistd ja hyvin toimivaa yhteistyotd — ja tdma kaikki ldhtee hyvistd

vuorovaikutustaidoista.

Haastateltavat pitivit koulun yhteydessé toimivaa esiopetusta melko itsestédénselvyytena.
Tadma ndkyi siind, etteivit he korostaneet siihen liittyvid etuja mitenkdén erityisesti.
Esimerkiksi nivelvaiheen sujuva toteutuminen nostettiin esille, mutta koulun fyysinen yhteys

jdi ajoittain mainitsematta. Jiimmekin pohtimaan, voisiko joustavaa esi- ja alkuopetusta edes
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toteuttaa esiopetuksen ja alkuopetuksen ollessa fyysisesti erillddn. Kun esi- ja alkuopetus
toimii samassa rakennuksessa, se mahdollistaa eriyttdmisen, jossa hyddynnetdédn seké esi- ettd

alkuopettajan pétevyyttd. Voisiko jopa puhua joustavasta eriyttimisesta?

Haastatteluista ja tuloksista tulkitsimme, ettd lapsildhtoinen ote on luonnollisempaa
esiopettajille. Alkuopettajatkin korostavat lapsildhtdisyyttd toiminnassaan, mutta koulupdivien
struktuuri poikkeaa selkedsti esiopetuksesta, jolloin lapsilédhtdisyyttd on ehké haastavampi
siséllyttdd alkuopetuksen puolella. Témén takia on ehdottomasti vahvuus, etti esi- ja
alkuopettajat tekevit yhteistyotd, jolloin molempien ammattitaito hyddynnetddn. Ndin myos
lapsen etu tulee parhaiten huomioitua. Téstd inspiroituneena pohdimme, etti
varhaiskasvatuksen opettajan koulutuksesta ei todellakaan ole haittaa tulevassa
luokanopettajan tyossé. Lisdksi huomasimme, etté rehtorit muistuttelivat
opettajajohtoisuudesta, kun puhuimme lapsildhtdisyydestd. Tulkitsimme, ettd rehtorit
saattoivat vihjailla toiminnan sisiltdvén nykyddn hieman litkaakin lapsil&htoisyyttd. Téstd on

puhuttu my0s yliopisto-opintojemme loppupuolella.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen tulevaisuuden ndkymait ovat mielestimme ristiriitaiset.
Syntyvyys on laskussa, mikéd vaikuttaa lapsi- ja oppilasméériin varhaiskasvatuksessa seka
koulun puolella. Tdma voisi olla positiivinen asia siind mielessd, ettd kouluissa ryhmékoot
pienenisivit ja joustavaa esi- ja alkuopetusta olisi helpompi toteuttaa. Kuitenkin
haastatteluiden aikana osa haastateltavista oli huolissaan, ettd kaksi koulua tultaisiin
lakkauttamaan. Télla hetkelld samoja asioita késitellddn Raumalla. Ymmartddksemme
lakkauttamiseen vaikuttaisivat oppilasmdédrdn viheneminen sekd taloudelliset syyt. On
mielestimme ikdvid, ettd pienempid kouluja lakkautetaan, koska yleisemmin pienten koulujen
yhteydessa on esikoulu ja pienet koulut luovat luonnollisesti oivia mahdollisuuksia toteuttaa
joustavaa esi- ja alkuopetusta. Samaan aikaan jaamme kuitenkin huolen Suomen taloudesta.
On ymmérrettivid, ettd kuntapaittijit kamppailevat médrérahojen kanssa ja ettd he joutuvat

tekemién vaikeita paatoksia.

Haastatteluista tulkitsimme, ettd esiopetusta on alettu arvostamaan enemmén verrattuna
menneisyyteen. On pitkddn ollut sellainen ajatus, ettd esiopetuksessa pienten eskarilaisten
kanssa on vain leikitty ja pelailtu. Nykyéén ajatukset esiopetuksen sekéd koulun vélilld ovat

yhtendistyneet eli molemmissa tapahtuu oppimista. Rehtorikin mainitsi ajatusmaailman
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muutoksesta. Mielestimme téstd aiheesta on my0s kéyty vilkasta keskustelua sekd yhteiso-
ettd yhteiskuntatasolla. Keskustelu on pyorinyt esimerkiksi varhaiskasvatuksen opettajien

palkan ympdrilld, koska pieni palkka koetaan tyon arvostuksen puutteena.

Lahdimme tutkimaan joustavaa esi- ja alkuopetusta. Meilléd oli kolme tutkimuskysymysta,
joihin saimme vastaukset. Timén lisdksi ndkemyksemme aiheesta laajeni. Joustava esi- ja
alkuopetus todellakin toimii lapsen etujen mukaisesti. Lapset ja oppilaat pystytddn ottamaan
yksilollisesti paremmin huomioon. Nivelvaihe esiopetuksesta alkuopetukseen kdy
vaivattomasti. Moniammatillinen yhteisty0 tukee lasten kehitysté ja kasvua. Kuitenkin
tutkimuksen jdlkeen haasteisiin liittyvit realiteetit aukesivat meille paremmin. Resurssien
riittimattomyys, liian suuret ryhmikoot ja yhteisen suunnitteluajan puute nousi esille todella
vahvasti. Esimerkiksi yhdessid tutkimassamme koulussa ei ole voitu toteuttaa joustavaa esi- ja
alkuopetusta yhtd hyvin kuin aikaisemmin, koska koululla ei ollut resursseja. Viimeiseni
johtopéétdksend olemme sitd mieltd, ettd ennen kuin l1dhdetdén toteuttamaan joustavaa esi- ja
alkuopetusta, on tiarkedd pohtia, onko toteutukselle hyvit edellytykset. Jopa kaksivuotisen
esiopetuksen kokeilun véliraportissa mainittiin, ettd mikali kaksivuotista esiopetusta
alettaisiin laajamittaisesti toteuttamaan, opetushenkilostod ei todenndkoisesti ole tarpeeksi

(Valtioneuvoston julkaisut, 2023).

Tutkimuksen aikana emme ole kysyneet lapsilta tai oppilailta mitién aiheen rajauksen vuoksi.
Lapsilla on kuitenkin oikeus tulla kuulluksi, ja he ovat oikeutettuja ilmaisemaan
mielipiteitansd. Pohdimme, etté jatkotutkimusaiheena voisi toteuttaa pitkittdistutkimuksen,
jossa vertailtaisiin joustavaan esi- ja alkuopetukseen osallistuneiden oppilaiden kokemuksia
sellaisiin oppilaisiin, jotka kdyvit esi- ja alkuopetuksen ilman minkéénlaista joustavaa

toimintaa.
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Liite 2. Tietosuojailmoitus

Tietosuojailmoitus

Rekisterin nimi

Joustava esi- ja alkuopetus

Rekisterinpitija Mikael Marjanen, f @utu.fi
Petri Leino skskokskkokskksk sk ******@utufl
Vastuuhenkilon Mikael Marjanen, *##x#stiokas itk @utu.fi
yhteystiedot Petri Leino, ***xx¥¥kkk ki @utu.fi
Tietosuojavastaavan
yhteystiedot
Henkil6tietojen Tutkimuksessa kerdtdin haastatteluita, joissa kysytdan opettajien ja
kasittelyn rehtorien kokemuksia ja kisityksid joustavasta esi- ja alkuopetuksesta.
tarkoitukset ja Haastatteluissa kerdtdan tietoa opettajien kokemuksista ja kasityksista
kasittelyn esimerkiksi joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksesta,
oikeusperuste kokemuksista ja tulevaisuuden nakymista.
Henkildtietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena
kasittelyperusteena on
kasittely on tarpeen tieteellistad tutkimusta varten (yleinen etu 6 art.
1 a-kohta)
O rekisterdity on antanut suostumuksensa henkil6tietojen késittelyyn
(suostumus 6 art. 1 e-kohta)
Cmuu mika
Kasiteltavat
henkildtietoryhmat Tutkimuksessa ei tallenneta henkilotietoja. Haastateltavia kasitelldan
ammattinimikkeilla. Kouluista kerrotaan vain suomalaisina
kunnallisina kouluina.
Henkilotietojen Tietoja ei siirretd eikd luovuteta tutkimusryhmain ulkopuolelle.
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmat.
Tiedot tietojen Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen

siirrosta kolmansiin
maihin

ulkopuolelle.

Henkilotietojen
sdilyttdmisaika tai
sen maarittamisen
kriteerit

Haastattelunauhoitteista kirjoitetaan tekstitiedostot ja nauhoitteet
tuhotaan. Samalla tutkimusaineistosta poistetaan suorat tunnistetiedot.
Tietoja sdilytetddn enintddn 1.8.2024 asti, jonka jilkeen aineisto
havitetdan tietoturvallisesti. Nauhoitteita ei nimetd tunnistettavasti.
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10. Rekisterdidyn
oikeudet

Rekisteroidylla on oikeus pyytéda pdasy hanta itsedan koskeviin
henkilétietoihin sekd oikeus pyytda tietojensa oikaisemista tai
poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelya. Oikeutta henkil6tietojen poistamiseen ei sovelleta
tieteellisessa tai historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun
poisto-oikeus todennikdisesti estda kisittelyn tai vaikeuttaa sitad
suuresti.

Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.

Rekisterdidylld on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.

11. Tiedot siitd, mista
henkil6tiedot on

saatu
12. Tiedot Tietoja ei kdytetd automaattiseen paitoksentekoon tai profiloinnin
automaattisen tekemiseen.

paatoksenteon ml.

profiloinnin
olemassaolosta




