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Lakia miesten ja naisten vélisestd tasa-arvosta eli tasa-arvolakia uudistettiin alkuvuodesta
2015. Tuolloin lakiin sisdllytettiin muun muassa velvoite sukupuoli-identiteettiin ja
sukupuolen ilmaisuun perustuvan syrjinndn ennaltachkdisyyn. Lisdksi muilla
koulutusasteilla jo aiemmin kdytossd ollut tasa-arvosuunnitelmavelvoite laajennettiin
koskemaan myds perusopetusta. Sukupuolten vilisen tasa-arvon toteuttamiseen
kiinnitetddn tasa-arvolain lisdiksi huomiota my0s perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa. Opetussuunnitelman perusteiden mukaan perusopetuksen tulee olla
sukupuolitietoista. Sukupuolitietoinen opetus pyrkii siis siithen, ettd ihmiset huomioidaan
yksiloind eikd sukupuolensa kautta.

Tarkastelen tésséd tutkimuksessa luokanopettajien késityksid sukupuolesta, sukupuolten
tasa-arvosta sekd sukupuolitietoisesta opetuksesta. Lisdksi tarkastelen sitd, miten
opettajat suhtautuvat sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen ja toteutumiseen.
Tutkimusaineisto on muodostettu kuuden haastatteluhetkelld Satakunnan ja Varsinais-
Suomena alueella luokanopettajana toimineen henkilon haastatteluista. Litteroiduista
haastatteluista muodostettiin fenomenografisen analyysin avulla alakategorioita kolmen
padkategorian alle. Padkategorioita ovat sukupuoli, sukupuolten vilinen tasa-arvo ja
sukupuolitietoinen opetus.

Yleisesti ottaen opettajat olivat tietoisia sukupuoleen liittyvistd asioista ja ilmioistd, mutta
tieto ei vield tdysin nikynyt asenteissa. Tdmi ilmeni esimerkiksi siind, ettd opettajien
kasityksissd oli  tunnistettavissa sekd kaksijakoiseen ettd ~moninaisempaan
sukupuolikdsitykseen liittyvid ajatuksia. Sukupuolitietoisen opetuksen toteutuminen
riippuu siis paljon yksittdisestd opettajasta ja hdnen tiedoistaan ja taidoistaan. Vaikka
vaatimus sukupuolitietoisesta opetuksesta on kirjattu perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin ja vaatimus sukupuolten vilisen tasa-arvon
edistdmisestd tasa-arvolakiin, yksittdinen opettaja voi kuitenkin toteuttaa opetustaan
melko vapaasti. Yksi keino vaikuttaa opettajien sukupuolitietoisuuteen on kehittdaa
opettajankoulutusta sekd opettajien lisd- ja tdydennyskoulutusta. Jatkotutkimuksen
kannalta olisi mielenkiintoista selvittdd opettajien késitysten taustalla vaikuttavia syiti
sekd seurata opettajaa tyOssddn ja tarkastella sitd, miten sukupuolitietoinen opetus
todellisuudessa toteutuu.

Asiasanat: biologinen sukupuoli, sosiaalinen sukupuoli, sukupuolen moninaisuus,
sukupuolten tasa-arvo, sukupuolitietoinen opetus
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1. Johdanto

Lakia miesten ja naisten vilisestd tasa-arvosta eli tasa-arvolakia uudistettiin alkuvuodesta
2015. Tuolloin lakiin sisdllytettiin muun muassa velvoite sukupuoli-identiteettiin ja
sukupuolen ilmaisuun perustuvan syrjinndn ennaltachkédisyyn. Lisdksi muilla
koulutusasteilla jo aiemmin kdytossd ollut tasa-arvosuunnitelmavelvoite laajennettiin
koskemaan myds perusopetusta. (Laki 2014/1329.) Tasa-arvolain uudistuksesta
seurauksena Opetushallitus julkaisi myohemmin samana vuonna “Tasa-arvotyé on
taitolaji” nimisen oppaan, joka tdhtdd sukupuolten vilisen tasa-arvon edistimiseen
perusopetuksessa. Osittain termien vadrinymmarryksistd johtuen julkinen keskustelu
eskaloitui lopulta siithen, ettd oppaan tarkoitukseksi kisitettiin oppilaiden sukupuolen
hiivyttiminen ndkymaéttomiin. Todellisuudessa oppaan tarkoituksena on tarjota kaikille
perusopetusta  jdrjestdville kouluille vélineitd tasa-arvoisemman opetuksen

kehittdmiseen. (Jadskeldinen ym. 2015, 7.)

Sukupuolten vilisen tasa-arvon edistiminen peruskoulussa ei kuitenkaan ole uusi ilmid.
Kolmekymmentd vuotta sitten Opetushallituksen edeltdja Kouluhallitus julkaisi kirjan
”Se pieni ero. Kirja tasa-arvokasvatuksesta”. Kirja siséltdd opettajille suunnattua
perustietoa sekd kdytdnnOn ohjeita tasa-arvokasvatuksesta. Vuonna 1989 tasa-
arvokeskustelusta puuttui tdrkeitd ndkokulmia, kuten sukupuolen moninaisuus. Monet
kirjan ajatukset ovat kuitenkin yhd ajankohtaisia. Kirjan mukaan sukupuoli tulisi
ymmairtdd sosiaalisena, kulttuurisesti tuotettuna ilmiond. Kirjassa tiedostetaan myds
koulun merkitys yhteiskunnan kulttuurin vilittdjdna ja sitd kautta yhtend sukupuolten
tasa-arvoon vaikuttavana tekijdni. Tasa-arvon edistdmiseksi myds koulun toimintaan

tulisi siis kiinnittdd huomiota. (Lahelma 1989a, 14, 16.)

Keskustelua sukupuolten vélisestd tasa-arvosta vaikeuttaa usein se, ettd tasa-arvon
koetaan jo toteutuvan Suomessa. Suomi onkin yhdessd muiden Pohjoismaiden kanssa
profiloitunut yhdeksi maailman johtavista maista sukupuolten vélisessd tasa-arvossa
(Brunila & Edstrom 2013, 300). Suomessa koulutus ja tydeldméd ovat kuitenkin
voimakkaasti segregoituneita. Voimakas sukupuolen mukainen segregaatio ei sovi yhteen
vahvan pohjoismaisen tasa-arvomyytin kanssa. Myo0s suomalaisten késitykset
sukupuolten vilisestid tasa-arvosta kertovat siitd, ettei tasa-arvo vield tdysin toteudu. Tasa-

arvobarometrin mukaan naisista 20 prosenttia ja miehistd 45 prosenttia ajatteli naisten ja
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miesten olevan tasa-arvoisia keskenddn. Vain 13 prosenttia naisista oli sitd mieltd, ettad
naisten mahdollisuudet tydelaméssd ovat yhtd hyvit kuin miesten. Miehistd 26 prosenttia

ajatteli ndin. (Attila, Pietildinen, Keski-Petdjd, Hokka & Nieminen 2018, 20, 22.)

Naisten ja miesten koulutusreitit erkanevat peruskoulun jilkeen, joten syyt tyoeldmin
segregaatioon syntyvét siis jo perusopetuksen aikana. (Sosiaali- ja terveysministerid
2017, 22.) Perusopetuksessa voidaankin havaita sukupuolen mukaista vaihtelua
oppimistuloksissa ja asenteissa heti opintien alusta ldhtien. Esimerkiksi suhtautuminen
matematiikkaa ja didinkieltd kohtaan eriytyy jo peruskoulun kolmannella luokalla siten,
ettd poikien asenteet matematiikkaa kohtaan ovat myonteisimmat kuin tyttdjen. Tytot taas
suhtautuvat myonteisemmin didinkieltd kohtaan kuin pojat. My0ds oppimistuloksissa on
selvid eroja. Jo kolmannella luokalla poikien kirjoitustaidot ovat tyttdja heikommat.
(Jakku-Sihvonen 2013, 4, 7.) Yleisesti ottaen pojat myds saavat enemmén
erityisopetuksen tarjoamaa tukea kuin tytot. Kaikista peruskoululaisista pojat saavat

tytt6jd enemmain seka tehostettua etti erityisté tukea (Tilastokeskus 2018, 37).

Lapset viettdvit koulussa paljon aikaa maailmankuvan muotoutumisen kannalta tarkedssé
kehitysvaiheessa. Opettajan toiminnalla on niin ollen vaikutusta siithen, miten lapset
ndkevit itsensd ja sukupuolensa. (Syrjildinen & Kujala 2010, 26.) Opettajat ovat myos
lain mukaan velvoitettuja edistiméén sukupuolten vélistd tasa-arvoa koulussa. Aiemmin
mainittu tasa-arvolaki (1986/609, 5§) miirad tasa-arvon toteuttamisesta koulutuksessa ja
opetuksessa. Sen mukaan opetuksen jirjestdjan on huolehdittava siitd, ettd kaikilla
oppilailla on samat mahdollisuudet koulutukseen ja ammatilliseen kehitykseen.
Opetuksen ja oppiaineiston on tuettava tasa-arvon toteuttamista. Sukupuolten vélisen
tasa-arvon  toteuttamiseen  kiinnitetddn = huomiota @~ myds  perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa. Sen mukaan perusopetuksen tehtivind on osaltaan
edistdd tasa-arvoa. Jokaista oppilasta tulee auttaa rakentamaan oma oppimispolkunsa

ilman sukupuoleen sidottuja roolimalleja. (Opetushallitus 2014, 18, 28.)

Opettajan rooli tiedon vilittdjdnd peittdd usein ndkyvistd sen, ettd opettaja valittda
oppilailleen my®6s arvoja. Koulun tasa-arvotavoitteen toteutuminen riippuukin suuressa
madrin yksittdisistd opettajista, jotka péivittdisessd tydssddn voivat yhtdéltd edistdd
avointa suhtautumista sukupuoleen sekd toisaalta sitoa oppilaat perinteisiin
sukupuolirooleihin.  Opettajilla on paljon valtaa suunnitella tyotddn aina

opetusmenetelmistd oppilaiden istumajirjestykseen. Suorittaessaan nditd eri tehtdvid



opettajat viestittdviat omaa suhtautumistaan sukupuolirooleihin ja tasa-arvoon. (Lahelma
1989b, 72.). Valtioneuvoston selvityksessd sekd opettajat ettd oppilaat ajattelivat
opettajalla olevan keskeisin rooli siind, toteutuuko sukupuolten vélinen tasa-arvo
koulussa. Opettajat kokivat, ettd oppilaat huomaavat tasa-arvoisuuden opettajan puheesta
ja toiminnasta myds silloin, kun opettaja ei tuo asenteitaan tietoisesti esille. (POysd &

Kupiainen 2018, 6, 68.)

Edistddkseen sukupuolten vilistd tasa-arvoa opettajat tarvitsevat kuitenkin tietoa tasa-
arvoon vaikuttavista tekijoistd. Lahelma (1989a) kirjoittaa ongelmasta, joka 30 vuotta
myOhemmin on valitettavasti yhé ajankohtainen: ”Aktiivinen vaikuttaminen sukupuolten
viliseen tasa-arvoon edellyttdd kuitenkin opettajilta tietoa ongelmista sekd keinoista,
joiden avulla tasa-arvoa voidaan edistdd. Télld hetkelld opettajien peruskoulutukseen
sisdltyy vain vdhin ja epédsystemaattista ainesta tasa-arvokasvatuksesta.” (Lahelma
1989a, 18.) Naiilld sanoilla voisi hyvin kuvailla esimerkiksi Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitoksen nykytilaa. Luokanopettajan tutkintoon kuuluvissa kaikille
opiskelijoille pakollisissa opinnoissa ei ole yhtdkdén sukupuolten viliseen tasa-arvoon

keskittyvid kurssia.

Sukupuolten vilisen tasa-arvon saavuttaminen vaatii laajaa ja syvéllistd kulttuurista
muutosta. Koulutusjirjestelmédn muuttaminen sisdltd pdin voi olla vaikeaa, koska
koulutus on sidoksissa yhteiskuntaan ja sen sukupuolten eriarvoisuutta uusintaviin ja
tuottaviin rakenteisiin ja kdytdntoihin. (Vuorikoski 2005, 54.) Tasa-arvon ja
yhdenvertaisuuden kysymykset on kuitenkin kirjattu opetussuunnitelmaan, joten
opettajat eivit voi ohittaa niitd (Ylitapio-Méintyld, Vaattovaara, Jauhiainen & Lahelma
2017, 158). Tamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd luokanopettajien kisityksid
sukupuolesta, sukupuolten tasa-arvosta ja sukupuolitietoisesta opetuksesta. Liséksi
tarkoituksena on selvittidd, millaisia kdsityksiéd opettajilla on sukupuolitietoisen opetuksen

toteuttamiseen ja toteutumiseen liittyen.



2. Sukupuoli

2.1 Sukupuolen ulottuvuudet

Sukupuoli on yksi ensimmaisistd asioista, joihin kiinnitimme huomiota tavatessamme
uuden ihmisen. Saatamme hidmmentyd, jos emme pysty lokeroimaan hénta joko mieheksi
tai naiseksi. Harva ihminen kuitenkaan edustaa selkedsti feminiinistd naista tai
maskuliinista miestd. Sukupuoli on monimuotoinen késite, jolla on erilaisia
ilmenemistapoja. (Vilkka 2010, 17.) Nykyisessd sukupuolentutkimuksessa sukupuoli
ymmdrretddn historiallisena késitteend, joka muuttuu ajassa ja paikassa. Sukupuoli
voidaan ymmirtdd my0s muuttuvana merkitysprosessina, johon liittyvit kasitykset ja
arvottamiset vaihtelevat ajasta ja paikasta riippuen. (Rossi 2010, 23.) Vertaileva
kulttuuriantropologia onkin osoittanut sukupuoleen liitettyjen kisitysten paikallisuuden
niiden universaaliuden sijaan. Eri puolilla maailmaa eldvilli ihmisilld on hyvin
vaihtelevia kisityksid esimerkiksi sukupuolten lukumééristd, sukupuolen pysyvyydesti

sekd kullekin sukupuolelle kuuluvista tehtdvista. (Juvonen 2016, 35.)

Suomessa erilaiset julkiset tahot ovat mairitelleet sukupuolen kasitettd. Esimerkiksi Seta
ry (ent. Seksuaalinen tasavertaisuus ry) maddrittelee kotisivuillaan sukupuolen olevan
“erilaisista geneettisistd, kehityksellisistd, hormonaalisista, fysiologisista, psykologisista,
sosiaalisista ja kulttuurisista ominaisuuksista koostuva jatkumo” seké juridinen maéére.
(Seta ry, 2018). Opetushallituksen mukaan sukupuoli voi tarkoittaa virallisen,
henkildtunnuksesta ilmenevidn sukupuolen lisdksi esimerkiksi sukupuolirooleja,
naiseuden ja mieheyden sosiaalisia merkityksid, yksilon sukupuoli-identiteettia tai
fyysisid ominaisuuksia (Jadskeldinen ym. 2015, 66). Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
(THL) hahmottaa sukupuolen késitettd jakamalla sen biologiseen, sosiaaliseen ja
juridiseen sukupuoleen sekd sukupuoli-identiteettiin. Biologisella sukupuolella viitataan
sukupuolen ruumiillisiin  ulottuvuuksiin kuten anatomiaan, kromosomeihin tai
hormoneihin, sosiaalisella sukupuolella taas naiseuden ja mieheyden sosiaalisiin
merkityksiin ja sukupuolinormeihin. Juridinen sukupuoli puolestaan vahvistetaan
syntyméssd tai sukupuolenkorjausprosessin yhteydessd. (THL, 2018.) Myos Setan ja
Opetushallituksen méadritelmistd voidaan erottaa sukupuolen biologinen, sosiaalinen ja
juridinen ulottuvuus sekd yksilon sukupuoli-identiteetti. Tarkastelen seuraavaksi

tarkemmin niitd sukupuolen eri ulottuvuuksia.



2.1.1 Biologinen ulottuvuus

Vilkan (2010) mukaan biologinen sukupuoli muodostuu geneettisestd, anatomisesta ja
hormonaalisesta sukupuolesta. Geneettinen sukupuoli saa alkunsa sukusoluista eli siittio-
ja munasoluista. Anatomiseen sukupuoleen kuuluvat sukupuolen ulkoiset ja sisdiset
rakenteelliset ominaisuudet, kuten munasarjat ja kivekset. Munasarjat tuottavat
estrogeenia ja progesteronia, kivekset testosteronia. Ndiden hormonien suhde kehossa

vaikuttaa osaltaan yksilon biologiseen sukupuoleen. (Vilkka 2010, 17-18.)

Lapsen sukupuoli mééritetddn syntymihetkelld ulkoisten sukuelinten perusteella. TAma
on ratkaiseva hetki yksilon eldmissé, silld sukupuolen lisdksi se madrittdd merkittdvin
sosiaalisen ryhmin, johon hinen katsotaan kuuluvan. Tdhdn ryhméiin kuuluminen taas
vaikuttaa esimerkiksi siithen, kuinka yksilod kohdellaan, millaisia rooleja hénelle
katsotaan kuuluvan ja miten hianen odotetaan tuntevan tai kayttaytyvan. (Paechter 2007,
6.) Biologisten ominaisuuksien on ajateltu méérittdvin esimerkiksi miehuuteen ja
naiseuteen liittyvid kidyttdytymismalleja. Esimerkiksi sanontaa “pojat ovat poikia” on
koulukontekstissa kiytetty selittiméan poikien aggressiivista kdyttdytymistd. (Robinson

& Jones-Diaz 2005, 131-133.)

Vaikka biologisuus on sukupuolen kehittymiseen vaikuttava tekiji, se ei kuitenkaan yksin
riitd médrittelyksi ithmisten viliseen kanssakdymiseen tai kasvatuksen ainoaksi
lahtokohdaksi. Biologinen madidirittely jakaa sukupuolet toisilleen vastakkaisiin
madrityksiin mieheksi ja naiseksi. Tdméd tuottaa stereotyyppisid oletuksia sukupuolen
mukaisesta kdyttdytymisestd. Syntyméssd méadritetyn sukupuolen ylittdminen on tirked

lahtokohta tasa-arvoisessa kasvatuksessa. (Ylitapio-Méntyld 2012, 20-22.)

Nykytutkimuksen valossa voidaankin todeta, ettd sukupuolella on seké sosiaalinen ettd
biologinen ulottuvuus, eiviatkd nidmd eri ulottuvuudet muodosta arvojirjestysta.
Sukupuolen biologinen ulottuvuus tulee esiin lddketieteen ja biologisten tutkimusten
ndkokulmasta. Talloin korostuvat sukupuolen biologiset piirteet, kuten kromosomit seké
anatomian ja hormonien viéliset erot. Biologisten piirteiden perusteella tehty luokitus
nais- ja miespuolisiin taas on sosiaalisesti rakentunut. Sukupuolen sosiaalinen ulottuvuus
viittaa sukupuolen sosiaalisesti ilmeneviin piirteisiin, kuten sukupuolirooleihin ja niiden

esittimiseen. Tami ulottuvuus on thmisten luoma. (Vilkka 2010, 21.)



2.1.2 Sosiaalinen ulottuvuus

Koulukontekstissa mielenkiintoisia nidkokulmia sukupuoleen ovat sen sosiaalinen,
kulttuurinen ja psyykkinen ulottuvuus. Psyykkiselld sukupuolella tarkoitetaan yksilon
subjektiivista tietoisuutta omasta sukupuolestaan. Sukupuoli-identiteetin muotoutuminen
on jatkuva, ldpi eldmdn kestivd monimutkainen prosessi. Siihen vaikuttavat
kulttuurisidonnaiset odotukset ja késitykset. (Syrjdldinen & Kujala 2010, 30-31.) Lapset
rakentavat aktiivisesti sukupuoli-identiteettiddn saatavilla olevien sosiokulttuuristen
diskurssien kautta. He sijoittavat itsensa tiettyihin maskuliinisuuden tai feminiinisyyden
diskursseihin ja omaksuvat niihin liittyvid merkityksié ja sosiaalisia suhteita. (Robinson

& Jones-Diaz 2005, 141.)

Tieteellinen keskustelu sukupuolesta sai uusia piirteitd 1940-luvulla, kun Simone de
Beauvoirin ansiosta sukupuolta alettiin tarkastella enemmén sosiaalisena kuin
luonnollisena asiana. Hinen ajatuksenaan oli, ettd sukupuoleen ei synnytd vaan
sukupuoliseksi tullaan. Sosiologi Ann Oakley kehitteli eteenpédin de Beauvoirin ajatusta
1970-luvun alussa ”sex” ja “gender” késitteiden avulla, jotka hén lainasi
psykoanalyytikko Robert Stollerilta. Stoller havaitsi biologisen sukupuolen (sex) ja
sosiaalisen sukupuolen (gender) vilisen eron kuvatessaan henkilditd, joiden biologinen
sukupuoli ei vastannut heiddn kokemaansa sukupuoltaan. Sosiaalisella sukupuolella

viitataan sukupuolen kokemuksellisiin, persoonallisiin, kulttuurisiin ja juridisiin

ominaisuuksiin. (Vilkka 2010, 18, 49).

Jokainen ihminen kokee oman sukupuolensa itselleen ominaisella tavalla.
Kokemuksellisesti tarkasteltuna sukupuolia on siis olemassa yhtd monta kuin
sukupuoleen liittyvid kokemuksia. Téhdn kokemuksellisuuteen liittyy sosiaalisen
sukupuolen persoonallinen ulottuvuus. Se kuvaa sité tapaa, jolla teemme sukupuolemme
sellaiseksi kuin se ndyttiytyy itsellemme ja toisille. Sosiaaliseen sukupuoleen vaikuttaa
myds tapamme olla ja toimia sukupuolisena, esimerkiksi kuinka kirjaimellisesti
suhtaudumme kulttuurin sisdisiin sukupuolen mukaisiin kéyttdytymissddntoihin tai
kuinka omaksumme eri sukupuoliin liitettyjd piirteitd. Naméd omaksutut piirteet voivat
olla tai olla olematta samansuuntaisia kuin biologinen sukupuoli. Biologisesta
sukupuolesta riippumatta voimme omaksua monenlaisia sukupuolen rooleja. (Vilkka

2010, 18-19.)



Sosiaalinen sukupuoli muodostuu myds kdyttdytymiseen liittyvistd ominaisuuksista,
jotka vaihtelevat kulttuureittain. Niitd ovat esimerkiksi roolit, pukeutuminen, puhetapa
ja eleet. Sukupuoliseksi tulemisessa on ajateltu olevan iso merkitys myods kulttuurin
sisdisilld sosiaalisille rakenteilla, kuten perheelld, koulutuksella ja tydeldmall4, joilla on
ndhty olevan valtaa kasvattaa ihminen rooliltaan mieheksi tai naiseksi. Sosiaalinen
sukupuoli on siten monella tapaa myds kulttuurissa sopiva tapa toimia ja olla. (Vilkka

2010, 19.)

Jokinen (2005) puhuu nais- ja miestapaisesta toiminnasta, jolla yksilot rakentavat omaa
sukupuoltaan. Naisilla ja miehilld on ollut tapana tehdd erilaisia asioita. Ndmé tavat
kuvaavat sosiaalista todellisuutta sekd sen normeja ja sddntdjd. Vaikka sukupuolitavat
voivat ilmentdd yksilon kéyttdytymistd, ne eivdt kuitenkaan ole yksilon ominaisuuksia.
Sukupuolitapojen keskeinen jirjestdytymisen muoto on heterotapaisuus eli ajatus siitd,
ettd naiset ja michet tarvitsevat ja tdydentivit toisiaan sekd erottuvat selvisti toisiaan.
Heterotapaisuus on merkittivd osa prosessia, jossa nais- ja miestapaisuuksista tulee
hyveitd, tottumuksia ja luonnollistumia. Ndin sukupuolitavat jasentdvit, madrittdvét ja

merkityksellistdvit toimintaa. (Jokinen 2005, 50-51.)

Juridinen  sukupuoli muodostuu nimestd ja henkilotunnuksesta. Ne ovat
sukupuolittuneita, eli henkilétunnuksesta ja usein myds nimestd voi pditelld henkilén
sukupuolen. Henkildtunnus méadrdytyy lapsen syntymissd médritetyn sukupuolen
mukaan, mikd asettaa sukupuolensa moninaisesti kokevat eriarvoiseen asemaan
yhteiskunnassa. (Vilkka 2010, 22.) Suomessa on tilld hetkelld kaksi juridista sukupuolta,
mies ja nainen. Juridisen sukupuolen muuttaminen yksilon sukupuoli-identiteettid
vastaavaksi on edellyttinyt Suomessa lisdéntymiskyvyttomyyttd, mutta titd vaatimusta

ollaan poistamassa (Valtioneuvosto 2019, 87).

Emme voi itse pédittdd meille syntymissd madritettyd sukupuolta. Tdmédn takia on
eriarvoistavaa tunnustaa “aidoksi” tai “oikeaksi” sukupuolen tekemiseksi vain se, johon
henkil6 on sattunut syntyméén tai johon hénet on sosiaalistettu. Eriarvostavaa on myds
hyvéksyi vain sellainen sukupuolen tekeminen, joka edustaa ajalle sopivaa kulttuurista
kuvaa biologisesta sukupuolesta. Sukupuolten tasa-arvon kannalta on ehdottoman
tarkedd, ettd sukupuolen tekemisen moninainen luonne otetaan huomioon kaikissa

tilanteissa. (Vilkka 2010, 21-22.)
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2.1.3 Sukupuolen moninaisuus

Kulttuurissamme eldd vahvana kisitys siitd, ettd jokainen ihminen on joko nainen tai
mies. Todellisuus on kuitenkin moninaisempaa. Ihmiset eivét jakaudu edes biologialtaan
tai anatomialtaan kahteen selvdrajaiseen sukupuoliryhmiin. Osa ihmisistd ei koe
olevansa sen enempéé nainen kuin mieskdén ja osa kokee olevansa sekd nainen etti mies.
Osa tytoistd kasvaa miehiksi ja osa pojista naisiksi, osa lapsista ei kasva sukupuoleen

ollenkaan. (Suhonen 2014, 178.)

Karvisen (2016) mukaan sukupuolen moninaisuutta voidaan 1dhestyé kahdesta suunnasta.
Yhtéélta se tarkoittaa sitd, ettd jokainen ihminen kokee sukupuolensa eri tavalla. Jokaisen
sukupuoli koostuu eri lailla feminiinisind, maskuliinisina ja neutreina pidetyistd tai
muulla tavoin kulttuurissa sukupuolitetuista piirteistd. Talloin jokainen ihminen on
sukupuoleltaan moninainen. Toisaalta késitteelld sukupuolen moninaisuus viitataan
sithen, ettd sukupuolia on enemmén kuin kaksi. Sukupuolen moninaisuus haastaa siis

sukupuolen kaksijakoisuuden eli bindérisyyden. (Karvinen 2016, 8.)

Intersukupuolisuus on luonnollista kehollista vaihtelua, joka tekee ndkyviksi sen, ettd
thmisid ei voi biologisestikaan luokitella kahteen toisensa poissulkevaan sukupuoleen
(Sukupuolen moninaisuuden osaamiskeskus, 2019). Intersukupuolisuudella tarkoitetaan
synnynndistd tilaa, jossa ithmisen sukupuolta madrittavit fyysiset ominaisuudet eivit
viittaa yksiselitteisesti mies- tai naissukupuoleen. Intersukupuolisen henkilén sukupuolta
ei siis ole mahdollista yksiselitteisesti mairittdd sukuelinten, kromosomien tai geenien
perusteella. (Alanko 2014, 5.) Intersukupuolisuus ei vilttimattd ole syntymdhetkelld
ilmeinen, vaan se voi tulla ilmi vasta murrosidssé. Intersukupuolisuus voi myds ilmetd
monella tavalla. Henkil6114 saattaa olla sukurauhasista sekd munasarjat ettd kivekset, vain

yksi toimiva sukurauhanen tai ei ollenkaan toimivia sukurauhasia. (Vilkka 2010, 26.)

Kun sukupuolta luokitellaan koetun sukupuolen mukaan, huomio kiinnitetddn siihen,
millaisen sukupuoli-identiteetin henkil6 on itselleen omaksunut. Sukupuoli-identiteettia
voivat suunnata esimerkiksi syntyméssd mukana tulleet biologiset ominaisuudet tai
tiedostettu kokemus omasta sukupuolesta. (Vilkka 2010, 26.) Erilaisten sukupuoli-
identiteettien yhteydessd voidaan kiyttdd latinankielisia etuliitteitd “’cis” (tilld puolen) ja
“trans” (toisella puolen). Cis-sukupuolisen henkilon sukupuoli-identiteetti vastaa hinelle

syntymdssd madritettyd sukupuolta. Transihmisen sukupuoli-identiteetti puolestaan on
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tdysin tai osittain erilainen kuin odotukset hdnen syntymédssa méadritetylle sukupuolelleen.
Transihmisiin kuuluvat transvestiitit, transgenderit ja transsukupuoliset. Transvestiittien
sukupuoli-identiteetti vastaa yleensd syntymdssd maddritettyd sukupuolta. Heilld on
kuitenkin tarve ajoittain ilmaista toista sukupuolta esimerkiksi pukeutumisen kautta.
Transgenderit taas eivdt selkedsti identifioidu kumpaankaan sukupuoleen. Heidédn
sukupuoli-identiteettinsd on jotakin miehen ja naisen vililtd tai tdmén kahtiajaon
ulkopuolelta. Transsukupuoliset puolestaan eivét identifioidu heille syntyméssi
madriteltyyn sukupuoleen. Transnainen on sukupuoli-identiteetiltidn nainen, joka on
syntymassd madritetty pojaksi ja transmies vastaavasti sukupuoli-identiteetiltiin mies,
joka on syntyméssd maédritelty tytoksi. (Alanko 2014, 5; Sukupuolen moninaisuuden

osaamiskeskus, 2019.)

Sukupuolen moninaisuus on ilmid, josta on viime vuosina alettu puhua yhd enemmaén.
Ymmarrys siitd, ettd sukupuoli ei ole yksiselitteinen, vain kahteen kokemukselliseen
kategoriaan rajoittuva asia, on kasvanut yhteiskunnassa vihitellen. Kaisitteet
transihmisyys, intersukupuolisuus tai sukupuolivihemmistot alkavat kuulua yleiseen
kielenkdyttoon. (Karvinen 2016, 8.) Téstd huolimatta vallitseva sukupuolijirjestelmé
kuitenkin yha helposti luokittelee ihmiset miehiksi ja naisiksi, toisilleen vastakkaisiksi
sukupuoliksi. Tarkastelen seuraavaksi késitteitd sukupuolirooli ja sukupuolistereotypia

sekd niiden vaikutuksia yksilon sukupuoli-identiteettiin.

2.2 Sukupuolijarjestelméa

2.2.1 Sukupuoliroolit

Vaikka sukupuolta voi ilmentéa lukuisilla eri tavoilla, joitain tapoja pidetidén oikeampina
ja sopivampina kuin toisia. Vallitsevat kulttuuriset diskurssit sukupuolesta normalisoivat
tiettyjd tapoja toimia sukupuolisena. Poikien esimerkiksi ajatellaan olevan aktiivisia ja
tyttdjen rauhallisia. (Robinson & Jones-Diaz 2005, 129.) Sukupuoliroolit ovat téllaisia
kaavamaisia kasityksid eri sukupuolista. Ne ovat luonteeltaan varsin pysyvid, koska
sukupuolittamista kéytetddn sekd sosiaalisissa tilanteissa yksinkertaistamaan muiden
thmisten arviointia ettd oman koherentin mindkésityksen rakentamiseen. Usein timéa

toiminta on tiedostamatonta. (Juvonen 2016, 45; Ylitapio-Mantyld 2012, 23.)
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Sukupuoliroolien voima piilee juuri téssd tiedostamattomuudessa. Perinteiset
sukupuoliroolit ja kisitykset tietylle sukupuolelle sopivasta toiminnasta ovat historian
muokkaamia ja hitaasti muuttuvia. Ndin ne siirtyvit sukupolvelta toiselle. Kasvattajien
kasitykset sukupuolirooleista vilittdvét jo varhaisessa vaiheessa lapselle kuvaa tdmén
sukupuolelle sallitusta ja kielletystd toiminnasta. Silli, mihin toimintaan lasta
kannustetaan tai ollaan kannustamatta, on merkitystd lapsen muokkautuvan sukupuoli-
identiteetin kannalta. Esimerkiksi tietynlaiseen tyttOyteen tai poikuuteen ohjaaminen
rajoittaa lapsen todellisia mahdollisuuksia itseilmaisuun ja potentiaalisten kykyjensd

harjoittamiseen. (Paumo 2012, 141.)

Kasitykset sopivasta maskuliinisesta tai feminiinisestd kaytoksestd voivat rajoittaa
esimerkiksi sitd, millaisena lapset nékevit tulevaisuutensa opintojen tai uravaihtoehtojen
suhteen. Sukupuoliroolit vaikuttavat myds lapsen emotionaalisiin taitoihin kuten siihen,
miten he ovat vuorovaikutuksessa muiden kanssa tai mité tunteita he néyttavat avoimesti.
Lapsen halu ilmaista ja ilmentdd sukupuoltaan voi erota paljon siitd, miten hin
todellisuudessa sitd tekee. Lapset oppivat nopeasti kdyttdytymédn sukupuolelleen
”sopivalla” tavalla vilttddkseen kiusaamista tai hdirintdd. (Robinson & Jones-Diaz 2005,

143.)

Sukupuoliroolit muotoutuvat yhteiskunnan asettamien odotusten ja normien tuloksena.
Néamé sukupuolirooliodotukset muodostavat sukupuolistereotypioita, jotka madrittelevit
ne kulttuuriset kdyttdytymistavat ja luonteenpiirteet, jotka ovat tietylle sukupuolelle

sopivia tai sopimattomia. (Syrjéldinen & Kujala 2010, 30.)

2.2.2 Sukupuolistereotypiat

Sukupuolen stereotyyppinen ajattelu tarkoittaa sitd, ettd ihmisen joitakin tai kaikkia
sukupuolen ominaisuuksia tarkastellaan sen ryhmin mukaan, johon hédnen katsotaan
kuuluvan. Stereotypiat ilmaisevat yksildiden vilille sosiaalisesti luotuja madrityksia,
késityksid ja arvostelmia. Stereotypioihin liittyy my0s vallan késite. Niiden avulla
ylldpidetddn selkeitd ja jaykkid rajoja eri ryhmien valilld. Sukupuolistereotypioissa on
erotettavissa kuvailevat (millaisia piirteitd tietylld sukupuolella uskotaan olevan) ja
ohjaavat (millaisia eri sukupuolten tulisi olla) komponentit. Ndihin komponentteihin
nojaavien stereotyyppisten oletusten rikkominen aiheuttaa ihmisissé helposti negatiivisia

reaktioita. Stereotypiat johtavat ihmisten vilisessd kohtaamisessa siihen, ettd toiseen
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suhtaudutaan yleiskuvana tiettyyn ryhmdian kuuluvasta ihmisestd sen sijaan, ettd hénet
kohdattaisiin yksilond. Stereotypiat rajoittavat ndin ihmisen olemista. (Juvonen 2016, 44;

Vilkka 2010, 112, 114.)

Lansimaissa on havaittavissa kaksinapaisen ajattelun perinne, joka asettaa sukupuolet
toistensa vastakohdiksi. Jaon on ajateltu heijastavan asioiden luonnollista tilaa: mies ja
nainen ovat luonnostaan erilaisia, koska he ovat biologisesti erilaisia. Nykyéén vallitsevat
sukupuolidiskurssit ovat muodostuneet tdmédn kaksinapaisen ajattelun sisélli. Tadma
dikotominen arvojérjestelmd ylldpitdd stereotyyppisid kasityksid eri sukupuolille
ominaisista luonteenpiirteistd ja kdyttiytymisestd. Stereotyyppiset késitykset rajoittavat
yksildiden eldmdd pyrkimilld asettamaan heiddt ennalta médriteltyihin muotteihin.
Stereotypiat my0s kaventavat yksildiden vapautta ja oikeutta samanarvoiseen kohteluun.

(Robinson & Jones-Diaz 2005, 129; Vuorikoski 2005, 54.)

Kulttuurisesti jaetuissa sukupuolistereotypioissa sukupuolten eroja rakennetaan tavalla,
joka mahdollistaa puhumisen implisiittisestd sukupuoliteoriasta. Tallainen arjen teoria
ohjaa havainnointia muun muassa niin, ettd tietyn sosiaalisen roolin mukaisesta
kayttdytymisestd tehdddn johtopaédtoksié roolin kantajasta. Esimerkiksi projektia johtavaa
henkil6d pidetddn patevind, lasta hoivaavaa puolestaan lampiména. Jos téillaiset roolit on
yhteiskunnassa sukupuolitettu, ne alkavat my0s ruokkia itse itseddn ja muuttuvat samalla
sukupuolia ~ luonnehtiviksi  stereotypioiksi. Stereotypiat ~ tuottavat  my0s
sukupuolisuhteiden hierarkkisuutta, kun pétevyys yhdistetddn kilpailullisuuteen ja
korkeaan statukseen ja ldmpimyys puolestaan riippuvuuteen ja matalaan statukseen.
Sukupuolten vilille syntyvid eroja ei tdllaisessa tarkastelutavassa siis kytketd sukupuolten
biologiseen erilaisuuteen, vaan ne ymmarretddn kulttuurisesti jaettujen tehtévien
tuottamiksi sukupuolittuneiksi rooleiksi. Koska stereotyyppiset sukupuoliroolit ovat
yhteiskunnassa kaikkialla 1dsnd ja niiden noudattamisesta palkitaan sosiaalisesti, ne

omaksutaan usein jo varhain. (Juvonen 2016, 44.)

Myos koulumaailmassa sukupuolet asetetaan usein toisilleen vastakkaisiksi. Oppilaat
voidaan esimerkiksi jakaa sukupuolen mukaisiin ryhmiin opetustilanteissa ja
istumisjédrjestyksissd ~ sekd  oppiaineissa, kuten  késitdissd ja  liikunnassa.
Sukupuoliryhmien sisdistd yhtendisyyttd korostetaan tukemalla samaa sukupuolta olevien
yhteishenked ja samanlaista kdyttdytymistd. Pojat mielletdédn aktiivisiksi toimijoiksi, tytot

passiivisiksi kohteiksi. Lapsena opitut sukupuolistereotyyppiset ajattelumallit vaikuttavat
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yksilon koulusuoriutumiseen sekd myohempiin valintoihin koulutuksessa ja tydeldmaéssa.

(Lehtonen 2005, 73—74; Ylitapio-Méntyld 2012, 23.)

2.2.3 Stereotypiauhka

Valtioneuvoston selvityksesséd (2018) tarkasteltiin tyttojen ja poikien vélisid osaamiseroja
peruskoulussa. Selvitystd varten haastatellut opettajat toivat esiin huolen siitd, ettd
oppilaita ei nyky-yhteiskunnassa uskalleta ndhd4 oman sukupuolensa edustajina, tyttdini
tai poikina. Opettajien mielestd heilld tulisi olla mahdollisuus tunnustaa oppilaan
sukupuolen olemassaolo ja ohjata opetustaan esimerkiksi huomioiden eri sukupuolille
mahdollisesti luontaisemmat toimintatavat ilman, ettd kokevat tekevénsd jotain vaéraa.
(Poysd & Kupiainen, 2018, 65.) Téllainen ajattelu on ristiriidassa sukupuolitietoisen
opetuksen kanssa, jonka mukaan oppilas tulisi kohdata yksilond, ei sukupuolensa

edustajana. Ajattelutapa voi myds vahvistaa oppilaan kokemaa stereotypiauhkaa.

Stereotypiauhkasta puhutaan silloin, kun yksilon suoritus kérsii sen takia, ettd hdnen
sosiaalisen ryhménséd ei odoteta suoriutuvan tehtdvastd hyvin. Téllaisessa tilanteessa
yksilot pelkddvat vahvistavansa negatiivista stereotypiaa ryhméstdén ja tulevansa
ndhdyksi tai kohdelluksi tdmin stereotypian mukaisesti. Kun lapset etenevit
koulutiellddn, he alkavat hyviksyé stereotypiaa, jonka mukaan tytdt ovat akateemisesti
lahjakkaampia kuin pojat. Tdmaén liséksi lapset uskovat, ettd myos aikuiset ajattelevat
ndin. Kun lapsille kerrottiin Hartleyn ja Suttonin (2013) tutkimuksessa poikien
suoriutuvan yleisesti tytt6ja huonommin erdéissd testissd, poikien suoritus kyseisessi
testissd heikkeni merkittdvasti. Kun lapsille kerrotiin, ettd tyttjen ja poikien oletettiin
suoriutuvan testissd yhtd hyvin, poikien suoritukset paranivat. Tyttéjen suorituksiin

viitteilld ei ollut parantavaa tai heikentdvaa vaikutusta. (Hartley & Sutton 2013, 1716.)

Lapset eivdt syntyessddn tiedd sukupuolistereotypioista. Kasvaessaan he altistuvat
sosiaalisille vihjeille, joiden mukaan tytot ovat akateemisesti poikia lahjakkaampia ja
heiddn odotetaan menestyvén paremmin. Edelld mainitun tutkimuksen mukaan poikien
akateemista suoriutumista voidaan parantaa purkamalla sukupuoleen ja suoriutumiseen
liittyvid stereotypioita. Kun oppilaille ei aseteta sukupuoleen liittyvid odotuksia, poikien
suoriutumista voidaan parantaa heikentdmadttd kuitenkaan tyttojen suoriutumista.
Oppilaiden sukupuolen perusteella tehtyjen oletusten tulisi olla yhtd ongelmallisia kuin

esimerkiksi oppilaiden etnisyyteen perustuvien oletusten. Sukupuolistereotypioihin
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perustuvista opetusmenetelmastd luopuminen voi vdhentdd suoriutumiseen perustuvia

negatiivisia sukupuolistereotypioita. (Hartley & Sutton 2013, 1728.)

Opetuksessa sukupuolten eroihin keskittyminen viestii oppilaille, ettd maskuliinisuus ja
feminiinisyys ovat identiteetin keskeisid tekijoitd. Maskuliinisen ja feminiinisen
kaytoksen tirkeyden korostaminen ylldpitdd stereotypioita, jotka rajoittavat oppilaiden
toimintaa. N&améi stereotypiat myds ohittavat sukupuolen moninaisuuden. Kun
kasvatusmenetelmit eivdt perustu lapsen tarpeisiin ja luonteeseen yksilond vaan
stereotyyppisiin oletuksiin sukupuolesta, lapsi voi epdonnistua tdyttimédin todellisen

potentiaalinsa. (Kerr, Vuyk & Rea 2012, 648, 653.)
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3. Sukupuolten tasa-arvo

Tasa-arvoon arvona ja tutkimuksen kohteena liittyy vahvoja normatiivisia arvolatauksia,
joita eri tieteenalat ja tutkijat ilmaisevat eri tavoin. Se ei siis ole yksiselitteinen ja
muuttumaton arvo, vaan ddrimmaéaisen monimuotoinen tutkimuskohde ja jatkuvassa
muutoksessa oleva, paikantunut késite. (Holli 2012, 77, 95.) Suomessa tasa-arvon
kasitteelld on viime vuosikymmenind viitattu nimenomaan sukupuolten véliseen tasa-
arvoon. Téstd kertoo esimerkiksi se, ettei sukupuolten viliselle tasa-arvolle ole suomen
kielessa kehittynyt omaa, erillistd kasitettd (Ylostalo 2012, 15-16). Esimerkiksi ruotsin
kielessd kasitteelld “jamlikhet” viitataan tasa-arvoon ja késitteelld “jdmstilldhet”

sukupuolten véliseen tasa-arvoon (Kotimaisten kielten keskus, 2019).

Sukupuolten vilisen tasa-arvon yhteydessd voidaan puhua muodollisesta tasa-arvosta,
mahdollisuuksien tasa-arvosta sekd toteutuneesta tasa-arvosta. Muodollinen tasa-arvo
toteutuu, kun sdddokset ja ohjeet koskevat samalla tavoin kaikkia sukupuolia. Taustalla
on késitys siitd, ettd sukupuolten tasa-arvo toteutuu, kun kaikille taataan samanlaiset
oikeudet. Muodollinen tasa-arvo viittaa siis thmisten tai ryhmien juridiseen asemaan,
lakeihin ja sddnnoksiin kirjattuihin samoihin oikeuksiin, kuten oikeuteen opiskella.
Mahdollisuuksien tasa-arvolla tarkoitetaan yhtildisten mahdollisuuksien takaamista.
Taustalla on ajatus siité, ettei pelkkd muodollinen tasa-arvo riitd takaamaan sukupuolten
tasa-arvoa esimerkiksi koulutuksessa tai tydeldmdssd. Mahdollisuuksien tasa-arvo
edellyttdd eriarvoisuuden tunnistamista ja heikommassa asemassa olevien tukemista.
Toteutuneesta tasa-arvosta puhutaan, kun eriarvoisuus on todettu ja sitd tuottavat
rakenteet ja kdytidnteet on muutettu. Tasa-arvo on toteutunut esimerkiksi silloin, kun
naiset ja miehet saavat samanarvoisesta tyOstd samaa palkkaa. (Holli 2012, 78;

Syrjaldinen & Kujala 2010, 29-31.)

Muodolliseen ja mahdollisuuksien tasa-arvoon on useissa hallitusohjelmissa ja
hallituksen tasa-arvo-ohjelmissa pyritty esittdmailld tavoitteita sukupuolten vélisen tasa-
arvon edistdmiseksi kasvatuksessa ja koulutuksessa. Tarkoituksena on ollut lieventid
sukupuolen mukaista jakoa oppiainevalinnoissa ja myohemmin ammatinvalinnassa.
Koulutuksen aikainen sukupuolen mukainen jako ndkyy tyomarkkinoiden
jakautumisessa naisten ja miesten toiksi. (Sosiaali- ja terveysministerio 2010, 15-16.)
Tarkastelen seuraavaksi titd sekd koulutuksessa ettd tydelaméssd havaittavissa olevaa

sukupuolen mukaista segregaatiota.
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3.1 Sukupuolen mukainen segregaatio

Sukupuolen mukaisella segregaatiolla tarkoitetaan sitéd, ettd tietyt koulutusalat ja tyot
jakautuvat naisten ja miesten aloiksi ja toiksi. Suomessa kaikilla koulutustasoilla
koulutukseen ja terveydenhuoltoon liittyvét alat ovat naisvaltaisia, kun taas tekniikan ja
luonnontieteiden aloilla enemmistd opiskelijoista on miehid. Sukupuolen mukainen
segregaatio voidaan jakaa horisontaaliseen ja vertikaaliseen segregaatioon.
Horisontaalinen segregaatio tarkoittaa naisten ja miesten sijoittumista eri koulutus- ja
ammattialoille. Suomessa tdmé nikyy etenkin siind, ettd naiset tyoskentelevit pddosin
julkisella ja miehet yksityiselld sektorilla. Vertikaalinen segregaatio taas tarkoittaa
naisten ja miesten sijoittumista erilaisiin ja vaativuudeltaan eritasoisiin tehtiviin.
Vertikaalisesta segregaatiosta kertoo esimerkiksi se, etti michet saavuttavat naisia
todenndkoisemmin korkeampia asemia ja etenevdt nopeammin urallaan. (Vuorinen-

Lampila, 2016, 285, 287-288.)

Vaikka Pohjoismaat mielletddn usein tasa-arvoisiksi maiksi, niissd esiintyy silti
epétavallisen voimakasta ammatillista segregaatiota. Sukupuolten vélistd epitasa-arvoa
selitetddn usein esimerkiksi silld, ettd tydelaméssd on yleisesti ottaen vihemmén naisia
kuin miehid tai naiset ovat vihemmain koulutettuja kuin miehet. Namé selitykset eivét
kuitenkaan péde Pohjoismaissa. (Martin 2011, 216-217.) Esimerkiksi Suomessa naisten
(48 %) ja miesten (52 %) osallistuminen tyoeldméin on hyvin tasaista ja naiset ovat jopa
miehid koulutetumpia. Ylemmén korkeakoulututkinnon on suorittanut naisista 56
prosenttia ja miehistd 44 prosenttia. Silti naiset ovat tydeldmassé eriarvoisessa asemassa
miehiin ndhden. Esimerkiksi johtotehtdvissd olevista henkiloistd 63 prosenttia on miehid.
(Tilastokeskus 2018, 25, 40.) Syitd voimakkaaseen ammatilliseen segregaatioon voidaan

etsid heti peruskoulun jélkeen alkavasta koulutuksen segregaatiosta.

3.1.1 Koulutuksen segregaatio

Suomessa sukupuolen mukainen segregaatio ndkyy koulutuksessa muun muassa
oppiainevalinnoissa, oppimistuloksissa, sekd opetushenkilokunnan koostumuksessa.
My®os koulujen kdytdnnon toiminnassa ja toimintaympéristoissd on edelleen havaittavissa
eriyttdvid tapakulttuureja sekd kéytint6jd. Opettaminen on kaikissa Euroopan maissa
naisenemmistdinen ala. Opetusalan hallinto- ja johtopaikat ovat kuitenkin edelleen

miesenemmistoisid. Voidaankin sanoa, ettd mitd korkeampi kouluaste, sitd vihemmaén
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sielli on naisopettajia. (Opetus- ja kulttuuriminsterio 2010, 22, 24.) Esimerkiksi
Suomessa peruskoulujen lehtoreista ja tuntiopettajista 75 prosenttia on naisia, kun taas

yliopiston professoreista 71 prosenttia on miehié. (Tilastokeskus 2018, 36).

Monissa Pohjoismaissa, Suomi mukaan lukien, nuoret joutuvat valitsemaan urapolkunsa
melko varhaisessa vaiheessa. Usein tdmi tapahtuu murrosidn kynnykselld, jolloin
ryhmépaineen vaikutus on suuri. (Martin 2011, 217.) Nuorten ajatellaan tekevén vapaita
ja yksilollisid valintoja tulevaisuuttaan ajatellen. Kulttuurisilla tavoilla ja perinteilld on
kuitenkin valtaa rajata valinnan kohteiden kenttdd. Yksi esimerkki koulutuksen
segregaatiota vahvistavasta rakenteesta on oppilaanohjaus, jossa toistuvat perinteiset
kisitykset naisten ja miesten aloista seké yksiloiden ominaisuuksista ja rooleista. (Naskali
2010, 283.) Nuorten koulutuspolut eroavatkin sukupuolen mukaan heti peruskoulun
jélkeen. Peruskoulun pééttineistd nuorista enemmistd tytdistd sijoittuu lukioon, pojista

taas ammattikouluun (Tilastokeskus 2018, 34).

Segregaatiota ~ on  havaittavisssa ~ my0s  koulutusaloissa. ~ Ammatillisessa
peruskoulutuksessa terveys- ja hyvinvointialan tutkinnon suorittaneista 86 prosenttia on
naisia. Tietojenkadsittely ja tietoliikenteen tutkinnon suorittaneista taas peréti 92 prosenttia
on miehid. Erot jatkuvat kolmannen asteen koulutuksessa. Ammattikorkeakoulussa
naisvaltaisin  tutkinto on yhteiskunnalliset alat, miesvaltaisin tekniikanalat.
Yliopistotutkinnoista naisvalataisin ala puolestaan on kasvatusala, miesvaltaisin
tietojenkasittely ja tietoliitkenne. (Tilastokeskus 2018, 29, 31, 33.) Koulutusalojen

segregaatio jatkuu tyoeldmaissa tydalojen segregaationa.

3.1.2 Tyoelamén segregaatio

Vahva sukupuolen mukainen segregaatio on jo pitkdén ollut ominaista suomalaiselle
tyoeldmalle. Toisin kuin muissa Euroopan maissa, Suomessa ammatillinen segregaatio
on 1950-luvulta ldhtien pienentynyt hyvin hitaasti. EU-maiden vertailussa Suomen
tyomarkkinat ovatkin erittdin vahvasti eriytyneet naisten ja miesten aloiksi. Ammattien
eriytyminen luo naisille ja miehille ammatillisia identiteettejd, joiden mukaan valintoja
tehdédn ja suositellaan tehtdaviksi. Segregaatio ei kuitenkaan ole pysynyt samanlaisena,
vaan ammattien sukupuolikoostumus on jatkuvassa liikkeessd. Esimerkiksi lddkérin
ammatti on muuttunut miesvaltaisesta ammatista tasa-ammatiksi, jossa jo yli puolet

ammatinharjoittajista on naisia. Kuitenkin l&hempi tarkastelu osoittaa 1ddkarin ammatin
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sisdisen eriytymisen. Kirurgit ovat pddosin miehié ja lastenlddkarit naisia. (Korvajirvi

2010, 186.)

Tyoeldmén segregaatiota tarkastellaan tavallisesti tyOnantajasektorien, toimialojen ja
ammattien mukaan. Tyonantajasektorin, toimialan tai ammattin katsotaan olevan nais- tai
miesvaltainen, jos yli 60 prosenttia sen tyontekijoistd on naisia tai miehid. (Kolehmainen
1999, 46.) Suomessa tyOnantajasektorit eroavat sukupuolen mukaan siten, ettéd
yksityiselld sektorilla naisia on 39 prosenttia ja miehid 61 prosenttia. Julkisella puolella
naisia taas on 72 prosenttia ja miehid 28 prosenttia. Julkisen puolen sisélld on kuitenkin
vaihtelua siten, ettd kunnalla naisia ty0skentelee selvésti enemmin, kun taas valtiolla
sukupuolijakauma on tasainen, noin puolet tyontekijoistd on miehii ja noin puolet naisia.
My0s toimialoissa on sukupuolen mukaista vaihtelua. Terveys- ja sosiaalipalveluissa on
naisenemmistd 87 prosentilla, rakentamisessa puolestaan miesenemmistd 92 prosentilla.
Ammatit noudattavat samaa linjaa. TyOssd kédyvien naisten yleisin ammatti on
hoivapalvelun ja terveydenhuollon tekijd, miesten taas kuljetustyontekijé. (Tilastokeskus

2018, 40, 46, 48—49.)

Tarkoittaako tyoeldmidn segregaatio automaattisesti sukupuolten epitasa-arvoa?
Segregaation on toisaalta ajateltu jopa ehkdisevin sukupuolten  vilisid
vastakkainasetteluja. Sen on nédhty luovan naisille ja miehille omia toimintareviireji,
mikd ehkdisee sukupuolten vilistd kilpailua tydeldmin paikoista ja asemista. Néin
segregaation on ajateltu pitdvin ylla sukupuolisopua sekd estdvdn avoimen konfliktin
syntymistd naisten ja miesten vilille. (Kolehmainen 1999, 27.) Segregaatio kuitenkin
myds pohjustaa naisten ja miesten vélistd eriarvoisuutta ja mahdollistaa miesten
ammattien ja toiden pitdmisen arvokkaampana kuin naisten. Se rajoittaa yksilon
valinnanmahdollisuuksia, jaykistdd tyomarkkinoita sekd vaikeuttaa tydvoiman
rekrytointia. Vastaavasti segregaation purkamisen voi odottaa edistdvian tyollisyyden
tasapuolista jakautumista, sukupuolisyrjinndn poistamista ja palkkatasa-arvon
etenemistd. (Julkunen 2009, 66—67.) Tdmin takia sukupuolen mukaiseen segregaatioon

tulisi kiinnittd4 huomiota jo perusopetuksessa.
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3.2 Sukupuolten tasa-arvo peruskoulussa

Tasa-arvon ja sukupuolen késitteet ovat ajallisia, paikallisia ja liikkeessd olevia. Eri
koulutusasteilta ja -sektoreilta nousevat ndin ollen esiin erilaiset tasa-arvokysymykset.
(Laiho 2013, 27-28.) Koska tdmi tutkimus keskittyy peruskoulussa tydskenteleviin
luokanopettajiin, tarkastelen seuraavaksi sukupuolten vilistd tasa-arvoa koulutuksessa
nimenomaan perusopetuksen nikdkulmasta. Perusopetuksen tehtdviné on tarjota kaikille
oppilaille samanlaiset mahdollisuudet saavuttaa yhteiskunnassa ja tyoelamassa tarvittavia
tietoja ja taitoja. Oppilaita tulee tukea niin, ettd he voivat tehda valintoja yksil6llisten
ominaisuuksiensa, vahvuuksiensa ja motivaationsa perusteella. Oppilaan sukupuoli ei saa

rajoittaa hdnen valinnanvapauttaan. (Jaiskeldinen ym. 2015, 24.)

Lahelma (1987) esittelee kolme erilaista ndkdkulmaa sukupuolten viliseen tasa-arvoon
koulutuksessa. Tasa-arvolla voidaan tarkoittaa naisten ja miesten samanlaisia
mahdollisuuksia ja yhtdldisida oikeuksia. Suomessa lapsella on esimerkiksi
sukupuolestaan riippumatta oikeus peruskoulutukseen. Toiseksi tasa-arvo voidaan nédhda
yksilon mahdollisuutena toimia itseddn koskevissa ratkaisuissa myods muiden kuin
sukupuolestaan johtuvien tekijoiden ohjaamana. Perusopetuksessa pyritddn tdhdn, mutta
todellisuudessa opetus seka tuottaa ettd vahvistaa sukupuolistereotypioita. Kolmanneksi
tasa-arvolla voidaan tarkoittaa sitd, ettd naisten kyvyt ja kokemukset hyvéksytddn yhta
arvokkaina kuin miesten. (Lahelma 1987, 7-8.) Néin ei kuitenkaan ole. Vaikka tytoilta
edellytetddn koulumenestystd ja tyttojen ajatellaan olevan menestyvid ja sopeutuvia
oppijoita, nditd ominaisuuksia ei pidetd arvokkaina. TyttGjen menestystd ei valttaméttad

nihdi edes maininnan arvoisena. (Lahelma 2006, 86.)

Kansainvilisten arvioiden lisddntyminen on voimistanut puhetta tytoistd ja pojista
yhtendisind kategorioina, joiden vilisid keskimédriisid eroja etsitdén ja myos 10ydetdén.
(Lahelma 2009, 139.) Usein sukupuoleen liittyvd julkinen keskustelu peruskoulun
ndkokulmasta kéddntyy keskusteluksi nimenomaan tyttdjen ja poikien vélisistd eroista.
Median on helppo keskittyd koulutuksessa asioihin, joita voi mitata ja kategorioihin, joita
voi vertailla. Tdmédn takia huoli poikien heikommasta koulusuoriutumisesta saa
julkisuudessa paljon huomiota. (Arnesen, Lahelma & Orn 2007, 4.) Tisti huolipuheesta

kiytetddn myos termid poikadiskurssi.
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3.2.1 Poikadiskurssi

Poikadiskurssin taustalla on poikien keskimddrin tytt6jd heikompi koulumenestys ja
huonompi koulussa viithtyminen. Tilanteen ratkaisuksi on ehdotettu yleisesti muutoksia
koulun opetussisdltoihin ja toimintatapoihin poikien kiinnostuksen heréttdmiseksi.
Suomessa huolta pojista ovat tuoneet esiin esimerkiksi tunnetut lastenpsykiatrit ja
kehityspsykologit ja sitd vahvistavat opettajien ja muiden ammattilaisten kdytdnnon
kokemukset. Poikadiskurssi saa nidin paljon julkisuutta mediassa. Huolta poikien
koulumenestyksestd ja -vithtyvyydestd on esiintynyt niin kauan, kun naisilla on ollut
mahdollisuus opiskeluun. Poikadiskurssi on kuitenkin viime vuosikymmenini

voimistunut sekd Suomessa ettd yleisemmin Euroopassa. (Lahelma 2014, 381.)

Koulun voisi kuitenkin ajatella olevan tehty juuri pojille. Tytot ovat padsseet kouluun
historiallisesti katsoen poikia myohemmin. Kilpailuun ja tiedon hierarkiaan perustuva
koulukulttuuri ei tdnd pédivandkddn ole feminiininen tai erityisin hyvin juuri tytoille
soveltuva. (Lahelma 2009, 141.) Tytt6jen kouluttautumista on myos estetty, vdhitelty ja
vaikeutettu 14pi historian. Vastaavanlaisia rakenteellisia esteitd ei ole koskaan asetettu
poikien koulutukselle. Pojat eivédt ole laajan rakenteellisen syrjinndn kohteita eikd
yhteiskuntakehitys anna viitteita siité, ettd tillaisia rakenteita olisi syntymissd. Toisaalta
on nihtdvissd, ettd samalla kun naisten osuus yliopisto-opiskelijoina kasvaa, koulutuksen

yleinen arvostus on laskussa. (Delamont 2000; Lunabba 2018, 116.)

Poikadiskurssilla on myos koulutuspoliittisia seurauksia. Suomessakin on toteutettu
toimintamalleja, joita Lahelma (2009) kutsuu poikapedagogiikaksi. Tillainen
pedagogiikka perustuu olettamukseen, jonka mukaan pojat suhtautuvat kouluun
kielteisesti. Tastd 1dhtokohdasta kdsin etsitddn ratkaisuja, jotka perustuvat olettamuksiin
poikien kiinnostuksen kohteista. Niitd voivat olla esimerkiksi poikien eldménpiiristi
otettujen esimerkkien valitseminen tai jopa seksistisen kdytoksen sietdminen silld
perusteella, ettd silld saadaan pojat mukaan toimintaan. Poikapedagogiikka antaa ndin
periksi poikien haluttomuudelle kdydd koulua, joten se ei auta huonosti menestyvid

poikia. (Lahelma 2009, 142.)

Kun koulukeskustelussa tuodaan esiin huoli poikien huonosta menestyksestd, itsestddn
selvd tausta-ajatus on yleensd se, ettd tytdt ovat menestyvid ja sopeutuvia oppijoita.

Suomalaiset tytot ja naiset ovat osallistuneet koulutukseen ja menestyneet siind niin
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kauan, kun osallistuminen on ollut heille mahdollista. Tyt6iltd odotetaan menestymisti ja
yleensd he edellyttiavit sitd myos itse itseltddn. Tyttdjen koulumenestys ja naisten
kouluttautuminen kédntyvét kuitenkin mediassa ja opetusviranomaisten puheissa usein
yleistetyksi huoleksi poikien huonosta menestyksestéd. Lehdissa kirjoitetaan, kuinka tytot
ja naiset jyrddvat” koulussa, “valtaavat” lukiot ja “rynnivét” yliopistoihin. Tyttdjen
menestyminen ndhddin ongelmana, ei vahvuutena tytdille itselleen tai suomalaiselle

yhteiskunnalle. (Lahelma 2006, 85-86, 91.)

Heikommin koulussa menestyvit tytot jdédvat myos helposti huomiotta, kun taas heikosti
menestyvien poikien ongelmista puhutaan. Tutkimusten mukaan tytot eivit saa opettajien
huomiota yhtd helposti kuin pojat. (Lahelma 2006, 88.) Lunabba (2018) havaitsi
tutkimuksessaan, ettd hiljainen tyttd mielletdén helpommin tavalliseksi oppilaaksi, kun
taas hiljainen poika edustaa tavallisuudesta poikkeavaa poikaa. Hiljaisten poikien koettiin

tarvitsevan erityistd huolenpitoa ja huomiota. (Lunabba 2018, 110.)

Kuten huoli poikien alisuoriutumisesta osoittaa, keskustelu sukupuolesta ajautuu helposti
sukupuolisotaan, jossa kiistellddn siitd, mikd sukupuoli hédvidd tai voittaa eniten.
Nykypéivén kilpailua ja valinnan mahdollisuutta painottavan koulutuspolitiikan voidaan
ajatella lietsovan sukupuolisotaa korostamalla sukupuoleen perustuvaa koulusaavutusten
vertailua. Vastakkainasettelun sijaan koulussa tarvittaisiin tilaa ja tukea erilaisten
feminiinisyyksien ja maskuliinisuuksien toteuttamiselle yhteisessd kouluympiristossa.
(Jauhiainen 2009, 105, 129). Tyttdjen ja poikien vélisiin eroihin keskittyminen ohittaa

sukupuolen moninaisuuden ja sukupuolivihemmistoihin kuuluvien lasten kokemukset.

3.2.2 Sukupuolivihemmistot koulussa

Koulu  koskettaa  kaikkia  suomalaisia  nuoria, ja  useimmiten  myds
sukupuolivahemmistdihin kuuluvien lasten eldméstd ja asemasta keskusteltaessa
ensimmdisend nousevat esiin juuri koulua koskevat kysymykset. Koulu tuottaa
sukupuolittuneita kaytdntdjd, ja esimerkiksi koulun arkiset tilat ovat usein
sukupuolittuneita. Erityisesti suihku-, pukuhuone- ja vessatilat on tyypillisesi jaettu
tyttdjen ja poikien tilothin. Koulun sukupuolittuneet kaytinnot vaikuttavat etenkin

sukupuolivdhemmist6ihin kuuluviin lapsiin ja nuoriin. (Taavetti 2015, 80, 82.)
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Tietoa lasten ja nuorten koulunkdynnistd kerdtddn esimerkiksi Kouluterveyskyselyn
avulla. Tiedonkeruujérjestelmét kuitenkin niputtavat nuoret helposti yhdeksi
sukupolviryhmiksi, jolloin nuoruuden moninaisuus jdd hahmottamatta. Oletuksista
eroavat kokemukset jadvét tilloin vaille tilaa. Tamid koskee erityisesti sukupuolen ja
seksuaalisen suuntautumisen moninaisuutta. (Alanko 2014, 7.) Erilaiset kyselyt ja
tutkimukset tuottavat nuorille kuvaa siitd, mikd on normaalia ja oletettavaa heidin
ikdisilleen. Sukupuolivihemmistdihin kuuluvat nuoret saattavat kokea, etteivit sovi
annettuihin malleihin, kun kyselyissd ei ole mahdollista kuvata omaa sukupuoltaan.
(Taavetti 2015, 91.) Tiedonkeruu ei siis ole arvovapaata ja kaikki ihmiset huomioon
ottavaa, vaan pikemminkin poissulkevaa, normittavaa, moninaisuutta tunnistamatonta ja

yksipuolista (Lehtonen 2019, 137).

Hyvinvoiva sateenkaarinuori -kyselytutkimuksen (Alanko 2014) mukaan sukupuoli- tai
seksuaalivihemmistoihin kuuluvat nuoret joutuvat koulussa kiusatuiksi useammin kuin
muut nuoret. Tdma koskee erityisesti transnuoria. Transidentiteetin omaavista vastaajista
noin 82 prosenttia kertoi kokeneensa koulussa toisinaan tai usein kiusaamista tai
syrjintdd. Kiusaaminen oli johtanut poissaoloihin koulusta. Monet nuoret olivat myds
kokeneet, ettd opettajat eivdt olleet kyenneet auttamaan heitd heiddn kohdatessaan
kiusaamista tai ahdistelua. (Alanko 2014, 7, 26-28.) Monen nuoren kokemus on, ettei
kiusaamiseen puututa tai sitd ei haluta edes ndhdé (Taavetti 2015, 94). Tata kokemusta
tukee Lehtosen (2012) arvio siitd, ettd opettajat suhtautuvat melko mydnteisesti seksuaali-
ja sukupuolivihemmist6ihin, mutta huomattavasti kielteisemmin nédiden teemojen esille

tuontiin koulussa. (Lehtonen 2012, 27-28).

Kun sukupuoleen liittyvistd teemoista ei koulussa puhuta, epdtasa-arvo jid piiloon.
Kapeista kisityksistd aiheutuu vakavia ongelmia, kuten kiusaamista, yksindisyytta,
syrjdytymistd ja itsetuhoisuutta. Sukupuolen moninaisuuden ymmaértiminen ja
hyvéksyminen puolestaan auttaa laajentamaan kuvaa siitd, millainen ihminen voi olla.
Hyvidksyvd suhtautuminen oppilaan sukupuolen ilmaisuun vaikuttaa myoOnteisesti
aikuisuuteen asti. Se ehkdisee esimerkiksi mielenterveyteen ja péihteiden kiyttoon

liittyvid ongelmia. (Jadskeldinen ym. 2015, 13, 19.)
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4. Sukupuolitietoinen opetus

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan perusopetuksen tulee olla
sukupuolitietoista. Sukupuolitietoisessa opetuksessa opettaja tiedostaa késityksensd
sukupuolesta ja sen moninaisuudesta. Opetus perustuu herkkyydelle tunnistaa jokaisen
oppilaan yksilollisyys ja persoonallisuus. Sukupuolitietoinen opetus tunnistaa
sukupuolittavia yhteiskunnallisia ja kulttuurisia rakenteita ja purkaa niitd. (Jaaskeldinen
ym. 2015, 17, 18.) Sukupuolten vilisid eroja ei ndhdd biologisina, vaan kulttuurin
tuottamina. Sukupuolten erilaista kohtelua ja arvottamista pyritddn aktiivisesti
muuttamaan. Sukupuolitietoinen opetus pyrkii siis siihen, ettd oppilaat huomioidaan

yksiloind eikd sukupuolensa edustajina. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010, 56.)

Sukupuolitietoisuus sekoitetaan joskus sukupuolineutraaliuteen. Sukupuolineutraalius
perustuu ajatukseen, jonka mukaan sukupuolella ei ole kisiteltdvin asian kannalta
merkitystd. Kasvatuksessa sukupuolineutraali ajattelu johtaa sukupuolen huomiotta
jattdmiseen. Lasten erot jddvit huomioimatta ja neutraali ajattelu estdd ndkemasti lasten
erilaisuutta. Sukupuolineutraalius ei siis takaa tasa-arvoista kasvatusta, vaan voi estidi
kasvatuksen sukupuolittuneiden kéytidntdjen huomaamisen ja huomioimisen.

(Jaaskeldinen ym. 2015, 67; Ylitapio-Méntyld 2012, 25.)

Sukupuolitietoisuudelle  ldheinen  késite on  sukupuolisensitiivisyys.  Kuten
sukupuolitietoisuus, se on taitoa tarkastella sukupuolta biologisuuden liséksi sosiaalisesta
ja kulttuurisesta nakokulmasta sekd huomata omia ja toisten sukupuolittuneita kdyténtoja.
(Ylitapio-Méntyld 2012, 26.) Sukupuolisensitiivisyys saattaa kuitenkin arkiajattelussa
sekaantua tyttdjen ja poikien ldhtokohtaisia eroja korostavaan ajattelutapaan eli
essentiaalisuuteen. Témén takia perusopetuksen opetussuunnitelmatydssé késitteeksi on
valittu sukupuolitietoinen opetus. (Jadskeldinen ym. 2015, 19.) Koska tdma tutkimus

keskittyy perusopetukseen, kiytén itse samaa termii.

Koulu on keskeinen paikka lasten ja nuorten sukupuoli-identiteetin rakentamisessa ja
rakentumisessa. Koulun erilaisilla kidytdnno6illd ja nditd kdytantoja toteuttavilla opettajilla
on merkittdva rooli sen suhteen, miten lapsi kokee sukupuolensa. Tarkastelen seuraavaksi
koulua lasten ja nuorten sukupuoli-identiteettid rakentavana ympéristond sekd opettajaa

sukupuolten vilisen tasa-arvon edistdjana.
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4.1 Koulu ympiristoni

Gordon ym. (2000) ovat méaéritelleet koulua tutkiessaan kolme tarkastelutasoa: virallinen,
informaali ja fyysinen koulu. Virallista koulua madritelliin  koulujen
opetussuunnitelmissa ja koulunkdyntid koskevissa asiakirjoissa. Koulun arjessa se
ndyttdytyy esimerkiksi opetusmenetelmind ja oppimateriaaleina sekd opetuksen
ympdrille rakentuvassa vuorovaikutuksessa. Sukupuolitietoisen opetuksen nakdkulmasta
esimerkiksi tasa-arvotyotd tukevat oppimateriaalit liittyvdt viralliseen kouluun.
Informaalilla koululla tarkoitetaan epévirallista vuorovaikutusta oppitunneilla ja niiden
ulkopuolella. Siithen kuuluvat oppilaskulttuurit ja epdviralliset hierarkiat, kuten
sukupuolivihemmistdihin kuuluviin oppilaisiin suhtautuminen. Fyysiselld koululla
viitataan tilan, litkkeen, ddnen, ajan ja ruumiillisuuden sditelyyn koulussa. Fyysiseen
kouluun liittyvét esimerkiksi sukupuolitetut tilat. Koulu fyysisena tilana luo puitteet sekd

virallisen ettd informaalin koulun kdytdnnéille ja prosesseille. (Gordon ym. 2000, 18.)

Eri tarkastelutasojen liséksi koulua voidaan tarkastella myds yksityisen ja julkisen alueen
kautta. Usein sukupuoli sekd etenkin sithen liittyvd moninaisuus liitetdén yksityisen
alueeseen, koska sen e1 ajatella olevan merkityksellisté tai keskeistd koulun kulttuurissa.
Oppilaat ja opettajat joutuvat kuitenkin jatkuvasti tasapainoilemaan yksityisen ja julkisen
alueen vililld, mikd ndkyy monin tavoin koulun eri kerrostumilla. Virallisen koulun
tasolla se ndkyy esimerkiksi siind, miten sukupuolesta voi koulussa puhua. Voiko opettaja
esimerkiksi puuttua nimittelyyn ja hdirintdén keskustelemalla aiheista oppilaiden kanssa
vai pitddko hinen sivuuttaa ongelma viralliseen kouluun kuulumattomana? Informaalissa
koulussa rajankdynti yksityisen ja julkisen alueen viélilld ilmenee esimerkiksi silloin, kun
oppilas joutuu pohtimaan, voiko hin kertoa koulussa omasta sukupuolikokemuksestaan.
Fyysisessd koulussa raja yksityisen ja julkisen vélilld korostuu esimerkiksi koulun vessa-

ja suihkutiloihin liittyvissd sukupuolittavissa kokemuksissa. (Lehtonen 2003, 38—-39.)

4.2 Opettajan tasa-arvo-osaaminen

Isosomppi (2010) kuvaa artikkelissaan Griinewaldin ja von Gutenin luokittelua opettajan
tasa-arvo-osaamisen ulottuvuuksista. Heiddn mukaansa tasa-arvo-osaaminen koostuu
neljéstd ulottuvuudesta. Niitd ovat tasa-arvotietimys sekd metodiset, sosiaaliset ja
reflektiiviset taidot. Tasa-arvotietdimys liittyy sukupuolten vilisti tasa-arvoa edistdviin

puhetapaan, sukupuolikdsitteiston hallintaan sekd tutkimustiedon omaksumiseen ja
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soveltamiseen opettajan toiminnassa. Téhdn liittyy myos sukupuolten vilistd tasa-arvoa
koskevan lainsddddnnon tuntemus. Metodiset taidot liittyvit sukupuolten vilistd tasa-
arvoa edistdvien oppimateriaalien, tyotapojen ja opetussisdltojen valintaan. Téhdn
liittyvat my0s valmiudet arvioida ja kehittdd kouluyhteisda niin, ettd sukupuolten vélinen
tasa-arvo  huomioidaan  koulun  pdivittdisessd  toiminnassa ja  erilaisissa
kehittdmishankkeissa. Sosiaaliset taidot nédkyvit opetustilanteissa oppilaiden tasa-
arvoisena huomioimisena ja tukemisena seké sukupuolistereotypioiden tiedostamisena ja
tunnistamisena. Reflektiivisilld taidoilla tarkoitetaan opettajan valmiuksia reflektoida
omia sukupuoleen liittyvid kokemuksia ja kisityksid. Opettajan tulee tiedostaa oma
asemansa sukupuolten vélistd tasa-arvoa koskevassa diskurssissa ja hénelld tulee olla
selked, perusteltu nidkemys tétd diskurssia koskevista kysymyksistd. Reflektiivisiin
taitoihin sisdltyy muun muassa kriittinen suhtautuminen omia ja oman kouluyhteison
sukupuoliin liittyvid ennakkoluuloja ja odotuksia kohtaan. Tasa-arvo-osaaminen
rakentuu ndiden ulottuvuuksien verkostoituneesta yhteistoiminnasta. (Isosomppi 2010,

159-161.)

My6s Robinson ja Jones-Diaz (2005) osoittavat opettajan reflektiivisten taitojen
merkityksen. Lasten kanssa tehtdvissd tasa-arvotydssd on oleellista, ettd kasvattajat
reflektoivat kdsityksiddn sukupuolesta ja sitd, kuinka ndma kasitykset vaikuttavat heidén
pedagogisiin kdytantdihinsd sekd vuorovaikutukseen lasten kanssa. Robinsonin ja Jones-
Diazin tutkimuksessa varhaiskasvattajien  késityksiin ~ sukupuolesta ja sen
muotoutumisesta vaikuttivat vahvasti diskurssit, jotka normalisoivat sukupuolen
mukaisen kayttdytymisen biologisiksi eroiksi sukupuolten vililld. Suurimmalla osalla
kasvattajista ei ollut lainkaan muodollista koulutusta sukupuolten tasa-arvo-ongelmiin
liittyen, joten heidén kisityksiinsd sukupuolesta vaikuttivat vahvasti henkil6kohtaiset

kokemukset. (Robinson & Jones -Diaz 2005, 128, 133.)
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5. Tutkimuksen tarkoitus ja tavoitteet

Vaikka Suomessa pyrkimys sukupuolten véliseen tasa-arvoon mainitaan niin
lainsddddnndssd kuin opetussuunnitelmassakin, se ei kuitenkaan vield kerro siitd, miten
yksittdiset kasvattajat toimivat kdytdnnon opetustyossddn. Esimerkiksi Robinsonin ja
Jones-Diazin (2005) tutkimuksessa vain noin puolet kasvattajista otti huomioon
sukupuolten  vélisen tasa-arvon opetuksen suunnittelussa ja pedagogisissa
kaytdnnoissddn. Monissa tapauksissa tasa-arvo-ongelmia késiteltiin vasta niiden
ilmentyessé. (Robinson & Jones-Diaz 2005, 135.) Taméan tutkimuksen tarkoituksena on
selvittdd luokanopettajien kisityksid sukupuolesta ja sukupuolten tasa-arvosta.
Tarkoituksena on my0s selvittdd opettajien késityksid sukupuolitietoisesta opetuksesta

sekd sen toteuttamisesta ja toteutumisesta. Esittelen seuraavaksi tutkimuskysymykset.
1) Luokanopettajien kasityksid sukupuolesta

Ensimmdinen tutkimuskysymys on koko tutkimuksen avainkysymys. Jos opettaja
esimerkiksi médrittelee sukupuolen ainoastaan ihmisen biologiseksi ominaisuudeksi, hdn
saattaa ajatella sukupuolten vilisten erojen olevan luonnollisia. Tdmé taas vaikuttaa

hinen késitykseenséd sukupuolten tasa-arvosta.
2) Luokanopettajien kasityksid sukupuolten tasa-arvosta

Toisen tutkimuskysymyksen tarkoituksena on selvittdd, miten opettajat kokevat
sukupuolten vilisen tasa-arvon toteutuvan Suomessa ja tarkemmin peruskoulussa. Jos
opettaja kokee sukupuolten vélisen tasa-arvon toteutuvan kaikilla yhteiskunnan osa-
alueilla, hin voi kokea sukupuolitietoisen opetuksen kaltaiset toimenpiteet

tarpeettomiksi.

3) Luokanopettajien kasityksid sukupuolitietoisesta opetuksesta

Kolmas tutkimuskysymys keskittyy opettajien késityksiin sukupuolitietoisesta
opetuksesta seki sen toteuttamisesta ja toteutumisesta. Tarkoituksena on selvittdd, miten

opettajat kokevat toteuttavansa sukupuolitietoisen opetusta omassa opetuksessaan seki

miten he kokevat sen toteutuvan perusopetuksessa ylipadtaan.
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6. Tutkimuksen toteuttaminen

Valitsin tutkimuksen tutkimusotteeksi fenomenografian. Ahosen (1994) mukaan
fenomenografinen tutkimus etenee karkeasti ottaen seuraavasti. Ensin kiinnitetddn
huomiota asiaan tai késitteeseen, josta ndyttdd esiintyvén erilaisia késityksid. Seuraavaksi
perehdytddn tdhdn asiaan tai késitteeseen teoreettisesti ja jasennetddn alustavasti sithen
liittyvdt ndkokulmat. Tdmén jélkeen haastatellaan henkildité, jotka ilmaisevat erilaisia
késityksid asiasta. Lopuksi ndma késitykset luokitellaan niiden merkitysten perusteella ja
kootaan ne vield ylemmaén tason merkitysluokiksi. (Ahonen 1994, 115.) Tama tutkimus
etenee Ahosen mdiritelmdn mukaisesti. Tutkimuksessa asia, josta esiintyy erilaisia
kasityksid, on sukupuoli. Sukupuoleen liittyvid nékokohtia ovat sukupuolten tasa-arvo
sekd sukupuolitietoinen opetus. Henkilditd, jotka ilmaisevat erilaisia kasityksid
sukupuolesta, ovat tdlld hetkelld peruskoulussa tydskentelevdt luokanopettajat.
Tarkastelen seuraavaksi fenomenografista tutkimusotetta, minkd jidlkeen kerron
tarkemmin tutkimusaineistosta ja sen analyysistd. Lopuksi arvioin vield tutkimuksen

luotettavuutta ja eettisyyttd ennen tulosten esittelya.

6.1 Fenomenografinen tutkimusote

Fenomenografia on laadullinen tutkimussuuntaus, jossa tarkastelun kohteena ovat
thmisten erilaiset késitykset arkipdivén ilmidistd. Sen tavoitteena on kuvailla, analysoida
ja ymmartda erilaisia késityksid sekd késitysten keskindisid suhteita. Fenomenografisessa
tutkimuksessa hyddynnetéén erilaisia kirjalliseen muotoon muokattuja aineistoja, kuten
avoimia tai teemoittain etenevid yksil6haastatteluja. Keskeisintd aineistonkeruussa on
kysymyksenasettelun avoimuus, jotta erilaiset késitykset voivat tulla ilmi. (Huusko &

Paloniemi 2006, 163—164.)

Fenomenografiassa ollaan kiinnostuneita nimenomaan toisten ihmisten kokemusten
tutkimisesta. Kyseessd on siis toisen asteen ndkokulma. Ensimméiisen asteen
ndkokulmassa maailmaa kuvataan sellaisena kuin se ilmenee tutkijalle. Toisen asteen
ndkokulma puolestaan kuvaa maailmaa sellaisena kuin toiset sen ymmartivat, kasittavét
ja kokevat. Se pyrkii kuvaamaan ihmisten erilaisia ndkokulmia tutkittavaan ilmioon.
Tutkija kuvaa siis jotakin todellisuuden 1lmi6ta siitd ndkokulmasta, josta tietty ryhmé

thmisiéd kokee ja kisittdd sen. Toisen asteen ndkokulmaa perustellaan fenomenografiassa
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silld, ettd se mitd tutkittavat kokevat on todellisuutta heille. Erilaiset tavat ymmartia,
tulkita ja késitteellistdd todellisuutta ndhddén itsessddn arvokkaina tutkimuskohteina.
Toisen asteen ndkokulmassa painotetaan variaatiota. Tutkimuksen pddmidrdnéd on siis
tuoda esiin vaihtelua tavoissa kokea ja késittdéd kyseessd oleva ilmid. (Niikko 2003, 24—

25, 45.)

Fenomenografisen tutkimuksen tarkoituksena ei siis ole selvittdd, miksi ihmisilli on
tietynlaisia kasityksid tutkittavasta ilmidstd, vaan se pyrkii kuvaamaan erilaisia mutta
myoOs yhteisid késityksid niiden omista ldhtokohdista késin. IThmisen kayttdytymisen
ajatellaan syntyvin siitd, mitd he ajattelevat asioista ja millaisia kisityksid heilld on
asioiden ja ilmididen vélisistd suhteista (Niikko 2003, 28). Fenomenografinen tutkimus
on alun perin pohjautunut kognitiiviselle oppimisndkemykselle. Sen mukaan oppiminen
tapahtuu siten, ettd henkil6 kehittdd mielessddn kokemuksen ja vuorovaikutuksen kautta
saamastaan informaatiosta mielessdén itselleen ajatusrakenteita. Fenomenografien

tutkimat késitykset ovat juuri néiti ajatusrakenteita. (Ahonen 1994, 132.)

Kasitysten ja toiminnan vélilld ei kuitenkaan ole suoraa yhteyttid. Késitykset eivét ndin
ollen anna suoraa vastausta sithen, mitd yhteisossd todellisuudessa tapahtuu ja miten
yksilot sielld toimivat. hminen voi esimerkiksi késittdd jonkun asian toivottavaksi, mutta
toimia toisin esimerkiksi ryhmépaineen, yhteison normien tai tietojensa ja taitojensa
puutteen takia. Kasitykset kuitenkin ohjaavat yksilon ajattelua ja niiden varassa hin
hahmottaa todellisuutta huolimatta siitd, ovatko késitykset objektiivisesti tarkastellen
tosia tai oikeita. Kdyttdytymisen kannalta ei ole oleellista se, millainen jokin tilanne on
objektiivisesti vaan se, millainen késityksemme todellisuudesta on. Toimintatavat ja
tavoitteiden asettelut perustuvat suurelta osin kisityksiimme todellisuudesta. (Mékisalo

& Kinnunen 1999, 234).

6.2 Teemahaastattelu

Tiedonkeruumenetelméksi valitsin teemahaastattelun. Teemahaastattelussa haastattelun
aihepiirit eli teemat on ennalta méaéritelty. Tésséd tutkimuksessa teemoja ovat sukupuoli,
sukupuolten tasa-arvo sekd sukupuolitietoinen opetus. Menetelmé eroaa strukturoidusta
haastattelusta siten, ettd siitd puuttuvat kysymysten tarkka muotoilu ja jérjestys, jotka
takaavat kaikille vastaajille samat kysymykset ja vastausvaihtoehdot. Valmiiden

kysymysten sijaan haastattelijalla on tukilista kisiteltdvistd asioista. (Eskola, Latti &
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Vastamiki 2018, 29-30.) Teemahaastattelussa keskeisid ovat ihmisten tulkinnat asioista
jaheidin asioille antamansa merkitykset (Hirsjarvi & Hurme 2014, 48). Menetelmé tukee
ndin tutkimuksen fenomenografista otetta. Lisdksi sekd teemahaastattelussa ettéd
fenomenografisessa tutkimuksessa keskeisti on kysymyksenasettelun avoimuus.
Etukédteen laaditut, suhteellisen avoimet kysymykset auttavat haastateltavaa
tarkastelemaan tutkimuksen kohteena olevaa ilmidtd omasta viitekehyksestdan kasin.

(Niikko 2003, 32.) Témén tutkimuksen haastattelurunko 16ytyy liitteista (liite 1).

Tutkimusaineistona toimivat kuuden tilld hetkelld alakoulun opettajana tydskentelevan
henkilon litteroidut haastattelut. Aloitin haastateltavien etsimisen tammikuussa 2019
lahestymilld sidhkdpostitse Varsinais-Suomen ja Satakunnan alueen peruskoulujen
rehtoreita ja pyysin heitd vilittdimadn viestiéini (liite 2) koulujensa opettajille. Otin
yhteyttd myos Opetusalan Ammattijérjeston paikallisyhdistyksiin, joiden kautta viestidni
vilitettiin eteenpdin. Tarkoituksenani oli 10ytdd kymmenen haastateltavaa, mutta
haastateltavien henkildiden 10ytdminen osoittautui melko haasteelliseksi. Lopulta
tutkimukseen osallistui viisi luokanopettajaa ja yksi erityisluokanopettaja. Yksi
haastateltavista oli mies, loput viisi naisia. Haastateltavien sukupuolijakauma noudattaa
melko hyvin perusopetuksen opettajien sukupuolijakaumaa, kun luokanopettajista 79
prosenttia ja erityisluokanopettajista periti 85 prosenttia on naisia (Kumpulainen 2017,
53). Haastateltavat tydskentelivdt Varsinais-Suomen ja Satakunnan alueella. Osa
haastateltavista toimi yhdysluokan opettajina, joten kaikki alakoulun vuosiluokat 1-6

olivat edustettuina.

Haastattelupaikka voi vaikuttaa olennaisesti haastattelun onnistumiseen. Paikan
valinnassa tulee ottaa huomioon myos haastateltavan ndkokulma. Tilaan liittyvi esineistd
ja nithin kiinnittyvdt merkitykset vaikuttavat sithen, minkilainen tilanteesta syntyy.
Haastateltavan kannalta helpointa on usein tarjoutua menemdién esimerkiksi hédnen
tyopaikalleen. (Eskola ym. 2018, 33—-34.) Tdma huomioon ottaen haastattelut jarjestettiin
yhtd lukuun ottamatta opettajien omissa luokissa. Yksi haastattelu tehtiin Turun

yliopiston kirjaston ryhmétyoskentelytilassa.

Haastattelut toteutettiin huhti-toukokuun 2019 aikana. Pisin haastattelu kesti noin 42
minuuttia ja lyhyin noin 11 minuuttia. Keskimddrin haastattelut kestivdt noin 24
minuuttia. Kaikki haastattelut nauhoitettiin ja nauhoitukset litteroitiin. Litteroinnin sopiva

tarkkuus mairitetddan tutkimusongelman ja metodisen ldhestymistavan perusteella. Téssa
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tutkimuksessa kiinnostus kohdistuu haastattelussa esiin tuleviin asiasisiltoihin, joten
kovin yksityiskohtainen litterointi ei ole tarpeen. (Ruusuvuori 2010, 424-425.)
Litteroitua tekstid tuli Times New Roman -fontilla koossa 12 rivivililld 1,5 kirjoitettuna

40 sivua.

6.3 Fenomenografinen analyysi

Fenomenografisessa tutkimuksessa aineiston analyysin tarkoituksena on 10ytdd
aineistosta sellaisia rakenteellisia eroja, jotka selventivét késitysten suhdetta tutkittavaan
ilmi6on. Nédiden erojen perusteella muodostetaan  erilaisia  késitteellisid
kuvauskategorioita, jotka kuvaavat erilaisia tapoja kéasittda tutkimuksen kohteena olevaa
ilmiota. Fenomenografinen analyysi etenee vaiheittain, ja se voidaan jakaa karkeasti

neljdin eri vaiheeseen. (Huusko & Paloniemi 2006, 166—169.)

Analyysin ensimmadinen vaihe on merkitysyksikdiden etsiminen. Ensin aineisto luetaan
huolella 14pi monta kertaa. Aloitin tutkimusaineiston analyysin lukemalla litteroidut
haastattelut muutaman kerran kokonaan ldpi tekemittd muistiinpanoja tai muita
merkintdjd. Lukemisen tarkoituksena on 10ytdé tekstistd tutkimuksen ongelmanasettelun
kannalta térkeitd ilmauksia ja hahmottaa tutkittavien kokonaiskésitys suhteessa
tutkimusongelmaan. Tulkinta kohdistuu ajatuksellisiin kokonaisuuksiin eikd esimerkiksi
yksittdisiin sanoihin tai lauseisiin. (Huusko & Paloniemi 2006, 166—169; Niikko 2003,
33-37.)

Analyysin toisessa vaiheessa keskityin tarkastelemaan tutkimusaineistoa kolmen
padkasitteen ndkokulmasta: sukupuolen, sukupuolten tasa-arvon ja sukupuolitietoisen
opetuksen. Toisen vaiheen tarkoituksena on etsid, lajitella ja ryhmitelld merkityksellisid
ilmauksia ryhmiksi tai teemoiksi. Keskeistd on variaatioiden tunnistaminen, miké
pohjautuu samanlaisten ja erilaisten ilmausten tunnistamiseen. Lukiessani litteroituja
haastatteluja keskityin yhteen padkisitteeseen kerrallaan. Etsin kisitettd kuvaavia
ilmauksia ja kokosin samankaltaisia ilmauksia yhteen. Analyysissa kiinnostavampaa on
merkitysten laadullisten erilaisuuksien kuin niiden médrin tai edustavuuden etsiminen
aineistosta. Joskus kategoriaa tukee aineistossa vain yksi ilmaisu merkityksineen, joskus
hyvinkin monta. (Ahonen 1994, 127; Huusko & Paloniemi 2006, 166—169; Niikko 2003,
33-37.)
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Analyysin kolmannessa vaiheessa keskitytddn kategorioiden ja kategoriarajojen
madrittdmiseen. Analyysityon tuloksena saadut erilaiset merkitysryhmét tai teemat
muutetaan kategorioiksi. Yksittdisten kategorioiden tulisi olla selkedssd suhteessa
toisiinsa sekd tutkittavaan ilmioon niin, ettd kukin kategoria kertoo jotakin erilaista
tietystd tavasta kokea ilmid. (Huusko & Paloniemi 2006, 166—169; Niikko 2003, 33-37.)
Muodostin jokaisen péédkategorian alle kolme alakategoriaa, jotka kuvaavat sukupuoleen

liittyvid ilmioitd eri ndkokulmista. Pai- ja alakategoriat on esitetty kuviossa 1.

SUKUPUOLI TASA-ARVO TETOISUUS
biologinen koulutus oppilas
sosiaalinen tyoelama opettaja
moninainen yhteiskunta yhteiso

Kuvio 1. Pdd- ja alakategoriat.

Analyysin neljdnnessd vaiheessa kategorioita pyritddin yhdistiméddn teoreettisista
lahtokohdista kidsin edelleen laaja-alaisemmiksi ylemmén tason kategorioiksi eli
kuvauskategorioiksi. Kuvauskategoriat kuvaavat samanlaisuuksia ja erilaisuuksia ja
heijastavat joukkoa laadullisesti erilaisia tapoja, joilla ilmi6td voidaan kuvata, analysoida
ja ymmartdd. Ne ovat tutkijan tulkintoja tutkittavilta kootusta tiedosta ja heiddn
todellisuuttansa koskevista kisityksistdan. Muodostetut kuvauskategoriat voivat olla
horisontaalisia, vertikaalisia tai hierarkkisia. Vertikaalisessa systeemisséd luokat voidaan
jarjestdd jonkin aineistosta nousevan kriteerin avulla keskindiseen jérjestykseen
esimerkiksi yleisyyden perusteella. Hierarkkisessa systeemissd jotkut késitykset ovat
rakenteeltaan ja sisdlloltddn selvésti muita kehittyneempid esimerkiksi teoreettisuuden
perusteella. Téssa tutkimuksessa kuvauskategoriat ovat horisontaalisia. Horisontaalisessa

kuvauskategoriasysteemissd luokat ovat samanarvoisia ja tasavertaisia joka suhteessa
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niin tdrkeyden kuin tason suhteen. Erot luokkien vélilld ovat suhteessa vain eroihin

sisallossd. (Niikko 2003, 33-38.)

6.4 Tutkimuksen luotettavuus

Fenomenografisen tutkimuksen luotettavuus perustuu aineiston validiteettiin, jota
tarkastellaan aitouden ja relevanssin ndkokulmista. Aineiston ajatellaan olevan aitoa, kun
tutkittavat puhuvat samasta aiheesta kuin mitd tutkija oletti. Aineisto on puolestaan

relevanttia, kun se liittyy tutkimuksen teoreettisiin 1ahtokohtiin. (Ahonen 1994, 129.)

Haastatteluissa oli tarkoitus selvittdd luokanopettajien kisityksid sukupuolesta,
sukupuolten tasa-arvosta ja sukupuolitietoisesta opetuksesta. Haastattelut pysyivét ndiden
teemojen sisélld, joten aineiston voi siis ajatella olevan aitoa. Haastattelut pohjautuivat
haastattelurunkoon (liite 1), jonka laadin tutkimuksen teorian pohjalta. Aineisto on siis

relevanttia, koska se rakentuu tutkimuksen teoreettisten ldhtokohtien ympdrille.

Aineiston aitous riippuu tutkijan ja tutkittavien vilisestd yhteisymmarryksestd. Sen
osoittamiseksi vaaditaan kuvaus aineiston hankintaprosessista, tarpeeksi litteroituja
otteita haastatteluista sekd selvitys siitd, miten tutkija rakensi luottamuksen itsensi ja
tutkittavien vilille. (Ahonen 1994, 153.) Olen kuvannut aineiston hankintaprosessia
alaluvussa 6.2. Litteroituja otteita haastattelusta esittelen seuraavassa luvussa tulosten

yhteydessa.

Luottamussuhde tutkittaviin jii todennédkoisesti melko pinnalliseksi. Tapasin opettajat
ensimmadistd kertaa haastattelutilanteessa. Vuorovaikutus olisi voinut olla luontevampaa,
jos haastattelujen aluksi olisi keskustelu enemmin esimerkiksi osallistujien koulutus- tai
tyohistoriasta, mutta tiukan aikataulun takia siihen ei kaikissa haastatteluissa ollut aikaa.
Koen kuitenkin rakentaneeni luottamusta olemalla avoin tutkimuksen tarkoituksen

suhteen sekd huolehtimalla osallistujien anonymiteetista.

Tutkimuksen luotettavuuden suhteen tulee pohtia myds tutkittavien taustojen mahdollista
vaikutusta tuloksiin (Ahonen 1994, 153). Osa opettajista mainitsi haastattelun yhteydessa
kiinnostuksestaan sukupuoleen ja tasa-arvoon liittyviin asioihin. Voisikin olettaa, ettad
tutkimukseen osallistuneet opettajat ovat keskivertoa kiinnostuneempia ja tietoisempia

haastatteluissa kasitellyistd teemoista, mikd puolestaan voi vaikuttaa tutkimustuloksiin.
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Tutkimusmenetelmédnd kaytin teemahaastattelua, johon liittyy monia mahdollisia
virheldhteitd. Thmisilld on esimerkiksi tietyistd aihepiireistd keskusteltaessa taipumus
antaa sosiaalisesti hyviksyttdvid vastauksia, joiden uskotaan noudattavan yleisesti
hyvéksyttyjen vastausten linjaa. (Puusa 2011, 78.) Sukupuoleen ja tasa-arvoon liittyvit
teemat ovat viime aikoina aiheuttaneet vahvoja kannanottoja julkisessa keskustelussa. Ne
voivat olla juuri sellaisia aiheita, joista haastateltavat kokevat turvallisemmaksi antaa
sosiaalisesti hyviksyttyjd vastauksia omien aitojen ajatusten sijaan. Opettajien odotetaan
ammatissaan edistdvén tasa-arvoa, joten esimerkiksi sukupuolivihemmistoihin liittyvien

kriittisten ajatusten esille tuominen voidaan kokea hankalaksi.

Haastatteluun liittyvid virheldhteitd ovat myds reaktiivisuus ja tulkintavirheet.
Reaktiivisuus viittaa kysymykseen siitd, missd madrin tutkija vaikuttaa saatuihin
vastauksiin ja tutkimustuloksiin. Tulkintavirheet puolestaan voivat aiheutua esimerkiksi
siitd, ettei tutkija onnistu tulkitsemaan tutkittavan antamia vastauksia hénen
tarkoittamallaan tavalla. (Puusa 2011, 78.) Pyrin tietoisesti olemaan haastattelutilanteessa
mahdollisimman neutraali enkd mielestdni ohjannut keskustelua niin, ettd se olisi

vaikuttanut haastateltavien vastauksiin.

Tulkintavirheiden mahdollisuudelta ei kuitenkaan voi tdysin vilttyd. Haastattelujen
avulla muodostettu aineisto perustuu tutkittavien tulkintoihin asioista ja ilmidista.
Tutkijan tekemd analyysi néistd ajatuksista, kokemuksista tai kasityksistd on kuitenkin
aina lopulta hdnen oma tulkintansa niistd. Tutkimus on siis itsessddn sosiaalinen
konstruktio, joka syntyy eri toimijoiden sekd tutkimuskohteena olevan ilmién vélisen
vuorovaikutuksen kautta. Néin ollen se ei voi autenttisesti kuvata tutkittavien henkiléiden
tulkintoja asioista. Tutkija ei siis koskaan kykene sellaisenaan vilittdméén tutkittavien
ajatuksia, vaan hin tekee aina oman tulkintansa heidén esittdmistién ajatuksista. (Puusa
2011, 73, 80.) Tama tulee ottaa huomioon tarkasteltaessa saatuja tutkimustuloksia.
Vaikka pyrin esittimain tutkittavien ajatuksia sellaisina, kuin he niitd ilmaisivat, ovat

lopulliset tulokset kuitenkin omia tulkintojani tutkittavien puheesta.

6.5 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksen luotettavuus ja tutkijan eettiset ratkaisut ovat erottamattomia.
Tutkimusetiikalla tarkoitetaan eettisesti vastuullisten ja oikeiden toimintatapojen

noudattamista ja edistdmistd tutkimustoiminnassa. Yleisesti voidaan ajatella, ettd
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ithmisoikeudet muodostavat thmisiin kohdistuvan tutkimuksen eettisen perustan. (Tuomi
& Sarajirvi 2018, 150, 155.) Erittelen seuraavaksi tutkittavien suojaan liittyvid tekijoitad

ja tarkastelen niiden toteutumista omassa tutkimuksessani.

Tutkittavien suojaan kuuluu ldhtokohtaisesti se, ettd tutkijan on selvitettdva osallistujille
tutkimuksen tavoitteet ja menetelmédt (Tuomi & Sarajarvi 2018, 155). Kerroin
saatekirjeessd (liite 2) tekevdni pro gradu -tutkielmaa, jonka tavoitteena on
teemahaastattelun avulla selvittdd luokanopettajien kisityksid sukupuolesta, sukupuolten
tasa-arvosta sekd sukupuolitietoista opetuksesta. Tutkimukseen osallistuneet henkil6t
ovat siis jo sithen ilmoittautuessaan olleet tietoisia tutkimuksen tavoitteista ja

menetelmisti.

Tutkittavien suojaan kuuluu myos osallistuvien vapaaehtoinen suostumus. Tutkijan on
varmistettava, ettd antaessaan suostumuksensa osallistuja tietdd, mistd tutkimuksessa on
kyse. (Tuomi & Sarajiarvi 2018, 156.) Tutkimukseen ilmoittauduttiin vastaamalla
lahettdmadni sdhkopostiin, joten tutkimukseen osallistuminen on ollut vapaaehtoista.
Esitin jokaiselle osallistujalle ennen haastattelun alkua tietosuojailmoituksen, jossa
kerrottiin, mitd tietoja haastattelussa kerdtddn. Tietosuojailmoituksen luettuaan
osallistujat allekirjoittivat suostumuslomakkeen ja vahvistivat ndin tutustuneensa
ilmoitukseen sekd ymmartdneensé sen sisillon ja haluavansa yha osallistua tutkimukseen.
Ennen nauhoituksen aloittamista osallistujilta kysyttiin, onko heilld jotain kysyttdvéa

tutkimukseen liittyen.

Tutkimustietojen on oltava luottamuksellisia. Tutkimuksen yhteydessa saatuja tietoja ei
tule luovuttaa ulkopuolisille tai kdyttdd muuhun kuin luvattuun tarkoitukseen. (Tuomi &
Sarajiarvi 2018, 156.) Sdilytdn haastatteludénitteitd ja litteroituja tekstitiedostoja Turun
yliopiston ylldpitdmassa salasanalla suojatussa Seafile-pilvitallennuspalvelussa. Néin
kukaan ulkopuolinen ei pédse niihin késiksi. Aineistoa ei ole tarkoitus kéyttdd tdmin

tutkimuksen ulkopuolella.

Myos osallistujien anonymiteetistd on huolehdittava. Tiedot on jdrjestettdvi siten, ettd
osallistujien nimettdmyys taataan. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 156.) Litteroiduissa
tekstitiedostoissa haastateltavat on nimetty H1, H2, H3 ja niin edelleen. Mahdolliset
maininnat esimerkiksi omasta nimesti tai tydpaikasta on tekstitiedostoissa anonymisoitu.

Haastateltavien henkilollisyyttd ei siis voi tunnistaa vastauksista.
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7. Tulokset

Tamén tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd luokanopettajien kédsityksid sukupuolesta,
sukupuolten vélisestd tasa-arvosta ja sukupuolitietoisesta opetuksesta. Esittelen
seuraavaksi tutkimuksen tuloksia ndistd kolmesta ndkokulmasta. Keskityn tulososiossa
ainoastaan tulosten kuvaamiseen, joten varsinainen tulosten tarkastelu tapahtuu

seuraavassa luvussa.

Kuvaan jokaisen pddkategorian tuloksia omassa alaluvussaan. Jokaisen alaluvun alussa
on taulukko, jossa esitin yleiskatsauksen pédkategorioiden tuloksiin. Témén jilkeen
esittelen tuloksia yksityiskohtaisemmin hyodyntiden haastatteluista poimittuja sitaatteja.
Sitaatit on merkitty haastateltavan mukaan H1, H2, H3 ja niin edelleen haastateltavien
anonymiteetin suojaamiseksi. Sitaatin alkuun tai loppuun merkityt kolme pistettd (...)
tarkoittavat sitd, ettd tekstistd on poistettu jokin tulosten kannalta epdolennainen kohta.
Hakasulkeiden sisilld olevan sitaattiin tehdyn lisdyksen tarkoitus on joko parantaa tekstin
luettavuutta tai suojella haastateltavan anonymiteettid korvaamalla esimerkiksi erisnimi

yleisnimell4.
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7.1 Sukupuolen ulottuvuudet

Muodostin  sukupuoleen liittyvistd kasityksistd kolme sukupuolen ulottuvuutta:
biologisen, sosiaalisen ja moninaisen sukupuolen. Biologinen sukupuoli pitdé sisélladn
késityksen kahdesta erilaisesta ja toisilleen vastakkaisesta sukupuolesta, naisesta ja
miehestd. Sukupuolen sosiaalinen ulottuvuus huomioi yhteison vaikutuksen yksilon
sukupuolikokemukseen. = Moninaisella ~ sukupuolella  tarkoitetaan  sukupuolta

moniulotteisena ja muutoksessa olevana késitteena.

Taulukko 1. Luokanopettajien kdsityksid sukupuolesta.

Kaksijakoinen Sukupuoli luokittelun ja
sukupuolikésitys madrittimisen vélineend
Erilaiset fyysiset kyvyt
Sukupuolet toisilleen
vastakkaisina
Erilaiset kiinnostuksen kohteet
Murroksessa
Sukupuoliroolit

Tytot sukupuoliroolien rikkojina

Yhteiskunnan vaikutus
Yhteison vaikutus yksilon
sukupuolikokemukseen

Vertaisten vaikutus

Qo amaRC®m

Sukupuoli-késitteen laajentuminen

Kollektiivinen muutos

ZHZ=pZ2=202 |28 Z=Cppr=n0n|Z2EBZ=Q0000 =W

ajattelussa Kaksijakoisen sukupuolikésityksen
vanhanaikaisuus
Intersukupuolisuus

Sukupuolen moninaisuus Transsukupuolisuus
Muunsukupuolisuus
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7.1.1 Biologinen sukupuoli

Biologisen sukupuolen ndkokulmasta luokanopettajien vastauksissa nékyi kaksijakoinen
eli binddrinen sukupuolikisitys, jonka mukaan sukupuolia on kaksi, nainen ja mies.
Binéirisen sukupuolikisityksen mukaan kaikki ihmiset voidaan luokitella nédihin kahteen

ryhmaéin.

No sukupuoli on yks tapa luokitella ihmisid ja mddrittdd ihmisid. (H6)

... md ldhen niinku omassa ajattelussa kuitenki silleen, et meilld on niinku
selkeesti, niinku biologisesti, et on mddriteltivissd mikd on niinku tytto ja
mikd on poika. (HS)

... tdmmonen niinkun kahtiajako, dikotomia, ettd on toista tai on toista, et
jos on toista, niin ei voi olla toista. (HS)

Toisaalta sukupuolen ajateltiin my0s olevan vain yksi ominaisuus muiden joukossa. Ndin

ollen yksilon sukupuoli ei saisi rajoittaa hinen olemistaan.

. Se on niinku yks ominaisuus meissd kaikissa, ettd jollain on ruskeet
silmdt, jollain on siniset silmdt, joku on syntyny kikkaratukkasena, jollain
on taas erittdin hyvd lihastyyppi johonkin kestdvyysurheiluun, et se on
niinku ominaisuus. (HS5)

... Sukupuoli on kuitenkin vaan niinkun yks ihmistd mddrittivd tekijd. Ja sit
ihminen on kuitenkin, jokanen yksilo on paljon enemmdn, kun se
sukupuolensa. Sillon sen sukupuolen ei pitds asettaa semmosia
kohtuuttomia rajotuksia sille, ettd minkdlainen tulisi olla. (H1)

Sukupuolten viliset biologiset erot koettiin kuitenkin merkittdvind. Biologisen
sukupuolen ajateltiin vaikuttavan oppilaan fyysisiin edellytyksiin. Pojat esimerkiksi
miellettiin fyysisesti voimakkaammiksi kuin tytot. Ajatus sukupuolten vilisista fyysisistd
eroista nidkyl my0s esimerkiksi siind, ettd miesopettajan oletettiin hoitavan fyysista

voimaa ja osaamista vaativat tilanteet.

Mut ettd kuitenki toivoo aina, ettd myods se keskustelu niistd biologisista
eroavaisuuksista, ettd sit jos kun esimerkiks, no tdd nyt ei oo koulussa,
mutta jos tytot ja pojat laitetaan samalle viivalle jossain nopeutta tai
voimaa vaativissa tehtdvissd, niin kyl mun mielest siind tdytyy myos
huomioida se sukupuoli, ettd ei tuu niin ettd tytét laitetaan yhtd painavia
kuormia kantamaan tai vaaditaan samat, koska fyysiset edellytykset on eri.
(H5)
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... on semmosia tilanteita, voisko sanoo, ettd tuota niin, haastavia tilanteita
vaikka haastavien oppilaitten kanssa, mitd tdisd nyt on valitettavasti ollu
jonkin verran, misd ehkd sit tarvitaan sitd et on niinkun fyysinen voima ja
osaaminen siihen, ettd joutuu pitimddn kiinni ja pysdyttimddn, niin siind
kohtaa tulee tdmmaost roolijakoo, et [miesopettajanhan] se on tehtdvd. (H1)

Biologisen sukupuolen néhtiin vaikuttavan myos yksilon kiinnostuksen kohteisiin.
Tyttojen ja poikien ajateltiin olevan luonnostaan kiinnostuneita eri asioista. Erilaiset

kiinnostuksen kohteet ilmenivit esimerkiksi tyttdjen ja poikien erilaisina harrastuksina.

... taytyy myéskin tiedostaa se, ettd tota vaikka meilt loytyy yksiloitd, niin
kyl ehkd jotain sellasii lainalaisuuksii on, et tyttojd ehkd kiinnostaa jotkut
asiat enemmdn ja poikia taas jotkut asiat enemmdn, niinku jos mietitdd
semmost suurta massaa. (H6)

... Wytot sitte ratsastaa ja pelaa lentopalloa ja tanssii balettia. (H1)

7.1.2 Sosiaalinen sukupuoli

Sukupuolen sosiaalinen ulottuvuus ilmeni opettajien késityksissd sukupuoliroolien ja
yksilon sukupuoli-identiteettiin vaikuttavien tekijoiden tarkasteluna. Sukupuolirooleissa
koettiin tapahtuneen muutosta esimerkiksi opettajien omiin kouluaikoihin verrattuna.
Sukupuolirooleja ei koettu endd niin vangitsevina eikd niiden rikkomisen koettu
aiheuttavan yhtd vahvoja reaktioita kuin aiemmin. Toisaalta sukupuoliroolien koettiin

myds yha ndkyvin koulussa, eikd osa opettajista ollut havainnut niissd muutoksia.

Tosin niit ollaan paljon pystytty rikkomaan, jos vertaa, niinkun ajattelee
omaa kouluaikaa sinne 1980-1990-luvun taitteeseen, millon niinku ite ollu
sen ikdnen mitd nyt omat oppilaat on, niin tota paljon on pystytty rikkomaan
sitda. (H1)

Mun mielest ne on niinku, sanotaan ndin ettd ne ei ndy endd ehkd niin
vahvasti. (H6)

Et en md ndd siin hirveesti et olis tapahtunu muutosta. (H4)

Erityisesti tyttojen néhtiin rikkovan perinteisid sukupuolirooleja tekemdlld poikien

juttuja”.

Mut siin on ehkd tullu se, et tytét on ruvennu rikkomaan niit rajoja paljo
enempi. Ja se ei aiheuta semmost hdmmennystd endd. (H1)
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Haastatteluissa pohdittiin my0s yhteison vaikutusta yksilon sukupuoli-identiteetin
rakentumiseen. Opettajat kokivat yhteiskunnan vaikuttavan oppilaiden sukupuoli-

identiteetin muotoutumiseen esimerkiksi mainonnan kautta.

... he eldd tietysti tassd maailmassa ja he tavallaan imee, jotenki kyl sellaset
niinku ihanteet nékyy, ja kyl md kuitenki vililld oon vihd huolissaan myés
siitd, ettd miten paljon heitd tavallaan niinku mddrdd ja mddrittdd, tai miten
paljon he haluaa itselleen niit rakennuspalikoita sit vaikka just niist
YouTube-kanavista, mitd he katsoo. (H3)

Must se tulee niinku esimerkiks mainonta, TV, kaikki muut mainokset ja
kaikki tdd, et mimmosii tarpeita luodaan ja kenelle ne on suunnattu. Et toi,
et just se joululehti mikd tulee eri tota tavarataloista jaetaan koteihin, ni se
on kyl semmonen, se on niin tota sukupuolittunu ne sivut, et kyl se varmaa
vaikuttaa. (H4)

Opettajat olivat my0Os huolissaan yhteiskunnan ihanteista, jotka koettiin vahvasti

sukupuolittuneiksi.

... Se viesti mitd maailmasta tulee kuitenki ni on aika sellasta jyrkkdd ja
kaksijakoista ... (H3)

Yhteiskunnan lisdksi myds vertaisten, kuten luokkatovereiden, nihtiin vaikuttavan
yksilon sukupuoli-identiteetin rakentumiseen. Oppilailla koettiin olevan selkeitd

odotuksia sen suhteen, millaista on “oikeanlainen” poikana tai tyttond oleminen.

... kyl heille kuitenki sitte se vertaisuus on niin tdrkeetd, et kyl he kuitenki
tdas vaihees identifioituu niin paljon voimakkaammin siihen omaan
sukupuoleensa. (H3)

M luulen, et siel on semmoset odotukset mitd sil oppilasryhmdlld on niinku
toistensa suhteen siitd, et minkdlaisia on pojat, minkdlaisia on tytot... (H1)

“"Mun mielest osalla lapsista on asenteita, et esimerkiks toi on tyttojen leikki
tai toi on poikien homma, et he ei haluu sen taki tehdd jotain... (HS)

Haastatteluissa ilmeni ajatus siitd, ettd lapsen tai nuoren sukupuoli-identiteetti voisi
muuttua ryhmépaineen seurauksena. Transsukupuolisuuteen mydnteisesti suhtautuvilla
ystdvilld koettiin olevan vaikutusta siihen, ettd lapsi tai nuori alkaisi kyseenalaistaa
syntymassd maddritettyd sukupuoltaan. Téhdn liittyi myds ajatus siitd, ettei nuoren

kokemus omasta sukupuolestaan valttdmatta ole riittava peruste
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sukupuolenkorjausprosessin aloittamiselle. Ajatuksesta vélittyi huoli siitd, mité tapahtuu,

jos nuoren mieli muuttuukin sukupuolenkorjauksen jélkeen.

... md semmosia rajotteita oon huomannu itsessdni, ettd tota md en menis
ihan sen nuoren niin muutaman vuoden tuntemusten, koska siindki aika
paljon porukka tuntuu vaikuttavan, ettd jos sd loyddt sellasia ystdvid, joilla
on niinku vihdn kaikilla tdtd samantyyppistd ajatteluu, niin sitten ryhmd
tekee aina vdhdn niinku sinnepdin. (HS)

Md oon miettiny sitd, ettd voiko joku asia olla sen mukaan mennd vain mikd
tuntuu ja mikd on se oma kokemus? Sehdn on niin ddrettomdn
subjektiivinen asia. Ja sitten kun tietdd ettd tunteita tulee ja tunteita menee,
toki kaikki tunteet on hyviksyttyjd, mut tuntee ja tuntuu, et entd sitten
oikeesti jos puolen vuoden pddstd tuntuu toiselta, et mieli muuttuu. (HS)

7.1.3 Moninainen sukupuoli

Sukupuolen moninaisuus nékyi opettajien késityksissd ajatuksena sukupuolikidsitteen
laajentumisesta sekd sukupuolikokemuksen moninaisuudesta. Sukupuoleen liittyvissa
ajattelussa néhtiin tapahtuneen ikddn kuin kollektiivinen muutos, jonka myd6té
sukupuolikdsite on laajentunut. Bindérinen sukupuolikisitys miellettiin vanhanaikaiseksi

ja sukupuolia ajateltiin olevan enemmaén kuin kaksi.

se semmonen sukupuolen, sukupuolikdsitteen jotenkin niinkun
laajentuminen ja monipuolistuminen. (H2)

... kyl se kirjo, virien, vaihtoehtojen kirjo siind on niinku monipuolistunu...
(H5)

tdammonen binddrinen ajattelu sukupuolesta on ehkd vdhdn
vanhanaikanen. (H2)

Et koska onhan nyt kuitenki muitaki sukupuolia ku miehet ja naiset... (H4)

Sukupuolikokemuksen moninaisuus ilmeni opettajien késityksissd kasitteiden
intersukupuolisuus, transsukupuolisuus ja muunsukupuolisuus kautta.
Intersukupuolisuus nidkyi ajatuksena siitd, ettei ihmistd voi aina biologisestikaan
luokitella joko mieheksi tai naiseksi. Transsukupuolisuus puolestaan ilmeni kisityksena
siitd, ettd yksilon kokemus sukupuolestaan saattaa poiketa yhteison maééritelmésta.
Yksilon sukupuolikokemuksen ajateltiin myds voivan sijoittua jonnekin naiseuden ja

miehuuden viliin tai niiden ulkopuolelle.
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... vaikka jo itse muistaakseni yldkoulus on tullu esille, et aina syntyy myés
lapsia mist ei voida mddritelld vield kumpaa on, ettd vanhemmat sitten ovat
sen joutuneet lapsen puolesta pddttimdcdn. Ettd ei se sitten ollukkaan niin
on ja off kuitenkaan noin niinkun fyysiseltd puolelta. (HS)

... toki tieddn, ettd on marginaalinen osa ihmisid, jotka niinku eivdt sitd
omaa sukupuoltaan sillai ehkd viel tos vaiheessa niinku tiedosta tai tunnista

tai ehkd kokevat olevansa toista, mitd valtavdesto heidt mddrittdd. (H6)

Mutta tokihan tytot on tyttdjd ja pojat on poikia ja sitten on kaikkea siltd
vdlilta. (H1)
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7.2 Sukupuolten tasa-arvon toteutuminen

Muodostin sukupuolten véliseen tasa-arvoon liittyvistd kasityksistd kolme eri tasoa,

joiden nékdkulmista tasa-arvoa ja sen toteutumista haastatteluissa tarkasteltiin: koulutus,

tydeldma ja yhteiskunta.

Taulukko 2. Luokanopettajien kdsityksid sukupuolten tasa-arvosta.

ZE=SNQOCONRCRC®

> N -

C<®» |

Peruskoulu tasa-arvoinen yhteiso

Ié Koulutusjirjestelmén tasa-
U | arvoisuus Tyttdjd suosiva
L koulutusjarjestelma
U
T Eriytyneet koulutuspolut
U | Koulutuksen segregaatio
S Eriytyneet koulutusalat
Horisontaalinen segregaatio
T
Y | Ty6eldmin segregaatio Vertikaalinen segregaatio
P
E Palkkaerot
L . . . . .
A | Sukupuolten vilinen hierarkia | Miehuuden arvostaminen
M _ _ Vaikutus segregaatioon ja
A | Yksilén valinta
palkkaeroihin
% Toteutunut tasa-arvo
H
T Tasa-arvo Suomessa
E Muodollinen tasa-arvo
I
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K Lainsdiadanto
U
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T
A

Pohjoismainen hyvinvointivaltio
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7.2.1 Koulutus

Koulutuksen nédkokulmasta opettajien vastaukset liittyivdt koulujérjestelmin tasa-
arvoisuuteen sekd koulutuksen segregaatioon. Peruskoulu néhtiin tasa-arvoisena
yhteisond niin oppilaiden kuin henkilokunnan suhteen. Erityisesti omassa
kouluyhteisossd sukupuolten vilisen tasa-arvon koettiin toteutuvan, eikd tasa-arvoon
liittyvid ongelmia ollut noussut esiin. Sukupuolten tasa-arvon néhtiin toteutuvan kuin

itsestdén, eikd sithen sen takia ndhty tarvetta kiinnittd4 erityistd huomiota.

Kyl mdd nden, tota noin ni, ettd [sukupuolten tasa-arvo] toteutuu aika hyvin.
(H4)

.. Se on hyvin tasa-arvonen [yhteisd], et sielld ei niinkun se sukupuoli ei
sellasta erottelua meilld yhteisossd tee. (H1)

... en md voi tietenkddn koko henkilokunnan puolesta puhua, mutta siis en
md ndkis, ettd tota, et siihen edes tarvii niin paljon kiinnittdd huomioo, et
niinku mun mielest se niinku toteutuu. (H6)

Vaikka peruskoulusta puhuttiin tasa-arvoisena yhteisoné, koulutusjérjestelmin néhtiin
kuitenkin kohtelevan sukupuolia eri tavoin. Koulujarjestelmén ajateltiin suosivan tyttoja
ja naisia poikien ja miesten kustannuksella. Oppilaat olivat my0s itse tuoneet asian erdin

opettajan tietoisuuteen.

... meil on toisaalta koulu, ja koulutusjdrjestelmd, niin tdilld hetkelld syystd
tai toisesta, en osaa sanoa minkd takia, niin jossain mddrin tuntuu niinkun
suosivan naisia jarjestelmdand. (H1)

Pojat sen sijaan, muutama poika nykyiselt kasiluokalt on kommentoinu niin,
ettd tota tyttojd suositaan ja poikia sorretaan. (H4)

Tyttdjen myos koettiin suoriutuvan koulussa paremmin kuin poikien. Pojat miellettiin

alisuoriutujiksi, jotka ovat vaarassa syrjaytyd koulutuksesta ja tyoeldmésta.

Ja tavallaan, siis onhan se niinku fakta, et sehdin me niinku tilastollisesti
voidaan todeta et ndinhdn se niinku on, et jostain syystd tytot pdrjdd
paremmin. (H2)

Toisaalta opetukses koko ajan puhutaan siitd, miten pojat niinkun

alisuoriutuu ja korostetaan jotenkin, et varsinkin murrosidssd sitten pojat
Jjotenkin niinku tippuu kelkasta ja myéskin jatkokoulutuksesta... (H2)
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Toisaalta julkisessa keskustelussa esiintyvd huoli pojista koettiin haitalliseksi.
Keskustelun ajateltiin keskittyvdan liikaa poikiin sivuuttamalla muiden oppilaiden

ongelmat.

... kylld mua ihan aidosti jotenki vdlilld ihan jopa suututtaa se keskustelu
Jjotenki siitd, et ku ollaan jatkuvasti niinku huolissaan siitd, ettd no niin pojat
ei viihdy ja pitds jotenki muokata koulua poikia varten ja sit tulee jotenki
sellanen et hei haloo, ettd jos meiddn pitdd muokata koulua, niin meiddin
pitdd muokata sitd niinku kaikille lapsille sopivaks! (H3)

. tuntuu, ettd kun otetaan se sana “poika”, nii sit silld jotenki on
automaattisesti jollain tavalla niinku enemmdn painoarvoa tai et sit siitd
voi olla aidosti huolissaan. (H3)

Koulutuksen segregaatiota tarkasteltiin erityisesti toisen asteen koulutuksen
nidkokulmasta peruskoulun jéilkeen eriytyvind koulutuspolkuina. Tyttdjen ajateltiin
hakeutuvan lukioon todennékdisemmin kuin poikien ja sitd kautta kouluttautuvan poikia
pidemmalle. My6s koulutusalojen valinnassa ndhtiin sukupuolen mukaista vaihtelua

tyttéjen hakeutuessa perinteisesti hoiva-alalle ja poikien tekniikan alalle.

... ku katotaa jatko-opintoja, eli tytot ldhtee pidempddn koulutukseen jo ku
he menee lukioon ja helpommin poika valitsee sen ammattikoulun... (H4)

Et jos esimerkiks vaihtoehtoina on niinku metallipuoli ja lihihoitaja, nii
kylhdn se niinku sit valitettavasti tdnd pdivin edelleenki rajaa aika paljon
sitd niinku, et no tytot menee sin ldhihoitajaks ja pojat menee sit sin
metallipuolelle. (H2)

7.2.2 Tybelimi

Tyo6eldmén suhteen opettajien kisityksissé oli tunnistettavissa tydeldméan horisontaalinen
ja vertikaalinen segregaatio sekd ndihin liittyen naisten ja miesten viliset palkkaerot.
Horisontaalisen segregaation nihtiin tydeldmédssa ilmenevin eriytyneind ammattialoina.
Miesten alaksi miellettiin tekniikan ala ja naisten alaksi hoiva-ala. Horisontaalisen
segregaation ajateltiin vaikuttavan sukupuolten vilisiin palkkaeroihin siten, ettd samasta

koulutustasosta huolimatta miesten aloilla on korkeampi palkkataso.

Palkkauksen kannalt meil on kovin eriytyneet tyomarkkinat, et meil on
selkeesti miesten aloja ja naisten aloja silld tavalla, et niis on perinteisesti
ollu esimerkiksi miesten tyét, jos oot insinoori, niin tulot on yleensd
kovemmat kun esimerkiks sairaanhoitajalla, vaik koulutustaso on sama. Eli
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tammaoset hoiva, hoitokoulutusalat on perinteisest ollu enemmdn naisia ja
siel on sitte palkat heikommat. (HS)

Vertikaaliseen segregaatioon liittyen opettajat kokivat miesten pdidtyvdn useammin

johtopaikoille, vaikka naiset ovat padsaantdisesti korkeammin koulutettuja.

No, siihen ndhden et yliopistoist, yliopisto-opiskelijoist niinku nii valtaosa
on tdl hetkel jo naisia, ni kuitenki edelleen meil johtopaikat on miesten
hallussa. (H2)

Ja sit ku ajattelee taas sitd niinku sielt toisesta pddstd, ettd opettajista
suurin osa on naisia, no nyt se on alkanu pikkasen liikkuun toiseen
suuntaan, mut et kuitenki sit sielld rehtorin paikoilla asia on taas niinku
ihan toisella tavalla. (H3)

Sukupuolten vilisten palkkaerojen koettiin vaikuttavan esimerkiksi perhe-eldmain.
Naisen ja miehen muodostamissa lapsiperheissd miesten korkeamman palkkatason

ajateltiin ndkyvin siind, ettd didit pddsddntoisesti jaivit kotiin hoitamaan lapsia.

... kylhdn meil nytkin on mahdollista isien jdddd kotiin niinku pidemmdiksi
aikaa ku didin esimerkiksi. Mutta, niinku et vanhempainvapaata voi jakaa,
mutta sit just se ei oo tavallaan niinku kdytdnnossd useimmil perheil
mahdollista, koska miesten palkat ovat, tota noin niin, pddsddntosesti
korkeemmat, kun naisten palkat. (H2)

Haastatteluissa ilmeni ajatus tydeldméssi vallitsevasta sukupuolten vélisestd hierarkiasta,
jonka mukaan miehuutta arvostetaan enemmén kuin naiseutta. Tamé nékyi esimerkiksi
siind, ettei miehen idn koettu vaikuttavan negatiivisesti timén tyollistymiseen. Saman

ikdinen nainen puolestaan saattoi olla ”liian vanha” tydeldmain.

. vaikka sitd ei sanota ddneen, niin kyl mulla usein naisopettajan on
sellanen tunne, ettd sit kuitenki jollain tavalla se miesopettaja on niinku
arvostetumpi tai ettd halutumpi, ihan niinku jos aattelee vaikka
tyonhakutilanteita, ni kyl sitd usein joutuu mietti. (H3)

... et se [nainen] on parhaat pdivdt jo ndhny. Kun sitten taas kuuskymppinen
mies, joka on vihdn charmikkaasti harmaantunut, nii hédn on niinku ihan
kdypdd valuuttaa mihin tahansa johtotehtdivddn. (H2)

Haastatteluissa nidkyi myos kisitys siitd, ettd sukupuolten véliset erot tyOeldmissi
johtuvat yksildiden valinnoista eivdtkéd esimerkiksi yhteiskunnan rakenteista. Naisten ja

miesten erilainen sijoittuminen tydeldméddn ja tdstd johtuvat palkkaerot koettiin siis

47



yksilon valinnoista johtuvaksi ilmidksi, eikd niinkddn osoitukseksi sukupuolten vilisesta

epatasa-arvosta.

Mut sit taas jos on esimerkiks perheellisid ihmisid, niin sielld lasten ja kodin
Jja tdammaosten hoitamiseen todenndkosesti menee kuitenki naiset, ottaa sitd
enemmdn hommakseen tai omii sitd silld tavalla, et sit he esimerkiks ei pysty
tyoeldmddn niin paljon satsaamaan, et ne on niinku valintoja myés. (HS)

Et vaikka kui sanotaan, ettd koska on sit se naisen euro ja koska on miehen
euro, mut sehd riippuu et mille alalle me hakeudutaan. (H6)

7.2.3 Yhteiskunta

Sukupuolten vilisen tasa-arvon ajateltiin toteutuvan Suomessa jo nyt melko hyvin. Tasa-
arvo miellettiin siis tietyiltd osin toteutuneeksi. Toisaalta tasa-arvon toteutumisessa
nidhtiin kuitenkin olevan vield haasteita. Esimerkiksi yhteiskunnan rakenteiden koettiin
yhi osoittavan, ettd eri sukupuolia arvotetaan eri tavoin. Tasa-arvon koettiin toteutuvan

muodollisesti, mutta toteutuneen tasa-arvon eteen olisi tehtdva vield toita.

Et kyl se mun mielest niinku toteutuu Suomessa niinkun tosi hyvin
kaikkialla, niin koulussa ku muuallaki... (H6)

... pitkdlld ollaan, mut kylld meil niinkun haasteita mun ndhddkseni siind
vield on. (H1)

... et sit ku tulee niit tilanteita, ettd rakenteet kuitenki osottaa, ettd tota joku
asia on vaikka arvostetumpaa ku toinen... (H3)

Opettajat toivat esiin erilaisia sukupuolten tasa-arvoa edistdvid tekijoitd. Naitd olivat
lainsdddantd, naisten kouluttautuminen sekd pohjoismainen hyvinvointivaltio.
Lainsddddnnon ndhtiin vaikuttavan sukupuolten tasa-arvoon sekd koulutuksessa ettéd
tyoeldmaéssd. Esimerkiksi erilaisten opettajan ty6td ohjaavien asiakirjojen néhtiin
edistdvin sukupuolten vilistd tasa-arvoa koulutuksessa. Tyodeldmin kannalta
merkityksellisiksi koettiin erityisesti vanhemmuuteen ja perheeseen liittyvit lait, kuten

paivdhoitolaki.

No varmastikin lainsddddnto, meil on aika hyvd lainsddddnto mikd niinku
edesauttaa sitd [sukupuolten tasa-arvoa]. (H6)

. meille on kuitenki tullu Opetushallituksesta ja muualta ikddn kuin
ohjaavia asiakirjoja, jotka mun mielest ohjaa meitd oikeeseen suuntaan.
(H3)
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sanotaan et seittemdnkytluku jo muutti aika paljon, ku tuli
pdivihoitolaki, esimerkiks. Et ne rupes niinku yhdentymddn, kaikki kdvi
toissd ja lastenhoito muuttu enemmd niinku yhteiseksi. (H4)

Lainsddaddnnon liséksi koulutuksen ja erityisesti naisten korkean koulutustason néhtiin

edistdvan sukupuolten vélistd tasa-arvoa.

... Suomes varsinki, naiset on erittdin pitkdlle koulutettuja, et seki on
tasannu niinku tdtd asiaa ainakin. (H4)

Suomalainen yhteiskunta mielletiin jo 1dhtokohdiltaan tasa-arvoiseksi. Tyt6illd ja pojilla
ajateltiin olevan samanlaiset mahdollisuudet hyvdén eliméan jo sen ansiosta, ettd he ovat

syntyneet Suomessa.

Kyl md uskon et jos menee ihan tonne synnytyslaitokselle, ni jotkut toivoo
wttojd, jotkut poikia, eikd se johdu niinkun mistddn tietyistd
tulevaisuudensuunnitelmista, ettd pojalle tulee olemaan paljon parempi
eldmd tai tytolle tulee olemaan paljon parempi eldmd... (H6)

. mun mielest on ihan jos perheeseen vaik syntyy tytto tai perheeseen
syntyy poika, ni suku on ihan yhtd iloinen molemmista lapsista, et mun
mielest se niinku kertoo aika hyvin sen, et miten suomalaises yhteiskunnas
tasa-arvo toteutuu, ettd lapset on yhtd arvokkaita on ne kumpii tahansa.

(H6)

Sukupuolten vilinen epitasa-arvo puolestaan liitettiin muihin maihin. Erityisesti Lahi-
1ddn maat miellettiin epdtasa-arvoisiksi yhteisoiksi. Epdtasa-arvon ajateltiin ilmenevén

pédosin naisiin kohdistuvana vallankdyttona.
Mutta nyt jos mennddn sit johonki muuhun maailmaan, ni se on vallan
toinen asia. (H4)

... pohjoismainen yhteiskunta sindnsdhdn on niinkun ollu enempi tasa-
arvoinen, ku tdmmdset yhteiskunnat jossai Lihi-iddssd tai Vendjdl... (H4)

Sit taas ku aattelee globaalisti, on ihmisid tai niinku kansoja ja maita missd
niinku naisil ei oo edes sanavaltaa omissa asioissaan. (HS)
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7.3 Sukupuolitietoisen opetuksen toimijat

Muodostin sukupuolitietoiseen opetukseen liittyvistd késityksistd kolme eri toimijaa:
oppilaan, opettajan ja yhteison, jolla tarkoitan téssa sekd koulua ettd yhteiskuntaa. Ndiden

erilaisten toimijoiden kautta opettajat peilasivat omaa toimintaansa ja mahdollisuuksiaan

sukupuolitietoiseen opetukseen.

Taulukko 3. Luokanopettajien kdsityksid sukupuolitietoisesta opetuksesta.

0
£ Kaksijakoinen sukupuolikésitys
I Oppilaiden konservatiivisuus
L
A Sukupuoliroolien ylldpitiminen
S
Sukupupllstereotyplolden Oppilaan kohtaaminen yksilona
purkaminen
0
P _ o Jaottelu sukupuolen mukaan
E Sukupuolittavat toimintatavat
¥ Sukupuolittava puhe
A Sukupuolikisitysten vaikutus
J toimintaan
A Omat sukupuolikésitykset
Tiukasti juurtuneet stereotypiat
Sukupuolittuneet tilat
I‘-{I Peruskoulu Sukupuolen ndkyminen koulussa
T
E Koulun konservatiivisuus
I
O Epéolennaisuuksiin keskittyminen
Yhteiskunta
Tasa-arvon edistdminen




7.3.1 Oppilas

Opettajat kokivat oppilaiden suhtautuvan sukupuoleen liittyviin asioihin erittdin
konservatiivisesti. Oppilaiden sukupuolikdsitystd pidettiin kaksijakoisena. Sukupuolen
moninaisuuden koettiin jadvin oppilaille irralliseksi asiaksi. Oppilaat tiedostivat
esimerkiksi intersukupuolisuuden olemassa olon, mutta sen ei ajateltu koskettavan

oppilaita tai heiddn 1dhiymparistodan.

Koska kylhd oppilaat, siis lapset, ja nuoret varsinki, ni nehd on ihan hirveen
konservatiivisii, siis ihan dlyttomdn konservatiivisii... (H2)

Et kyl sukupuoli, must tuntuu, et se on heille edelleen kauheen kaksjakonen
Jjuttu. (H1)

... lapset on kauheen helposti, ettd on tyttojd ja on poikia, ja ei oo mitddn
niinku sen dikotomian ulkopuolella... (HS)

... must tuntuu et he hirveen paljon ajattelee et se [intersukupuolisuus] on
niinku heistd irrallinen asia, et se on asia mikd on olemassa vaan puheen
tasolla, mut se ei niinku kosketa heitd eikd heiddn ldhiympdristod. (H1)

Opettajat kokivat oppilaiden my®ds itse luovan ja yllapitdvan tiukkoja sukupuolirooleja.

Opettajan ei ndhty voivan poistaa nditd rooleja tai vaikuttavan niiden syntymiseen.

Sama ku tdd mahdoton tyttojen vaatteitten kans touhuamine, ni se tulee heilt
ittelt, et he touhuu sitd niinku koko ajan, vaikka opettaja ei niinku luo siihen
niinku mitddn. (H4)

. ne roolit tulee niinku heilt itteltdd, et opettaja ei sitd poista. (H4)

7.3.2 Opettaja

Opettajan oman toiminnan kannalta haastateltavat nikivét opettajan roolin ensisijaisesti
sukupuolistereotypioiden purkajana. Stereotypioiden purkamista edistivdnd toimintana
ndhtiin oppilaan kohtaaminen yksilond, ei sukupuolensa edustajana. Téarkednd pidettiin
myds lapsen vahvuuksien ja mielenkiinnon kohteiden huomioimista sukupuolesta
riippumatta. Opettajan ajateltiin toimivan myds esimerkkind vanhemmille siind, miten

lapsi huomioidaan yksilona.
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.. kyl se kauheen paljon meijin aikuisten, koulussa tydskentelevien
aikuisten asenteista menee. Et jos me ollaan ite vield niin et et sd voi mennd
niinku lukeen pitkdd matikkaa, ku sd oot tytto, niin kyl siel joku tytté sit
saattaa olla joka rupee ajatteleen niin, et ku md oon tytté niin en md voi
ottaa sitd. (HS)

. el ldihdetd miettimddn sen lapsen sukupuolta, vaan ldhetddn niist
vahvuuksist liikkeelle, mitkd sen lapsen vahvuudet on ja mitkd sen lapsen
mielenkiinnon kohteet on ja tuetaan niitd, on se sukupuoli sitten mikd
hyvinsd tai siltd vililta. (H6)

Mun mielest me ollaan opettajina kuitenkin myés sit sinne koteihin ja
vanhempiin pdin myos aina semmonen, ei Vvoi sanoo opettava, mut
semmonen niinku yks malli, ettd miten huomioidaan lapsia yksilollisesti.
(H5)

Erilaisten  sukupuolittavien toimintatapojen  koettiin  puolestaan  ylldpitdvén
sukupuolistereotypioita, kuten oppilaiden jakamisen ryhmiin sukupuolen mukaan.
Opettajat pyrkivét kuitenkin tietoisesti valttdiméédn titd, ja he olivat myds vilittineet

oppilaille ajatusta siitd, ettei sukupuoli ole pitevé peruste ryhmiin jakamiselle.

Toki joskus sanotaan et tyttjen jono ja poikien jono, et sen tyyppisii juttuja
voi tormdtd koulumaailmassa. (H6)

w. kylld md niinku pyrin vdilttimdcdn sitd oppilaiden jaottelua tyttoihin ja
poikiin. (H2)

Mut kyl md aina sit sanon, et tidmd ei oo mikddn semmonen peruste
tavallaan jaotella oppilaita. (H1)

Myos sukupuolittava puhe koettiin ongelmalliseksi. Se nédhtiin myos yleisemmin
yhteiskunnan, ei vain koulun ongelmana. Sukupuolittavaan puheeseen liittyen opettajat
pyrkivit myo0s tietoisesti kdyttdmédn sanaa “oppilas” sanojen tyttd” ja “poika” sijaan.
Tdmidn ajateltiin  liittyvdn  sukupuolitietoisuuden  lisdksi myds yleisemmin
oikeudenmukaisuuteen, kun rauhallisia oppilaita ei sukupuolensa takia automaattisesti

yhdistetd riehuviin.

Ja sit on paljon semmosii asioita, mitkd, tdmmosii pienid nyansseja mist
niinku ehkd joudutaan opettelemaan eroon. Esimerkiks se et puhutaan,
otetaan nyt vaikka, miten urheiluu kdsitellddin mediassa. Me puhutaan
urheilusta ja naisurheilusta. Mut ei miesurheilusta ja naisurheilusta, et on
urheilu ja naisurheilu... (H1)

Ja myés esim semmoset sanat ku palomies ja virkamies, ni kyl md oon sitd
mieltd, vaik ne tuntuu alkuu hélmdéiltd, niinku jotenki, niinku neutraloida
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niitd, mut esimerkiks just vaik palomies, sille on iha hyvd sana pelastaja, ni
miksei sit vois kdyttdd sanaa pelastaja. (H2)

Mut nyt md olen niinku sillai ruvennu kiinnittdid, sanotaa et viimisen
kymmenen vuoden aikana, mun sanavalintoi, et se on niinku siis mul uutta,
et md en niinku tietosest vdltdn niit et tytét menee sinne ja menkdds pojat ja
rauhottukaas pojat, md en sano endd ikind niin, vaan md sanon nimeltd et
Ville, hiljaa ja Matti, hiljaa, etten md sano pojat, koska sillonhan siin saa
kaikki ne muutki, ne hiljasetki moitteita. (H4)

Yksittdisen opettajan omien sukupuolikisitysten koettiin vaikuttavan suuresti siihen,
miten hdn suhtautuu sukupuolitietoiseen opetukseen. Opettajat pitivit tarkednd sitd, ettd
opettaja tiedostaa kisityksensd sukupuolesta ja kiinnittdd toimintaansa tietoisesti

huomiota.

Mut se tietysti vaatii sit varmaan opettajalta sellast omaa ajatteluu ja
valistumistyotd, ettd niinku ottaa selvdd asioista. (H3)

Et md aattelen silleen et opettajan tarvii tietdd ndistd asioista, ettd hdn
huomaa sielld ryhmissd, opettamissaan ryhmissd, jos tulee jotain sellasta
ettd ei 0o ihan ehkd semmosta niinku hyvddn suuntaan menemistd. (HS)

Sukupuolitietoisen opetuksen toteutuminen nihtiin riippuvaiseksi yksittdisen opettajan
arvoista. Opettajien my06s koettiin usein keskittyvén tyossdéin enemmain muihin asioihin

kuin sukupuoleen liittyviin ilmi6ihin.

Se riippuu tosi paljon varmaan niinkun opettajasta ja opettajan omista
arvoista ja siitd, miten ite niinku suhtautuu sukupuoleen. (H3)

... kyl se on niinku tosi monelle sellanen asia, mitd he ei vaan niinku ehkd
halua ajatella tai itsessddn kyseenalaistaa tai ei oo ehkd niinku, et sitte vaa
toiset asiat on heille tirkeitd. (H3)

Sukupuolistereotyyppisten ajatusten koettiin myds olevan niin tiukassa, ettei kukaan voi
olla niistd tiysin vapaa. Vaikka opettajan pyrkimyksend olisi toimia mahdollisimman

tasa-arvoisesti, saattaa stereotyyppinen ajattelu silti vaikuttaa hdnen toimintaansa.

Tokihan mdd niinkun luulen, ettd vaikka pyrkimys on siihen, ettd se totetutus
tasa-arvoisesti, niin mdd luulen, silti epdilen, ettd jos sitd tdysin
objektiivisesti joku pddsis tarkastelemaan, niin enhdn mdkddn niistd
sukupuolirooliajatteluista oo tdysin vapaa. (H1)
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Ja vaikka ite pyrkii olemaan kuinka sensitiivinen ja eikd niinku, ketddn

lokeroimaan tai arvioimaan, ni varmasti se sit kuitenki vdlilld myos
tapahtuu. (H3)

... kummallisesti sit ne eldd semmoset, siin spontaanis, nopees tilanteessa,
ku niinku tulee joku reaktio, et aa, no mut tekiks diti sen ruoan, nii sit sielt
lipsahtaa, se paljastuu tavallaan se oma stereotyyppinen ajattelu ndist
sukupuolirooleista, et kuka kotona ruoan tekee. (H2)

7.3.3 Yhteiso

Yhteisoihin  liittyen  opettajat  tarkastelivat  peruskoulua ympéristond, jossa
sukupuolidiskursseja rakennetaan. Koulun tilat koettiin vahvasti sukupuolittuneiksi.
Esimerkiksi vessa-, suihku- ja pukuhuonetilat on usein jaettu tyttojen ja poikien tiloiksi.
Yleisten tilojen rinnalle kaivattiin yksittdisid vessoja ja pukukoppeja, joita kaikki oppilaat
voisivat kayttdd. Tamin koettiin helpottavan my0s muiden kuin sukupuolensa
moninaisesti kokevien lasten arkea, koska vaatteidenvaihtotilanteet voivat olla ahdistavia

lapsen sukupuolikokemuksesta riippumatta.

No varmaan niinku ihan timmdésii kdytinnén asioita, esimerkiks
pukuhuoneissa lapset jaetaan sukupuolien mukaan ja tota... (H6)

Koska esimerkiks semmoset litkuntatunnille vaatteidenvaihtotilanteet, niin
nehdn niinku voi olla hirveen ahdistavia lapselle vaik hdn kokis hyvin
vahvasti olevansa nyt esim. tytto, ja muitten tyttéjen kanssa, ni sehdn voi
olla hirveen ahdistavaa mennd vaihtamaan niit vaatteita sinne yleiseen
pukkariin. (H2)

Sukupuolittuneisiin tiloihin liittyen sukupuolta ei ndhty koulun arjessa asiana, jonka tulisi
turhaan olla esilld. Sukupuoli ei siis saisi rajoittaa oppilaan olemista tai tekemista.
Koulussa ei ajateltu olevan juurikaan tilanteita, joissa oppilaan sukupuolella olisi

todellista merkitysta.

Mut ehkd se niinku sukupuoleen jumittaminen on ehkd vihd sit kuitenki
huono ratkasu. (H2)

... tokihan niinkun sukupuolet saa ndkyd, et tulee nékyd koulussa, mutta
vhtd lailla niin se ei saa olla semmonen vankila, mikd sitten rajoittaa ja
kahlitsee sen yksilon tekemisid tai asettaa niitd rooleja mis tdytyy pysyy ja
mist ei voi niinku sitten pddstd eroon. (H1)

... loppujen lopuks koulus on tosi vihdn tilanteita, jossa oikeesti tarttis
tietdd sen lapsen sukupuoli jotenki niinku varmasti ja tarkasti. (H2)
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Opettajat ajattelivat kuitenkin, ettd oppilaiden sukupuoli-identiteetin rakentumisen
tukeminen on myds koulun tehtévi. Opettajan tehtidviksi koettiin osoittaa oppilaille, ettid

kaikenlainen oleminen on hyvéksyttavaa.

Mut sit taas se toinen aspekti on ehkd just tdd sukupuolisensitiivisyys, elikkd
se ajatus siitd, ettd koulussa pientenkin lasten kanssa pitdis olla, niinku
Jjotenkin pitdd mielessd se, ettd se lapsen oletettu sukupuoli ei olekaan
valttamdttd se lapsen itse kokema sukupuoli, ja jotenkin sen niinku mielessd
pitaminen. (H2)

Mut et ei he niinku tdssd kohtaa varmasti vield ole niin sinuja sen oman
identiteettinsd kans et he tulee, et he sitd tois niinku julki, ja sen takia pitdd
olla mun mielestd aina tosi varovainen ja herkkd siind, kun jostain asioist
puhutaan, et ikddn kuin ainakin aikuinen sit tietoisesti osottaa et
kaikenlainen oleminen on niinku okei. (H3)

Erityisesti sukupuolen moninaisuuden huomioiminen koulussa koettiin tarkedksi. Tati
perusteltiin esimerkiksi silld, ettd tilastollisesti jokaisessa luokassa on sukupuoleltaan
moninaisia lapsia. Opettajat eivit kuitenkaan olleet kohdanneet tydssddn sukupuolen
moninaisuutta. He eivdt myoskddn kokeneet omaavansa kdytdnnon tietoa tai taitoa

sukupuoleltaan moninaisen lapsen kohtaamiseen.

... mikd mua usein mietityttdd, nii on just se, ettd kuinka hyvin me oikeesti
kuitenkaan pystytddn koulussa esimerkiks vastaanottamaan sellast
sukupuolten moninaisuutta, koska tuntuu ettd aika sellast binddristd on
kuitenki tdd meijdn koulun todellisuus, ja niinku tavallaan se sukupuoleen
liittyvdt ajatukset myos. (H3)

. varsinki jos tilastollisesti ajatellaan, ni kyl jokaises luokas kuitenki on
myds niitd, jotka identifioituu jollain toisella tavalla. (H3)

Et semmonen muunsukupuolisuus tai tdmméonen, niin se ei hirveesti nouse
esiin. (H1)

Et koska onhan nyt kuitenki muitaki sukupuolia ku miehet ja naiset, mut et
en 0o opetustyos niinku térmdnny siihen, et mul ois mitddn kdytdinnon tietoo
tai niinku taitoo siihen. (H6)

Koulu miellettiin konservatiiviseksi ja jopa muutosvastarintaiseksi ympéristoksi. Tamén
ajateltiin vaikuttavan siithen, miten sukupuolitietoinen opetus todellisuudessa toteutuu.
Koulun arjessa ei myoskddn koettu olevan riittdvdsti aikaa esimerkiksi tasa-

arvokeskustelulle.
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. kylldhdn koulut, jos mitkd, ovat niinku semmosia, yhteiskunnassa
semmosia vanhoillisuuden niinku pesid, missd niinku sit tehdddn monia
asioita niin kuin on aina ennenkin tehty, vaan koska aina ennenkin on tehty
Jja ihan hyvin on aina toiminut. (H2)

No kyl mun mielest sen pitdis ndkyd niin, et meil ois ihan oikeesti aika ja
paikka sille, ettd me voitas kdydd myds tdlldst arvokeskustelua, mut aika
harvoin sellast sit niinku koulun kédytdnnossd kuitenkaan tulee. (H3)

Jossain vaiheessahan tuli se Opetushallitukselta se tasa-arvopaperi, tai
semmonen kirjanen, ja muistan kun se herdtti aikamoista kohua. Meillékin
ilmeisesti se, en muista onks tos ohjaustilassa, koulussa nyt ainakin on niitd.
Niin tuli sit mieleen sillon et md nyt luen tin et mitd tds on. Mut esimerkiks
nyt md en muista ooks md lukenu vai en. Todenndkésesti se on jddny tdssd
arjen touhussa. (HS)

Yhteiskunnan ndkokulmasta yhdeksi sukupuolitietoisen opetuksen toteutumisen
haasteeksi koettiin julkisen keskustelun keskittyminen epidolennaisuuksiin, kuten sanojen
“tyttd” ja ’poika” kayttoon. Tama vaikeutti opetuksen todellisten tarkoitusperien, kuten

sukupuolten vilisen tasa-arvon edistdmisen, ymmartdmista.

. et jos se olis tdllinen mitd, mitd niinkun nyt erddt poliittiset toimijat
haluaa esittdd, ettd ei saa olla tytté eikd saa olla poika, niin sillonhan se
oliskin vdidrin, mutta eihdn kysymys oo lainakaan siitd. (H1)

... el kukaan varmasti oo sitd mieltd, ettd me nyt oltas yrittimdssd kokonaan
pyyhkid koulusta pois tyttoyttd tai poikuutta jollain tavalla, vaan ettd luotais

oikeesti tilaa myos niille, jotka ei sit vilttamdttd itseddn mddrittele silld
tavalla. (H3)

Mut huomaa, et se niinku vihdn sellast opettajis herkdsti aiheuttaa niinku
vastareaktiota, et jotenki jdddddn jumiin siihen, et no enko nyt saa sanoa
ttto ja enko nyt saa sanoa poika ilman, et niinku ymmdrretddn et mikd se
oikeesti se syy siel takana on. (H3)

Sukupuolitietoinen opetus koettiin kuitenkin tarpeelliseksi ja sen nihtiin edistidvin

sukupuolten vilisté tasa-arvoa yhteiskunnassa.

Kylld tdd [sukupuolitietoinen opetus] niinkun ehdottoman tarpeellista on...
(H1)

Mun mielestd edistdd [sukupuolten vilistd tasa-arvoa]. Tai md ainakin
haluan uskoo siihen. (HS)
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8. Pohdinta

Sukupuoli on moninainen késite, josta voidaan tunnistaa sekd biologinen ettd sosiaalinen
ulottuvuus. Yksilon kokemus omasta sukupuolestaan voi poiketa hidnen biologisesta
sukupuolestaan. Sosiaalisen sukupuolen nidkokulmasta sukupuoli ei siis rajoitu kahteen
toisilleen vastakkaiseen mies- ja naissukupuoleen, vaan sukupuolia on yhtd monta kuin
kokemuksia sukupuolesta on. Intersukupuolisuus puolestaan osoittaa sen, ettei

sukupuolta voi biologisestikaan jakaa vain kahteen luokkaan.

Luokanopettajien haastatteluissa sukupuoleen liittyvissd késityksissd oli tunnistettavissa
sekd sukupuolen biologinen ettd sosiaalinen ulottuvuus. Biologisen sukupuolen
nidkokulmasta  opettajien  késityksissdé ndkyi kaksijakoinen eli  binéddrinen
sukupuolikdsitys. Tdma ilmeni esimerkiksi siind, ettd tyttdjen ja poikien vélisid eroja
fyysisissd kyvyissd ja mielenkiinnon kohteissa tuotiin esiin ja pidettiin osittain
luonnollisina. Tallainen ajattelu yllapitdd sukupuolten vastakkainasettelua ja vahvistaa
sukupuolistereotypioita. Toisaalta opettajien késityksissd ilmeni my0s binéérille
sukupuolikdsitykselle osittain vastakkainen ajatus sukupuolesta yhtend yksilén

ominaisuutena, joka ei saa madrittid tai rajoittaa ihmisen olemista.

Sukupuolen sosiaaliseen ulottuvuuteen liittyen opettajat pohtivat sitd, miten yhteiso
vaikuttaa yksilon sukupuoli-identiteetin rakentumiseen. Yhteiskunnan néhtiin
vaikuttavan lasten sukupuoli-identiteettiin esimerkiksi mainonnan ja YouTube-videoiden
kautta. My0s vertaisten eli esimerkiksi luokkatovereiden ja sisarusten koettiin
vaikuttavan sithen, miten lapsi ilmaisee sukupuoltaan. Haastatteluissa ilmeni myos ajatus
siitd, ettd lapsen tai nuoren kokemus sukupuolestaan voisi muuttua ryhmépaineen
seurauksena. Transsukupuolisuuteen myonteisesti suhtautuvilla ystavillé ajateltiin olevan
vaikutusta siihen, ettd lapsi tai nuori alkaisi kyseenalaistaa syntymdssd maéritettya
sukupuoltaan. Ryhmépaineen vaikutusta todennékoisempind syynd voidaan kuitenkin
pitdd sitd, ettd nuorten saatavilla on enemmén ja luotettavampaa tietoa sukupuolen
moninaisuudesta kuin aiemmin. My0s yleinen suhtautuminen transihmisid kohtaan on

muuttunut sallivammaksi.

Sukupuoli-identiteetin muodostumiseen liittyen haastatteluista ilmeni ajatus siitd, ettei
nuoren kokemus omasta sukupuolestaan vélttaméttd ole riittdvd  peruste

sukupuolenkorjausprosessin aloittamiselle. Ajatuksen taustalla oli huoli siitd, mité kdy,

57



jos nuoren kokemus sukupuolestaan muuttuukin taas sukupuolenkorjauksen jilkeen.
Murrosidssd nuori kiy lépi suuria, seké fyysisid ettd henkisid muutoksia. Seké aikuisen
ettd nuoren itsensd voi olla vaikea tunnistaa, milloin muutokset sukupuolikokemuksessa
ovat ohimenevid ja milloin sukupuolenkorjausprosessin aloittaminen on aiheellista.
Sallivampi suhtautuminen kaikenlaiseen sukupuolen ilmentdmiseen tukisi nuoren
pohdintaa omasta sukupuolestaan. Opettajilla on sallivamman ja hyviksyvimmaéin

suhtautumisen edistimiseen omassa tyossddn erinomaiset mahdollisuudet.

Opettajat tunnistivat koulussa vaikuttavia sukupuolirooleja. Sukupuoliroolien ndhtiin
kuitenkin heikentyneen esimerkiksi omaan kouluaikaan verrattuna eika sukupuolen néhty
samalla tavalla kahlitsevan oppilasta tiettyyn rooliin. Erityisesti tyttojen néhtiin rikkovan
perinteisid sukupuolirooleja. Tytoilld ajateltiin olevan enemmin mahdollisuuksia tehdi
sukupuolelleen “epityypillisid” asioita ilman, ettd se herdttdd muissa voimakkaita
tunteita. Yhteiskunnan tarjoaman miehuuden mallin voidaan siis ajatella olevan
kapeampi kuin naiseuden. [Imidtd voidaan tarkastella myos siitd nidkokulmasta, ettd
maskuliinisuutta pidetddn feminiinisyyttd arvostetumpana. Tyt6t voivat vapaammin
tehdd “’poikien juttuja”, koska maskuuliinisuutta pidetdén tavoiteltavana tilana. Poikien

tehdessd “tyttdjen juttuja’ he tavallaan luopuvat maskuliinisuudestaan.

Sukupuolen moninaisuus on ilmid, josta on viime vuosina alettu puhua yhda enemmaén.
Ymmarrys sukupuolen moninaisuudesta on kasvanut yhteiskunnassa viahitellen. Myos
opettajien kasityksissd ndkyi ajatus erdédnlaisesta kollektiivisesta muutoksesta
sukupuoleen liittyvdssd ajattelussa. Sukupuolikésitteen néhtiin laajentuneen. Vaikka
opettajien sukupuolikisityksid voi osittain kuvailla bindérisiksi, kaksijakoinen
sukupuolikdsitys tuomittiin kuitenkin vanhanaikaiseksi ajattelutavaksi. Tétd ristiriitaa
selitettiin haastatteluissa silld, ettd sukupuoleen liittyvit kiasitykset ovat niin syvédéin
juurtuneita, ettd ne ovat osittain tiedostamattomia. Tamid tiedostamattoman rooli
selittddkin varmasti osittain sitd, miksi samojen henkildiden puheessa ilmeni sekd

binddriseen ettd moninaisenpaan ajatteluun viittaavia kasityksia.

Sukupuolen moninaisuuteen liittyen opettajat  kayttivdt sujuvasti  késitteitd
intersukupuolisuus, transsukupuolisuus sekd muunsukupuolisuus. Opettajat eivét
kuitenkaan piddsddntoisesti olleet kohdanneet sukupuolivihemmistdihin kuuluvia
henkil6itd. He eivdt myOskddn kokeneet omaavansa tarvittavia tietoja ja taitoja

sukupuoleltaan moninaisen oppilaan kohtaamiseen. Kuitenkin yli viisi prosenttia
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peruskoulun 9. luokan oppilaista kokee sukupuolensa moninaisesti (Valojda 2018, 3).
Tilastollisesti ajatellen jokaisessa koulussa on siis sukupuolivihemmistdihin kuuluvia
oppilaita. On huolestuttavaa, jos opettajat kokevat olevansa keinottomia sukupuolen
moninaisuuden edessd. Opettajille suunnatulle sukupuolen moninaisuutta késitteleville

lisd- ja tdydennyskoulutukselle olisi siis tarvetta.

Vaikka opettajat tiedostivat sukupuolen moninaisuuden, haastatteluissa keskityttiin
kuitenkin 1dhinnd cis-sukupuolisiin poikiin ja tyttoihin tai naisiin ja miehiin. Tdma nékyi
esimerkiksi siind, ettd sukupuolten tasa-arvoa tarkasteltiin vain naisten ja miesten vélisen
tasa-arvon  ndkokulmasta.  Sukupuolivihemmistdjen  epétasa-arvoinen  asema
yhteiskunnassa ei noussut esiin yhdessdkddn haastattelussa. Toisaalta haastatteluissa
keskityttiin tasa-arvoon koulutuksen ja tydeldmédn suhteen. Julkinen keskustelu
esimerkiksi transihmisiin liitetystd epétasa-arvosta on keskittynyt l&hinnd heiddn
kohtaamaansa vaatimukseen lisdéntymiskyvyttomyydestd. Opettajilla ei siis valttaiméatta
ole tietoa sukupuolivihemmistoihin kuuluvien ihmisten kohtaamista haasteista
koulutuksessa ja tydeldmissd. Kuitenkin esimerkiksi Alangon tutkimuksessa ldhes 40 %
transnuorista vastasi, ettd asenteet sukupuolivihemmistdja kohtaan olivat vaikuttaneet

heidén opiskelualansa valintaan (Alanko 2014, 29).

Sukupuolivihemmistdjen lisdksi myds miehid koskettava epdtasa-arvo jdi puuttumaan
haastatteluista. Keskustelua sukupuolten vélisestd tasa-arvosta tydeldmdssd hallitsikin
suurilta osin késitys naisten miehid heikommasta yhteiskunnallisesta asemasta. Kun tasa-
arvon toteutumista tarkastellaan sen kautta, miten hyvin naiset ovat onnistuneet
saavuttamaan miesten yhteiskunnallisia asemia, miehet ja miehuus madritelldén
normiksi, joka naisten pitdd saavuttaa (Ylostalo 2012, 14). Miesten kokeman epitasa-
arvon sivuuttaminen voi johtua myos siité, ettd opettajat tarkastelevat sukupuolten vélistad
tasa-arvoa omasta koulutustaustastaan kisin. Erityisesti miehiin liitetty epitasa-arvo,
kuten koulutuksesta ja tydeldméstd syrjdytyminen, koskettaa todenndkdisemmin
matalasti koulutettuja eikd ehkd sen takia ndy korkeasti koulutettujen opettajien

késityksissa.

Vaikka  suomalainen  peruskoulu  miellettiin  tasa-arvoiseksi  yhteisoksi,
koulutusjdrjestelmén ajateltiin  kuitenkin suosivan tytt6jd ja syrjivdn poikia.
Haastatteluissa nousikin esiin poikadiskurssin kaltaista huolipuhetta pojista. Poikien

koettiin esimerkiksi syrjidytyvén todenndkdisemmin kuin tyttdjen. Osa opettajista oli
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huolissaan siitd, ettd poikien koulutustaso jid matalammaksi kuin tyttdjen heidin
valitessaan todennikoisemmin ammattikoulun kuin lukion. Vuonna 2016 peruskoulun
paittineista tytoistd selvisti suurin osa (63 %) aloitti lukio-opinnot. Poikien kohdalla erot
eivit olleet yhtd suuret. Vuonna 2016 lukioon jatkoi 43 prosenttia ja ammatilliseen
koulutukseen 52 prosenttia peruskoulun pééttineistd pojista. (Tilastokeskus 2018, 34.)
Myo6s ammatillisen koulutuksen kautta voi jatkaa korkeakouluopintoihin, joten ei voida
yksiselitteisesti todeta, ettd valitsemalla ammatillisen koulutuksen lukio-opintojen sijaan

poikien koulutustaso jdd automaattisesti matalammaksi kuin tyttdjen.

Ainoastaan poikien ongelmiin keskittyminen koettiin myds ongelmalliseksi. Sen
ajateltiin olevan osoitus siitd, ettd miehuus on naiseutta arvostetumpaa. Huolta pojista
oltiin havaittu julkisessa keskustelussa esimerkiksi siind, ettd peruskoulua pitdisi muokata
paremmin pojille sopivaksi. Vaikka poikadiskurssi on usein esilld julkisuudessa, se ei
kuitenkaan néytd johtavan konkreettisiin toimenpiteisiin. Ainoastaan poikia tukevien
toimenpiteiden puute ei kuitenkaan ole yllattidvaa, koska kysymys poikien ongelmista on
monimutkaisempi kuin usein annetaan ymmartdd. Pelkdstddn poikiin suunnattujen
toimenpiteiden myodnteisistd vaikutuksista ei my0dskddn ole tutkimuksellista ndyttod.

(Lahelma 2014, 382.)

Opettajat nimesivit haastatteluissa erilaisia sukupuolten vilistd tasa-arvoa edistdvid
tekijoitd. Yhtend tekijind pidettiin naisten korkeaa koulutustasoa. Julkisessa
keskustelussa tyttdjen koulumenestys ndhdddn kuitenkin yhd wuhkana poikien
menestykselle. Téllainen keskustelu kasvattaa tyttdja kiitollisuuteen tai jopa syyllisyyteen
asemastaan yhteiskunnassa. Todellisuudessa he joutuvat kilpailemaan erinomaisilla
todistuksilla toisten naisten kanssa jatkokoulutuspaikoista tai tyytymédn pienempéin

palkkaan kuin vihemmaén koulutetut miehet. (Lahelma 2006, 91.)

Haastatteluissa nousi esiin ndkemys siiti, ettd naisten ja miesten viliset erot tydelaméssi
johtuvat yksildiden valinnoista tyOmarkkinoilla eivitkd esimerkiksi yhteiskunnan
rakenteista. Ajatuksen mukaan naisten palkat ovat pienempid, koska naiset hakeutuvat
matalapalkkaisemmille aloille kuin miehet. Naiset eivit etene tydeldmassd, koska he
jadvat kotiin hoitamaan lapsia. Téllaisessa ajattelutavassa korostuu ndkemys
muodollisesta tasa-arvosta. Vaikka naisilla ja miehilld on Suomessa samanlaiset oikeudet
opiskella ja osallistua ty0elamiin, tasa-arvoa ei kuitenkaan voida pitdé toteutuneena, jos

naisilla ja miehilld ei todellisuudessa ole samanlaisia mahdollisuuksia edeté tydeldméssa.
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Esimerkiksi ditiys- ja isyysvapaat ovat eripituiset ditiysvapaan ollessa noin nelja
kuukautta ja isyysvapaan noin yhdeksén viikkoa (Kela 2020). Naisten &itiyteen liittyvat
poissaolot tydeldmistd hidastavat heiddn urakehitystddn ja vaikuttavat ndin osaltaan

esimerkiksi sukupuolten vilisiin palkkaeroihin.

Yleisesti ottaen opettajat kokivat sukupuolten vilisen tasa-arvon toteutuvan Suomessa
hyvin. Haastatteluissa nousi esiin késitys Suomesta erdinlaisena tasa-arvon mallimaana.
Epitasa-arvon néhtiin keskittyvdn muihin maihin, kuten Lé&hi-itddn. Myos tédstd
ndkokulmasta epétasa-arvon nihtiin koskettavan ldhinnd naisia ja ilmenevin naisiin
kohdistuvana vallankdyttonéd. Téllainen tasa-arvoa kansallistava puhetapa on monella
tapaa ongelmallinen. Se hdivyttdd tasa-arvo-ongelmat muualle, muihin maihin ja
kulttuureihin. Tdmi estdd niiden tunnistamisen ja késittelyn Suomessa. (Jauhola &

Kantola 2016, 214-215.)

Sukupuolitietoisen opetuksen ndkdkulmasta opettajat kokivat keskeisimmaéksi roolikseen
sukupuolistereotypioiden purkamisen. Tdhén pyrittiin esimerkiksi kohtaamalla oppilas
yksilond, ei sukupuolensa edustajana. Téllainen ldhestymistapa voi ehkdistd oppilaan
kokemaa stereotypiauhkaa. Suomessa lasten oppimistulokset didinkielen ja matematiikan
osalta alkavat eriytyd jo kolmannelta luokalta ldhtien. Jos oppilaat kasvatetaan
ajattelemaan, ettd tyt6t ovat kielellisesti ja pojat matemaattisesti lahjakkaita, lapset
alkavat uskoa niin. Jos taas oppilaat kohdataan yksiloind keskittymalld jokaisen omiin

vahvuuksiin, saadaan heidén todelliset kykynsa esiin.

Sukupuolistereotypioita pyrittiin  koulun arjessa ehkdisemdin myos vilttimalla
sukupuolittavia toimintatapoja, kuten oppilaiden jakamista ryhmiin sukupuolen mukaan
tai sukupuolittavaa puhetta. Yrityksistddn huolimatta opettajat kuitenkin kokivat, etteivit
he pysty vaikuttamaan oppilaiden sukupuolirooleihin. Oppilaiden sukupuolikisitykset
koettiin erittdin konservatiivisiksi ja kaksijakoisiksi. Opettajat esimerkiksi kokivat
oppilaiden itse luovan ja ylldpitdvédn tiukkoja sukupuolirooleja. Tdmd ndkemys on
ristiriidassa sen kanssa, ettd opettajat kuitenkin tiedostivat yhteiskunnan vaikutuksen
yksilon  sukupuoli-identiteetin  rakentumiseen. Kulttuurin sisdisilld  sosiaalisille
rakenteilla, kuten juuri koulutuksella, on suuri vaikutus yksilon sukupuoli-identiteetin
rakentumiseen. Kasvaessaan lapset omaksuvat yhteiskunnan heille tarjoamia malleja
siitd, miten eri sukupuolten tulee kayttdytyd. Lapset eivit siis synny sukupuolirooleihin,

vaan kasvavat niithin. Mieltimélld sukupuoliroolit lasten luomiksi ja opettajan
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vaikutusvallan ulkopuolella oleviksi ilmidiksi opettajat itse normalisoivat sukupuolten

vilisid eroja ja ylldpitavét ndin sukupuolistereotypioita.

Opettajat olivat pddosin sitd mieltd, ettei sukupuolen tule turhaan ndkyd koulussa.
Oppilaan sukupuoli ei saisi esimerkiksi rajoittaa oppilaan olemista ja kaikenlaisen
sukupuolen ilmaisun tulisi olla hyviksyttdvdi. Koulun arjessa ei koettu olevan tilanteita,
joissa opettajan tulisi tietdd oppilaan “todellinen” sukupuoli. Koulu ympéristond on
kuitenkin sukupuolittunut. Esimerkiksi pukuhuoneet sekd vessa- ja suihkutilat on usein
jaettu tyttdjen ja poikien tiloiksi. Opettajat olivat pohtineet titd myds omassa tyOsséén.
Haastatteluissa nousi esiin ajatus siitd, ettd sukupuolivihemmist6éihin kuuluvien lasten
lisdksi myOs muut saattoivat kokea vaatteiden vaihdon yleisessd pukuhuoneessa
ahdistavaksi. Myo0s koulujen tilasuunnittelussa tulisi siis ottaa huomioon

sukupuolitietoinen nikokulma.

Opettajan omien sukupuolikdsitysten ndhtiin vaikuttavan sithen, miten hén toteuttaa
sukupuolitietoista opetusta. Opettajat kokivat térkedksi sen, ettd opettaja pohtisi ja
tiedostaisi omat kdsityksensé ja arvonsa. Koulun arjessa ei kuitenkaan néhty olevan aikaa
esimerkiksi tasa-arvokeskustelulle. Opettaja kohtaa nykypéivin peruskoulussa paljon
erilaisia haasteita. Opettajan tyohon liittyvien vaatimusten kasvu voi aiheuttaa sen, ettei
sukupuolitietoista opetusta pideti erityisen tiarkednd. Myds kasitys siitd, ettd sukupuolten
tasa-arvo toteutuu jo Suomessa, voi vaikuttaa sukupuolitietoisen opetuksen
toteuttamiseen. Opettajien haastatteluissa nousi esiin ndkemys siité, ettd tasa-arvo toteutui
omassa tyOyhteisossd ilman, ettd sen eteen edes tehtiin toitd. Onko ongelmana siis se,
ettei koulun arjessa todella ole aikaa tasa-arvokeskustelulle vai koetaanko tasa-arvon jo

toteutuvan ja sen edistdmiseen liittyvit toimepiteet siksi tarpeettomiksi?

Yleisesti ottaen opettajat olivat tietoisia sukupuoleen liittyvisti asioista ja ilmioistd, mutta
tieto ei vield tdysin ndkynyt asenteissa. Tdmai ilmeni esimerkiksi siind, ettd opettajien
késityksissd  oli  tunnistettavissa sekd kaksijakoiseen ettd moninaisempaan
sukupuolikdsitykseen liittyvid ajatuksia. Sukupuolitietoisen opetuksen toteutuminen
riippuukin paljon yksittdisestd opettajasta ja hinen tiedoistaan ja taidoistaan. Tami
asettaa oppilaat epétasa-arvoiseen asemaan. Vaikka vaatimus sukupuolitietoisesta
opetuksesta on kirjattu perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin ja vaatimus
sukupuolten vilisen tasa-arvon edistdmisestd tasa-arvolakiin, yksittdinen opettaja voi

kuitenkin toteuttaa opetustaan melko vapaasti.
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Yksi keino vaikuttaa opettajien sukupuolitietoisuuteen on kehittdd opettajankoulutusta.
Suomessa on edelleen mahdollista valmistua opettajaksi tutustumatta tasa-arvolain
vaatimuksiin tai sithen, mitd ndma vaatimukset tarkoittavat koulujen kdytdnndissd. Kun
sukupuolikysymykset eivit ole asialistalla, opettajankoulutuksessa toistetaan kiistattomia
kulttuurisia sukupuoleen liittyvid oletuksia. (Lahelma 2011, 266.) Opettajankoulutuksen
sukupuolitietoisuuteen on kuitenkin kiinnitetty huomiota. Esimerkiksi vuosina 2008—
2010 toteutettiin opetusministerion rahoittama tutkimus- ja kehittdmishanke Tasa-arvo-
ja sukupuolitietoisuus opettajankoulutuksessa (TASUKO), jonka tavoitteena oli tasa-
arvo- ja sukupuolitietoisuuden edistiminen kaikissa opettajankoulutusta tarjoavissa

yliopistoissa. (Vidén & Naskali 2010, 8.)

Jatkotutkimuksen kannalta olisi mielenkiintoista selvittdd opettajien kédsitysten taustalla
vaikuttavia syitd. Vaikuttavatko esimerkiksi opettajan ikd, asuinpaikka tai kokemus
omasta sukupuolestaan sithen, millaisia kasityksid hinelld on sukupuolesta, sukupuolten
vilisestd tasa-arvosta ja sukupuolitietoisesta opetuksesta? Olisi myos mielenkiintoista
haastattelujen lisdksi seurata opettajaa tyOssddn ja tarkastella sitd, miten

sukupuolitietoinen opetus toteutuu.

Perinteiset sukupuoliroolit ja késitykset tietylle sukupuolelle sopivasta toiminnasta ovat
tiukasti juurtuneet ajatustapaamme. Muutos kohti avarakatseisempaa yhteiskuntaa ei ole
helppo ja yksinkertainen, mutta se on toteutettavissa. Opettajan rooli tdssd muutoksessa
el ole merkitykseton. Hén voi tyOssddn joko edistdd sallivampaa suhtautumista
kaikenlaiseen sukupuolen ilmentdmiseen tai vilittdd eteenpdin tiukkoja ja rajoittavia
sukupuolirooleja. Suomalaisen peruskoulun tarkoituksena on ldpi sen historian ollut tasa-
arvoisten ldhtokohtien takaaminen kaikille oppilaille. Edistdmélld sukupuolitietoista
opetusta ja opettajien tasa-arvo-osaamista voidaan tasa-arvoiset ldhtokohdat tarjota

jatkossa kaikille sukupuolille.
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Liitteet

LIITE 1. Teemahaastattelun runko

Teemat
1. Sukupuoli

e millaisia ajatuksia sana ’sukupuoli” herattda?

e (biologinen/sosiaalinen sukupuoli, sukupuolen moninaisuus)
e (sukupuoliroolit, sukupuolistereotypiat)

e (seksuaalisuus, seksuaalinen suuntautuminen)

e sukupuolen huomioiminen peruskoulussa/opetuksessa?

2. Sukupuolten tasa-arvo

¢ mitd sukupuolten tasa-arvo tarkoittaa, milloin se toteutuu tiysin?
e miten sukupuolten tasa-arvo mielestisi toteutuu
o Suomessa (koulutus ja tydeldmi)
o peruskoulussa
o omassa koulussa ja luokassa?
* mika erityisesti edistdd tasa-arvoa, mitd muuttaisit?
* mihin voit vaikuttaa omalla toiminnalla?
e jos sukupuolten tasa-arvo ei toteudu, missd erot nakyvit?
e (jakautuneet koulutus- ja tydalat)
e (oppimistulokset, oppiainevalinnat)
e (oppilaan kohtelu/kdytos luokassa)
¢ (oppimateriaalit)
e miten selitét eroja?
o (biologinen/sosiaalinen sukupuoli, yhteiskunnan rakenteet, muut tekijét)

3. Sukupuolitietoinen opetus

e millaisia ajatuksia sukupuolitietoinen opetus herdttda?

e (positiivinen, neutraali, negatiivinen)

e (OPH: Tasa-arvotyd on taitolaji -opas)

e (koulun tasa-arvosuunnitelma)

e onko téllainen opetus tarpeellista?

e cdistddko sukupuolitietoinen opetus sukupuolten tasa-arvoa
o peruskoulussa
o yhteiskunnassa?



LIITE 2. Saatekirje tutkimukseen osallistujille
Hei!

Olen kasvatustieteen opiskelija Turun yliopistosta ja teen pro gradu -tutkielmaa
luokanopettajien sukupuolikésityksistd. Tutkimusmenetelménad kdytdn teemahaastattelua
jaetsin nyt haastateltavaksi noin kymment4 télld hetkelld luokanopettajan tydssd toimivaa
henkil6d. Haastattelussa kasiteltidvid teemoja ovat sukupuoli, sukupuolten tasa-arvo seki

sukupuolitietoinen opetus.

Kaikki haastattelut nauhoitetaan litterointia varten. Kiytin nauhoituksia vain titd pro
gradu -tutkielmaa varten ja ne havitetddn tyon valmistuttua. Noudatan tutkimuksessa
muutenkin ehdotonta luottamuksellisuutta. Haastattelut anonymisoidaan, joten

yksittdisten henkildiden vastauksia ei voi tunnistaa valmiista tyosta.

Pyydén kaikkia haastateltavia allekirjoittamaan suostumuslomakkeen ennen haastattelua.
Néin varmistan sen, ettd kaikki haastateltavat tiedostavat haastattelun nauhoittamisen ja
ovat antaneet suostumuksensa siihen, ettd kdytdn haastatteluja aineistona pro gradu -

tutkielmassani.

Pyrin jarjestiméén haastattelut kevitlukukauden 2019 aikana. Aikaa yhteen haastatteluun
varataan noin tunti. Haastattelu voidaan jarjestdd esimerkiksi opettajan omassa luokassa
koulupdivian péatyttyd. Vastaan mahdollisiin kysymyksiin mielelldni sé@hkdpostitse.

Ohessa myo0s graduohjaajani yhteystiedot.
Kiitos yhteistyosti!

Anna Kunnari

ankakun@utu.fi

dosentti, yliopistonlehtori
Anne Laiho

annlai@utu.fi
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