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Syftet med foreliggande undersdkning &r att ta reda pd hurdana attityder elever i
arskurserna 7, 8 och 9 1 tidigt fullstindigt spréakbad har till svenskt sprakbad och svenska
spraket. Vidare undersdks om det finns skillnader i elevernas attityder mellan olika
arskurser. Dartill kartliggs om det finns nagot samband mellan elevernas attityder och
deras betyg 1 ldrodmnet svenska. Som materialinsamlingsmetod for studien anvinds en
Webropol enkit. Enkédten innehéller 37 Likert-skalade pastdenden och 9 6ppna fragor.
Informanter som deltog i studien var sammanlagt 62.

I studien anvidnds bade ett kvalitativt och ett kvantitativt angreppssétt. Svaren pa
pastdendena analyseras kvantitativt och svaren pa de Oppna frdgorna analyseras
kvalitativt. Undersokningsresultatet tyder pd att eleverna till storsta delen har positiva
attityder bade till sprakbad och till svenska spraket.

Resultatet pekar vidare pd att det finns nagra skillnader i attityderna mellan olika arskurser.
Eleverna i arskurs 7 har de minst positiva attityderna medan eleverna i arskurs 8 har de
mest positiva attityderna. Skillnaderna i olika arskursers attityder till sprakbad ar dock
inte pafallande, varemot skillnaderna 1 attityder till svenska spraket dr nagot storre.

Pé basis av resultatet kan det dértill konstateras att det finns ett samband mellan elevernas
betyg i larodmnet svenska och deras attityder till svenska spraket. Eleverna med hogre
betyg har nigot mera positiva attityder dn eleverna med ldgre betyg. Diaremot finns det
inget direkt samband mellan betyg och attityder till sprakbad.

Det kan dras den slutsatsen att sprakbadselever har mycket positiva attityder bdde till

sprakbadet och sprakbadspriket. I vidare undersokning vore det meningsfullt att ha ett
storre antal informanter for att fa ett mer generaliserbart resultat.

Amnesord: sprakbad, attityder, andraspriksinlirning, svenska
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1 Inledning

I denna avhandling undersdker jag hurdana attityder hogstadieelever har till svenskt
sprékbad och svenska spraket. Svenska sprakets stdllning i det finska skolsystemet &r ett
aktuellt och omdiskuterat amne. Det finns ett motstand mot att ldra sig svenska bland den
finsksprakiga majoriteten. Den obligatoriska sprdkundervisningen i svenska kallas ibland
tvangssvenska, vilket berédttar om svenskans status i skolan och i samhéllet. (Norrby &
Hékansson 2007: 20.) Med andra ord ar svenska som ett lirodamne kontroversiellt, det

véacker olika asikter och alla ménniskor har sin egen attityd till svenska spraket.

Sprékbad har bevisats inverka pa elevers attityder till sprak. Tidigt fullstindigt sprakbad
har ordnats 1 den finska smébarnsfostran och grundldggande utbildningen sedan 1987.
Sprékbad dr en del av det finlindska utbildningssystemet och det finlindska samhéllet,
och det har fatt en stabil och uppskattad stillning. (Bergroth 2015: 25-26.) 1 tidigt
fullstdndigt sprakbad fran och med daghemmet eller forsta klassen “badas™ elever i
svenska spréket i daghemmet eller skolan. De lér sig att forsta, skriva, ldsa och prata ett
nytt sprak och samtidigt lir de sig att forstd en ny kultur. Tidigare studier visar att
sprakbadselevers attityder till sprdkbad och sprak dr mycket positiva (se t.ex. Suna 2001;
Antola 2004). I en sprakbadsskola far elever sddana erfarenheter som inverkar pa deras
attityder béde till svenska spriket och sprakbadet. Vidare papekar Laurén (1999: 29) att
pa grund av att sprakbadsprogrammet &r frivilligt, har eleverna relativt positiva attityder

till svenska spraket.

Sprékbad betraktas som vérldens mest undersokta undervisningsprogram. I Finland har
forskningen lagt mest vikt savil vid inldrningsresultat som inlérningsprocess och
undervisningsmetoder. (Bjorklund & Mard-Miettinen 2011: 155.) Studier om
spréakbadselevers attityder adr emellertid férre till antalet. I flera tidigare studier har dock
konstaterats att sprakattityder kan ha ett starkt inflytande pa inlérningen. Darfor ar det

viktigt att undersoka detta tema.



1.1 Syfte

Syftet med foreliggande studie &r att ta reda pa hurdana attityder sprakbadselever i sjunde,
attonde och nionde arskurs har till svenskt sprakbad och svenska spriket. Forst och framst
intresserar jag mig for hurdana attityder eleverna har till svenskt sprakbad, det vill sdga
vad de tycker om sprakbad. Dirutover har jag for avsikt att utreda hurdana attityder
eleverna har till svenska spréket. Jag kommer dartill att redogéra for eventuella skillnader
1 attityderna hos elever i1 olika aldrar och for eventuella samband mellan elevernas
attityder och deras betyg i svenska. I undersokningen syftar jag saledes till att fa svar pa

foljande frigor:

e Hurdana attityder har eleverna till sprakbad?
e Hurdana attityder har eleverna till svenska spraket?
e Finns det skillnader i attityder pa olika arskurser?

e Finns det ndgon relation mellan elevernas attityder och deras betyg i svenska?

Min hypotes dr att elevernas attityder till storsta delen ar positiva till sprakbad och
svenska spraket. Jag antar att det inte finns ndgra betydande skillnader i attityder 1
arskurserna 7, 8 och 9, men jag utgar ifran att elever med hogre betyg i svenska har nagot
mera positiva attityder till svenska dn elever med ldgre betyg. Hypotesen stoder sig pa

tidigare studier om liknande tema (se t.ex. Koskinen 2013).

1.2 Material och metod

I foreliggande undersokning anvédnder jag enkdt och samlar in materialet med hjilp av
programmet Webropol. Léanken till det elektroniska frageformuléret delades ut till
sammanlagt 62 elever som gar 1 arskurserna 7, 8 och 9 1 en skola med svenskt sprakbad.
Elevernas dldrar varierar frdn 13 till 16 ar, men nagra av eleverna kan naturligtvis vara
nagot yngre eller dldre. Alla elever som var pd plats skulle svara pé enkéten i klassrummet

under en normal lektion da deras lirare var narvarande.



Enkiten bestar av flera pastdenden. Eleven svarar pa pastdenden enligt Likert-skalan och
viljer det svar som bdst motsvarar hens egna asikter. Dessutom innehéller enkéten nagra
Oppna fragor varpa eleverna far svara fritt. Antagandet ar att eleverna har finska som
modersmél och att de har lért sig svenska som andrasprék pa sprakbad. Pa grund av detta
och eftersom jag vill gora det sa enkelt som mdjligt for eleverna att forsta och svara pa

fragorna pa enkiten, dr enkéten pa finska.

I denna studie anvinder jag béde ett kvalitativt och ett kvantitativt angreppssétt. Svaren
pa pastdendena analyseras kvantitativt och svaren pa de Oppna fragorna analyseras

kvalitativt. Jag beskriver mitt material och min metod mer ingéende i kapitel 3.

1.3 Avhandlingens disposition

I detta kapitel har jag kort presenterat mitt syfte, material och min metod. I det f6ljande
gar jag over till att presentera teorier, centrala begrepp och tidigare forskning 1 den mén
som det dr relevant for mitt @mne. Forst redogor jag for andraspraksinldrning och
sprakundervisning idag. Sedan betraktar jag vad som ar sprakbad och i slutet av kapitel 2
gér jag in pé attityder. Dartill tar jag upp nagra unders6kningar om attityder och sprakbad
(2.3.2).

Direfter beskriver jag ndrmare mitt material och min undersokningsmetod 1 kapitel 3. I
kapitel 4 foljer analysdelen 1 avhandlingen och jag redogdr for unders6kningens resultat.
Jag svarar pa mina forskningsfrdgor samt sammanfattar och diskuterar resultaten vidare i
kapitel 5. Slutligen 1 kapitel 6 avslutar jag avhandlingen med att lyfta fram de viktigaste

slutsatserna och ger forslag till vidare undersokning av &mnet.



2 Teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel presenteras de teoretiska utgadngspunkter som dr centrala for
undersdkningen. Forst tar jag upp andraspréksinldrning och ndgra viktiga teorier inom
den. Sedan tar jag en titt p4 hur sprakundervisningen ser ut i dagens skola. Darefter
kommer jag att presentera vad som &r sprdkbad och vad som ingar i svenskt sprékbad i
Finland. Till sist diskuterar jag attityder, i synnerhet attityder till sprékinldrning och dartill

tar jag 1 korthet upp tidigare forskning inom dmnet.

2.1 Andraspraksinlirning

Andraspraksinlidrning dr ett gammalt och vilkdnt fenomen som ménniskor ser som en
vanlig och naturlig foreteelse. Som forskningsomréade dr andraspraksinldrning emellertid
tamligen ungt och forskningen anses ha tagit sin borjan forst mot slutet av 1960-talet.
(Abrahamsson 2009: 20.) Nar det talas om andraspraksinldrning dr det vésentligt att
definiera sjdlva begreppet andrasprak. Begreppet kan definieras pa olika sitt och oftast
gors en distinktion mellan forstasprak och andrasprék. Enligt Abrahamsson (2009: 13—
14) ar ett forstasprak det sprdk som en individ tilldgnar sig forst och ett andrasprak ar
vilket som helst sprdk som man tillignar sig efter att forstaspraket har etablerats.
Forstasprik kallas ofta ocksd modersmdl. Andrasprik ses ibland som en paraplyterm for
alla sprak som tillignas efter fOrstaspraket, men ofta gors ocksd skillnad mellan
andraspréak och tredjesprdk samt mellan andrasprak och frimmandesprdk. Andrasprak ar
ett sprak som tilldgnas 1 en naturlig sprakmiljo, det vill sdga i den miljo dér spréket talas,
till exempel svenskan i Finland. (Abrahamsson 2009: 13—14.) Daremot ar tredjesprak det
sprék individen tillignar sig efter sitt andrasprdk. Tredjesprak ar sprak nummer tre i
kronologisk tillignandeordning. (Hammarberg 2014: 66—68.) Termen fraimmandesprak
anvinds om ett sprak som ldrs in utanfor sprakets naturliga miljo, till exempel i

skolundervisningen. (Abrahamsson 2009: 15.)

Utgdende frdn dessa definitioner ar sprakbadsspraket oftast ett andrasprak for
sprakbadselever, men det finns sprakbadselever som anvdnder sprakbadsspraket endast i

skolan, det vill sdga som ett fraimmandesprdk. I denna avhandling anvidnder jag
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andrasprdk som paraplyterm som ticker bade andra- och frimmandesprak.
Sprakbadsprogrammet dr dock byggt s att elever har mojlighet att dartill ldra sig flera
andra frimmandesprak. Anmérkningsvért dr att majoriteten av sprakbadselever anser sig
vara flersprakiga pa grund av sprakbadsprogrammet. (Se t.ex. Bjorklund, Pakarinen &

Mard-Miettinen 2015.)

I detta sammanhang ar det ocksd visentligt att definiera begreppen inldrarsprdk,
sprakinldrning och spraktillignande. Termen inldrarsprdk anvdnds om det sprék
inldraren haller pa att ldra sig, vars inldrning dnnu inte ar slutférd och som ar malet for
inldrningen. Sprakinlarning och spréaktillignande pagér nér en individ lar sig ett sprak, ett
andrasprék eller ett frimmande sprék. Sprékinlérning dr som all annan inlérning, den ar
en medveten process och alltid ett resultat av formell undervisning. (Abrahamsson 2009:
15.) Déremot termen spréktillignande, som ofta anvinds som synonym till sprékinldrning,
ar 1 verkligheten en egen process. Spréktilldgnandet anses vara en omedveten och intuitiv
process (Abrahamsson 2009: 15). Det pidminner mycket om barns inldrning av
modersmalet eller andraspréksinldrning pa tidigt fullstindigt sprakbad, eftersom
tillagnandet koncentrerar sig mera pa innehéllet i sprakhandlingar och deras produktion

an pd spraklig form.

2.1.1 Monitormodell och individuella skillnader

Andraspréksforskning var forst starkt paverkad av behaviorism som ansdg att inldrning
sker genom etablerande av vanor. Direfter dvergick man frin den behavioristiska synen
pa inldrning till en kognitiv inldrningsteori. Det vill sdga forskningen Gvergick fran
fokusering pa fel till undersdkning av kognitiva processer och intresse for sjilva

tillignandet och inlérningen av inldrarspraket. (Abrahamsson 2009: 50.)

For att kunna forklara inldrarspraket och bland annat dess utveckling och variation
uppstod det olika teorier. Abrahamsson (2009: 116) ndmner bland annat Krashens
monitormodell (The Natural Approach). Fast monitormodellen har métt en hel del kritik
och idag dr i stort sett utdaterad, har den haft ett stort inflytande pa andraspraksteorier och
har en given plats bland kognitivt baserade inldrningsmodeller. Teorin dr central ocksa
med hénsyn till sprdkbad. Modellen bygger pé fem hypoteser om hur mélspraket tas in,

tillignas, bevaras, utvecklas och anviands. (Abrahamsson 2009: 116.) Krashen pipekar att
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hypoteserna ar hypoteser, det vill sdga gissningar om hur spraktilligning fungerar
(Krashen 1983: 25). Enligt Krashen (1983: 58) dr kommunikativ kompetens maélet i

monitormodellen, det vill siga formagan att kommunicera med infoédda mélsprékstalare.

Den forsta hypotesen, hypotesen om tilldgnande och inldrning, géller forhallandet mellan
tillignande (acquisition) och inldrning (learning). Dessa ses som tva olika processer,
tillignandet omfattar omedveten sprakinlérning som sker via kommunikation i en naturlig
miljo och resulterar i implicit kompetens, det vill siga den omedvetna sprakliga intuition
ndr man kan ett andrasprak. Den implicita kompetensen ser Krashen som den viktigaste
kompetensen och darfor borde andraspraksundervisningen vara inriktad pa att frimja det
naturliga tillignandet. Detta framhévs exempelvis i sprakbadsprogrammet. Inldrning a
andra sidan &r ett resultat av formell undervisning och processen resulterar i medveten

explicit kompetens. (Abrahamsson 2009: 117.)

Den andra hypotesen, monitorhypotesen, behandlar den implicita och explicita
sprakkompetensens olika funktioner vid spraklig produktion. Skillnaden mellan den
implicita och explicita kompetensen &r att den omedvetna, implicita kompetensen
opererar 1 sprakproduktionen, det vill sdga inldrares utflode. Den medvetna, explicita

kompetensen fungerar didremot som en monitor over inldrares utflode. (Abrahamsson

2009: 119.)

En av modellens mer allvarliga svagheter dr den tredje hypotesen, hypotesen om
inldrningsordning, eftersom Krashen aldrig forklarar eller diskuterar de inldrningsgéngar
som tillhor denna hypotes. Krashen enbart antar att mélsprékets element, strukturer och
regler lars in 1 samma ordning av alla inldrare. Den fjirde hypotesen, inflédeshypotesen,
ar ddremot en av de mest centrala och viktiga hypoteserna i Krashens modell. Hypotesen

handlar om hur och varfor inldraren framskrider i sin inldrningsprocess. (Abrahamsson

2009: 120-121.)

Enligt Krashen handlar den femte hypotesen, hypotesen om det affektiva filtret, om
affektion som skiljer individer at. Affektionen i detta sammanhang innebar olika inldrares
motivation och attityder till mélspréksinldrningen, malsprékets talare och kultur samt

tankar om sjdlva sprakinldrningen. Det affektiva filtret innebdr ett “uppfdllt” och
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ett “nedfdllt” affektivt filter. Det uppfillda filtret ses som ndgonting begrinsande for
inldrningen medan det nedfillda filtret ses som befrdmjande. Filtrets status varierar
mellan individer och dven fran en tid till en annan. Det affektiva filtret paverkar séledes
inldrningshastigheten och inldrningens slutniva. (Abrahamsson 2009: 121.) Exempelvis
kan inldrares positiva attityder till malspraksinldrningen fungera som nedfillt affektivt
filter och forbéttra inldrningen. Krashens teori om sprékinldrning &r central for min
avhandling pa grund av att den handlar om attityder, spréktillignande i en tidig dlder och

implicit inldrning 1 form av tidigt fullstdndigt sprakbad.

Utover olika teorier och forskningsinriktningar &r bland annat modersmalets roll,
tvasprakighet och annat sprakligt inflode och interaktion viktiga omriden for forskning
inom andraspraksinldrning. (Abrahamsson 2009: 24.) Enligt Pietild (2014: 45) finns det
individuella skillnader som paverkar sprékinldarningen. Sddana individuella skillnader ar
bland annat begavning, motivation, personlighet, 4alder, inldrningsstil och
inldrningsstrategier. Den individuella skillnad som dr viktigast for min avhandling ar
inlarningsalder. Effekten av inldrningsilder har undersokts mycket och speciellt dldern
dé individen borjar lara sig spraket har vickt mycket intresse. Man har velat ta reda pé i
vilken alder det &dr nyttigast att borja lara sig ett frimmande sprak och vad som orsakar
mojliga inldrningsskillnader hos inldrare i olika &ldrar. Pietild (2014: 58-59) papekar att
det finns skillnader 1 barns och vuxnas sitt att ldra sig sprék eftersom de har olika
kognitiva nivder. Man sdger ofta att dldre ldar sig fortare men yngre lir sig battre.
Skillnader finns saledes frimst 1 inldrningshastigheten och i1 hurdan sprékkunskapsniva

som kan uppnas. (Pietild 2014: 61.)

2.1.2 Sprakundervisning idag

Man har alltid ansett att sprakkunskap ar viktigt och nagot att striva efter. Redan fran och
med 1600-talet har man tillimpat ndgon slags pedagogik i sprakundervisningen. Det finns
inte bara en enda enkel vig till att ldra sig ett frimmande sprik och darfor har man anvént
mycket tid och resurser till att utveckla olika metoder for sprakinldrningen. Som resultat
har det uppstétt &tskilliga metoder, tekniker och arbetssdtt som har tillimpats i
sprakundervisningen for sprakinldrare i olika tider och 1 olika situationer. Metoderna

borjade kritiseras forst i slutet av 1980-talet. Misshagligt var att en metod inte kunde passa
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alla inldrare, metoderna var osmidiga eller passade bara for inledningsfasen 1

sprakinldrningen. (Jarvinen 2015: 89.)

Intresset for sprakundervisningsmetoder minskade nér forskningens tyngdpunkt flyttade
fran metoder till individuell inldrning. Man borjade framhéva att inldrare &r olika och
uppmuntra inldrare till att hitta sin egen inldrningsstil och -strategi, att ha en aktiv roll i
sin egen inldrning och léra sig att lira (learning to learn). Malsdttningen blev en autonom
inldrare som kéinner sin inldrningsstil och kan anvinda olika strategier i olika
inldrningssituationer. Ocks& undervisningens autenticitet, naturliga och meningsfulla
sprakanvindningssituationer och att spraket dr funktionellt och kontextuellt blev viktigt.
(Jarvinen 2015: 110-111.) Dessa faktorer ar viktiga ocksd med hénsyn till sprakbad (se
avsnitt 2.2).

Enligt nagra forskare lever vi nu i en post method -tid 1 sprakundervisningen, det vill séga
en tid efter metodernas maktperiod (Jarvinen 2015: 111). Vidare anser Tornberg (2009:
31) att det inte finns bara en enda metod att undervisa 1 sprak som dr den bésta metoden
och som skulle utveckla inldrares sprakkunskaper béttre dn ndgra andra metoder.
Tornberg kallar sprakundervisningens riddande lage metodisk pluralism. Med detta asyftar
Tornberg (2009: 31) att alla inte 14r sig pad samma sétt och dirfor 16nar det sig att anvdnda

manga metoder samtidigt.

Dornyeir  (2009: 302) ger instruktioner och principer om hur den formella
sprakundervisningen borde se ut. Forst och framst borde undervisningen enligt Dornyei
vara malinriktad och individuellt inriktad, men den borde ockséa inkludera kontrollerad
Ovning vars innehdll borde vara sa motiverande och meningsfullt som mojligt. For det
andra anser Dornyei (2009: 302) att undervisningen borde innehélla explicit input for att
ge inldrningen och sprakproduktionen en bra borjan. Den tredje principen &r att
undervisningen ska vara formfokuserad och ta i beaktande inlérningssprakets strukturella
aspekter som definierar malsprékets korrekthet och lamplighet. Som fjérde rad ndmns att
undervisningen borde iaktta att grammatik ar relevant. Den femte instruktionen géller
implicit inldrning: undervisningen borde erbjuda inldrare tillrdckligt stora miangder av
naturlig och autentisk mélspréksinput. (Dérnyei 2009: 302.) Nar sprakbadsundervisning

jamfors med dessa instruktioner om den formella sprakundervisningen, kan det ses att det
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finns skillnader exempelvis i vikten av sprakets strukturella och grammatiska aspekter,

som framhévs mycket mindre i sprakbadsundervisningen &n 1 instruktionerna.

Darutdver har samhéllets syn pd vad som &r viktig och vésentlig kunskap en inverkan pa
undervisningens innehdll. Detta framtrider till exempel 1 ldroplansgrunderna.
Sprakundervisningens innehall dr oftast starkt bundet till de sprakfardigheter som kravs i
samhillet. Idag, nir internationalisering ar stort, liggs det mest vikt pa att kunna
kommunicera pa det frimmande sprdket medan annan kunskap fédsts nigot mindre

avseende vid. (Tornberg 2009: 32.)

I de rddande laroplansgrunderna, Grunderna for liroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 (GLGU 2014), som togs i1 bruk 2016, beskrivs det andra inhemska
sprékets sprakpedagogik och sprakutveckling nir det géller hogskoleelever. I
laroplansgrunderna antyds att sprak &r en forutsittning for all inldrning och tankeformaga
och den sprikliga utvecklingen pdgar livet ut. Individen lir och tillignar sig sin
sprakkompetens badde hemma, pé fritiden och i skolan, dar spraket alltid dr ndrvarande

och alla ldrare anses vara spraklarare. (GLGU 2014: 374-375.)

Enligt laroplansgrunderna &r utgdngspunkten for sprakundervisningen i skolan att spréket
ska anvéndas i flera olika situationer och samband. I ldroplanen star det att malet for
sprdkundervisningen bland annat ar att forstirka elevens sprakliga medvetenhet samt att
uppmuntra eleven att lara sig sprak pa olika sétt och att vdga anvidnda sin sprakkompetens.
Samtidigt som ordforrdd och strukturer utvecklas, utvecklas dven kommunikativa
fardigheter och forstielse av olika kulturer och identiteter. Undervisningen ska enligt
laroplanen “’stdrka elevens tro pa den egna formagan att liara sig sprdk och uppmuntra till
att modigt anvdnda nya sprdk”. Malet &r ocksa att “vdcka elevernas intresse for den
sprakliga och kulturella mangfalden i skolan och den omgivande vérlden”. (GLGU 2014:
374-376.)
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2.2 Sprakbad

Sprékbad ar undervisning dér ett majoritetssprakstalande barn tilldgnar sig ett andrasprak
som oftast dr ett minoritetssprdk 1 samhéllet. Sprakbadssprdket anvinds som
undervisningssprak 1 en storre eller mindre andel av skolans &@mnen. Trots att
sprakbadsspriket satsas pd, betonas ocksd vikten av elevens forstaspraksutveckling.
Sprikbadsundervisning dr starkt innehallsbetonad, det vill sdga tyngdpunkten ligger inte
pa den sprikliga formen, utan spriket och innehallet hor ihop. (Laurén 1999: 21.) I
sprakbadsundervisning fungerar malspraket bade som medel och mal for inldrningen.
Storsta delen av spréktillignandet sker pa samma sdtt som barnets forstasprdk har
tillignats. Spraket integreras med innehdllet och genom att delta i1 naturliga
kommunikationssituationer tilldgnar sig eleven spréket nistan utan att hen lagger mirke
till det. Elevernas sprakinldrning stods dock genom att fasta elevers uppmairksamhet vid

vissa sprakformer och -funktioner. (Bergroth 2015: 3.)

En viktig princip for sprdkbadsundervisningen dr att undervisningsspraken ska hallas
atskilda. Detta kallas for en person — ett sprak -principen, som mest giller sprakbadslérare.
Malsdttningen &r att erbjuda elever atskilliga situationer diar de kan kommunicera
ensprakigt pd malspraket. Tanken ar dartill att erbjuda elever mojligheter att lyssna, ldsa
och skriva sprakbadsspréaket s& mycket som mdjligt. (Bergroth 2015: 3.) Bergroth (2015:
4) konstaterar att sprakbadsundervisningens syfte ar att ge elever mojligheter att tilligna
sig ett nytt sprak och ldra sig om en ny kultur och traditioner utan att elevens eget

modersmél och egen kulturidentitet blir lidande.

Sprakbad anses vara en paraplyterm for olika sprékbadsprogram som skiljer sig frén
varandra pd grund av dldern d& barnet borjar 1 sprakbadsundervisningen och andelen av
undervisningen pa sprakbadsspréket. Inledningstidpunkten indelar sprakbadet i tidigt,
fordrojt och sent sprakbad. Tidigt sprakbad borjar nédr barnet ar tre till sex ar gammalt
eller senast i arskurs 1. Fordrojt sprakbad inleds nér eleven ér i arskurs 4 eller 5 och sent
sprékbad inleds forst i hogstadiet. Andelen av undervisningen pa sprakbadsspraket
indelar sprakbadet 1 fullstindigt och partiellt sprakbad, men andelen ér alltid stor, ungefar
hédlften av all undervisning. I tidigt fullstindigt sprakbad &r andelen i borjan av

programmet ungefdr 100 % och i slutet av programmet ungefér 50 %. I partiellt sprdkbad
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ar indelningen av spraken jamn under hela programmet sé att 50 % av undervisningen
hélls pa elevernas modersméal och 50 % pé sprakbadsspriket. (Bergroth 2015: 4.) Enligt
Laurén (1999: 23) ar alla former av sprakbad i praktiken tvasprakiga program, dven tidigt
fullstaindigt sprdkbad, fast det betyder att all verksamhet i daghemmet &r pa
sprakbadsspraket i borjan. Laurén (1999: 25) drar slutsatsen att den ursprungliga tanken
bakom sprdkbadet dr ”ju forr desto béttre”. Det sprakbadsprogram jag studerar i denna

avhandling ar tidigt fullstdndigt sprakbad.

Sprakbadsprogram kan ocksd vara antingen envégssprakbad eller tvavigssprakbad.
Envégssprakbad betyder att det i sprdkbad undervisas pa nagot minoritetssprak (t.ex.
svenska) for majoritetssprikstalande (t.ex. finska) elever medan det i tvavégssprakbad
finns det bade minoritetssprakstalare som lir sig majoritetsspraket och
majoritetssprakstalare som lir sig minoritetsspraket. 1 Finland &r sprékbad alltid
envagssprakbad. Det som gor det finska sprakbadet unikt i internationell jamforelse &r att

sprakundervisning i andra frimmande sprak ingar i programmet. (Bergroth 2015: 4.)

Sprakbad dr ursprungligen frdn Kanada och det etablerades i St. Lambert ar 1965.
Sprékundervisningsprogram hade funnits i olika former redan tidigare, men St. Lamberts
experiment dokumenterades vetenskapligt, vilket dr orsaken till den uppmairksamhet
experimentet vickte. Idén bakom sprakbad utvecklades av engelsksprakiga fordldrar som
ville att deras barn lir sig minoritetsspraket franska i en naturlig omgivning for
andraspraksinlarning. Sprakbad kom till Finland nédr professor Laurén fran Vasa
universitet hade besokt sprakbadsprogrammet i Kanada. (Bergroth 2015: 23-25.) Laurén
ansag sprakbad vara ett passligt program for spraktillignande for att stodja den finlindska
tvasprakigheten och han vickte intresset for sprékbad pd en politisk nivd. Den forsta
sprékbadsgruppen i Finland startades 1987 i Vasa. (Laurén 1999: 78.) Utgangspunkterna
for sprakbadets introduktion i Finland var sédledes annorlunda 4n i1 Kanada, men
fordldrarnas intresse fanns bakom sprakbadets utvidgning och tillkomst till flera andra

stiader 1 Finland (Bergroth 2015: 26).

2.2.1 Didaktik i spriakbad

Att undervisningen pa tva sprak genomfors pa ett sétt som utvecklar och respekterar bada

spréken, kriver sprikligt medvetet arbetande av ldraren, administrationen och dven av
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annan personal. Sprakbadsldrare ar sprakliga modeller for eleverna och lararna har en
tydlig spréklig roll i sprdkbadsgruppen. Lérarna har saledes en central uppgift i att ge
eleverna mojligheter att hora och anvianda sprakbadsspréket i vettiga inldrningssituationer.

P& samma sétt har ocksd modersmalsldrarna en viktig roll. (Bergroth 2015: 8.)

Bra sprakbadsundervisning dr sprékligt av god kvalitet, konsekvent och fortbestdende.
Lararen ska behérska sprakbadsspraket modersmalsaktigt och kunna anvéinda spriket
idiomatiskt och autentiskt. Det &r ocksd viktigt att lararen forstir elevens forstasprak
eftersom eleven har ritt att anvinda sitt forstasprdk med liararen. Lararens forméga att
forstd sin egen sprakkunskap och elevens tvasprakiga sprakutveckling &r forutsittningar
for bra sprikbadsundervisning. Behovet av ldrarens sprakliga medvetenhet syns till
exempel 1 det att eleven ska erbjudas rikligt med mojligheter att hora centrala ord och
strukturer uttryckta pa manga olika sétt och i olika sammanhang i olika &mnen. Det ar
viktigt att lararen anpassar sitt sprak till eleverna, det vill sdga att hen anvénder ldmpligt
sprak som inte dr for svart eller latt. I sprakbad ar det ocksé viktigt att hdlla en spraklig
konsekvens, det vill sdga att ldraren héller sig bara till ett sprak. En viktig del av elevens
egna mojligheter att bearbeta sitt sprék dr att lararen ger dterkoppling pé spraket, vilket
kan vara korrigerande eller uppmuntrande. (Bergroth 2015: 57-60, 62.) Utover sprak och
innehall ar det viktigt att sprakbadsldraren undervisar i sociala normer, virden och

forestéllningar (Bergroth 2015: 56).

Sprakbadets centrala mAlsdttning dr att ge elever funktionell sprakkunskap i
sprakbadsspriket, vilket betyder att eleven kan anvinda spriket i olika vardagliga
situationer och med olika syften. Det vill sdga malsdttningen i sprdkbadet ar aktiv
sprdkanviandning och kommunikationskunskaper och inte bara kunskapen att forsta
spréket. Traditionellt har det konstaterats att sprakbadssprékets anvéindning borde krévas
pa ett uppmuntrande sitt senast efter den andra arskursen. Det ska emellertid tas i

beaktande att elevernas sprakutveckling ir individuell. (Bergroth 2015: 60—62.)

Undervisningsmaterial som passar i sprakbadsundervisning och brist pd det dr en
utmaning. I forskolepedagogik anvénds material som bestar av sanger, lekar, ramsor och
foreméal som &r bekanta i vardagliga situationer. For senare undervisning har det inte varit

mojligt att producera ndgot allmant kommersiellt undervisningsmaterial som skulle passa
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sprakbadsundervisningen. Orsaken bakom detta dr det avgrinsade antalet elever i
sprakbadet och de olika beslut olika kommuner har gjort i vilket &mne som undervisas pa
vilket sprak. Det dr inte Onskvart att anvinda finsksprakiga ldrobocker i svenska spraket
eftersom det bryter mot sprdkbadets sprakliga principer. P4 motsvarande sitt kan enbart
svensksprakiga larobdcker vara for krivande for sprakbadsundervisningen. Viktigt
undervisningsmaterial dr sdledes autentiska texter och material, som ldraren sjdlv har
insamlat och utarbetat. (Bergroth 2015: 64—65.) Kénnetecken pd vad som &r bra
sprékbadsundervisning dr sdlunda ldrarens input, elevens mdjligheter att anvénda spréket,
meningsfullt material, nyttiga undervisningsmetoder och laroinnehdll, som erbjuder

mojligheter for spraklig utveckling.

2.2.2 Svenskt spriakbad i Finland

Utgdngspunkten 1 det finlindska sprdkbadet &r tidigt fullstindigt sprakbad, som har
faststéllts som den mest effektiva formen av sprakbad i &tskilliga kanadensiska
undersokningar. Den kanadensiska ursprungliga modellen och dess malsattningar
omformades s& att de lampar sig béttre for finska omstindigheter. Sprakbadet stods
standigt pa en samhéllelig och politisk niva. (Bergroth 2015: 26.) Kangasvieri m.fl. (2012:
24) konstaterar att cirka 4 200 elever deltar i sprakbadsundervisning i Finland. Enligt
Sjoberg m.fl. (2018: 63) har sprakbadets efterfrdgan varit antingen konstant eller vixande
i de 23 sprakbadskommunerna under de senaste fem aren. Tidigt fullstindigt sprakbad
finns pad bada inhemska spréken, men finskt sprakbad &r inte lika utbyggt som svenskt
sprakbad. Detta beror pd att det finns farre kommuner med en stark svensk majoritet.
(Bergroth 2015: 6.) Bdda formerna av sprakbad med inhemska sprék har samma laroplan
och likadana malsittningar och utgingspunkter. Det enda som skiljer pd dem &r

sprakbadsspréket.

Tidigt fullstandigt sprakbad borjar senast 1 forskolan och storsta delen av barnen borjar
med programmet vid 4-5 ars dlder. Det rekommenderas dock inte att barn under tre ar
borjar 1 spridkbad, eftersom barnets kunskaper i1 forstasprdket ska vara tillrackligt
utvecklade innan de deltar i programmet. Saledes tillsétts sprakbadsspréket vid sidan av
barnets forstasprak, vilket kallas successiv tvdsprakighet. Forstasprikets stillning bevaras
genom hela sprakbadsprogrammet. (Bergroth 2015: 16.) Programmet fortsétter saledes

fran daghemmet eller forskolan till slutet av den grundldggande undervisningen.
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I figur 1 presenteras hur mycket tid som anvénds i undervisning av olika sprik i sprakbad.
Sprakbadets grundtanke ar att ge elever mdjligheter att lara och tilldgna sig allt som ingér
1 ensprikig grundliggande utbildning men med tva sprik. I sprikbadet bildar skolans
undervisningssprak (t.ex. finska) och skolans sprakbadssprak (t.ex. svenska) en helhet.
Undervisningen ordnas sa att bada spraken stods sa bra som mojligt. [ praktiken betyder
detta att alla lirodmnen, i man av mojlighet, ska undervisas pa bada spraken i nagot skede,
det vill sidga att undervisningen sker forst pa ett sprék och i ndgon senare arskurs byts
spréket. P4 samma ging byts ocksd lidraren ut. Svenskt sprakbad ar ett mangsprakigt
program och darfor kan sprakbadssprakets andel vara lite under hélften av undervisningen
pa hogre arskurser om eleven har valt mycket undervisning i andra frimmande sprék.
(Bergroth 2015: 7-8.) Av figur 1 framgar att ju dldre eleven dr desto mera Okar
undervisningen i frimmande sprék och i skolans undervisningssprak, vilket samtidigt

betyder att undervisningen pa sprakbadsspraket blir allt mindre.
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Figur 1 Mangsprékigt tidigt fullstandigt sprakbad (ur Bergroth 2015: 7).

Figur 1 visar vidare hur andelen av sprakbadsspraket, skolans undervisningssprak och
andra fraimmande sprdk fordndras 1 det tidiga fullstindiga sprdkbadet. I
forskolepedagogiken dr andelen sprakbadssprak storst och dédrmed andelen skolans

undervisningssprak och andra sprak minst. [ é&rskurserna 1-2 &r andelen
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sprakbadssprakets undervisning ungefar 90 %, i arskurserna 3—4 ungefir 70 % och i

arskurserna 5-9 i genomsnitt 50 %.

Sprakbadsundervisning regleras genom lag och gillande laroplansgrunder pd olika
undervisningsnivéer. I grunderna for laroplanen for den grundliggande utbildningen
(GLGU 2014) behandlas bland annat sprakbadets malsittningar och utgdngspunkter. Det
ndmns bland annat att med tvasprakig undervisning efterstrdvas bra och méngsidiga
sprékkunskaper bade i1 skolans undervisningssprak (t.ex. finska) och i skolans malsprak
(t.ex. svenska). Pé lng sikt 4r mélsattningen att lagga grund for livslang sprakinldrning
och uppskattning for olika sprak och kulturer. 1 tvasprdkig undervisning erbjuds
autentiska sprakmiljoer, undervisningen ordnas i olika lirodmnen pa bade finska och
svenska och spraken utnyttjas i1 skolan dven utanfor undervisningen. I ldroplanen
konstateras att de mest centrala omradena i undervisningen pa tvd sprék ir “naturlig
kommunikation och interaktion, praktisk undervisning och att eleverna aktivt anvéinder
spréket” (GLGU 2014: 92). Det ndmns ocksd att undervisningsspraket och
sprakbadsspraket ska vara en helhet 1 skolan och sprékinldrningen av bade finska och

svenska ska fa stod i samarbete med elevernas hem. (GLGU 2014: 92.)

I laroplansgrunderna (GLGU 2014: 94) star det dartill att 1 sprakbadsundervisningen ska
bada inhemska sprdken anvidndas for att fordjupa elevernas kulturella identitet”.
Darutover ska ocksd andra sprak och kulturer stodjas och pa sd sitt forstirks elevernas
flersprakigt och kulturellt mangfaldiga identitet. Pa lokal niva ska utbildningsanordnaren
grundligare besluta och i ldroplanen beskriva bland annat timfordelningen, innehéllet, for
vem undervisningen dr avsedd, lirodmnenas indelning, de sprakliga mélen och vilka
larodmnena som ska undervisas i1 antingen pa skolans undervisningsspréak (t.ex. finska)

eller pa sprakbadsspraket (t.ex. svenska). (GLGU 2014: 94-96.)

2.2.3 Sprakbadselevers bakgrunder

Det finns en majoritet av finsksprakiga som ser positivt pd svenska spraket. Detta dr en
orsak till att det finns ett stort intresse for svenskt sprékbad i Finland. Familjer av
sprakbadselever dr oftast enbart ensprakiga (finsksprakiga) och 1 familjen pratas det bara
det ena spraket. Enligt Laurén (1999: 29) viljer fordldrar svenskt sprakbad for sina barn

av pragmatiska skil. Fordldrarna vintar sig battre sprakfardigheter och som f6ljd béttre



21

fardigheter 1 de foljande frammande spraken. Enligt Bergroth (2015: 27) motiverar
fordldrarna sina val av sprdkbadet med sprédkkunskapers viktighet pa den tvdsprikiga
orten. Fordldrar upplever att sprakbadet Oppnar mojligheter till studieplatser och pa
arbetsmarknaden. Bergroth (2004) kartlade sprakbadselevers fordldrarnas sprakliga och
socioekonomiska bakgrund till sprakbadselever. I utredningen framkommer att
fordldrarna upplever sprakinldrningen i sprakbadet som ldtt, naturligt och &ven omaérkbart.
De anser att sprakbadet fostrar barn att bli toleranta och forstd olika kulturer. Dértill
valdes sprakbad av den anledning att undervisningsmetoderna &r mdangsidiga,
larogrupperna dr tdmligen sma och fasta samt hemmet och skolan har aktiv kontakt med
varandra. | utredningen framgér att fordldrarna speciellt 6nskar att eleven ska fa mod att

anvédnda svenska spréket. (Bergroth 2007: 10-11.)

[ utredningen upptécktes att finska sprakbadsfamiljer 4r vanliga stadsfamiljer i vilka 92,6 %
av fordldrarna dr 1 forvédrvsarbete. Storsta delen av sprakbadsfordldrarna (88,6 %) har
avlagt antingen en yrkesexamen eller en hogskoleexamen. (Bergroth 2007: 20-22.)
Sprékbadsforidldrarnas utbildningsniva motsvarar idag det nationella medeltalet, men
enligt Laurén (1999: 91) representerade de forsta sprékbadsgruppernas fordldrar inte
normala stadsbor, utan hade hogre social status. Fast fordldrarnas utbildningsnivéer idag
motsvarar medeltalet finns det till och med stora skillnader i utbildningsnivaer pé olika
orter. Nivaerna efterbildar dock omridets utbildningsniva. (Bergroth 2007: 25.) Enligt
Bergroth (2007: 23) arbetar storsta delen av sprékbadsfordldrarna i en bransch dar
behovet av sprakfardighet &r stor. Laurén (1999: 91) konstaterar att de fordldrar vars barn
ar 1 sprakbad ar till en borjan mera aktiva och mera intresserade av sina barns skolgéng
och skolframgéng dn de flesta fordldrar av barn som gér i ensprakiga skolor. Fordldrarnas

uppmuntran kan ha tydliga effekter pa barnets attityder (se avsnitt 2.3.1).

2.3 Attityder

Det finns atskilliga forklaringar och definitioner av begreppet attityd. Néstan varje
teoretiker och forskare, som har forskat i attityder, har definierat begreppet pa olika sitt.
Karvonen (1967) anser att begreppet attityd betyder det sitt man reagerar pé ett visst

objekt. Om objektet fororsakar en konsekvent virderande reaktion, har individen en
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attityd mot det ifragavarande objektet. Reaktionen kan vara antingen positiv eller negativ,
vilket dikterar om attityden &r positiv eller negativ hos en individ. (Karvonen 1967: 9—
10.) Darutover har till exempel Lambert och Lambert (1971) definierat attityder som
konsekventa sitt att tdnka, kiinna och reagera pd olika objekt, exempelvis ménniskor,
grupper, sociala situationer och allmént pa allt i omgivningen. Tankar, forestillningar och
emotioner dr ocksd visentliga komponenter ndr man definierar attityder. (Lambert &
Lambert 1971: 84.) Attityder anses ockséd vara fasta, allmidnna uppskattningar om olika
objekt. Attityder betraktas som fasta pd grund av att de for det mesta bevaras som
invariabla och exempelvis kan tillfélliga kdnslor inte stdlla om dem. (Baron & Byrne 1987:
116.) Definitionen jag anviander i denna avhandling &r att attityder &r en bendgenhet att
konsekvent reagera positivt eller negativt, det vill séga gillande eller ogillande, mot en

viss foreteelse. I denna avhandling delar jag attityderna in i positiva och negativa attityder.

Attityder paverkar ménniskors sociala beteende. De paverkar de uppskattningar och
iakttagelser som manniskor gor av varandra. De bidrar till vilka sociala grupper individer
formar eller till vilka grupper de ansluter sig, vilken profession individen viljer och dven
till individens tankesétt enligt vilka hen lever sitt liv. Attityder inverkar i sista hand dven

pa ménniskans personlighet. (Lambert & Lambert 1971: 89.)

Baron och Byrne (1987: 117-118) anser att inldrning av attityder &r en del av socialisering.
Barn ldr sig attityder omedvetet av sina foréldrar, 14rare, véinner och till exempel media.
Inldrningen sker genom associationer. Barnet kan exempelvis associera fordldrarnas
negativa beteende till det som har fororsakat beteendet och lédra sig en negativ attityd mot
denna orsak. (Baron & Byrne 1987: 117-118.) Einarsson (2009: 219) papekar att
fordldrarnas attityder 6verfors till barnen nér barnen identifierar sig med fordldrarna och
imiterar deras beteende. Dartill far till exempel kamrater, larare och massmedier en stor
inverkan pa barnens attitydutveckling. Det sdgs att de attityder som tidigast tillignats

oftast dr de som &r de svaraste att dndra pé. (Einarsson 2009: 219.)

2.3.1 Attityder till sprakinlirning

Abrahamsson (2009: 207) har definierat attityder som inldrarens forestdllningar. De

paverkar inldrningshastigheten och inldrningseffektiviteten (Lambert & Lambert 1971:
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89). Karvonen (1967: 9) framhéver att attityderna paverkar hur den information som

inriktas till individen tas emot. I varje fall har attityder en inverkan pa sprakinldrning.

Attityder dr dartill starkt forknippade med motivation. Vad géller sprakinlérning ar det
inte alltid mojligt att behandla attityder och motivation separat. Gardner (1985: 10) lyfter
fram att motivation dr en summa av fyra olika faktorer: malet, det vill siga att lyckas lara
sig det nya spraket, strivandet att lira sig spraket, viljan att ldra sig spraket och positiva

attityder till inldrningen.

Som konstaterats, har sprakattityder oftast en betydande inverkan pa framgangen i1
sprékinldrningen. Gardner (1985: 41) papekar att nagra attityder kan ha en viktigare roll
1 sprakinldrningsprocessen dn andra. Exempelvis har attityder till sjdlva sprakinldarningen
ett storre inflytande pa framgéngen i sprékinldrningen 4n till exempel instéllningen till
mélsprakets sprakbrukare. Aven kon och dlder kan ha en inverkan pa attityder till
sprakinlirning hos elever. Till exempel har flickor ofta mer positiva attityder jimfort med
pojkar (Gardner 1985: 43). Darutover kan aldern enligt Gardner (1985: 44) paverka
attityderna pa sa sitt att ju dldre eleven &r, desto mindre positiva attityder kan eleven ha

till sprikinléarningen.

Enligt Gardner (1985: 122-123) har det tydliga effekter pd barnets attityder om
fordldrarna uppmuntrar sina barn till sprékinldrningen och har positiva attityder till
inldrningen. Ocksa attityder hos barnens vanner har tydliga effekter. Utover forsorjarna
och vinnerna kan dven ldraren ha ett starkt inflytande pa elevernas attityder. Gardner
(1985: 8) framhéver dértill att om lararens undervisningsmetoder dr intressanta, ldraren
ar val fortrogen med sitt arbete och har bra kontakt med eleverna och deras kénslotillstdnd,

kan hen bidra till elevernas attityder pa ett positivt sitt.

2.3.2 Attityder och spriakbad

Det har utforts relativt f& underskningar om elevers attityder till sprakbad. Tidigare
undersokningar visar dock att tidigt sprakbad har en positiv inverkan pa barns attityder.
Exempelvis undersokte Genesee (1987: 101-102) elever 1 arskurs 6, som gick pa tidigt
fullstandigt sprakbad, och elever i arskurs 11, som var pa sent sprakbad. Resultatet i

Genesees undersokning var att dver en fjardedel av eleverna medgav att sprakbad dr mera
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kravande dn vanlig sprakundervisning, men bada elevgrupperna var synnerligen nojda

med sprakbadet.

Svenskt sprakbad 1 Finland ar ett frivilligt val, vilket enligt Laurén (1999: 29) leder till
att elever i1 sprakbad har positiva attityder och tycker att det ar nyttigt att lira sig svenska.
Bergroth (2015: 60) ndmner att eftersom en feméring inte behover uttrycka abstrakta och
méngskiftande innehdll ndr hen ldr sig spréket 1 tidigt fullstindigt sprékbad, ar
sprékinldrningen mindre frustrerande dn sprakinldrning som har inletts till exempel forst

1 tonéren.

Antola (2004) har gjort en studie om sprakbadselevers uppfattningar om svenska spraket.
Antola ville kartlagga hur elever pa sjunde, attonde och nionde klass uppfattar sprakbadet,
hur sprédkbadsprogrammet forverkligas och hurdan stillning sprékbadsspraket har i
elevernas fritid. (Antola 2004: 55). Materialet samlades in med hjilp av en enkét och en
intervju. Sammanlagt 128 elever deltog i undersokningen. (Antola 2004: 61-63.)
Resultaten visade att sprdkbadselever var mycket néjda med sprakbadet och skulle kunna
rekommendera sprikbad till andra elever. Storsta delen av informanterna ansidg svenska
spraket vara mycket nédvandigt. (Antola 2004: 70, 73). Enligt unders6kningen varderar
spréakbadselever sina sprakkunskaper hogt men trots det anvinder de svenska spraket
vildigt lite pa fritiden. Eleverna motiverade detta med de begriansade
sprakanvdndningsmdjligheterna och -situationerna utanfor skolan. (Antola 2004: 87, 90—

91).

Koskinen (2013: 12) tog reda pa hurdana attityder hogstadieeleverna i Borgéd har till
svenska spraket och om det finns skillnader i attityder mellan sprakbadselever och elever
iden traditionella sprakundervisningen. Materialet samlades in med hjélp av en enkét och
analyserades kvantitativt med statistikprogrammet SPSS (Koskinen 2013: 13-14).
Antalet informanter var sammanlagt 65, tva sprakbadsklasser och tva klasser i den vanliga
svenskundervisningen. Informanterna var i1 arskurs 8 och 9. Resultaten visar att
sprékbadseleverna forhéller sig mer positivt till svenskan dn eleverna i vanliga klasser.
Enligt resultaten hade ocksé inldrningstiden en inverkan pa elevers attityder: ju lingre

eleverna hade lart sig svenska desto mer positiva var deras attityder. (Koskinen 2013:32.)
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Sjoberg och West (2017) utredde vad som hidnder med sprakfardigheterna,
sprakanvidndningen och attityderna hos sprakbadselever efter sprakbadet. De tog reda pé
hurdana sprakfardigheter tidigare sprakbadselever anser sig ha, hur mycket svenska de
anvinder och hurdana attityder de har till svenska spréket och sprékbadet. Antalet
informanter i deras undersokning var 103 och materialet samlades in med webbenkiter.
Analysmetoden som anvdndes var nexusanalys. (Sjoberg & West 2017: 10-12.)
Resultaten visar att eleverna bedomde sina sprakfirdigheter relativt hogt och hélften av
dem ansdg sig vara tvdsprakiga medan en dryg tredjedel ansdg sig vara flersprakiga
(Sjoberg & West 2017: 16—17). Informanterna hade positiva attityder till svenska spraket
och sprakbadet. De visade sig vara mycket ndjda med sprakbadsundervisningen och

tyckte att det var nyttigt. (Sjoberg & West 2017: 44.)
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3 Material och metoder

I foreliggande undersokning bestar undersokningsgruppen av fyra sprakbadsgrupper i en
hogstadieskola. Informanterna gar i1 drskurs 7, 1 arskurs 8 och 1 arskurs 9 och de deltar i
det tidiga fullstdndiga sprakbadsprogrammet. Informanternas aldrar varierar fran 13 till
16 ar, men ndgra av eleverna kan naturligtvis vara nagot yngre eller dldre. I denna
undersOkning deltog sammanlagt 62 informanter, varav 18 &r i arskurs 7, 12 i arskurs 8
och 32 i arskurs 9. Anmérkningsvirt &r att eleverna har i princip varit i samma klass med
samma klasskamrater dnda frén forskolan eller arskurs 1 fram till hogstadiet. I varje klass
uteslots ett eller tva svar, eftersom informanten av nidgon orsak antingen hade avbrutit
ifyllningen eller hoppat 6ver flera fragor. Detta gjordes for att tillforsdkra att studiens

resultat stimmer.

Som materialinsamlingsmetod for studien valdes en Webropol-enkit, det vill sdga ett
elektroniskt frageformuldr (se bilaga 1). Jag valde att anvdnda enkdt som
datainsamlingsmetod eftersom det ar ett effektivt sdtt att samla in material. Insamlingen
tar mindre tid och det 4r mojligt att fa ett storre antal informanter jaimfort med till exempel
en intervju som undersokningsmetod (Alanen 2011: 160). I en enkédtundersdkning ska det
tas hdnsyn till att informanter kan tolka frdgor pd olika sitt. P4 grund av detta har jag
formulerat tydliga fragor och anvint enkelt sprék. Jag utgér ifran att eleverna har finska
som modersmal och att de har lart sig svenska som andrasprik pa sprakbad. Det ar ocksa

en anledning till att jag har valt att enkéten ar pa finska och inte pd svenska.

For att kartldgga enkétens funktionalitet och hur mycket dess ifyllning tar tid testade jag
enkiten bland medlemmarna i seminariegruppen och dértill med en person som hor till
samma aldersgrupp som undersokningens informanter. Efter pilotstudien och responsen
gjorde jag en del sma forbittringar 1 enkéten, till exempel omarbetade nigra frdgor och

fragornas ordningsfoljd.

Materialinsamlingen inleddes hosten 2018. Fore insamlingen hade jag ansokt om

forskningstillstind bade fran skolan och elevernas vardnadshavare. Insamlingen skedde
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under elevernas skoldagar under nagon lektion. Léraren 6vervakade enkitens ifyllning.

Ifyllningen tog hogst 20 minuter i varje grupp.

Enkiten inleddes med ett foljebrev (se bilaga 1) dir jag kort presenterar mig sjilv och
min studie. I foljebrevet betonar jag att informanternas svar kommer att behandlas
anonymt och konfidentiellt och inte heller ldraren kommer att se informanternas svar.
Dartill ger jag instruktioner om enkétens ifyllning och framhdver att informanterna ska
svara pa alla fragor sanningsenligt. Efter det foljer tre frigor om informanternas
bakgrundsinformation: klass, kon och foregdende vitsord i &mnet svenska. Utdver dessa
bestar enkéten av tva delar: den forsta delen innehaller pastaenden och fragor som géller
attityder till sprékbad och den andra delen bestir av péastaenden och fragor som giller
attityder till svenska spraket. Enkdten har sammanlagt 46 fragor, varav 37 ér
attitydpastaenden och 9 dr 6ppna fragor. Hélften av frigorna, det vill sdga 23 fragor giller
sprakbad och 23 frdgor géller svenska spraket. Inom ramen for denna undersdkning var
det inte mojligt att analysera alla attitydpastdenden i enkdten. De péstdenden som

uteldmnas mojliggér exempelvis en senare utvidgning av studien.

Attitydpastdendena 1 enkéten baserar sig pa en version av den klassiska Likert-skalan.
Likert-skalan utvecklades pa 1930-talet for att kunna méta attityder mera exakt (Alanen
2011: 150). Pastaendena &r alltsa slutna frdgor med fyra svarsalternativ: helt av samma
dsikt — delvis av samma dsikt — delvis av annan dsikt — helt av annan dsikt. Oftast byggs
Likert-skalan pé fem svarsalternativ, men i den hir undersokningen valde jag att anvinda
skalan med fyra steg. Jag ldmnade ut svarsalternativet varken av samma dsikt eller av
annan dsikt eftersom jag ville kontrollera att alla informanter svarar antingen med ett
positivt eller ett negativt alternativ och inte bara véljer det mest neutrala svarsalternativet

till alla fragor.

I enkdten anvénder jag kontrollfrdgor. Kontrollfragorna dr pastdenden som har samma
innehall som det motsvarande pastdendet som &terspeglar en positiv attityd, men &r
formulerade pd sa sidtt att kontrollfrigan didremot dterspeglar en negativ attityd. Ett
exempel pa detta dr pastaendet Tykkddn olla kielikylvyssd (sv. Jag tycker om att vara i
sprékbad) och dess kontrollfraga En tykkdd kielikylvystd (sv. Jag tycker inte om sprakbad).

Kontrollfragor anvidndes for att tillforsdkra undersokningens validitet, vilket dkar nér
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undersokningen inte grundar sig bara pa en fraga och dess svar (Alanen 2011:150).
Fragorna presenterades i en slumpméssig ordning. Enkéten aterfinns i sin helhet som
bilaga 1 1 denna avhandling. For analyseringen av materialet anvindes bade Webropol,

som transformerar svaren till en fardig statistisk rapport, och ett kalkylprogram.

I denna undersdkning anvédnds bade en kvantitativ och en kvalitativ analysmetod. Alanen
(2011: 146-147) konstaterar att en enkét dr ett bra analysredskap for bade kvantitativ och
kvalitativ undersokning. Analysmetoden som mest anvédnds i denna undersokning ar den
kvantitativa metoden, eftersom enkéten till storsta delen bestar av slutna fragor. De 6ppna
frdgorna 1 enkédten analyseras ddaremot kvalitativt, eftersom syftet med de 6ppna fragorna
ar att komplettera de slutna fragorna och kunna forstd elevernas attityder mera ingdende.
De Oppna fragorna ér oftast i form av fragan Miksi? (sv. Varfor?) efter en sluten fraga.
Vid presentationen av informanternas Oppna svar kommer jag efter varje exempel att ange
min egen dversittning av svaren fran finska till svenska. Oversittningarna ir inte alltid
ordagranna. Efter varje exempel anges dartill i vilken drskurs eleven dr inom parentes, till
exempel (k8) om en elev 1 arskurs 8. I kapitel 4 dir resultatet presenteras tas det upp ett
tamligen stort antal elevernas 0ppna svar. Detta &r pa grund av att elevernas attityder och

egen rost har en viktig roll 1 undersdkningen.
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4 Resultat

I det hdr kapitlet presenteras undersdkningens resultat. I avsnitt 4.1 behandlas
informanternas attityder till sprikbad och efter det presenteras informanternas attityder
till svenska spraket i avsnitt 4.2. Jag redogor for alla arskursers attityder samt jamfor
informanternas attityder 1 olika &rskurser med varandra. Till sist i avsnitt 4.3 kommer jag
att ta en titt pa informanternas betyg i lirodmnet svenska och utreda om det finns négot

samband mellan betygen och attityderna.
4.1 Attityder till sprakbad

For att studera elevernas attityder till sprakbad valde jag att anvinda fyra slutna fragor.
For att komplettera de slutna fragorna kommer jag att visa nagra exempel pa
informanternas svar pa dppna fragor. Dartill diskuterar jag vad det &r som mest eller minst

paverkar elevernas attityder.

Svarsalternativen pa de slutna fragorna ar: helt av samma dsikt — delvis av samma asikt —
delvis av annan dsikt — helt av annan dsikt. Vid presentationen av resultaten sammanslas
alternativen helt av samma dsikt och delvis av samma dsikt. Dessa alternativ aterspeglar
elevernas positiva attityder. Likasa utgor alternativen delvis av annan asikt och helt av
annan adsikt en sammanstillning som aterspeglar elevernas negativa attityder till
ifragavarande pastdende. Vid presentationen av resultaten presenteras figurer, i vilka
positiva attityder markeras med Positiv och negativa attityder markeras med Negativ. Hos

figurerna anviinds forkortningen Ak (t.ex. Ak7), som hénsyftar pa &rskurserna.

Vid betraktandet av svaren pa enkdten dr det anmdrkningsvért att storsta delen av
informanterna 1 allmédnhet har positiva attityder till spridkbad. Nédmligen hela 89,5 % av
informanterna har svarat att de antingen &r helt eller delvis av samma asikt i sddana
pastdenden som aterspeglar en positiv attityd till sprakbad. For att kontrollera att resultatet
stimmer tog jag en titt ocksd pa kontrollfragorna. P& kontrollfrdgor hade 87,9 % av
informanterna svarat med en negativ attityd, vilket bekriftar att informanterna har en

positiv instédllning till sprakbadet.
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Figur 2 belyser elevernas attityder till sprakbadets nyttighet i arskurserna 7, 8 och 9.
Figuren visar att storsta delen av informanterna tycker att sprakbad ar nyttigt. Bara 8 %
av eleverna 1 arskurs 8 och 6 % av eleverna i arskurs 9 har svarat att de inte alls har nytta

av sprakbad. Hela sjunde &rskursen har svarat positivt pa pastaendet.

Ak7 100%

Ak8 92% 8%

Ak9 94% 6%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Positiv = Negativ

Figur 2 Sprakbad ér nyttigt (Kielikylpy on hyédyllistd).

Av figur 2 framgar att eleverna i arskurs 7 har de mest positiva attityderna till pastdendet
medan eleverna i arskurs 8 har de minst positiva attityderna. Skillnaderna i elevernas
attityder ar emellertid ringa. Det kan ddrmed konstateras att eleverna ndstan utan undantag

anser sprakbad vara nyttigt.

Vidare dr elevernas kommentarer pa fragan varfor sprakbad ar nyttigt till storsta delen
positiva. Bara tva informanter, en 1 drskurs 7 och en 1 arskurs 9, nimner nigot negativt.
De kommenterar att sprakbad &r trakigt och att svenska &r dumt. Det ar intressant att en
informant 1 arskurs 7 har motiverat sitt svar negativt fast alla elever 1 arskurs 7 har svarat
positivt pd pastdendet. Motiveringen anknyter emellertid inte direkt till sprakbadets
nyttighet. Andra elever 1 arskurs 7, 8 och 9 har bland annat kommenterat att det ar littare

att ldra sig svenska i sprakbad &n i vanlig svenskundervisning, att man far battre
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sprakkunskaper i sprdkbad och att man kan ha nytta av sprakbad i framtiden. Foljande

citat illustrerar elevernas svar:

1)

2)

3)

4)

S)

Sielld oppii ruotsia paremmin kuin suomenkieliselld puolella / Dir ldr man sig
svenska bittre dn pa den finsksprakiga sidan (8k7)

Koska se auttaa muiden kielien opettelussa, esim. englannin, ja koska ruotsin kielen
osaaminen voi auttaa myohemmin toiden saannissa. / Eftersom det hjilper ndr man
lar sig andra sprak, t.ex. engelska, och eftersom kunskaper i svenska kan senare
hjilpa en att fa arbete. (ak7)

Uusien kaverisuhteiden luominen esim. ruotsalaisten kanssa helppoa, pystyy
matkustelemaan ruotsissa paremmin, silld kielitaitoa 16ytyy. / Det ar litt att skapa
nya kompisrelationer med t.ex. svenskar, man kan resa i Sverige bittre, eftersom man
har sprakkunskaper. (4k8)

Koska kielikylvyssd oppii hyvin ruotsia, joka on Suomen toinen virallinen kieli /
Eftersom man lér sig bra svenska i sprakbad, spraket som &r Finlands andra officiella
sprak. (ak9)

Ruotsin kielen oppii nopeasti ja sen oppii melkein yhtd hyvéksi, kun suomen kielen.
Ruotsin kielestd on apua jatko-opiskelussa ja toiden saamisessa. / Man ldr sig svenska
spraket snabbt och man ldr det néstan lika vdl som finska spraket. Svenska spraket

hjalper 1 fortsatta studier och 1 att fa arbete. (ak9)

Figur 3 askadliggdr om eleverna tycker eller inte tycker om att vara i sprakbad. Pastaendet

Jag tycker om att vara i sprakbad fick relativt positiva svar, men inte lika positiva som

pastaendet Sprakbad dr nyttigt (figur 2). Detta &r ett intressant resultat. Det tyder pé att

fast eleverna inte skulle tycka om att vara i sprakbad pa grund av flera mdjliga orsaker

(se exempel 6-8) kan de tycka att de har nytta av sprakbad. I figur 3 redogors for elevernas

svar pa pastaendet Jag tycker om att vara i sprakbad.



Ak7 78% 22%

Ak8 17%

Ak9 19%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

H Positiv = Negativ

Figur 3 Jag tycker om att vara i1 sprakbad (7ykkdcdin olla kielikylvyssa).
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100%

Utifran figur 3 kan konstateras att arskurs 8 har nagot mera positiva attityder jaimfort med

de ovriga drskurserna; det finns dock inga stora procentuella skillnader mellan de olika

arskurserna: 78 % av eleverna i arskurs 7, 83 % i arskurs 8 och 81 % i arskurs 9 har svarat

positivt, det vill siga med alternativen helt av samma dsikt eller delvis av samma asikt,

pa pastédendet.

Elever ndmner bade positiva och negativa orsaker till varfor de tycker eller inte tycker

om att vara i sprdkbad. Sddana orsaker dr bland annat att sprakbad r roligt, nyttigt, svért

eller irriterande. Négra nimner ocksa till exempel betydelsen av ldrare och skolkamrater

samt aktiviteter utanfor skolan, sdsom resor.

6)

7)

En osaa ruotsia ja se on tylsdi ja kaikki on vaikeeta / Jag kan inte svenska och det ar

trakigt och allt ar svart (4k9)

En pida, siitd koska lilan moni aine on ruotsiksi joka vaikeuttaa asian oppimista / Jag

tycker inte om det, eftersom for manga dmnen &r pd svenska vilket gor inldrningen

svérare (4k7)
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9)

10)

11)
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Olisin ehkd mielummin normi luokalla mutta tajuan hyotyni kielikylvysté / Jag skulle
kanske mer gérna vara 1 en normal klass men jag fattar att jag har nytta av sprédkbad
(&k9)

Kielikylpy on kivaa, vaikka en pidd koulusta niin paljon. Opin puhumaan ja
ymmartimdan enemmin Ruotsia, kuin kaverini tavalliselta luokalta. / Sprakbad é&r
roligt, fast jag inte tycker om skolan s& mycket. Jag l4r mig prata och forstd mera
svenska dn mina kompisar i en vanlig klass. (4k8)

Sen mukana on tullut monia hyvii reissuja, inside ldppid ja on kiva puhua koulussa
kahta eri kieltd! / Med det har kommit flera bra resor, inside vitsar och det dr roligt
att prata tva olika sprk i skolan! (ak9)

Sielld ollaan niin pitkdin samojen ihmisten kanssa, ettd oppii tuntemaan luokkalaiset
todella hyvin ja heistd tulee niin ldheisid, ettd he tuntuvat melkein perheeltid. / Man
ar dar sé ldnge med samma ménniskor, att man lar kdnna varandra mycket vél och

man far en sa nér relation till dem att de kénns nistan som familj. (ak9)

Figur 4 belyser elevernas vilja att utnyttja de sprakkunskaper de har fatt i sprakbad i

framtiden. Figuren visar aterigen mycket positiva attityder. Bara 6 % av bade eleverna i

arskurs 7 och érskurs 9 har valt de mer negativa alternativen, det vill séga alternativen

delvis av annan asikt eller helt av annan dsikt.

Ak8 100%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B Positiv @ Negativ

Figur 4 Jag kommer att utnyttja min sprikkunskap i framtiden (A4ion hyodyntdid

kielitaitoani tulevaisuudessa).



34

Av figur 4 framgar att eleverna i arskurs 8 har nadgot mer positiva attityder dn eleverna i
arskurs 7 och 9. Det finns dock inga stora procentuella skillnader, utan andelen positiva
svar ar stor hos varje arskurs. Det tyder pa att eleverna anser att de vill utnyttja sina

sprakkunskaper i framtiden.

I'enkéten fragades ocksa hurdana kunskaper elever tycker att de far i sprakbadet. Det mest
frekventa svaret gillde bra kunskaper i svenska spraket. Andra kunskaper som ndmns i
elevernas svar dr bland annat slagfirdighet, formiga att samarbeta och mod att tala

svenska och andra frimmande sprik. Fragan fick bland annat f6ljande svar:

12) Opin enemmén puhumaan ja ymmaértimadn Ruotsia. Saatan tarvita ruotsinkieltd
tulevaisuudessa. Kielikylpy saattaa helpottaa toiden hakua. / Jag 1dr mig att prata och
forstd mer svenska. Jag kan behova svenska i framtiden. Sprdkbad kan underlitta
arbetssokandet. (ak8)

13) Ruotsin kielen puhuminen ja déntdminen, Ymmaérrdn hyvin Ruotsia. / Att prata och
uttala svenska. Jag forstar svenska vél. (ak8)

14) Koen olevani sanavalmis ja piddn ruotsia toisena didinkielend / Jag upplever mig
sjalv som slagfardig och jag anser att svenska dr mitt andra modersmal (ak9)

15) Motivoituminen, ruotsinkielen taito, yhteistyd. / Motivation, kunskaper i svenska,
samarbete. (ak9)

16) Opin tekeméién paljon toitd. / Jag lar mig att arbeta mycket. (4k7)

Elevernas 6ppna svar (exempel 12—16) pa fragan Mitd taitoja koet saavasi kielikylvysti?
(sv. Hurdana kunskaper anser du att du far i sprakbad?) géller mest svenskkunskaper.
Detta kan mdjligen bero pé att svenska spraket har en viktig roll i sprakbadsprogrammet
och dérigenom é&r svenskkunskaper de kunskaper som eleverna anser vara de mest

uppenbara, betydelsefulla och nyttiga for dem sjélva.

Figur 5 visar att informanterna forhéller sig aterigen positivt till pastaendet Jag skulle
rekommendera sprakbad till min kompis, men antalet negativa svar har 6kat nagot. Av
informanterna i arskurs 7 har 77 % svarat positivt, medan de motsvarande andelarna &r

84 % 1 arskurs 8 och 88 % 1 arskurs 9.
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Ak7 77% 23%

Ak8 16%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Positiv = Negativ

Figur 5 Jag skulle rekommendera sprakbad till min kompis (Suosittelisin kielikylpyd

kaverillekin).

Som figur 5 visar skulle eleverna i drskurs 9 saledes kunna rekommendera sprikbad till
sina kompisar mera sannolikt 4n till exempel eleverna 1 arskurs 7. Resultatet dr intressant
eftersom det visar att inte alla elever som sjilv tycker om att vara i sprakbad och anser
det vara nyttigt (se figur 2 och 3) skulle rekommendera det vidare. Det hade varit
intressant att veta varfor informanterna dr av den &sikten. Vidare skulle det ha varit
intressant att fraga om eleverna redan har en dsikt om de mdjligen vill att deras egna barn

1 framtiden ska gé i en sprakbadsklass.

For att ta reda pd vad som paverkar elevernas attityder till sprakbad stélldes foljande
flervalsfraga: i min instillning till sprakbad péverkar (Minun suhtautumiseen kielikylpyd
kohtaan vaikuttaa). Flera alternativ pa vilka eleverna svarade pd antingen positivt eller
negativt gavs i samband med fragan. Alternativen, som antingen paverkar eller inte
paverkar informanternas attityder, var: fordldrars och vénners &sikter, ldrare, elevens
betyg i svenska, saker som ska inldras &r for svara eller for litta samt behovet av
kunskaper 1 svenska i framtiden och nédr man reser (se bilaga 1). Det som mérkbart mest
paverkar elevernas attityder dr behovet av kunskaper i svenska i framtiden. Behovet av

svenska nir man reser paverkar andra mest och elevens betyg 1 svenska pdverkar tredje
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mest. Minst paverkar svarigheter 1 inldrningen, vilket eventuellt tyder pa att elever inte
anser att studierna dr for svéra i sprdkbadet. Resultatet visar vidare, nir man endast
betraktar de ménniskor som har en mgjlig inverkan pa elevernas attityder, att elevernas
fordldrar padverkar mest, sedan larare och till sist elevernas kompisar. Detta resultat kan
paverkas exempelvis av det att fordldrarna som frivilligt har valt sprakbad for sina barn i
genomsnitt uppmuntrar sina barn mera dn sddana fordldrar som har barn i enspréakiga
skolor. Vidare dverfors fordldrarnas positiva attityder i allménhet 1dtt till barn. Ocksé
lararen kan ofta ha ett stort inflytande pé elevernas attityder. (Se avsnitt 2.2.3 och 2.3.1.)

Det vore det intressant att studera mojliga orsaker narmare.
4.2 Attityder till svenska spriket

Pé alla positiva pastdenden som géllde svenska spraket och stilldes 1 enkéten hade 84,3 %
av informanterna svarat att de antingen ar helt eller delvis av samma asikt med
pastdendena. Detta tyder pa att eleverna har mycket positiva attityder, inte bara till
sprakbadet utan ocksa till svenska spréket, det spraket som spelar en central roll i deras
skolgang. Kontrollfragorna, som stilldes for att kontrollera resultatet, bekriftar elevernas
positiva attityder, eftersom 81,2 % har svarat negativt pd de negativa pastdendena om

svenska spraket.

Svarsalternativen pa de slutna fragorna som géller svenska spraket dr de samma som péa
fragorna som géllde sprakbad (se avsnitt 4.1). For att vidare studera elevernas attityder
till svenska spraket valde jag att presentera svaren pa fem pastdenden som askadliggors
med hjdlp av figurer. Jag kommer ocksa att presentera flera exempel pa elevernas 6ppna

svar. Dértill kommer jag att hinvisa till ndgra 6vriga pastienden med deras svar.

Figur 6 belyser om informanterna tycker om svenska spraket. I &rskurs 8 har samtliga
elever (100 %) svarat positivt. Storsta delen (91 %) av eleverna i arskurs 9 har ocksa
svarat positivt. Daremot har bara 55 % av eleverna 1 arskurs 7 svarat positivt medan 45 %

ar av den asikten att de inte tycker om svenska spraket.
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Ak7 55% 45%

Ak8
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Figur 6 Jag tycker om svenska spraket (Piddn ruotsin kielestd).

Som kan utldsas i figur 6 har eleverna i arskurs 8 de mest positiva attityderna till svenska
spréket. Det kan konstateras att eleverna i arskurs 8 tycker om svenska spriket eftersom
alla elever har svarat positivt pa pastaendet. Eleverna i arskurs 9 har ocksd mycket
positiva attityder och skillnaden i1 andelen positiva svar dr inte stor mellan dessa tva
arskurser. Daremot dr elevernas attityder i arskurs 7 minst positiva och skillnaden &r
méirkbar. En sé stor andel som nistan hélften (45 %) av svaren var negativa. Orsaker till

elevernas negativa attityder kan variera mycket (se t.ex. exempel 17, 18 och 21).

Elever har motiverat sina svar pa pastaendet Jag tycker om svenska spraket bland annat
med att svenska ar svart eller litt, det later fint eller irriterande, det dr det andra officiella
spriket i Finland och att engelska ar ett battre sprak dn svenska. I det foljande (exempel

17-21) aterfinns nagra citat som illustrerar elevernas svar.

17) Se kuulostaa drsyttavaltd / Det later irriterande (4k7)
18) Opiskelisin mielummin jotain muuta kieltd, joka kiinnostaa minua enemmén. / Jag

skulle hellre studera ndgot annat sprak, som intresserar mig mera. (4k7)
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19) On kivaa vililld opetella jotakin muuta kieltd, kuin Suomea, jota kotona puhutaan
kokoajan. / Det ér trevligt att ibland ldra sig ndgot annat sprik dn finska, som man
pratar hemma hela tiden. (ak8)

20) Hieno hieno, ja sitd osaamalla ymmartdd my0s esim norjaa ja tanskaa. / Fin fin, och
med att kunna det forstdr man ocksa t.ex. norska och danska. (4k9)

21) Ruotsin kieltd on tuputettu kaikkialta yli yhdeksdn vuotta, joten minulla on pieni
viharakkaussuhde kyseiseen kieleen. / Svenska spraket har trugats pa dver nio ér,

varfor jag har ett litet hat-kéarleksforhallande till det ifrdgavarande spréket. (ak9)

Av figur 7 kan man dra den slutsatsen att eleverna forhéller sig relativt positivt till
studerandet av svenska. Figuren visar att 67 % av eleverna i arskurs 7, 92 % av eleverna
1 arskurs 8 och 53 % av eleverna 1 arskurs 9 har svarat positivt pa pastdendet Det dr roligt

att studera svenska.

Ak7 67% 33%
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B Positiv = Negativ

Figur 7 Det ér roligt att studera svenska (Ruotsin opiskelu on kivaa).

Som figur 7 visar dr andelen positiva svar betydligt storre hos eleverna i rskurs 8, medan
en sé stor andel som 47 % av eleverna i arskurs 9 och 33 % av eleverna i arskurs 7 har en
negativ attityd. Skillnaderna mellan &rskurserna dr uppenbara. Det dr intressant att
jamfora pastdendet Jag tycker om svenska spraket med pastdendet Det dr roligt att

studera svenska (figur 6 och 7) dér det finns en stor skillnad 1 attityderna exempelvis hos
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eleverna i arskurs 9. Av eleverna 1 arskurs 9 ar 91 % av den asikten att de tycker om
svenska spriket medan bara 53 % tycker att det &r roligt att studera svenska. Skillnaden
mellan dessa andelar dr timligen stor.

Figur 8 visar om eleverna anviinder svenska girna eller mindre girna. Ater har elever i

arskurs 8 de mest positiva attityderna, medan eleverna i drskurs 7 och 9 har nagot mindre

positiva attityder.

Ak7 72% 28%

Ak8 83% 17%

Ak9 72% 28%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Figur 8 Jag anvinder gérna svenska (Kdytdin ruotsin kieltd mielelldni).

Av figur 8 framgar att hela 83 % av eleverna 1 arskurs 8 har svarat positivt pa pastdendet
Jag anvdnder gdrna svenska. Av eleverna bade i arskurs 7 och i rskurs 9 har 72 % svarat
att de antingen dr av helt samma asikt eller delvis av samma dsikt med pastidendet. Detta
betyder att en dryg fjardedel (28 %) av eleverna i arskurs 7 och 9 har svarat negativt.

Attityderna till det hir pastdendet dr saledes till storsta delen positiva.

Figur 9 belyser elevernas attityder till svenska som ett viktigt sprék i Finland. Elevernas

attityder &r ater mycket positiva. Det uppstar dock skillnader i olika arskursers attityder.
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Ak7 61% 39%

Ak8 17%
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Figur 9 Svenska ar ett viktigt sprak i Finland (Ruotsi on tdrked kieli Suomessa).

Utifrén figur 9 kan konstateras att minst positivt forhéller sig eleverna i arskurs 7, for 61 %
av dem har svarat positivt och 39 % negativt. I mitten placerar sig eleverna i arskurs 8
med 83 % positiva svar. Mest positivt till pastdendet Svenska dr ett viktigt sprak i Finland
forhaller sig eleverna i arskurs 9. Upp till 94 % av eleverna 1 rskurs 9 dr av samma asikt.
Saledes kan det dras den slutsatsen att attityderna till detta pastdende blir mera positiva
nér eleverna blir dldre. Detta ar ett intressant resultat och det dr 6verraskande att eleverna
i arskurs 8 inte har de allra mest positiva attityderna till det hir pastdendet i motsats till
andra pastaenden (se t.ex. figur 6, 7 och 8). Skillnaderna 1 attityderna mellan arskurserna
kan exempelvis bero pa att eleverna borjar uppskatta svenska sprakets stéllning i Finland
mera ndr de blir dldre. Eleverna i arskurs 7, 8 och 9 har motiverat sina svar exempelvis
pa foljande sitt (se exempel 22—-26). Med undantag av nagra fa svar har alla motiverat

sina svar med samhaélleliga skal.

22) Eisiti tiélla tarvita / Man behover det inte hér (3k7)
23) Koska Suomella on yhteistid historiaa Ruotsin kanssa. / Eftersom Finland har en
gemensam historia med Sverige. (4k7)

24) Suomessa on ruotsinkielisid alueita / Det finns svensksprakiga omraden i1 Finland

(3k8)
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25) Jotkut kdyttavét ja heiddn kanssa on helpompi puhua ja ymmartidd kun osaa ruotsia
sujuvasti. / Nigra anvinder och det &r littare att prata med dem och forsta nir man
kan svenska flytande. (4k9)

26) Suomi on virallisesti kaksikielinen maa ja ruotsilla on tirked asema maassamme. /

Finland &r officiellt ett tvasprakigt land och svenska har en viktig stéllning i vért land.
(ak9)

I enkéten fragades ocksd om svenska édr ett viktigt sprak for eleven sjdlv. Av eleverna i
arskurs 7 har enbart 45 % svarat positivt pa pastaendet, medan 61 % av dem andé var av
den dsikten att svenskan dr ett viktigt sprik i Finland. Av eleverna i arskurs 8 tycker en
klar majoritet, 82 %, att svenska &dr viktigt for dem och det framkommer ndstan ingen
skillnad 1 deras asikter mellan dessa tva pastienden. Av eleverna i arskurs 9 har 72 %
svarat att svenska dr viktigt for dem. Det finns en tamligen stor skillnad nér man jamfor
detta resultat med andelen positiva svar (94 %) pd det foregdende péstdendet. Av
resultatet kan det dras den slutsatsen att eleverna tycker att svenska spréket ér viktigare i
Finland 4n for dem sjdlv. Detta dr ett intressant och nagot dverraskande resultat. Fast
eleverna tycker att svenska spréket dr en viktig del av Finland &r det kanske inte en lika
viktig del av dem personligen. Det kan exempelvis bero pé att eleverna associerar spraket
med skolan och inte med deras privatliv. Eleverna har motiverat deras svar pé pastaendet
Svenska dr ett viktigt sprak for mig exempelvis med att lyfta fram nyttan av svenska
spréket i allmédnhet och i framtiden, att svenska &r viktigt inom familjen och sldkten, den
samhélleliga betydelsen och ocksa med att andra sprak ar viktigare dn svenska. Foljande
exempel illustrerar elevernas svar pd varfor svenska ér eller inte dr viktigt for dem

personligen:

27) En kayta sitd missddn muualla kuin koulussa / Jag anvinder det inte utanfor skolan
(8k7)

28) Opiskelen sitd mutta en kuolisi vaikka en osaisi sitd. / Jag studerar det men skulle
inte d6 om jag inte kunde det. (ak7)

29) Koska jos tarvitsen sitd tulevaisuudessa tai ulkomailla. / Eftersom om jag behover
det i1 framtiden eller utomlands. (ak8&)

30) Se on syddmmesséni / Det dr i mitt hjédrta (4k8)
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31) En pidd ruotsia itselleni erityisen tdrkednd, mutta se avaa oven muihin
pohkoismaisiin kieliin. / Jag tycker inte att svenska dr speciellt viktig for mig, men
det Oppnar dorren till andra nordiska sprak. (4k9)

32) Olen puhunut ruotsia lihes koko eldméni ja saanut sitd kautta paljon uusia ystivid /

Jag har talat svenska néstan hela mitt liv och fatt ménga nya vanner genom det (ak9)

I enkédten fragades eleverna om deras forndjsamhet till att de kan svenska. Resultatet ar
tydligt, eftersom samtliga elever i varje arskurs, det vill sdga 100 %, har valt det positiva
alternativet pa pastaendet Jag dr néjd med att jag kan svenska. Eleverna dr saledes ndjda
med att de kan svenska. Liknande resultat fick péstdendet Jag vill uppehdlla mina
kunskaper i svenska ocksa i framtiden: 100 % av eleverna har svarat positivt. Ocksa
pastaendet Jag kommer att anvinda svenska i framtiden fick mycket positiva svar: 98,4 %
av alla elever var av samma asikt. Man kan dra den slutsatsen att elever séledes ar nojda
med att de kan svenska och vill uppehélla och anvidnda sina kunskaper i svenska spraket

1 framtiden.
4.3 Sambandet mellan elevernas betyg och attityder

For att studera elevers attityder ytterligare, undersoker jag om det finns ett samband
mellan elevernas betyg och deras attityder till sprakbad och svenska spriket. Dartill
kommer jag att ta reda pa om eleven sjélv tycker att hen har bra kunskaper i svenska och
om hen tycker att det ar viktigt att fa bra betyg i svenska. Svaren pa dessa pastdenden

kommer jag att jimfora med elevernas tidigare betyg i svenska.

Elevens tidigare betyg 1 svenska efterfrigades 1 enkdten pd forsta sidan.
Bedomningsskalan i den grundliggande utbildningen ar fran 4 till 10 (Opetushallinnon
sanasto). Av informanterna har en elev (1,6 %) betyget 6 (forsvarlig), 6 (9,8 %) elever
betyget 7 (ndjaktig), 13 (21,3 %) elever betyget 8 (god), 28 (45,9 %) elever betyget 9
(berdmlig) och 13 (21,3 %) elever betyget 10 (utmérkt). I analysen kommer jag att
sammansla betygen 6 och 7 som en grupp, eftersom sa fi informanter hor till dessa
grupper. Betygen 8, 9 och 10 kommer att hallas atskilda. En av eleverna hade svarat med
betyget 3 och hens svar utesluts fran analysen. P4 grund av detta analyseras sammanlagt

61 svar. Vid analysen kommer ocksé tva svarsalternativ att slas samman varfor det sedan
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bildas tva grupper. Alternativen helt av samma dsikt och delvis av samma dsikt bildar en
grupp, som aterspeglar positiva attityder och svaren delvis av annan dsikt och helt av

annan dsikt bildar en grupp, som déremot aterspeglar elevernas negativa attityder.

Resultatet visar att det inte finns ett direkt och entydigt samband mellan attityder till
sprakbad och elevernas betyg i larodmnet svenska. Det framkommer dock att eleverna
med ligre betyg, det vill sdga betygen 6 och 7, har ndgot mer negativa attityder till
sprékbad dn andra elever med hogre betyg. Detta framgér av figur 10. Jag har valt att
presentera svaren pa pastaendet Sprakbad dr nyttigt for att illustrera sambandet mellan

elevernas betyg och attityder till sprakbad.

Sprékbad ar nyttigt
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Figur 10 Betyg och attityder till sprakbad.

Pa pastaendet Sprakbad dr nyttigt har 14 % av de elever som har betygen 6 eller 7 svarat
negativt, det vill sdga att de inte tycker att sprakbad &r nyttigt. Av eleverna med betygen
8 eller 9 har alla svarat positivt. Eleverna med betyget 10 &r emellertid inte lika eniga,
eftersom 8 % av dem har svarat negativt pa fraigan. Andelen elever som har svarat negativt
ar dock sa liten och obetydlig i det hir fallet att man kan konstatera att det inte finns ett
betydande samband mellan elevernas betyg och deras attityder till sprdkbad. Bara en av

eleverna som hade svarat negativt motiverade sitt svar:
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33) Koska ruotsin kieli / Eftersom svenska spraket (elev med betyg 7)

Elevens svar (exempel 33) kan tolkas ha ett negativt budskap. Svaret dr inte enkelt att
tolka och det kan ha flera olika slags betydelser. Eftersom eleven har svarat negativt pa
pastdendet Sprakbad dr nyttigt och sedan motiverat sitt svar med detta konstaterande, kan
man dra den slutsatsen att eleven inte tycker att sprakbad &r nyttigt pa grund av att svenska
spraket dr en del av det. Eleven kanske upplever att svenska dr otrevligt eller besvarligt
och eventuellt tycker att hen skulle ha mer nytta av vanlig skolundervisning dn av

sprakbad.

Det finns en nagot tydligare relation mellan elevernas betyg i svenska och deras attityder
till svenska spraket &n vad det finns mellan betygen och attityderna till sprakbad.
Elevernas attityder till svenska spréket och betyg visar sig ha ndgon slags korrelation: ju
hogre betyg eleven har desto mera positivt forhéller eleven sig till spraket. Fast det finns
en tydlig relation &r det inte helt entydigt och kan variera mellan olika pastdenden. Svaren

pa pastdendet Jag tycker om svenska spraket (figur 11) kan exemplifiera sambandet.

Jag tycker om svenska spraket
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Figur 11 Betyg och attityder till svenska spraket.

Figur 11 visar att eleverna med betygen 9 och 10 har betydligt mycket mer positiva &sikter

om svenska spréket. Eleverna med betygen 6, 7 och 8 har ndgot mindre positiva attityder,
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men idet hir fallet har eleverna med betyget 8 nagot mindre positiva attityder dn eleverna
med betygen 6 och 7. Skillnaden mellan dessa tva grupper dr emellertid inte stor. Figuren

illustrerar dock bra hur elevernas attityder dr mera positiva nir betygen ar hogre.

Intressant dr ocksa att ta reda pa hurdana elevernas egna asikter dr om deras kunskaper i
svenska och hur bra de sjdlva tycker att de dr pa svenska. Ndr man jimfor svaren av
eleverna med olika betyg kommer det fram att eleverna med légre betyg tycker att de &r
sdmre pé svenska dn eleverna med hogre betyg, som anser sig vara mycket bra pa svenska.

Figur 12 illustrerar detta.
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Figur 12 Jag ér bra pa svenska (Olen taitava ruotsissa).

Av figur 12 framgar att under hilften (42,9 %) av eleverna med betygen 6 eller 7 svarade
att de 4r av samma asikt som pastadendet, det vill séga att de sjdlva tycker att de har bra
svenskkunskaper. Av eleverna med betyget 8 svarade 69,2 % positivt medan andelen
elever som hade betyget 9 svarade 89,3 % positivt. Alla elever med betyget 10 var av
samma dsikt och ansdg sig ha bra svenskkunskaper. Saledes anser sig de elever som har
bittre betyg ocksa vara bittre i svenska, det vill sdga de litar pa att skolbetyget ger en

rattvis bild av deras sprakkunskaper.

Figur 13 visar svaren pa péstdendet Det dr viktigt for mig att fd bra betyg i svenska och

resultaten &r liknande som 1 figur 12. Ju hogre elevens betyg dr desto mera &r eleven av
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den asikten att det ar viktigt for eleven sjilv att fa bra betyg i svenska. Av eleverna med
betyget 10 har 100 % svarat positivt medan bara 42,9 % av eleverna med betyget 6 eller

7 har svarat positivt.
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Figur 13 Det ér viktigt for mig att fa bra betyg i svenska (Minulle on tirkedd saada

ruotsista hyvd arvosana).

Utifran figur 13 kan sdledes konstateras att elever med ldgre betyg sétter mindre vérde pa
sina betyg och elever med hogre betyg anser det viktigare att fa ett bra betyg i svenska.
Detta resultat var forhdllandevis forvéntat. Att eleven anser det viktigt att f4 bra betyg

paverkar hens motivation och attityder, vilka sedan inverkar vidare pa hens betyg.

Elevernas svar pa pastaendet Jag vill forbdttra mina kunskaper i svenska visar om elever
vill forbéttra sina kunskaper i svenska, fast de i genomsnitt har mycket bra betyg i svenska.
Storsta delen av alla elever med olika betyg svarade positivt. Bara en elev, 7,1 %, med
betyget 6 eller 7 och tva elever, 14,3 %, med betyget 9 var av annan asikt. Alla elever
(100 %) med betygen 8 eller 10 svarade positivt. Detta tyder pa att elever vill forbéttra

sina kunskaper 1 svenska oavsett betyget.
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5 Sammanfattande diskussion

I detta kapitel sammanfattas och diskuteras studien och dess resultat i forhallande till
studiens syfte. Studien innefattade fyra forskningsfragor. Syftet var att ta reda pa hurdana
attityder elever i arskurserna 7, 8 och 9 i tidigt fullstdndigt sprakbad har till svenskt
sprékbad och svenska spriket. Vidare undersoktes om det finns skillnader i elevernas
attityder mellan olika arskurser. Dartill kartlades om det finns nagot samband mellan

elevernas attityder och deras betyg i ldrodmnet svenska.

Med den forsta forskningsfrdgan ville jag kartligga hurdana attityder eleverna har till
sprakbad. Det framgér av undersdkningsresultaten att sprakbadselever i regel har mycket
positiva attityder till sprakbad. Resultatet &r tdmligen uppenbart och knappast
overraskande. Det &r snarare enligt forvdntningen att eleverna har positiva attityder till
sprakbad, eftersom sprakbad é&r ett speciellt undervisningsprogram och bland annat
elevernas fordldrar &dr aktiva och intresserade av sina barns skolgéng (se avsnitt 2.2). Nar
man betraktar alla positiva pastdenden i enkédten, har storsta delen (89,5 %) av alla
informanter 1 drskurserna 7, 8 och 9 en positiv attityd till sprdkbadet. Eleverna anser att
sprakbad ar nyttigt och trevligt och att de dven skulle rekommendera sprakbad till sina
kompisar. Till elevernas attityder paverkar mest det faktum att de tyckte att sprakbad och
de kunskaper i svenska som sprdkbad erbjuder kommer att vara nyttiga i framtiden.

Dessutom ir nyttan av svenska nér man reser en viktig faktor som paverkar deras attityder.

Den andra forskningsfragan syftade till att undersdka elevernas attityder till svenska
spréket. Resultatet visade att elevernas attityder till svenskan ocksa till storsta delen
(84,3 %) ar mycket positiva. Detta resultat var inte heller ndgon dverraskning, eftersom
svenska spréaket har en viktig roll i elevernas skolgang redan dnda fran forskolan. Eleverna
ansdg att svenska dr ett viktigt sprak i Finland och fast de hade négot varierande attityder
till studerandet av svenska och dess behaglighet, var alla elever ndjda dver att de kan
svenska. Den mest allmidnna orsaken till elevernas positiva attityder verkar vara
svenskans nytta i framtiden. Eleverna nimnde bland annat dess nyttighet i framtida
studier och arbete, vilket motiverades mest med Finlands tvasprékighet. Det finns en liten

skillnad (5,2 %) mellan elevernas attityder till sprakbad och attityder till svenska spraket.
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Attityderna ar nagot mera positiva till sprakbadet dn till svenskan. Skillnaden ar

emellertid inte anmérkningsvérd.

Syftet med den tredje forskningsfrdgan var att ta reda pd om det finns nagra skillnader 1
attityderna mellan olika arskurser. Resultatet pekar pa att det finns nagra skillnader i
attityderna. Resultatet varierade mellan olika pastdenden, men nigra tendenser och
slutsatser kan dras fran resultatet. Enligt resultatet forhdller sig eleverna i arskurs 7 till
bade sprakbad och svenska spréket minst positivt. Av eleverna i arskurs 7 har 88,0 %
positiva attityder till sprdkbad, medan andelen positiva svar dr mindre (77,8 %) nér det
giller attityder till svenska spraket. I arskurs 8 dr de motsvarande siffrorna hogre: attityder
till sprakbad ar mycket positiva (89,6 %) och likasa till svenska spraket (89,7 %). Ocksa
eleverna 1 drskurs 9 forhaller sig mycket positivt saval till sprakbad (89,4 %) som till
svenska spraket (83,8 %). Sammanfattningsvis kan det konstateras att nagra storre
skillnader 1 attityderna till sprakbad inte framkom, medan det emellertid finns négra
skillnader i attityderna till svenska spriket. Minst positiva attityder hade eleverna i
arskurs 7, 1 synnerhet nédr det géller attityder till svenskan. Daremot hade eleverna 1
arskurs 8 de mest positiva attityderna av alla de tre arskurserna. Fast det finns négra
skillnader 1 attityderna mellan olika rskurser dr sambandet inte sjdlvklart och det kan inte
faststéllas att det ar dldrarna som paverkar elevernas attityder. Det kan dock finnas flera
orsaker till varfor eleverna i olika arskurser uppvisar varierande attityder. Exempelvis kan
det faktum att eleverna i drskurs 7 har de minst positiva attityderna till svenska spréket
bero pa att de nyss har borjat studera i hogstadiet och bland annat omgivningen och
lararna dr nya. Det dr dock inte enkelt att forklara varfor dessa skillnader uppstér mellan

de olika arskurserna.

Till sist, som den fjarde forskningsfragan, studerades relationen mellan elevernas betyg
och deras attityder till sprdkbad och svenska spréket. Av resultatet kan det konstateras att
det inte finns ndgot direkt och entydigt samband mellan betygen och attityderna. Det
framgér dock att elever med ldgre betyg har nadgot sdmre attityder till svenska spriket dn
elever med hogre betyg. Elevernas attityder till sprakbad och deras betyg uppvisade
diaremot inte ett liknande samband. Resultatet var forvintat, men det dr intressant att det
finns skillnader i sambandet mellan elevernas betyg och attityder nir det géller svenska

spraket och nér det giller sprakbadet. Detta kan tyda pa att elevernas betyg inverkar direkt
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pa deras attityder till svenskan eller tviartom, att elevernas attityder paverkar deras
motivation och dirmed ocksé deras betyg. Dartill tyder detta mdjligen pé att sprdkbad
ocksa dr mycket annat &n bara sprakbadsspréaket (svenska). Det vill sdga att eleverna kan,
fast de har mindre positiva attityder till svenska spriket, ha mycket positiva attityder till
sprakbad och allt annat som sprakbad innehaller. Eleverna med ldgre betyg tyckte ocksa
sjdlva att de ar sdmre i1 svenska och satte mindre virde pa sina betyg dn eleverna med
hogre betyg, som ansag sig vara mycket bra pa svenska och tyckte att det ar viktigt att fa
bra betyg 1 svenska. Detta resultat var forvéntat och sjélvklart. Oavsett elevernas betyg
ville alla elever forbittra sina kunskaper i svenska, vilket var ett mycket positivt och

intressant resultat.

Resultaten 1 min undersokning stdmmer vél Overens med tidigare forskning om
spréakbadselevers attityder (se t.ex. Suna 2001, Antola 2004, Koskinen 2013). Svagheten
med den hdr undersdkningen dr det relativt ringa antalet informanter. Av den anledningen
ar undersokningsresultatet vigledande, men kan inte generaliseras. I enkéten stilldes det
nagra fragor som inte till slut var relevanta inom ramen for denna studie. Nagra ytterligare
fragor, speciellt Oppna fragor, kunde kanske ha varit nddvéindiga. Jag anser dock att
undersokningen méter det som jag har velat mita och jag har matt det pa ett tillforlitligt
satt. Svar pd enkdten som har anvdnts som material i denna undersékning har varit
representativa i att méta elevernas attityder. Det dr 1 detta sammanhang dock inte mdjligt
att utesluta vilken roll till exempel situationen dd eleverna svarade pd enkdten och
elevernas just da rddande mentala tillstdnd, sdsom trotthet under svarandet, har spelat i

svaren och eventuellt padverkat resultatet.
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6 Avslutning

I foreliggande avhandling studerades hurdana attityder sprakbadselever i arskurserna 7, 8
och 9 har till svenskt sprakbad och svenska spriket. For materialinsamling anvéndes en
elektronisk enkit med 46 péstaenden med svarsalternativ och 6ppna fragor. I studien
anvindes bade ett kvalitativt och ett kvantitativt angreppsséatt. Svaren pa péstdendena
analyserades kvantitativt och svaren pad de Oppna fragorna analyserades kvalitativt.

Informanter som deltog i studien var sammanlagt 62 pa alla tre arskurser.

Resultatet tyder pa att eleverna till storsta delen har mycket positiva attityder bade till
sprakbad och till svenska spriket. Man kan ocksa dra den slutsatsen att eleverna i arskurs
7 hade minst positiva attityder till svenskan medan eleverna i arskurs 8 hade de mest
positiva attityderna. Skillnaderna i olika arskursers attityder till sprakbad var emellertid
inte pafallande. Det kom dértill fram att det finns ett samband mellan elevernas betyg i
lirodmnet svenska och i deras attityder till svenska spréket. Elever med hogre betyg
verkar ha ndgot mera positiva attityder dn elever med ligre betyg. Resultaten stimmer 1

stort sett dverens med hypotesen som uppstélldes i avsnitt 1.1.

Resultatet pekar pa att elever i tidigt fullstindigt svenskt sprakbad till storsta delen har
positiva attityder till svenska spraket. Det &r viktigt att undersdka temat eftersom svenska
sprékets stdllning i det finska skolsystemet &r ett omdiskuterat &mne och det finns ett
motstdnd mot att 14ra sig svenska bland den finsksprakiga majoriteten (Rossi m.fl. 2017:
19). Den obligatoriska sprakundervisningen i svenska kallas ibland tvdngssvenska, vilket
bevisar hur viktigt det &r att striva efter béttre och mer positiva attityder till svenska

spraket.

Enligt resultaten av min studie och dven av tidigare undersokningar (se avsnitt 2.3.2) &r
spréakbadselevers attityder positiva ocksa till sjdlva sprakbadet. De positiva attityderna
kan bland annat bero pa det speciella undervisningsprogrammet, elevernas
familjebakgrunder och éven elevernas andra erfarenheter. Det dr timligen svart att sdga
vad som inverkar pa elevernas attityder och diarigenom undersokningsresultatet, men det

ar sannolikt att flera olika faktorer 14r pdverka elevernas attityder samtidigt. Man kan
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dock hérigenom dra slutsatsen att sprakbadsprogrammet i det hér fallet har lyckats med
att frambringa positiva attityder till sprdkbadet och sprakbadspraket. I teoridelen av denna
avhandling redogor jag bland annat for sprakbad som undervisningsprogram (se avsnitt

2.2) och attityder till sprikinlérning och sprikbad (se avsnitt 2.3).

Denna undersdkning ger information om att det &r mdjligt att frambringa positiva attityder
hos elever med hjélp av skolundervisning, till exempel i form av sprakbad. Inom ramen
for denna avhandling har det varit mojligt att studera endast ett begridnsat antal
informanter. I framtiden vore det nyttigt att studera detta tema med ett storre antal elever.
Det vore intressant att veta hur resultatet skulle bli om flera sprdkbadsskolor 1 Finland
deltog i studien och till exempel jamfora elevers attityder i olika kommuner. Det skulle
dven vara intressant att fordjupa studiet pa individnivan och exempelvis med hjédlp av
intervjuer ta reda pa individuella orsaker till positiva och negativa attityder och utreda

vilka de faktorer &r som har en inverkan pé attityderna.
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Bilagor
Bilaga 1. Enkat
Moi!

Olen Dora ja olen tuleva ruotsin opettaja. Teen Turun yliopistolla lopputyétini,
johon tarvitsen ajatuksiasi ja mielipiteitisi Kielikylvysti ja ruotsin Kielesti.
Kisittelen vastauksesi tiysin luottamuksellisesti ja nimettomasti, niin voit vastata

tahin kyselyyn taysin rehellisesti. Opettajasi ei nie vastauksiasi.

Taustatietojen jilkeen tassd lomakkeessa esitetiin vaiitteitd, joihin vastaat
valitsemalla itsellesi sopivimman vaihtoehdon. Muutamien viitteiden jéilkeen
seuraa myos avoin kysymys, vastaathan myos niihin. Oikeita ja vairia vastauksia ei

ole.

Mielipiteesi ovat minulle tirkeita!

1. Luokka-aste

2. Sukupuoli

O tytto
O poika
muu

3. Edellinen ruotsin arvosana:

Ympyroi vaihtoehto, joka kuvaa mielipidettiisi parhaiten.



Vastausvaihtoehdot ovat:

taysin samaa mielti - jokseenkin samaa mielti - jokseenkin eri mielti - tiysin eri

mielti
4. Kielikylpy on hyodyllista.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

5. Miksi?

55

6. Tykkain olla Kkielikylvyssa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

7. Miksi?

8. Olen ylpei siiti, etti olen kielikylvyssa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

9. Haluaisin vaihtaa kielikylvysti pois.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd

10. Suosittelisin kielikylpyé kavereillekin.

taysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd

11. Kielikylvysti ei ole minulle hyotyi.



tdysin samaa mieltd 1 0203040 tdysin eri mieltd

12. Miksi?
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13. Aion hyodyntia kielitaitoani tulevaisuudessa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd

14. En tykkaai kielikylvysti.

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 tdysin eri mieltd

15. Miksi?

16. En halua ihmisten tietivén, etti olen Kielikylvyssa.

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 taysin eri mieltéd

17. Saan arvokkaita taitoja kielikylvysta.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

Minun suhtautumiseen kielikylpyé kohtaan vaikuttaa:

18. Vanhempien mielipiteet

tdysin samaa mielté 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd



19. Ystivien mielipiteet

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

20. Opettajat

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

21. Omat arvosanani ruotsissa

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

22. Opiskeltavat asiat ovat liian vaikeita

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

23. Ruotsin kielen taidon tarve tulevaisuudessa

tdysin samaa mielté 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd

24. Ruotsin kielen taidon tarve matkustaessa

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 taysin eri mieltd

25. Opiskeltavat asiat ovat liian helppoja

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

26. Miti taitoja koet saavasi kielikylvysti?
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27. Pidén ruotsin kielesta.

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 tdysin eri mieltd



28. Miksi?
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29. Ruotsin opiskelu on kivaa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

30. Ruotsin opiskelu on helppoa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

31. Kaytin ruotsin kieltii mielelléni.

tdysin samaa mielté 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd

32. En tykkii ruotsista oppiaineena.

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 taysin eri mieltd

33. Tykkéin opiskelusta ylipAédtian.

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 tdysin eri mieltd

34. Olen taitava ruotsissa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

35. En tykkai ruotsista kielena.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

36. Ruotsin opiskelu on turhaa.



tdysin samaa mieltd 1 0203040 tdysin eri mieltd

37. Miksi?
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38. Kiytin ruotsia koulun ulkopuolella.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

39. Minulle on tirkeai saada ruotsista hyvi arvosana.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

40. Ruotsi on minulle tarkea Kieli.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

41. Miksi?

42. Ruotsi on tirkei kieli Suomessa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

43. Miksi?

44. En halua kiyttii ruotsia vapaaehtoisesti.



tdysin samaa mieltd 1 0203040 tdysin eri mieltd

45. Haluan yllépitdi ruotsin taitoani jatkossakin.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mieltd

46. Haluan kehittia ruotsin taitoani.

tdysin samaa mielté 1 O 2 O 3 O 4 O taysin eri mieltd

47. En opiskelisi ruotsia, jos se olisi vapaaehtoista.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta

48. Olen tyytyviinen, etti osaan ruotsia.

tdysin samaa mieltd 1 0,0 3 040 tdysin eri mieltd

49. Aion kiyttia ruotsia tulevaisuudessa.

tdysin samaa mieltd 1 O 2 O 3 O 4 O tdysin eri mielta
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Bilaga 2. Foréldrars blankett om forskningstillstaind

Hei!

Opiskelen Turun yliopistossa ruotsin kielen opettajaksi ja teen pro gradu -tutkielmaani.
Tutkielmani tavoite on selvittdd, millaisia asenteita oppilailla on kielikylpyé ja ruotsin
kieltd kohtaan. Toivon, ettid lapsenne saa osallistua tutkimukseeni vastaamalla lyhyeen
kyselylomakkeeseen. Jokaisen oppilaan vastaukset ovat térkeitd ja arvokkaita

tutkimuksen kannalta.

Kerddn vastaukset sdhkoiselld kyselylomakkeella koulussa oppitunnin aikana.
Lomakkeessa ei kysytd oppilaan nimei ja vastaukset kdsitellddn tdysin luottamuksellisesti.
Kéytdn saamiani tietoja ainoastaan omiin tutkimustarkoituksiini, eikd esimerkiksi
opettaja nde oppilaiden vastauksia. Tutkimusraportissani en mainitse mydskidin koulun

nimed. Jos teitd mietityttdd jokin tutkimustani koskien, vastaan mielelldni kysymyksiinne!

Palautattehan tdmédn lupalapun alaosan allekirjoitettuna lapsenne mukana

luokanohjaajalle mahdollisimman pian. Kiitos yhteistydstdnne!

Ystavillisin terveisin,

Dora Lehtinen

xxx(@utu. fi

040 7xxxXxXxXX

Lapseni saa osallistua tutkimukseen. D
Lapseni ei saa osallistua tutkimukseen. I:’

Lapsen nimi:

Huoltajan allekirjoitus:
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Lyhennelma: ”Se on sydammessani” —
Ylakoulun oppilaiden asenteet ruotsin
kielikylpya ja ruotsin Kielta kohtaan

1 Johdanto

Ruotsin kielen asema suomalaisessa koulussa on aihe, joka herittdd paljon keskustelua.
Se, pitdisiko ruotsin kielen opiskelu sdilyd pakollisena, jakaa mielipiteitd ja asenteita.
Kielikylvyn on todettu vaikuttavan oppilaiden asenteisiin kielid kohtaan, ja aiemmat
tutkimukset osoittavatkin, ettd ruotsin kielen kielikylpyoppilaiden asenteet ovat yleisesti
positiivisia ruotsin kieltd kohtaan (ks. esim. Suna 2001). Kielikylpyé pidetddn maailman
tutkituimpana koulutusohjelmana, mutta Suomessa tutkimus on keskittynyt paddasiassa
oppimistuloksiin, -prosesseihin ja opetusmenetelmiin (Bjorklund & Maérd-Miettinen
2011: 155). Tutkimukset kielikylpyoppilaiden asenteista ovat kuitenkin vidhaisia.

Asenteilla voi olla suuri vaikutus kielenoppimiseen, ja siksi titd aihetta on tirkeda tutkia.
1.1 Tutkimuksen tavoite

Tamain tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia asenteita 7.-, 8.- ja 9.-luokkalaisilla
kielikylpyoppilailla on ruotsin kielikylpyd ja ruotsin kieltd kohtaan. Tutkimuksessa

tahtddn saamaan vastauksia seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

e Millaisia asenteita oppilailla on kielikylpyé kohtaan?
e Millaisia asenteita oppilailla on ruotsin kieltd kohtaan?
e Onko asenteissa eroja eri luokkien vélilla?

e Onko oppilaiden asenteiden ja heidin ruotsin arvosanojen vélilld jokin yhteys?

Tutkimuksen tarkoituksena on siis selvittdd, millaisia asenteita oppilailla on seké
kielikylpya ettd ruotsin kieltd kohtaan. Sen liséksi tarkastelen, onko asenteissa eroja eri
luokkien valilld. Lopuksi tutkin myds mahdollisia yhteyksid oppilaiden asenteiden ja

heiddan saamansa ruotsin arvosanan valilla.
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Tutkimuksen hypoteesi on, ettid oppilaiden asenteet ovat suurimmaksi osaksi positiivisia
sekd kielikylpya ettd ruotsin kieltd kohtaan. Oletan myds, ettd asenteissa ei ole suuria
eroja 7.-, 8.- ja 9.-luokkalaisten vélilld. Lisdksi oletan, ettd korkeamman arvosanan
saaneilla oppilailla on jonkin verran positiivisempia asenteita kuin oppilailla, joilla on
matalampi arvosana. Oletukset perustuvat aiempiin tutkimuksiin tdstd aiheesta (ks. esim.

Antola 2004).
1.2 Aineisto ja menetelma

Téssd tutkimuksessa kdytin sdhkdistd Webropol-kyselyd aineistonkeruumenetelména.
Kysely jaettiin yhteensd 62:lle oppilaalle, jotka ovat 7.-, 8.- ja 9.-luokkalaisia ruotsin
kielikylpyoppilaita. Kysely tdytettiin koulussa oppitunnin aikana opettajan valvoessa
tayttamistd. Kysely késittdd 18 vdittdmas, jotka liittyvét kielikylpyyn ja 19 viittimaa,
jotka liittyvit ruotsin kieleen. Vittdmit ovat Likert-asteikollisia. Tdman lisdksi kyselyssa
on 9 avointa kysymysté, joihin oppilaat saivat vastata vapaasti. Kyselyn viittdmien

vastaukset analysoin kvantitatiivisesti ja avoimet vastaukset kvalitatiivisesti.
2 Kielikylpy ja asenteet

Tamén tutkimuksen teoriapohjana on toisen kielen oppiminen. Esittelen tissd kappaleessa
lyhyesti kielikylpyohjelman toisen kielen oppimisen menetelmdnd. Lisdksi on oleellista

madritelld, mitd tarkoitetaan asenne-kasitteella.

Kielikylpy on opetusta, jossa valtakieltdi puhuva lapsi omaksuu toisen kielen.
Kielikylpykieli toimii opetuskieleni lapsen didinkielen rinnalla ja sen miéré vaihtelee eri
oppiaineissa eri aikoina. Yksi kielikylvyn yleisistd periaatteista on, ettd kielenopetuksessa
painotetaan opetuksen sisdltod eikd painopiste ole kielellisissd muodoissa, vaan kieli ja
sisdltd kuuluvat yhteen. (Laurén 1999: 21.) Kielikylpykieli on siis sekd opetuksen viline
ettd sen tavoite. Kielikylvyssd suurin osa kielenomaksumisesta tapahtuu luonnollisissa
kommunikaatiotilanteissa, mikd muistuttaa didinkielen omaksumista lapsena. (Bergroth

2015:3.)



Suomessa yleisin kielikylvyn muoto on varhainen tdydellinen kielikylpy, jossa lapsi
aloittaa  kielikylpyohjelman ollessaan 3—7-vuotias. Varhaisessa tdydellisessd
kielikylvyssé kielikylpykielen osuus opetuksesta on ohjelman alussa 90—-100 %. Osuus
laskee, kun ohjelma etenee, ja esimerkiksi yldkoulussa opetuksen kielikylpykielinen
osuus on endd noin 50 %. (Bergroth 2015: 4.) Kielikylvyn tavoitteet ja ldhtokohdat on
méadritelty myos perusopetuksen opetussuunnitelmassa Perusopetuksen
opetussuunnitelman  perusteet  2014.  Tidssd  tutkimuksessa  tarkastelemani
kielikylpyohjelma on varhainen tdydellinen kielikylpy, jossa kielikylpykieli on ruotsin
kieli.

Asenteiden madrittelyyn on olemassa lukemattomia selityksid ja madritelmia.
Esimerkiksi Karvonen (1967: 9) pitdd asenteita tiettyni tapana reagoida eri kohteisiin.
Myos Lambert ja Lambert (1971: 82) pitdvit asenteita johdonmukaisena tapana ajatella,
tuntea ja reagoida eri kohteisiin, kuten ihmisiin, tilanteisiin ja ympéristdihin. Baronin ja
Byrnen (1987:116) mdiiritelmidn mukaan asenteet ovat kiinteitd ja muuttumattomia
arvioita eri kohteista. Mééritelma, jota tissd tutkimuksessa kdytén on, ettd asenteet ovat
thmisen taipumus johdonmukaisesti reagoida eri kohteisiin joko positiivisesti tai

negatiivisesti.

3 Tulokset

3.1 Asenteet kielikylpyé kohtaan

Tuloksista kdy ilmi, ettd kielikylpyoppilailla on muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta
erittdin positiivisia asenteita kielikylpyéd kohtaan. Yhteensd kaikkien luokkien oppilaista
89,5 %:lla on positiivinen asenne kielikylpyd kohtaan. Oppilaat pitdvat kielikylpyé
hyodyllisend ja mieluisana, minka lisdksi he voisivat myds suositella sitd kavereilleen.
Oppilaiden asenteisiin vaikuttaa eniten se, ettd heiddn mielestdin kielikylvysta ja sielld
opitusta kielitaidosta on heille hy6tya tulevaisuudessa. Tétd oppilaat perustelevat muun
muassa silld, ettd ruotsin kielestdi on hydtyd tyomarkkinoilla, jatko-opinnoissa ja

matkustellessa.



3.2 Asenteet ruotsin kielta kohtaan

Oppilaat suhtautuvat myonteisesti myds itse ruotsin kieleen, silld 84,3 % oppilaista on
vastannut, ettd heiddn asenteensa ruotsin kieltd kohtaan ovat positiivisia. Oppilaat pitavét
ruotsia tirkednd kielend Suomessa, mutta suhtautuvat ruotsin kielen opiskeluun hieman
kielteisemmin. Kuitenkin 100 % oppilaista on tyytyviisid siithen, ettd he osaavat ruotsia,
ja he aikovat ylldpitdd ruotsin kielen taitojaan tulevaisuudessa. Ruotsin kielen
hyodyllisyys tulevaisuudessa, kuten opinnoissa ja tdissd, ndkyy oppilaiden asenteissa
my0s ruotsin kieltd kohtaan. Useat oppilaat ovat perustelleet titd muun muassa Suomen

kaksikieliselld asemalla.
3.3 Erot asenteissa eri luokkien valilla

Tutkimustulokset osoittavat edelleen, ettd oppilaiden asenteissa on joitain eroja eri
luokkien vililld. Kielteisimmin sekd kielikylpyyn ettd ruotsin kieleen suhtautuivat 7.-
luokkalaiset. Positiivisia asenteita kielikylpyd kohtaan on 88,0 %:lla 7.-luokkalaisista,
kun taas ruotsin kieltd kohtaan positiivisten vastauksien osuus on vain 77,8 %.
Myonteisimmét asenteet ovat 8.-luokkalaisilla, joista 89,6 % suhtautuu positiivisesti
kielikylpyyn ja 89,7 % suhtautuu positiivisesti ruotsin kieleen. 7.- ja 8.-luokkalaisten
viliin sijoittuvat 9.-luokkalaiset: 89,4 % suhtautuu positiivisesti kielikylpya kohtaan ja
83,8 % positiivisesti ruotsin kieltd kohtaan. Erot luokkien vililli ndkyvit enemmén

asenteissa ruotsin kieltd kohtaan kuin asenteissa kielikylpya kohtaan.
3.4 Yhteys asenteiden ja arvosanojen valilla

Kun tutkitaan asenteiden ja arvosanojen vilisid mahdollisia yhteyksid, voidaan tuloksista
huomata, ettd selvdd yhteyttd ndiden kahden vélilld ei ole. Tuloksista ilmenee kuitenkin,
ettd oppilailla, joilla on matalammat arvosanat, on hieman negatiivisempia asenteita
ruotsin kieltd kohtaan kuin niilld oppilailla, joilla on korkeammat arvosanat. Oppilaiden
asenteissa kielikylpyd kohtaan ja heidén arvosanoissaan ei sitd vastoin ole yhteytté

toisiinsa. Matalampia arvosanoja saaneet oppilaat ovat sitd mieltd, ettd he ovat ruotsin



kielessd heikompia ja he panostavat vihemmaén arvosanoihinsa. Sitd vastoin ne oppilaat,
jotka ovat saaneet korkeampia arvosanoja, pitdvit itseddn taitavina ruotsin kielessé ja ovat
sitd mieltd, ettd on tdrkedd saada ruotsista hyvé arvosana. Kaikki oppilaat ovat kuitenkin

halukkaita parantamaan ruotsin kielen taitojaan arvosanasta riippumatta.
4 Lopuksi

Tamén tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, millaisia asenteita yldkoulun
kielikylpyluokkien oppilailla on ruotsin kielikylpyd ja ruotsin kieltdi kohtaan.
Tutkimuksen tuloksien mukaan kielikylpyoppilaiden asenteet ovat positiivisia seka
kielikylpya ettd ruotsin kieltd kohtaan. Tutkimustulokset ovat yhtdpitdvid aikaisempien
saman aiheen tutkimusten kanssa (ks. esim. Koskinen 2013) ja suurimmaksi osaksi
yhtdpitdvid myds tutkimukselle asetetun hypoteesin kanssa. Tdmén tutkimuksen heikkous
on pieni madrd tutkittavia, mistid syystd tutkimuksen tulos ei ole yleistettdvissd. Koen
kuitenkin, ettd tutkimus on mitannut haluttua tarkoitusta ja tutkimus on suoritettu

luotettavasti.

Tatad aihetta on tirkedd tutkia, silld ruotsin kielen asema suomalaisessa
koulujirjestelméssd on aiheuttanut paljon keskustelua, ja ruotsin kielen oppimista
kohtaan on selkedd vastustusta suomenkielisen enemmiston keskuudessa (Rossi ym. 2017:
19). Asenteiden parantaminen olisi tirkeédd, silld asenteilla on todettu olevan suurikin
vaikutus oppimistuloksiin (ks. esim. Gardner 1985). Tédméin tutkimuksen tuloksista
voidaan vetdd johtopddtos, ettd kielikylpyohjelma on onnistunut synnyttiméin
positiivisia asenteita sekd kielikylpya ettd ruotsin kieltd kohtaan. Tutkimus antaa siis
tietoa siitd, ettd oppilaiden asenteisiin on mahdollista vaikuttaa positiivisesti

kouluopetuksen avulla esimerkiksi kielikylvyn muodossa.

Tulevaisuudessa olisi hyddyllisté tutkia tatd aihetta lisddmalld tutkittavien madrad. Olisi
kiinnostavaa myos tutkia useampia Suomen kielikylpykouluja ja esimerkiksi verrata
oppilaiden asenteita eri kuntien vililld. Kiinnostavaa olisi my0s syventdd tutkimusta
yksilotasolla ja esimerkiksi haastattelun avulla selvittdd, mitkd syyt aiheuttavat

yksilollisid eroja asenteissa.



	1 Inledning
	1.1 Syfte
	1.2 Material och metod
	1.3 Avhandlingens disposition

	2 Teoretiska utgångspunkter
	2.1 Andraspråksinlärning
	2.1.1 Monitormodell och individuella skillnader
	2.1.2 Språkundervisning idag

	2.2 Språkbad
	2.2.1 Didaktik i språkbad
	2.2.2 Svenskt språkbad i Finland
	2.2.3 Språkbadselevers bakgrunder

	2.3 Attityder
	2.3.1 Attityder till språkinlärning
	2.3.2 Attityder och språkbad


	3 Material och metoder
	4 Resultat
	5 Sammanfattande diskussion
	6 Avslutning
	Litteratur
	Bilagor
	Lyhennelmä: ”Se on sydämmessäni” – Yläkoulun oppilaiden asenteet ruotsin kielikylpyä ja ruotsin kieltä kohtaan

