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Tassa tutkimuksessa selvitetaan luokanopettajien kokemuksia yhteiskunnallisten kriisien
kasittelysta oppilaiden kanssa seka heidan kokemuksiaan omista valmiuksistaan kriisien
kasittelyyn. Tutkimuksessa selvitetddn myos, miten luokanopettajat kokevat
puolueettomuuden opettajan tydssa ja pyrkivatko he itse pysymaan puolueettomana
yhteiskunnallisista kriiseista puhuttaessa.

Tutkimusaineisto kerattiin haastattelemalla kuutta luokanopettajaa. Luokanopettajat valittiin
tutkimukseen maakunnan ja kokemusvuosien perusteella. Luokanopettajien kokemuksia
yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta analysoitiin fenomenografisen kuvion avulla.
Luokanopettajien kokemia valmiuksia ja puolueettomuutta

analysoitiin teemoittelemalla vastauksia.

Keskeisimmat tulokset osoittavat, ettd luokanopettajat kokivat suurta vastuuta
yhteiskunnallisten kriisien kasittelyssa. Opettajat pyrkivat kasittelemaan kriiseja ottaen
huomioon oppilaiden ikatason, kulttuurillisen ja henkilokohtaisen taustan.

Luokanopettajat kokevat valmiutensa yhteiskunnallisten kriisien kasittelyyn paaosin hyviksi,
mutta kaipaavat varmuutta ja tukea kollegoilta ja virallisista ohjeistuksista. Luokanopettajat
kokevat yhteiskunnallisten aiheiden kasittelyn haastavaksi, mutta yhteista linjaa ei ole
kuitenkaan siita, mitka aiheet ovat erityisen haastavia. Niin 2020-luvulla kuin 2000-luvun alussa
opintojaan suorittaneet luokanopettajat eivat ole kokeneet opettajankoulutuksen tarjonneen
riittavia valmiuksia kriisien kasittelyyn. Kriisien kasittelyn sisallyttdaminen
opettajankoulutukseen voisi siten olla jatkossa perusteltua. Harva luokanopettaja on myoskaan
saanut tai hakeutunut aihetta koskeviin tdydennyskoulutuksiin. Osa luokanopettajista kaipaisi
enemman virallisia ja yhteisia kaupunkitasoisia ohjeistuksia kriisien kasittelyyn.
Puolueettomuuden tavoittelu jakoi haastateltavia. Osa koki puolueettomuuden opettajan
velvollisuudeksi, kun taas osa sanoi suoraan, etta he eivat pysy puolueettomana tilanteissa,
joissa ihmisoikeuksien puolustaminen on ristiriidassa puolueettomuuden kanssa.

Tutkimuksen tulosten perusteella luokanopettajat kokevat paljon vastuuta ja epavarmuutta
yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta oppilaiden kanssa. Tama osaltaan selittyy silla, etta
koulutus ei ole tarjonnut tarpeeksi valmiuksia aiheiden kasittelyyn, ja aiheiden kasittelyyn
sisaltyy niin paljon erilaisia huomioitavia asioita. Koulutuksen ja virallisten ohjeiden
puutteellisuus on jouduttu korvaamaan kollegiaalisella tuella ja tyokokemuksen tuomilla
tiedoilla ja taidoilla. Tutkimuksen aihe tarjoaa laajentamismahdollisuuksia esimerkiksi
haastateltavien maaraa kasvattamalla, oppilaita ja aineenopettajia haastattelemalla ja
kohdistamalla huomio erilaisiin kriiseihin, esimerkiksi ilmastokriisiin tai koronapandemiaan.
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1 Nykypaivan kriisit arjen osana

Nykypaivaa maarittavat vahvasti poliittiset, taloudelliset ja humanitaariset kriisit seka
ilmastonmuutoksen uhka. Kriisit saavat ihmiset usein tuntemaan voimattomuutta,
erityisesti jos niiden taustalla vaikuttavat syyt tuntuvat monimutkaisilta ja vaikeasti
hallittavilta. Tama patee myos silloin, kun kriisit ovat selvasti ihmisten aiheuttamia,

kuten sotien kohdalla. (Nivalainen, 2018.)

Opetushallituksen julkaiseman oppaan (2020) mukaan koulun tulisi olla paikka, jossa
tulisi olla mahdollista kasitella kaikenlaisia aiheita turvallisesti. Oppaan mukaan
koulujen yhteiset saannot ja toimintatavat luovat turvallista ilmapiiria, jolloin
turvallisuusuhkiin reagoiminen on luontevaa (Opetushallitus, 2020). My6s Alisic (2012)
mainitsee artikkelissaan, etta opettajat voivat tukea lasten toipumista kriisista
esimerkiksi tarjoamalla turvallisen arjen jatkuvuuden tuttujen roolien ja rutiinien
kautta. Traumaattisen tapahtuman jalkeinen oirehtiminen vaikuttaa myos lapsen kykyyn
oppia. Eurooppalaisten vaestotutkimusten mukaan 2010-luvulla jopa 70 % lapsista (9-
13 vuotta) oli altistunut vahintadn yhdelle traumaattiselle tapahtumalle eldmansa
aikana. Traumaattiseksi tapahtumaksi lasketaan esimerkiksi liikenneonnettomuus,
vakivalta tai laheisen akillinen menettdminen. Koska opettajat viettavat paljon aikaa
lasten kanssa, he pystyvat havaitsemaan traumaperaisia kayttaytymismuutoksia ja

tarvittaessa ohjata lapsen ja perheen avun piiriin. (Alisic, 2012.)

Moniammatillinen yhteistyd on tarkea osa kansallista kriisien ehkaisyn
toimenpideohjelmaa (Opetushallitus, 2020). Opetussuunnitelman perusteiden (2014)
mukaan oppilashuolto on tarkea osa koulun kasvatus- ja opetustehtavaa ja
oppilashuollossa keskeista on monialainen yhteistyo. Opettajalla ja koululla on siis
merkittava rooli kriisien jalkeisessa kasittelytydssa. Tutkimusta kriisien kasittelysta
oppilaiden kanssa on luokanopettajan nakékulmasta kuitenkin niukasti. Tutkimustietoa
on myds verrattain vahan siita, miten opettajat todellisuudessa hyddyntavat
kriisinkasittelymalleja tai tukiverkkoja (Havu-Nuutinen ym., 2011).
Opettajankoulutuksessa kasitellaan lisdksi hyvin vahan uhka- ja kriisitilanteiden
kasittelya (Salo & Kajamies, 2024). Opettajien kokemukset kriisien kasittelysta,

aiheeseen saamastaan tuesta ja koulutuksesta kaipaavat siis lisaa tarkastelua.



Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, millaisia kokemuksia luokanopettajilla on
yhteiskunnallisista kriiseista keskustelemisesta oppilaiden kanssa seka millaista tukea
he kokevat tarvitsevansa ja minkalaiset valmiudet kriisien kasittelyyn he kokevat
omaavansa. Kokemukset ovat jokaisen henkilokohtaisia tapoja muistaa ja hahmottaa
menneisyytta, ja ne voivat muuttua ja vaihtua elaman aikana (Launis & Tikka,

2023). Rautajoen (2018) mukaan kokemukset eivat ole vain yksiléiden havaintoja ja
kertomuksia. Kokemusten tutkimisessa keskitytddn kokemusten ja ymparoivan
yhteiskunnan valiseen suhteeseen. Kokemuksia tarkastellaan vuorovaikutuksessa
tuotettuina ja merkityksellisina ilmidina. Kokemukset voivat olla tunneperaisia tai niita
voidaan kayttaa retorisina valineina esimerkiksi poliittisten ndkemysten perustana.

Kokemus voi toimia myds ilman tiedollista tai faktapohjaista sisaltéa. (Rautajoki, 2018.)

Tassa tutkimuksessa ei tutkita luokanopettajien tietdmysta tai kasityksia eri kriiseista tai
niiden oikeaoppisesta kasittelysta, vaan tutkimuksen fokus on nimenomaan
luokanopettajien omissa kokemuksissa. Yhteiskunnallisiin kriiseihin liittyy usein
vahvoja tunteita ja mielipiteita. Siksi tassa tutkimuksessa tarkastellaan myos opettajien
omien mielipiteiden heijastumista yhteiskunnallisten teemojen kasittelyyn koulussa.
Tutkimuksessa pyritdan selvittdmaan, mitka aiheet valitaan opetuskeskusteluun,
opetussuunnitelman ja lain antaessa opettajalle melko vapaat kadet. Selvityksessa on
myods se, miten opettaja kokee pystyvansa puolueettomuuteen aiheita kasiteltdessa.
Naihin kysymyksiin vastaamalla voidaan edistaa opettajankoulutuksen kehittamista,
koulun kriisivalmiuden vahvistamista, oppilaiden hyvinvoinnin tukemista ja opettajien

tydhyvinvoinnin ja ammatillisen varmuuden vahvistamista.

Tutkimuksessa keskitytdan ihmisten suoraan aiheuttamiin yhteiskunnallisiin kriiseihin.
Johdannossa syvennytaan kolmen viimeaikaisen yhteiskunnallisen kriisin historiaan ja
taustoihin, jotta voitaisiin ymmartaa, miten ne vaikuttavat yhteiskunnassa ja erityisesti
kouluissa. Nama kolme kriisia ovat: Viertolan kouluampuminen, Venajan hyokkays
Ukrainaan ja Palestiinan kansanmurha. Ne ovat ldheisyydeltadan silla tavoin erilaisia,
ettd ne edustavat paikallista, eurooppalaista ja Euroopan ulkopuolista kriisia. Viertolan
kouluampuminen oli koko Suomea monin tavoin jarkyttanyt tragedia, joka oli
valittomasti nakyvasti esilla eri medioissa. Ukrainan hyokkayssota on myos ollut alusta

asti paljon esilla suomalaisessa mediassa. Palestiinan kansanmurha valittiin tdhan



tutkimukseen, koska viime vuosina karjistyneen tilanteen mydta Suomeen on tullut
alueelta paljon pakolaisia ja aihetta on tutkimuksen toteutuksen aikaan kasitelty
enenevissa maarin mediassa. Opettajien haastatteluissa asetettiin haastateltaville
kysymyksia naihin kriiseihin liittyen konkreettisina esimerkkeina siita, millaisia

yhteiskunnalliset kriisit ja niiden synnyttdmat reaktiot oppilaissa voivat olla.

Pelkastaan Yleisradion (Yle) sivustolta loytyy tutkimuksen tekemisen aikaan yli 40
Viertolan kouluammuntaa kasittelevaa uutista vuodesta 2024 lahtien. Ukrainan sotaa
kasittelevia uutisia ja mediasisaltdja on puolestaan niin paljon, ettei niiden tarkkaa
maaraa pysty helposti laskemaan. Vuodesta 2025 lahtien Ukrainan sotaa kasittelevia
uutisia on yli 800. Lisaksi Ylen etusivulla on ensimmaisena ylasivun otsikkona “Venajan
hydkkays”. Ylen ‘Gazan sota’ -aihesivulla julkaistiin yhteensa 312 artikkelia. Viela lisaa
artikkeleita loytyy eri hakusanoilla, kuten “Israel” ja “Palestiina”. (Yleisradio, huhtikuu
2026.) On siis perustelua sanoa, ettd nama kolme kriisia ovat olleet paljon esilla
suomalaisessa mediassa. Yhteensa yli tuhat kriiseja kasittelevaa artikkelia on julkaistu
vain Ylen sivuilla, joten todellinen artikkelien ja uutisten maara on merkittavasti viela

suurempi.

Jalosen ym. (2023) mukaan sosiaalinen media toimii kanavana viranomaisten,
kansalaisten ja yhteisojen valisessa viestinnassa. Sen avulla viranomaiset pystyvat
jakamaan ajankohtaista tilannetietoa ja nain vahentaa kriisitilanteeseen liittyvaa
epavarmuutta. Sosiaalinen media on tarkea valine kriisitiedon levittamisessa, silla
informaatiovirta on nopeaa reaaliaikaisissa tilanteissa (Jin, 2020). Kriiseihin
vastaaminen ja yleisen turvallisuuden takaaminen riippuu suurelta osin siita, kuinka
hyvin hallintoelimet ja yhteisot pystyvat viestimaan tietoa (Song ym., 2025). Sosiaalisen
median kayttajia oli vuonna 2020 ympari maailman yli kaksi miljardia (Tanner ym.,
2020). Erityisesti nuoret kayttavat sosiaalista mediaa runsaasti. Ebrand Group Oy:n ja
Oulun kaupungin sivistys- ja kulttuuripalveluiden vuonna 2019 toteuttaman koko
Suomea kattavan kyselyn perusteella 22 % 13-17-vuotiaista nuorista kayttaa sosiaalista
mediaa 15-20 tuntia viikossa (Ebrand Group, 2019). Koska lapset ja nuoret viettavat
paljon aikaa sosiaalisessa mediassa ja viralliset tahot hyodyntavat sosiaalista mediaa
enenevissa maarin kriisiviestintdan, lapset ja nuoret kohtaavat todennakoisesti

kriisisisaltoa sosiaalisessa mediassa. Opetushallitus (2020) toteaa oppaassaan, etta



lapset ja nuoret kohtaavat sosiaalisessa mediassa paljon kiistanalaisia aiheita, ja ne
esitetdan usein karjistetysti tai jopa harhaanjohtavasti. Oppaassa korostetaan

medialukutaidon merkitysta itsendisen ajattelun kehittajana (Opetushallitus, 2020).

Helsingin Sanomien Lasten uutisissa on julkaistu kaksi Viertolan kouluammuntaa
kasittelevaa jaksoa. Sanoman artikkelin (2018) mukaan HS Lasten uutiset on Helsingin
Sanomien vuonna 2016 kaynnistama uutispalvelu, joka on suunnattu erityisesti 6-12-
vuotiaille lapsille. Uutisia julkaistaan painetun sisallén lisaksi verkossa, televisiossa,
radio- ja somekanavissa kuten Instagramissa ja Snapchatissa. Lasten uutiset
mukauttaa Suomen ja maailman tapahtumat lapsille ymmarrettavaan kieleen, selittden
vaikeitakin aiheita havainnollisesti ja konkreettisesti. Sisaltoé painottuu selittdvaan ja
taustoittavaan ilmaisuun ja aihevalinnassa otetaan huomioon lasten kiinnostuksen
kohteet. YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen artiklan 17 mukaan valtiolla on
velvollisuus huolehtia, etta lapsilla on mahdollisuus saada tietoa yhteiskunnallisista
asioista. Lasten uutiset vastaa suoraan tdhan velvoitteeseen. Ukrainan sodan kasittelya
sisaltavia jaksoja on julkaistu 11. Gazan tilanteen kasittelya sisaltavia jaksoja on myds
kaksi. (Helsingin Sanomat, huhtikuu 2026.) Ukrainan sotaa kasittelevia jaksoja on
selvasti eniten, mutta voidaan pitaa erittdin todennakdisena, etta oppilaat ovat saaneet
kuulla jokaisesta tahan tutkimukseen valitusta kriisista, joko uutisista, sosiaalisesta
mediasta tai Lasten uutisista, minka takia niiden kasittely tdssakin tutkimuksessa on

perusteltua.

1.1 Viertolan koulusurma

Suomessa kouluampumistapaukset ovat hyvin harvinaisia, mutta vakavia
yksittaistapauksia. Suomessa on viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana ollut
yhteensa kolme kouluampumista. Kouluampumistapauksen lisaksi kouluissa on ollut
useita muita vakivaltatapauksia, kuten puukotuksia. Kaksi aiempaa
kouluampumistapausta tapahtuivat perakkaisina vuosina 2007 Jokelassa ja 2008
Kauhajoella. Viimeisin kouluampuminen Suomessa tapahtui 2. huhtikuuta 2024
Vantaan Viertolassa. Koulusurmassa menehtyi yksi oppilas ja kaksi oppilasta
loukkaantui vakavasti. Tekijana oli vain 12-vuotias poika, joka oli koonnut listan 15

ihmisesta, jotka han halusi ampua. Poliisin mukaan tekija oli etsinyt tietoa



koulusurmista jo kuukausia ennen tekoa. Tekija oli tutkinut muun muassa Suomessa
aiemmin tapahtuneita koulusurmia. Tekijaa syytettiin murhasta, kahdesta murhan
yrityksesta ja muista rikoksista. Tekijan ollessa teon aikaan ainoastaan 12-vuotias, han
ei kuitenkaan ollut rikosoikeudellisessa vastuussa. (Kemppinen & Lappalainen, 2024.)
Vantaan kaupunki reagoi tapahtuneeseen nopeasti. Perusopetuksen johtajan Ilkka
Kalon mukaan oppilaille, perheille ja henkildkunnalle annettiin tukea koko kriisia
seuranneen kevaan ajan. Oppilaiden ja henkilokunnan tuen tarvetta seurattiin
systemaattisesti koko vuoden ajan. Oppilaiden tukitoimia jatkettiin myos ylakoulussa,
johon suurin osa tapahtumaketjun keskidssa olleista oppilaista siirtyi. Kalon mukaan
kriisitilanteisiin ja tapaturmiin varautuminen jatkuu viela vuosia kriisin jalkeen. (Aimola,
2025.) Kouluampumistapausten jalkeen on tarkeaa tutkia paikallisyhteisdjen
sopeutumista ja vuorovaikutussuhteita (Oksanen & Rasanen, 2008). Jokelan
kouluampumistapauksen jalkeen 2008 alettiin keskustella koulujen turvatoimien
tiukentamisesta, mutta niiden katsottiin olevan ristiriidassa avoimen suomalaisen
yhteiskunnan periaatteiden kanssa. Median toiminta voi hidastaa traumasta toipumista,
kun tapahtumille altistutaan toistuvasti uudelleen median kautta. Jokelassa nuoret
puuttuivat tdhan laatimalla adressin, jossa kritisoitiin median toimintatapoja, ja

vaadittiin heita vastuuseen. (Raittila ym., 2008.)

Kouluammunta tutkimusaiheena haastaa siksi, etta tekija on usein nuori ja tulee
vakivallan kohteena olevan yhteisdn sisalta. Tapausten tutkinta herattaa usein huolta
nuorten hyvinvoinnista seka suhteista vertaisiin ja aikuisiin. Nuorten tekemaa vakivaltaa
esiintyy Suomessa verrattain vahan, mutta se esiintyy silti laajasti mediassa ja
politiikassa, mika tekee siita osaltaan vahvasti yhteiskunnallisen ongelman. (Oksanen &
Rasanen, 2008.) Yhteiskunnan tehtavana on suojella lapsia, minka takia kouluissa
tapahtuvia kriiseja pidetaan erityisen merkittavina ja erilaisina suhteessa muihin
yhteiskunnallisiin kriiseihin (Ozkayran ym., 2020). Tampereen yliopiston
tutkimusraportti (2008) Jokelan koulusurmasta esittaa, kuinka Jokelan
kouluammuntatapauksen jalkeen mediassa alettiin etsia syita laajemmista
yhteiskunnallisista ilmidista, kuten perhesiteiden heikentymisesta, aselakien

muuttamisesta, tosi-tv:sta ja internetista (Raittila ym., 2008).
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Yhdysvalloissa kouluammuntatapauksia on Suomeen verrattuna paljon enemman ja
siella tapausten laaja medianakyvyys on lietsonut pelkoa ihmisten keskuudessa. Pelon
lisdantyminen voi jopa lisata riskitilanteiden syntya, erityisesti Yhdysvalloissa, jossa
kansalaiset kokevat oikeudekseen puolustaa itsedan aseiden avulla. (Oksanen &

Rasanen, 2008.)

1.2 Venéjan hyokkays Ukrainaan

Rothmanin, Peperkampin ja Rietjensin toimittama teos Reflections on the Russia-
Ukraine war (2024) tarjoaa kattavan kokonaiskuvan siita, millainen yhteiskunnallinen
kriisi Ukrainan sota on. Venéajan ja Ukrainan sodassa voidaan havaita monia sodan eri
ulottuvuuksia. Ukrainassa koettiin maataisteluita, diplomatiaa ja asetoimituksia.
Venajalla lisdksi sodanvastaisia mielenosoituksia, taloudellista sabotointia ja

sotarikosten peittelya. (Rothman, Peperkamp & Rietjens, 2024.)

Virallisesti sota alkoi, kun Venaja hydkkasi Ukrainaan 24.2.2022. Tilanne oli kehittynyt
maiden valilld monta kuukautta, mutta siitd huolimatta hydkkays tuli lahes kaikille
yllatyksena. Venalaisten joukkojen keskittaminen Ukrainan rajalle ja Putinin lausunnot
olivat herattaneet epailyksia monissa Euroopan maissa ja Yhdysvalloissa.

(Hogendoorn, Spoor & Rietjens, 2024, 41.) Hyokkayssodan alkaminen Euroopassa
2020-luvulla oli monille suuri jarkytys. Myos Suomessa se on ollut paljon esilla
sosiaalisessa mediassa ja siten myos kouluissa helposti saavutettavissa. Sosiaalisen
median viestintastrategiat ovat olleet tehokas osa kummankin maan tiedustelua ja
mielipidevaikuttamista (Schrijver, 2024, 77). Sodan maantieteellinen l&heisyys tuo
kriisin lahelle Suomea. Sota koskettaa suomalaisia myos samaistuttavuuden kannalta.
Pia Olssonin artikkeli (2024) keraa yhteen suomalaisten kokemuksia ja tunteita
Ukrainan sodasta. Artikkelissa monet suomalaiset peilaavat Ukrainan sodan tuottamia
kokemuksia omiin kokemuksiinsa tai kollektiivisiin muistoihin talvi- ja jatkosodasta. Yksi
vastaaja Olssonin artikkelissa kuvaa tuntemuksiaan Ukrainan sodasta nain: “Mielessani
velloivat pelko, viha seka talvisodan muisto.” (Olsson, 2024). Suomalaiset kokevat siis

erityistd empatiaa Ukrainaa kohtaan kollektiivisten talvi- ja jatkosota muistojen kautta.

Sodan merkittavyytta osana tata tutkimusta tukee se, etta tata tutkimusta tehdessa

sodan alkamisesta on kulunut jo nelja vuotta eika loppua nay lahitulevaisuudessa.
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Opettajien ja koulujen pitaisi siis osata kasitella kdynnissa olevaa kriisia asiaan
kuuluvalla ammattitaidolla ja sensitiivisyydella. Artikkelissaan Robbert Fokkink (2024)
arvioi, ettd sota loppuu vasta, kun jommankumman osapuolen resurssit loppuvat.
Artikkeli on kirjoitettu 2024, jolloin Fokkink arvioi sodan kestavan vahintaan vuoden ja

todennakoisesti yli kolme vuotta.

1.3 Palestiinalaisten kansanmurha

Palestiinan ja Israelin valisten konfliktien ymmartdminen vaatii historiallista ja
uskonnollista ymmarrysta kyseisesta alueesta. Taman tutkimuksen aiheen ja laajuuden
puitteissa ei ole kuitenkaan mahdollista tarjota kuin katsaus siihen, mita alueella viime
vuosina on tapahtunut paapiirteittain. Useat tutkijat ja jarjestot ovat tuominneet Israelin
toimet Gazassa ja todenneet niiden tayttavan kansanmurhan merkistoa (Segal, 2025;
Amnesty International, 2024; Nijim, 2023; Ledman, 2010.) Kansainvalinen tuomioistuin
linjasi 2024, etta palestiinalaisvaestdoon kohdistuvat toimet voivat tayttaa
kansanmurhan merkiston, ja etta Israelin tulisi ryhtya toimiin kansanmurhan
toteutumisen estamiseksi. (International Court of Justice, 2025). Lisaksi Yhdistyneiden
kansakuntien riippumaton kansainvalinen tutkintakomissio linjasi syyskuussa 2025,
etta Israelin toimet Gazan alueella lukeutuvat kansanmurhan rikoksiksi (IICIOPT, 2025).

Tasta syysta tassa tutkimuksessa kaytetaan termia palestiinalaisten kansanmurha.

Maantieteellinen Palestiinan alue koostuu Israelin valtiosta, Golanin kukkuloista,
Lansirannasta, Gazasta ja Jerusalemista. Alueella on seka palestiinalaisvaestoa, etta
Israelin siirtokuntia. Jerusalem on lisaksi pyha kaupunki muun muassa juutalaisille,

kristityille sekd muslimeille. (Grayston & Chang, 2011.)

Grayston ja Chang (2011) arvioivat 2010-luvulla, ettad Israelin ja Palestiinan valinen kriisi
on vaarallisin ja epavakain koko maailmasta. Tilanteen vaarallisuutta lisda merkittavasti
Yhdysvaltojen ja Israelin valinen tiivis sotilaallinen yhteisty0, jonka vuoksi alueen
jannitteet kytkeytyvat helposti myos laajempiin suurvaltapoliittisiin kiistoihin. Israelin
valtion syntyyn 1948 liittynyt sota sai aikaan palestiinalaisten pakolaisaallon, jonka
myota sodan loputtua Israel hallitsi 77 % palestiinalaisalueista, joiden vaesto oli

suurelta osin paennut naapurimaihin. (Kumar, ym., 2025.) Israelin vuonna 1967



valtaamalle Lansirannalle perustetut kansainvalisen oikeuden mukaan laittomat

siirtokunnat ovat osaltaan lisanneet palestiinalaispakolaisuutta (Aly ym., 2025).

Konflikti karjistyi 2023 lokakuussa Hamasin terrori-iskun ja Israelin armeijan
vastahydkkayksen myota. Israelin pommituksissa on kuollut tuhansia siviileja ja
humanitaarinen kriisi on syventynyt merkittavasti. (Jaiswal, ym., 2025.) Tammikuussa
2024 Kansainvalinen tuomioistuin paatti, etta Israelin on paastettava humanitaarinen

apu Gazaan (Khan & Tinua, 2024.)

12
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2 Teoriatausta

Tassa luvussa perehdytaan tutkimuksen kannalta merkittaviin teorioihin ja aiempaan
tutkimukseen aiheesta. Alaluvussa 2.1 kasitelldan yhteiskunnallisia ja henkilokohtaisia
kriiseja seka niiden yhtenevaisyyksia. Alaluvussa 2.2 perehdytaan yleisella tasolla
haastavista aiheista puhumiseen oppilaiden ja lasten kanssa seka opettajan rooliin
yhteiskunnallisten aiheiden kasittelyssa. Alaluvussa 2.3 kasitelldan opettajan roolia
puolueettomana tiedonjakajana. Viimeisessa alaluvussa 2.4 kaydaan lapi koulujen

resilienssia ja opettajia tukevia tekijoita.

2.1 Yhteiskunnalliset ja henkilokohtaiset kriisit

Zamoum ja Gorpe (2020) toteavat julkaisussaan, etta termille kriisi ei ole

yksimielistd maaritelmaa. Heidan mukaansa kriisikirjallisuudesta voidaan kuitenkin
nostaa esille kriisille tyypillisia tunnusmerkkeja. Kriisi tarkoittaa katkoa normaalissa
toiminnassa ja tilannetta, jossa jarjestelman tai organisaation keskeiset arvot ovat
uhattuina ja joka vaatii kriittisid paatoksia. Yerushalmen (2007) mukaan useimmat
ihmiset kokevat elamanséa aikana ainakin yhden syvan kriisin normaalien kehitykseen
liittyvien kriisien lisdksi. Tallaisen kriisin aikana yksilon tavanomaiset keinot ymmartaa
kokemuksiaan ja selviytya arjen tilanteista lakkaavat toimimasta. Henkilokohtainen
kriisi on kdannekohta, jossa yksild joutuu rakentamaan uusia tapoja ymmartaa itseaan
ja maailmaa. Yhteiskunnallisten kriisien kasittely ja luonne ei juuri eroa

henkilokohtaisten kriisien piirteista (Schafer ym. 2024).

Yhteiskunnallinen kriisi on ilmid, jossa yhteiskunnan keskeiset jarjestelmat ovat
hairidtilassa, ja jossa yhteiskunnan toimintakyky, turvallisuus ja vakaus ovat
uhattuna. Yhteiskunnallinen kriisi horjuttaa yhteiskunnan perusrakenteita ja
luottamusta. Usein se ilmenee ihmisten aiheuttamana tapahtumana tai
tapahtumaketjuna, jotka muuttavat yhteisdn jasenten elamaa kielteisella tavalla.

(Heikkila ym., 2024.)

Talla hetkella yhteiskuntaamme ravistelevat lukuisat kansainvaliset ja kansalliset
konfliktit ja kriisit, jotka ruokkivat toisiaan. Lahde (2023) kayttaa tilanteesta kasitetta

monikriisi. Monikriisilla tarkoitetaan samanaikaisesti tapahtuvia vaikeasti ennakoitavia
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kriiseja, jotka syventavat toisiaan seka luovat samalla uusia kriiseja. Monikriisissa
ihmisten ajatukset tayttyvat kriisien ja konfliktien skenaarioista, mika johtuu

osin median luomasta loputtomasta informaatiovirrasta (Harjuniemi, 2024). Salo

ja Kajamies (2024) kuvaavat, ettd koulussa useat samanaikaiset kriisit ja yleinen
epavarmuus lisdavat oppilaiden kuormitusta. Ramadan ym. (2023) toteavat,

etta esimerkiksi ilmastokriisin aiheuttama stressi ja huoli voivat ndkya ahdistuksena ja
hyvinvoinnin heikentymisenda. Pyyn ym. (2023) mukaan haastavien aiheiden kasittely
herattaa ihmisissa paljon negatiivisia tunteita. Uusia ja vaikeita asioita kohdatessa
monet ihmiset kohdistavat vihaa, inhoa ja hapedaa eri ihmisryhmiin ja instituutioihin.
Monesti tunteiden kohdistaminen juurisyyhyn voi olla haastavaa. Pyy ym. (2023) ovat
sita mielta, ettd ldhes aina pelko on edella mainittujen tunteiden taustalla. Heidan
artikkelissaan korostetaan myds positiivisten tunteiden, kuten mydtatunnon ja toivon

merkitystd demokraattisen yhteiskunnan yllapitamiselle.

Kriisin keskellda medialla on suuri rooli ihmisten toiminnan ohjaamisessa.

Harjuniemi antaa (2024) esimerkin median luomasta kriisinkasittelysta
koronapandemian aikaan: aluksi media painotti ihmisia pysymaan turvallisesti
kodeissaan ja noudattamaan turvavaleja. Syyskuussa 2021 median ohjeet
kriisinkasittelyyn alkoivat muuttua kohti arkea, jota pandemia ei enaa hallitse. Median
ohjeilla saatiin siis muutettua kansallisia kriisinkasittelytapoja. Harjuniemi (2024)
esittaa, etta monikriisissa eri kriisit limittyvat toistensa paalle ja valilla syrjayttavat
toisiaan median keskidsta. Esimerkkina tasta on kevat 2022, jolloin koronapandemiaa
kasittelevat uutiset havisivat lahes kokonaan Ukrainan sotaan liittyvien artikkelien

tielta.

2.2 Kriisien kasittely oppilaiden kanssa

Lapsen elaméassa merkittavat henkilot, kuten vanhemmat ja opettajat, ovat keskeisessa
roolissa kehittdmassa lasten kykya selviytya kriisien kasittelysta. Vanhempien ja
opettajien tulisi luoda avoimia keskusteluja erilaisille mielipiteille, jotta lapset voisivat
vapautuneemmin puhua kokemuksistaan. Parhaimmillaan opettajien tai vanhempien ja
lasten valilla on tasavertainen keskustelu, jossa kaikki kuuntelevat toisiaan ja saavat

tilaa kertoa ajatuksiaan. Lapseen kohdistuvan pedagogisen vastuun lisdksi aikuisten
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tulisi antaa emotionaalista ja sosiaalista tukea, jotta lapset pystyvat

kasittelemaan haastavia ja traumaattisia kokemuksia. (Lewin ym., 2023).

Oppilaiden kriittista ajattelua ja arvojen tutkimista tukee luokkahuoneissa
kiistanalaisista aiheista puhuminen ja niiden kasittely (Al Badri, 2016). Hessin (2009)
mukaan kouluilla on velvollisuus luoda ilmapiiri, jossa kiistanalaisten aiheiden
kasitteleminen olisi luontevaa. Se, miten lapsille puhutaan sodasta ja tappamisesta
vaikuttaa lasten moraalikasitykseen naista aiheista. Lapset voivat jopa omaksua
ajatuksen, etta vakivalta on tietyissa tilanteissa tarpeellista ja pakollista.

(Chae, 2023). Lapsille opetetaan usein, ettd maailma on jakautunut hyviin ja

pahoihin, minka takia sota ja tappaminen on valilla tarpeellista ja

oikeutettua. Vanhempien ja opettajien vastuulla on kertoa lapsille kertomuksia, jotka
tarjoavat tilaa ajatella erilaisilla tavoilla kriisien darella. Lapsille tulisi siis tarjota erilaisia
toiminta- ja ajattelumalleja, jotta vakivallan hyvaksyminen ei tuntuisi valttamattomalta

vaihtoehdolta. (Chae, 2023).

Opettajat kohtaavat Suomessa aikaisempaa enemman oppilaita, jotka ovat kotoisin
kriisialueilta seka oppilaita, jotka ovat tietoisia ja huolissaan uutisissa esiintyvista
kriiseista, kuten sodista ja pandemioista. Opettajien on tarkeaa turvata heille turvallinen
ymparistd, jossa kriiseihin liittyvia tunteita ja ajatuksia voidaan kasitella. Kriiseista
puhuminen ja oppilaiden huolien havaitseminen voi olla opettajille vaikeaa, muun
muassa siksi, ettd opettajankoulutuksessa uhkien ja kriisien aiheuttamaa ahdistusta
kasitellaan erittain vahan (Salo & Kajamies, 2024). Traumaattinen kokemus voi
aiheuttaa emotionaalisia, fyysisia ja psyykkisia reaktioita oppilaissa. Opettajien

kyky reagoida naihin tarpeisiin vaikuttaa vahvasti oppilaiden traumojen kasittelyyn.
Opettajan roolissa kriisien keskella on tarkeaa edistaa oppilaiden arjen sujuvuutta ja
hyvaksya heidan reagointitapansa. Kriisitilanteita kasiteltdessa pitda huomioida
oppilaiden ikataso, mutta asioista tulee kertoa totena ja tarvittavan kattavasti. Jopa
ensimmaisen luokan oppilaat pystyvat ymmartamaan, miten peruuttamaton

asia vaikkapa kuolema on. Lapset eivat kuitenkaan aina osaa sanoittaa ja tunnistaa
tunteitaan, minka takia opettajien tulisi ohjata oppilaita juuri ndissé aiheissa. (Havu-

Nuutinenym., 2011.)
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Havu-Nuutinen ym. (2011) tutkivat opettajien kokemuksia kriisitilanteiden kasittelysséa
haastatteluaineiston ja sisalldnanalyysin avulla. Tutkimuksen tulosten mukaan
opettajat kasittelevat kriiseja osana pedagogista tyotaan esimerkiksi selittamalla
tapahtunutta, ohjaamalla keskustelua ja tukemalla oppilaiden tunteiden kasittelya.
Keskeiseksi nousee turvallisen ilmapiirin yllapitdminen ja arjen jatkuvuuden
turvaaminen kriisitilanteessa. Opettajat kertovat myos pyrkivansa kasittelemaan
kriiseja konkreettisesti kdyttden apuna toiminnallisuutta, kuten askartelua. Myds
oppilaskeskeisyys ja oppilaslahtoisyys korostui opettajien vastauksissa. Opettajat
kokivat, etta oppilaille pitdad antaa vapaus ilmaista ajatuksiaan ja tuntemuksiaan. Havu-
Nuutinen ym. (2011) korostavat, etta kriisien kasittelyyn ei ole yhta oikeaa tapaa, vaan

toiminta riippuu tilanteesta ja oppilaista.

Opettajat eivat ole yksin kriisienkasittelytilanteissa. Jokainen koulu on luonut
toimintamallit akillisia ja muuttuvia tilanteita varten. Opetussuunnitelmaan kirjatuissa
kriisitoimintamalleissa esitelladn kouluihin kohdistuvia kriiseja, seka niiden kasittelyyn
vaadittavia tietoja ja taitoja. Kouluissa on lisaksi eri alojen asiantuntijoista koostuva
kriisiryhma, jolloin opettajien ei tarvitse yksin kannatella oppilaita kriisien

kasittelyssa. (Havu-Nuutinen ym. 2011.) Havu-Nuutisen ym. (2011) tutkimuksen
mukaan opettajien tarkein tuki kriisinkasittelyssa ja jaksamisessa on tyoyhteiso.
Yhteiset toimintatavat, tiedonkulku ja yhdessa laadittu kriisisuunnitelma auttavat

toimimaan tilanteissa.

Kleemans ym. (2017) toteavat, etta lapset pitavat itsedan kansalaisina ja kokevat
tarkeaksi seurata uutisia, jotta tietavat mita maailmalla tapahtuu. Lapset saattavat
kuitenkin kokea uutiset pelottaviksi tai surullisiksi. Tutkimusten mukaan altistuminen
negatiivisille uutisille voi aiheuttaa lapsissa kielteisia tunnereaktioita. Akyuz ym. (2024)
tutkivat lasten kokemuksia uutisista ja heidan tutkimuksensa mukaan lapsille jai eniten
mieleen surulliset uutiset. Tutkimuksessa lapset mielsivat negatiivisiksi myos sellaisia
uutisia, jotka olivat sisalléltaan positiivisia tai neutraaleja. Kleemans ym. (2017)
korostavat, etta aihe jakaa mielipiteita tutkijoiden keskuudessa. Osa tutkijoista katsoo,
etta lapsia tulisi suojella negatiivisilta uutisilta, kun taas toiset korostavat, etta uutisten
seuraaminen tukee kiinnostusta maailman tapahtumiin ja antaa lapsille

mahdollisuuden osallistua keskusteluun.
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Yhdistyneiden kansakuntien lapsen oikeuksien sopimuksessa (1989) kasitellaan
useammassa artiklassa lasten suhdetta uutisiin ja tiedonsaantiin. Artiklan 13 mukaan
lapsella on “oikeus hakea, vastaanottaa ja levittaa kaikenlaisia tietoja ja ajatuksia yli
rajojen suullisessa, kirjallisessa, painetussa, taiteen tai missa tahansa muussa lapsen
valitsemassa muodossa”. Tama artikla tukee tutkimussuuntausta, jonka mukaan lasten
tulisi saada nahda uutisia. Lisaksi artikla 17 velvoittaa sopimusvaltiot takaamaan, etta
lapsille on saatavilla yhteiskunnallisesti merkityksellista tietoa. Artikla tukee myds
oppilaiden mahdollisuutta saada tietoa ymparoivasta yhteiskunnasta esimerkiksi

uutisten kautta.

2.3 Yhteiskunnallinen kasvatus ja opettajan puolueettomuus

Koulutus ja kasvatus ovat tapoja kayttaa yhteiskunnallista valtaa. Tietojen ja taitojen
tarjoamisen lisaksi koulutuksella on syvalle ulottuvaa valtaa muokata ja laatia
kulttuurille ominaisia arvoja. Koulutus on yksi keskeisimmista tavoista muokata
oppilaiden yksilollista identiteettia. (Naskali, 2012). Koulut ovat erottamattomasti osa
yhteiskuntaa, minka takia niiden tulisi myds vastata muuttuvan yhteiskunnan

haasteisiin (Salo & Kajamies, 2024).

Opettajuuteen liittyvat odotukset muodostuvat osana laajaa yhteiskunnallista ilmiota
(Poulter & Kavonius, 2023). Mirka Raisanen kasittelee vaitoskirjassaan

(2014) erasta merkittadvaa odotusta: suomalaisessa kasvatuspolitiikassa opettajien
puolueettomuutta on pidetty kyseenalaistamattomana ja luonnollisena. Opettajien
toimintaa ohjaavat opetussuunnitelmien arvopohjat, mutta yhteiskunnalliset kriisit

vaativat opettajia kasittelemaan niita oppilaiden kanssa (Puustinen & Rantala, 2023).

Opettajien puolueettomuus on todellisuudessa hyvin vaikea tavoite toteuttaa, silla
koulutuspolitiikkaan osallistuminen ja poliittisten kriisien kasittely vaativat vaistamatta
poliittisia kannanottoja opettajilta (Raisanen, 2014). Stéphanie Gravel (2019) kuitenkin
maarittelee eroa absoluuttiselle neutraaliudelle ja ammatilliselle puolueettomuudelle.
Puolueettomuus koetaan ongelmallisena vain, jos siina ei sallita lainkaan vivahteita.
Gravelin tutkimukseen osallistuneet opettajat samaistuivat vahvasti

puolueettomuuteen sisaltyviin teemoihin, mutta hajontaa ilmeni, kun
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puolueettomuudesta kysyttiin suoraan. On siis huomattava, miten opettajat

ymmartavat itse puolueettomuuden ja siihen sitoutumisen. (Gravel, 2019).

Opettajien puolueettomuuteen liittyy ristiriitoja. Jotkut opettajat saattavat valtella
poliittisten aiheiden kasittelya koulussa, jotta valtyttaisiin kannanotoilta ja
vastakkainasettelulta (Puustinen & Rantala, 2023). Toisaalta opettajilla on
puolueettomuuden rinnalla kuitenkin velvollisuus puolustaa ihmisoikeuksia haastavien
aiheiden kasittelyssa (Maxwell, 2024). Puustinen ja Rantala (2023) muistuttavat,
ettd opetussuunnitelmaan on kirjattu opettajille velvollisuus keskustella poliittisista
kysymyksista avoimesti ja rakentavasti oppilaiden kanssa. Maxwell (2024) toteaa
artikkelissaan, etta haastavia tilanteita voisi ratkaista niin, etta tunteita herattavia
aiheita kasiteltaisiin kuvailevasti ilman vahvoja kannanottoja, oppilaiden mielipiteita
kunnioittaen seka vaatien perusteluja mielipiteiden tueksi. Aiheen haastavuudesta
huolimatta opettajan tulisi keskustella poliittisista aiheista nuorten kanssa, silla
keskusteluilla on suuri merkitys nuorten kykyyn hahmottaa yhteiskunnan toimintaa
(Puustinen & Rantala, 2023). Mirka Raisanen (2008) kiteyttaa, etta poliittisesta

keskustelusta irtautuminen on itsessaan poliittinen teko.

2.4 Koulujenresilienssia ja opettajia tukevat tekijat

Lerkkanen ym. (2025) esittavat artikkelissaan, ettd globaaleista kriiseista ja
lAhiympariston uhkista on tullut arkipaivaa kouluissa. Maailmalla yhté aikaa tapahtuvat
kriisit tekevat tulevaisuuden ennakoinnista vaikeampaa. Monet paallekkaiset kriisit
pakottavat yhteiskuntia kehittamaan tutkimusperustaisia ratkaisuja, jotka puolestaan
tarjoavat tietoa ja taitoa kriisien ennakointiin, hallintaan ja kriiseista palautumiseen.
Koulukontekstissa tama tarkoittaa koulujen kykya selviytya ja palautua kriiseista seka
kykya ennakoida tulevia uhkia ja kriiseja. Konkreettisesti se voi olla esimerkiksi taitoa
johtaa koulun toimintaa uudella tavalla kriisin jalkeen, vahvistaa eri ammattiryhmien
valista yhteistyota ja varmistaa eri koulun toimijoiden kykya tyoskennella uusissa
olosuhteissa. Kaikki edella mainittu toiminta suorituskyvyn palautumisesta kriisin

jalkeen voidaan kiteyttaa kasitteeseen resilienssi.

Resilienssilla tarkoitetaan Laura Kortesojan (2022) mukaan psyykkista joustavuutta ja

erilaisia hyvinvointitaitoja. Ajattelun taidot ja itsesaately ohjaavat ihmista elamassa
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vaikeinakin aikoina, ja taten vahvistavat ihmisen resilienssid. Kohdatessaan vaikeita ja
traumatisoivia tilanteita ihminen tarvitsee resilienssia selviytydkseen ja toipuakseen
tilanteista. Resilienssi pitaa sisallaan ihmisen kyvyt sopeutua seka kapasiteetin, joka
hanella on kriisitilanteista selviamiseen. Koulumaailmassa oppilaiden sosiaalisille ja
emotionaalisille taidoille resilienssi toimii perustana ja pohjana. Koulun tehtava on
vahvistaa oppilaiden sosiaalista hyvinvointia ja resilienssia. Schaferin ym. tutkimus
(2024) jakaa resilienssia vahvistavat tekijat kolmeen tasoon. Yksilolliset tekijat, kuten
optimismi, minapystyvyys ja yleinen kyky saadella omia tunteitaan auttavat yksiloita
palautumaan kriiseista tehokkaammin. Sosiaaliset tekijat vahvistavat sosiaalisen
ympariston tukea kriisin jalkeen, kuten perheen yhteenkuuluvuus ja henkildkohtaisesti
koettu sosiaalinen tuki. Kolmantena tasona on yhteiskunnalliset tekijat, jotka ovat
luonteeltaan laajempia yhteiskunnan resursseja, kuten turvallisuuden tunne,
luottamus yhteiskunnan eri instituutioihin ja paasy luontoon tai muihin mielenterveytta

tukeviin paikkoihin.

Hannukkala ja Heikkinen (2025) esittavat artikkelissaan, etta koulun toimintakulttuuri
koostuu jaetuista arvoista, kaytanteista ja perinteista. Jokainen kouluyhteison jasen
yllapitaa toiminnallaan yhteista toimintakulttuuria. Positiivinen ja kannustava
toimintakulttuuri parantaa oppimistuloksia, oppilaiden motivaatiota ja kouluun
sitoutumista seka henkildkunnan ammatillisia kehittymismahdollisuuksia. Avoin,
rakentava ja toimiva toimintakulttuuri vahvistaa henkildkunnan hyvinvointia ja koko
kouluyhteisdn resilienssia. Koulut, joiden toimintakykyéa ei kehiteta ja aktiivisesti
yllapideta ovat alttiimpia kriiseille. Toimivan toimintakulttuurin edellytyksend on usein
arvostava ja vuorovaikutteinen keskustelu. Kinnunen ym. (2023) ovat koonneet
opetusalan kriisivalmiuksia kasittelevaan raporttiinsa lainsaadannon nakdkulmaa
opettajien vastuuseen kriisien kasittelyssa. Raportin mukaan opettaja on velvollinen
huolehtimaan oppilaiden turvallisuudesta, ja hanta velvoittavat virkavastuu,
perusopetuslaki seka tyoturvallisuuslaki. Akuuteissa kriisitilanteissa rehtori on
vastuussa viranomaisten saapumiseen asti, mutta jokaisessa koulussa tulisi

olla valmiit oppilaitosta koskevat kriisisuunnitelmat, joiden mukaan jokainen opettaja

osaisi toimia tositilanteessa. Kinnunen ym. (2023) korostavat etteivat kriisinaikaiset
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vastuut ole aina selkeita, mutta opettajilla on velvollisuus tietdd omat toimintamallinsa

javastuunsa, jotta oppilaitosten kriisivalmius toimisi tarkoitetulla tavalla.

Toimivassa koulujarjestelméassa opettajilla on kriittinen rooli. Opettajat rakentavat
oppilaiden ja koko yhteiskunnan resilienssia ja tulevaisuutta. Opettajien vaativan
tehtavan keskeisin tukipilari on heidan tyohyvinvointinsa, johon vaikuttaa monet
kouluymparistdon ja suhteisiin liittyvat tekijat. Kriisit saattavat opettajat uusien
haasteiden aarelle, jolloin olisi tarkeaa, etta opettajat osaavat toimia kestavasti
tydhyvinvointiaan haastavien tilanteiden aarella. Kriisitilanteissa resilienssin
tukemiseksi tulisi pitaa huolta kouluyhteisdn sosiaalisen kanssakaymisen
toteutumisesta ja hyvinvoinnista, silld sosiaalisella kanssakaymiselld on suuri rooli
opettajien hyvinvoinnin ja resilienssin toteutumisessa. Resilienssi on niin merkittava
osa opettajan tyota, etta sita pitaisi korostaa opettajankoulutuksessa esimerkiksi
harjoittamalla stressinhallintaa, sosioemotionaalisia taitoja ja vertaistukea. (Upadyaya

ym. 2025.)

Schaferin ym. tutkimuksessa (2024) selvitetaan resilienssia vahvistavia tekijoita.
Tutkimuksessa korostetaan, ettei ole yksittaista tapaa vahvistaa yksilon tai

yhteison resilienssia, vaan se on monen tekijan summa. Mielenkiintoista on myds se,
ettd tutkimuksen mukaan tyypillisesti resilienssia vahvistavat tekijat, kuten optimismi ja
luotto tulevaisuuteen, eivat tarjonneet johdonmukaisia tuloksia. Vahvistavat tekijat
voidaan jaotella yksilotasolle ja sosiaaliselle tasolle. Yksildtasolla keskeista

on tunteiden saately, eli kyky tunnistaa, ymmartaa ja hallita omia tunteitaan.
Tutkimuksen mukaan resilienssia vahvistavaksi tekijaksi voidaan lukea myds kyky
sopeuttaa omaa ajattelua ja toimintaa muuttuneeseen tilanteeseen. Sosioekonominen
asema on resilienssia vahvistava tekija yksilotasolla ja sosiaalisella tasolla. Myos
korkeammat tulot, kotitalouden parempi rahatilanne ja vahaisempi taloudellinen stressi
vaikuttavat kaikki positiivisesti resilienssiin. Yksi vahvimmista tekijoista resilienssin
vahvistamiseen on sosiaalisella tasolla koettu tuki. Talla tarkoitetaan tunnetta siita, etta

onylipaataan olemassa ihmisia, joilta saisi apua ja tukea vaikeissa tilanteissa.

Shah (2012) mukaan kollegiaalisuus auttaa opettajia selviytymaan epavarmoista

tilanteista ja muutoksista. Yhdessa tyoskentelevat opettajat ovat tutkimusten mukaan
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joustavampia muutostilanteissa ja pystyvat vastaamaan paremmin tyon haasteisiin
kuin yksin tydskentelevat opettajat. Kollegiaalisuuden on todettu myds lisaavan
opettajien tyotyytyvaisyytta. Casely-Hayford ym. (2022) painottavat, etta

kollegiaalista tukea voidaan pitda merkittdvana tekijana opettajien tydssa pysymisessa.
Se toimii puskurina tydkuormitusta vastaan seka edistdd myonteisia tydasenteita.
Opettajien valisen kollegiaalisuuden on todettu vaikuttavan positiivisesti jopa
oppilaiden oppimistuloksiin. Menestyneemmissa kouluissa opettajat tekevat enemman
yhteistyota ja jakavat opetukseen liittyvaa vastuuta. Kollegiaalisuus ei kuitenkaan synny

itsestaan, vaan sita tulee tietoisesti rakentaa, opettaa ja oppia (Shah, 2012.).
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3 Tutkimuskysymykset

Tama tutkimus rakentuu kahden paateeman ympaérille: luokanopettajien kokemukset
yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta oppilaiden kanssa ja luokanopettajien kokemat
valmiudet kasitella kriiseja oppilaiden kanssa. Lisaksi selvitetaan luokanopettajien
kokemuksia puolueettoman ndkékulman mahdollisesta haasteesta yhteiskunnallisten

kriisien kasittelyssa.
Tutkimuksen tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Minkalaisia kokemuksia luokanopettajilla on yhteiskunnallisista kriiseista

puhumisesta oppilaiden kanssa?

2. Miten luokanopettajat kokevat haasteen kasitelld yhteiskunnallisia kriiseja

puolueettomasti?
3. Miten luokanopettajat kokevat valmiutensa kasitella kriiseja?

Ensimmaisen kysymyksen tavoitteena on selvittda, minkalaisia kokemuksia
luokanopettajilla on yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta. Haastatteluissa kysyttiin
kysymyksia, joiden avulla pyrittiin selvittamaan muun muassa ovatko luokanopettajat
puhuneet esimerkiksi jostain kolmesta edelld mainitusta kriisistad oppilaiden

kanssa, millaisissa tilanteissa aiheet ovat tulleet puheeksi, mitkd aiheet on koettu

erityisen haastaviksi kasitella, ja millaisia tunteita aiheista puhumiseen on liittynyt.

Toisessa tutkimuskysymyksessa selvitetaan, miten luokanopettajat kokevat haasteen
kasitella yhteiskunnallisia kriiseja puolueettomasti, ja miten he arvioivat onnistuneensa

siina.

Kolmannen kysymyksen tavoitteena on selvittaa, millaiseksi luokanopettajat kokevat
valmiutensa kasitelld yhteiskunnallisia kriiseja oppilaiden kanssa, mista valmiudet ovat
peraisin, miten pedagoginen koulutus on hyddyttanyt yhteiskunnallisten

kriisien kasittelya oppilaiden kanssa seka minkalaisia vahvuuksia opettajat kokevat
itsella tai tydyhteisolla olevan aiheeseen liittyen. Lisaksi halutaan selvittaa, minkalaista
tukea kriisien kasittelyyn luokanopettajat ovat saaneet, tai toivoisivat saavansa, eri

tahoilta.
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4 Menetelma

Kaikki tieto on subjektiivista, sillad se on tutkijan luoman tutkimusasetelman varassa.
Siksi voidaan sanoa, etta laadullinen tutkimus korostaa teoriapitoisuutta tutkimuksen
keskidssa. Laadullinen tutkimus ei kuitenkaan rajoitu vain teorian kasittelyyn, vaan
siihen liittyy vahvasti myos empiirinen tieto. Empiirisessa analyysissa keskitytaan
aineiston keradmiseen ja analysointiin. Teoreettisen analyysin kohdalla aineiston
keraamista ja analyysia ei aina edes tuoda esille. Aineiston tarkastelu

on sisaankirjoitettu tutkimuksen argumentaatioon. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.)
Laadullisen tutkimuksen alalla keskitytdan enemman aineiston analyysiin. Tuomi ja
Sarajarvi (2018) neuvovat valitsemaan analysointitavan jo ennen aineiston
kerddmista. Tdma tutkimus on toteutettu laadullisena

haastattelututkimuksena. Ensimmaisessa alaluvussa esitetdan tutkimuksen
toteutuksen vaiheita. Toisessa alaluvussa keskitytdan tutkimusaineiston analyysiin ja

viimein alaluku kasittelee tutkimuksen eettisia periaatteita.

4.1 Haastattelu ja litterointi

Kallisen ja Kinnusen (2021) mukaan tutkimushaastattelun tavoitteena on saada
aineistoa tutkimuskysymyksiin vastaamiseksi kysymatta haastateltavalta
tutkimuskysymysta sellaisenaan. Tutkimuksen tekijan tulee pohtia, millaista tietoa
haluaa haastattelusta saada ja paattaa sen mukaan, miten haastattelun paattaa
toteuttaa. Tutkimushaastattelulla on samankaltaiset keinot ja kasvokkaista
vuorovaikutusta koskevat oletukset kuin tavallisissakin keskusteluissa (Hyvarinen ym.
2017). Haastattelun kulkuun ja aineiston analyysiin vaikuttaa aina haastattelija itse
(Kallinen & Kinnunen, 2021). Haastatteluissa tarkeaa on jattaa tilaa vastaajan
asiantuntijuudelle, jolloin haastattelija ei liikaa johdattele haastateltavaa vastaamaan

tietylla tavalla (Hdmeenaho, ym., 2022).

Haastattelut ovat yleisimpia laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmia.
Haastattelua kdytetaan, kun halutaan tietda, mita ihminen ajattelee tietysta
asiasta. Haastattelun etuna on tilanteen joustavuus, silld haastattelija voi esittda

tarkentavia kysymyksia, oikaista vaarinkasityksia ja selventaa vastaajan



24

vastauksia. Haastattelut on sovittu henkilokohtaisesti, minka takia haastateltavat usein
suostuvat haastattelun kayttoon tutkimusaineistona. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.)
Laadullisessa tutkimuksessa ei pyrita tilastolliseen yleistdmiseen, minka takia
erityisesti opinnaytetdiden aineiston koko voi olla suhteellisen pieni maaralliseen
tutkimukseen verrattuna (Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Laadullisessa tutkimuksessa on

tarkeampaa esittaa kysymys “kuinka” kuin “kuinka paljon” (Brinkmann, 2013).

Haastattelut voidaan aineistonkeruumenetelmana jakaa strukturoituihin ja
puolistrukturoituihin haastatteluihin. Strukturoidussa haastattelussa pyritadn saamaan
selkeita mitattavia tuloksia ja haastattelukysymyksiin annetaan rajatut
vastausvaihtoehdot. Puolistrukturoidun haastattelun idea on antaa haastateltavalle
enemman tilaa puhua tutkittavasta aiheesta laajemmin. (Kallinen & Kinnunen,

2021). Puolistrukturoitu haastattelu valittiin taman tutkimuksen
aineistonkeruumenetelmaksi, koska tutkimuksen tavoitteena oli saada syvallista tietoa
opettajien kokemuksista ja nakemyksista yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta
oppilaiden kanssa. Ennalta paatetyt teemat jasentavat haastattelutilannetta ja naita
teemoja pystytadan hyddyntdmaan myos aineiston analyysivaiheessa. (Teras &
Toiviainen, 2014.) Tassa tutkimuksessa teemoiksi valikoitui ennen haastatteluja
yhteiskunnallisten kriisien kasittely oppilaiden kanssa, niihin liittyvat haasteet ja niita

tukevat tekijat, koulutuksen merkitys seka opettajien kasitykset puolueettomuudesta.

Tahan tutkimukseen valittiin kuusi haastateltavaa luokanopettajaa,

jotka erosivat toisistaan tyokokemuksensa pituuden perusteella. Tyokokemuksen
vaihtelulla pyrittiin muodostamaan laajempi kasitys siita, miten eri

aikoina suoritettu opettajankoulutus mahdollisesti heijastuu luokanopettajan
valmiuksiin kasitella yhteiskunnallisia kriiseja. Haastateltavat valittiin
harkinnanvaraisesti (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2006), koska tutkimukseen
haluttiin valita sellaisia luokanopettajia, joilla voi olla paljon tietoa ja kokemusta
tutkimusaiheesta. Laadullisessa tutkimuksessa tilastollista edustavuutta tarkeampana
voidaan pitaa, etta haastateltavat henkilot tietavat tutkittavasta ilmidsta
mahdollisimman paljon. Kun halutaan saada tietysta aiheesta kokemustietoa, on
perusteltua valita haastateltavat harkinnanvaraisesti satunnaisuuden sijaan. Kun

haastateltaviksi valitaan henkildita, joilla on erityista asiantuntemusta tai omakohtaista
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kokemusta tutkittavasta ilmidsta, voidaan puhua eliittiotannasta. (Tuomi & Sarajarvi,

2018).

Taman tutkimukseen haastateltavat valittiin harkinnanvaraisesti maakunnista, joissa on
suhteessa muihin maakuntiin enemman maahanmuuttajia. Tutkimukseen osallistujat
tyoskentelevat tai ovat tydoskennelleet luokanopettajina Uudellamaalla ja Varsinais-
Suomessa. Viertolan koulu sijaitsee Uudellamaalla, tutkimukseen valittujen opettajien
koulut sijoittuvat siten maantieteellisesti verraten lahelle Viertolaa. Lisaksi
Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2024 Uudellemaalle tuli noin 24 000
maahanmuuttajaa, joka on yli kolmannes koko vuonna Suomeen tulleista
maahanmuuttajista. Varsinais-Suomeen maahanmuuttajia tuli toiseksi eniten, eli noin
5000 maahanmuuttajaa (Tilastokeskus 2025). Valinta on rajattu naihin maakuntiin,
koska maahanmuuttajien suurempi osuus niiden vaestdssa voi tehda Ukrainan sodan ja
Palestiinan kansanmurhan koskettavammaksi ja puhuttavammaksi aiheeksi myos

maakuntien kouluissa.

Haastattelu toteutettiin puolistrukturoituna teemahaastatteluna, jolloin ennalta
paatetyt teemat jasentavat haastattelutilannetta. Naiden teemojen pohjalta voidaan
aloittaa myos aineiston analyysi. (Teras & Toiviainen, 2014.) Kaikki etana pidetyt
haastattelut nauhoitettiin Zoomin avulla ja kasvotusten pidetyt haastattelut

aanitettiin tabletilla Zoomin avulla. Aénitteet siirrettiin Turun yliopiston tietoturvalliseen
pilvipalvelu Seafileen, minka jalkeen aanitteet havitettiin muilta laitteilta. Litteroinnissa
kaytettiin apuna Turun yliopiston yllapitamaa Transcribe-sovellusta. Transcriben
tuottamat litteraatit tarkistettiin ja tdydennettiin alkuperaisen daniraidan avulla, ja niihin
eroteltiin haastattelijan ja haastateltavan puheenvuorot. Kuuden haastattelun
sanatarkat litteraatit yhdistettiin yhteiseen tiedostoon, jossa jokaisen kysymyksen alle
sijoitettiin jokainen vastaus. Vastaukset merkittiin eri vareilla, jotta tutkijoiden oli
helpompi erottaa vastaukset toisistaan ja yhdistda vastaukset tiettyyn haastateltavaan.
Litteroinnin aikana haastateltavat nimettiin haastattelujarjestyksen mukaan

H1 (ensimmainen haastateltava), H2, H3, H4, H5 ja H6. Kirjain-numero-koodeja
kaytettiin apuna aineiston analyysissa ja ne ovat myds tassa tutkimusraportissa
viitteena suorien lainausten perassa. Taulukkoon 1 on koottu vastaajien esitiedot ja

vastausten analysoinnissa kaytetyt koodit.



Taulukko 1. Vastaajien koodit, tydbkokemuksen maara ja maakunnat.
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Vastaaja Varikoodi Kokemusvuodet Maakunta

H1 Vihrea 2,5 Uusimaa

H2 Oranssi 19 Uusimaa

H3 Violetti 15 Varsinais-Suomi
H4 Keltainen 10 Uusimaa

H5 Punainen 3,5 Uusimaa

H6 Sininen 5,5 Uusimaa

Taulukkoon on koottu jokaisen vastaajan numero-kirjain-koodi, varikoodi, jota on

kaytetty aineiston analyysi vaiheessa, tydkokemus vuosina seka heidan tyopaikkansa

maakunta. Muita esitietoja ei luokanopettajilta kysytty.

4.2 Aineiston analyysi

Aineiston analyysi alkoi siirtdmalla litteroitu haastatteluaineisto omaan tiedostoonsa.

Tiedostoon koottiin jokaisen haastateltavan vastaukset kysymyskohtaisesti niin, etta

jokaisen vastaajan vastaukset merkittiin eri vareilla. Nain kysymysrunkoa

pystyttiin kdymaan lapi niin, etta saatiin selva kuva siita, miten yksittaisiin

kysymyksiin on kukin haastateltavista vastannut. Varikoodausten pohjalta koottiin

taulukoita, joiden avulla vastauksista oli helpompi loytaa yhdistavia ja erottavia teemoja

ja aiheita. Taulukoihin koottiin esimerkiksi erityisen haastaviksi koettuja aiheita, omia

vahvuuksia ja tyoyhteisdnvahvuuksia. Taulukoiden vastauksia vertailtiin toisiinsa ja

niiden pohjalta luotiin yhdistavia teemoja, joita esitellaan jalkimmaisessa tulosluvussa.
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Aineiston analyysiin on kaytetty kahta eri tapaa. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen
analyysissa on hyodynnetty fenomenografiaa, koska tarkastelun kohteena on erityisesti
kokemusten laatu ja eroavaisuudet. Fenomenografia tutkii ihmisten kokemuksia
erilaisista asioista ja ilmiodista (Paloniemi & Huusko, 2006). Fenomenografiaa voi
hyddyntda muun muassa haastatteluaineistoon, josta koostetaan koko aineiston
summaavia kuvauskategorioita. (Paloniemi & Huusko, 2006.) Kuuden luokanopettajan
haastatteluaineiston kohdalla fenomenografinen analyysi mahdollistaa kokemusten
variaatiotapojen jdsentadmisen kuvauskategorioiksi, jotka tekevat nakyvaksi ilmion
moniulotteisuuden. Toisen ja kolmannen kysymyksen analyysissa kaytettiin
teemoittelua, koska niissé ei ensisijaisesti tarkastella kokemusten variaatiota, kuten
fenomenografiassa, vaan pyritddn tunnistamaan ja jasentdamaan aineistosta nousevia
sisaltoja ja merkityksia. Kysymyksissa pyritaan selvittamaan, mita opettajat kertovat
puolueettomuuden haasteesta ja kokemistaan valmiuksista ja millaisia merkityksia he
kokemuksilleen antavat. Nama ovat kasitteellisesti edellista rajatumpia teemoja, joiden

tarkastelussa on hyotya teemoja kokoavasta analyysitavasta (Braun & Clarke, 2006).

Fenomenografiassa analyysi perustuu kokonaisuuksien hahmottamiseen ja niiden
koostamiseen kuvion muotoon. Kuvion koostaminen tapahtuu niin, etta ensin koko
haastatteluaineistosta etsitdan yksittaisia vastauksia yhdistelemalld merkitysyksikoita,
jotka ovat ajatuksellisia kokonaisuuksia eivatka enaa yksittaisia vastauksia. Naita
merkitysyksikoita yhdistavia tai erottavia tekijoita etsimalla niistd johdetaan
paateemoja. Padteemoista muodostetaan kuvauskategorioita, jotka ovat
merkitysyksikoita abstraktimpia eivatka valttamatta suoraan haastateltavien
vastauksista ilmenevid. Kuvauskategorioilla tulee olla selkeat rajat ja niita tulisi olla
melko vahan. (Paloniemi & Huusko, 2006.) Tassa tutkimuksessa loydettiin viisi
merkitysyksikkoa, joista johdettiin kolme paateemaa. Paadteemojen pohjalta luotiin yksi
keskeinen kuvauskategoria, joka yhdistda ensimmaisen tutkimuskysymyksen

vastausten piirteita. Tama kuvauskategoria luo abstraktin pohjan koko 5.1 tulosluvulle.

Teemalla tarkoitetaan tdssa yhteydessa perusajatusta, abstraktia ideaa, jolla
hahmotetaan teoksen rakennetta. Aiheen ja teeman erottaa siita, etta aihe on usein
helppo maaritelld, mutta teeman loytaminen vaatii tulkintaa (Teras & Toiviainen,

2014). Teemoittelussa haastatteluaineistosta nostetaan esiin tutkimusongelmia
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kasittavia teemoja ja vertaillaan niita (Terds & Toiviainen, 2014). Teemoittelun avulla
aineistosta voidaan tunnistaa, analysoida ja raportoida vallitsevia rakenteita ja

sdaanndénmukaisuuksia (Braun & Clarke, 2006).

Braun ja Clarke (2006) ovat luoneet kuusivaiheisen aineiston teemoitteluohjeen, jonka
mukaan myos tassa tutkimuksessa on edetty. Teemoitteluohje sopi tdhan aineistoon
sellaisenaan ilman muokkauksia. Analyysi alkoi perusteellisella aineistoon
tutustumisella. Seuraavaksi tutkijat kokosivat aineiston systemaattisesti
merkityksellisten koodien mukaisesti. Koodien alle jaoteltiin, yksittaisia eri opettajien
vastauksia. Tassa aineistossa edella mainittuja koodeja olivat esimerkiksi
“puolueettomuus” ja “kollegiaalinen tuki”. Koodien kokonaisuuksien pohjalta
hahmoteltiin eri teemoja. Etsityt teemat tarkistettiin niin, ettad ne olivat suhteessa
koodeihin koko aineiston ja yksittaisten aineistoesimerkkien tasolla. Sen jalkeen
teemoja tasmennettiin ja ne nimettiin. Viimeisena vaiheena on aineiston raportointi,
jossa esitelldan otteita aineistosta ja yhdistellaan niita tutkimuskysymyksiin ja

aiempaan tutkimuskirjallisuuteen. Teemoittelua havainnollistaa taulukko 2.

Taulukko 2. Aineistosta loytyneiden teemojen havainnollistaminen.

Analyysiyksikko Pelkistetty ilmaus Teema

Se, etté tulee seurattua asioita Opettaja perustelee Omat vahvuudet
ja selviteltya kuitenkin jonkun valmiuksiaan kriisien

verran. En ma nyt mikééan kasittelysta omaan persoonaan

asiantuntija ole, mutta kuitenkin | liittyvilla tekijoilla.
aika perilla. Sitten oon kuitenkin
aika rauhallinen tyyppi. (H6)

Tybkavereissa on sellaisia, Opettaja kuvailee saavansa Tyodpaikan vahvuudet
keneltd méa voisin pyytda apua, apua tyokavereilta kriisien
Jjos mé& en osais kéasitellé jotain kasittelyyn.

juttua. On sellasia osaajia. (H1)

Viertolan késittely oli aika Opettaja perustelee itselle Haastavat aiheet
haastavaa siind mielessa, etta haastavaa aihetta tilanteen
ite jotenkin léhti miettimaéan, et laheisyydella.

ihan yhta hyvin toi tilanne ois
voinu olla meidéan koulussa. Mut
jJjotenkin sita vaan oli pakko
ulkoistaa juttu ja esittaa
vakuuttavaa. (H2)

No en mé& nyt taas ajattele, etta Opettaja kertoo, etta valmius Koulutus
se koulutus kylla itsessaan. kasitella kriiseja on saatu
Ehké kokemus on enemman kokemuksen kautta, ei

auttanut siihen. (H3) koulutuksesta.
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Taulukossa vasemmalla on analyysiyksikot eli suorat lainaukset haastatteluaineistosta.
Lainausten jalkeen on niista yksinkertaistetut versiot. Suorat lainaukset ovat yksittaisia
esimerkkeja isommasta joukosta, joiden pohjalta teemoittelua tehtiin. Jokaisesta
teemaan sopivasta lainauksesta tehtiin pelkistetty ilmaus ennen kuin se asetettiin
oikean teeman alle. Viimeisena taulukossa on lainauksista ja niiden pelkistetyista
versioista muodostetut nelja teemaa, jotka toimivat jalkimmaisen tulosluvun (5.2)

pohjana.

Aineiston analyysin tyovaiheet jaettiin niin, ettd toinen tutkijoista tydsti ensin
fenomenografisen kuvion, ja toinen teki teemoittelua kuvaavaa taulukkoa. Taman
jalkeen analyysimenetelmia vaihdettiin niin, ettd molemmat tutkijat analysoivat

aineiston kummallakin tavalla, ja tadydensivat toisen tekemia tulkintoja.

4.3 Eettiset periaatteet

Taman tutkimuksen jokaisessa vaiheessa on noudatettu hyvan tieteellisen kdytannon
perusperiaatteita, joita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto (TENK,
2023, 11). Tutkimus on suunniteltu ja toteutettu huolellisesti ja avoimesti.
Tutkimuksessa on kiinnitetty huomiota osallistuvien henkildiden oikeuksien,

yksityisyyden ja vapaaehtoisuuden turvaamiseen.

Haastateltavien opettajien suoria henkilotietoja ei keratty eivatka ne kay ilmi
tutkimusraportista. Haastateltavia ohjattiin myds vastaamaan kysymyksiin
anonymiteetin sailyttavalla tavalla, kuten esimerkiksi olemaan mainitsematta oman
koulun tai haastattelussa puheeksi tulleen kollegan nimea. Haastatteluissa
mahdollisesti ilmi tulleet tunnistettavat tiedot on poistettu tai anonymisoitu aineiston

kasittelyn yhteydessa.

Tutkimukseen osallistuminen perustui vapaaehtoisuuteen. Haastatteluun kutsutuille

opettajille annettiin etukateen tietoa tutkimuksen tarkoituksesta, toteutustavasta seka
haastattelun luonteesta. Haastateltaville ei jaettu haastattelukysymyksia. Tutkimuksen
aiheen sensitiivisyyden kannalta oli kuitenkin tarkeaa antaa selkea kuvaus tutkimuksen
aiheesta ja varmistaa, ettd haastateltava on valmis keskustelemaan aiheesta avoimesti

haastattelussa. Tutkimuksen aiheen ilmoittaminen haastateltavalle varmistaa
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tutkimuksen eettisyyttd (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Koska tutkimuksen aiheeseen liittyy
sensitiivisia ulottuvuuksia, aiheet voivat herattaa osallistujissa henkildkohtaisia
kokemuksia ja vaikeitakin tunteita. Haastatteluja suunniteltaessa pyrittiin siksi
huomioimaan osallistujien mahdollinen emotionaalinen kuormitus sekd antamaan
heille mahdollisuus olla vastaamatta kysymyksiin, jos niihin vastaaminen tuntuu
epamukavalta. Tama seikka tuotiin ilmi haastateltaville ennen haastattelun alkamista.
Haastatteluissa osallistujien kokemuksia kasiteltiin kunnioittavasti ja heille annettiin

tarpeeksitilaa ja aikaa vastata kysymyksiin.

Kasvokkain pidetyissa haastatteluissa varmistettiin, etta tila oli rauhallinen, jotta
haastateltavalla oli turvallinen olo vastata kysymyksiin avoimesti. Etana pidetyissa
haastatteluissa haastattelija oli tilassaan yksin pitden kameran auki, jotta voitiin
varmistaa haastateltavan yksityisyytta turvaava tila. Hyvarisen ym. (2017) mukaan
tutkimushaastattelu pohjautuu samoihin keinoihin ja kasvokkaista vuorovaikutusta
koskeviin oletuksiin kuin muutkin keskustelut. Kuitenkin arkikeskustelusta poiketen
tutkimushaastattelussa osallistujilla on erityiset roolit ja keskustelulla on selkea
tarkoitus. Haastattelija kerda tietoa ja haastateltava antaa tietoa. Haastattelu
aloitetaan ja lopetetaan tietyilla toimilla. Haastattelun alussa haastattelija voi aloittaa
kuvailemalla haastattelun rakenteen ennen ensimmaisen kysymyksen kysymista.
Haastattelun lopussa haastattelija voi kysya, onko haastateltavalla enda mitaan
lisattavaa, ja kiittaa haastattelusta, jotta molemmat ymmartavat tilanteen
loppuneeksi, minka jalkeen nauhoitus katkaistaan. (Hyvarinen ym. 2017.) On siis my0s
tutkimuksen eettisyyden kannalta tarkeaa, etta haastattelijoilla on itselldan selkea
suunnitelma haastattelun etenemisesta ja ettad se tuodaan sen ilmi myos

haastateltavalle.

Aineistonkeruussa noudatettiin kasvatustieteiden saantdja ja ohjeistuksia. Ennen
haastattelua haastateltaville esitettiin tietosuojalomake (Liite 1), jossa kerrotaan
tutkimuksen aineiston omistusoikeuksista, kasittelysta, sailyttamisesta ja
havittamisesta. (TENK, 2023, 13.) Haastateltaville kerrottiin, kuinka kauan

aineistoja sailytetaan ja miten niitd hydédynnetdan aineiston analyysivaiheessa.
Haastateltaville kerrottiin lisdksi mahdollisuudesta saada valmis Pro Gradu -tutkielma

sen valmistuttua tarkasteltavaksi. Haastatteluaineisto on sailytetty asianmukaisesti



niin, ettei ulkopuolisilla ole ollut pdasya aineistoon. Tutkimuksen raportoinnissa on
pyritty lapinakyvyyteen ja rehellisyyteen. Tutkimustulokset on esitetty niin, etta

haastateltavien ndkemykset tulevat esiin mahdollisimman autenttisina.
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5 Tulokset

Tassa luvussa esitellaan tutkimuksen keskeiset tulokset. Tulokset perustuvat kuuden
opettajan haastatteluaineistoon. Ensimmaisessa alaluvussa (5.1) vastataan
ensimmaiseen ja toiseen tutkimuskysymykseen eli tarkastellaan yleisesti
luokanopettajien kokemuksia yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta oppilaiden

kanssa seka puolueettomuuden haasteetta yhteiskunnallisten kriisien

kasittelyssa. Ensimmainen alaluku koostuu neljasta alaluvun alaluvusta, joista
ensimmaiset kolme (5.1.1, 5.1.2, ja 5.1.3) selittavat auki haastatteluaineistosta koottua
fenomenografista kuviota (Kuvio 1). Neljas alaluvun alaluku (5.1.4) kasittelee opettajien
kokemuksia puolueettomana pysymisen haasteita. Tulososion toisessa alaluvussa (5.2)
avataan tuloksia kolmannen tutkimuskysymyksen. Siina esitellaan luokanopettajien
kokemuksia omista valmiuksista kasitella yhteiskunnallisia kriiseja oppilaiden kanssa,
seka niita tekijoita, jotka luokanopettajien mukaan tukevat kriisiaiheiden kasittelya,
opettajien kokemia omia ja tyoyhteisdn vahvuuksia kriisien kasittelyssa, erityisen

haastaviksi koettuja aiheita seka koulutuksen aiheiden kasittelyyn tuomaa tukea.

5.1 Luokanopettajien kokemuksia yhteiskunnallisten aiheiden kasittelysta

Ensimmaiseen tutkimuskysymykseen liittyen haastatteluaineistosta nostettiin viisi eri
merkitysyksikkoa, joiden pohjalta rakennettiin fenomenografinen kuvio (Kuvio1).
Merkitysyksikot ovat aineiston yhdistavia tai erottavia teemoja. Ensimmainen
merkitysyksikko on ikatasoisuus, joka tarkoittaa mm. sita, miten eri tavoilla eri ikaisten
oppilaiden kanssa tulisi keskustella kriiseista. Virallisilla ohjeistuksilla viitataan
esimerkiksi rehtoreiden, kuntien ja kaupunkien tarjoamiin ohjeisiin kriisinkasittelyyn.
Aiheen valinta tarkoittaa opettajien omien tietojen ja taitojen rajaamaa
luokkahuonekeskustelua, eli sitd, mita aiheita opettaja paattaa ottaa puheeksi
oppilaiden kanssa. Sijainti viittaa siihen, mita merkitysta kriisien maantieteellisella
sijainnilla on niiden koskettavuuteen oppilaille. Lahteilla tarkoitetaan sita, mista

oppilaat saavat itse tietoa kriiseista, ja miten niihin pitaisi opettajana suhtautua.

Merkitysyksikoita yhdisteltiin ja vertailtiin, minka pohjalta haastatteluaineistosta loytyi

kolme paateemaa: Oppilaslahtdisyys, oppilaan elamanpiiri seka tiedonsaanti.
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Oppilaslahtoisyydella tarkoitetaan opettajien kokemuksia siita, etta keskustelun ja
mielenkiinnon tulisi kummuta oppilaista itsestaan, jolloin keskustelua kaytaisiin
enemman heidan ehdoillaan. Oppilaan elamanpiirilla tarkoitetaan sita, miten eri kriisit
vaikuttavat heihin ja miten heidan ikdtasonsa, asuinpaikkansa ja kulttuurinen

taustansa pyritdan ottamaan huomioon kriisien kasittelyssa. Tiedonsaannilla
tarkoitetaan eri tapoja, miten ja mista oppilaat saavat tietoa kriiseista. Tahan sisaltyy
erityisesti sosiaalinen media ja Helsingin Sanomien Lasten Uutiset, jotka opettajat
mainitsivat vastauksissaan. Kolme paateemaa voidaan johtaa yhdeksi merkitysyksikaita
ja paateemoja yhdistavaksi kuvauskategoriaksi. Opettajien kokemuksia yhdistava
kuvauskategoria on opettajan vastuu. Opettajan vastuu pitaa sisallaan ylemmat

paateemat ja merkitysyksikot sisaltéineen.

Haastatteluaineisto

MERKITYSYKSIKOT

Ikitasoisuus Sijainti Aiheen valinta Viralliset Lahteet
ohjeistukset

PAATEEMAT

Oppilaslahtoisyys Oppilaan eldmanpiiri Tiedonsaanti

KUVAUSKATEGORIA

Opettajan vastuu

Kuvio 1. Fenomenografinen kuvaus opettajien kokemuksista yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta
oppilaiden kanssa: merkitysyksikoista opettajan vastuuseen.

Kuviossa esitettyja merkitysyksikoita avataan ensimmaisessa alaluvun alaluvussa
(5.1.1). Merkitysyksikoista johdettuja paateemoja kasitellaan seuraavassa alaluvun
alaluvussa (5.1.2). Viimeisena kootaan yhteen vastauksia yhdistaneen

kuvauskategorian eli “opettajan vastuun” ilmenemista haastatteluaineistosta.
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5.1.1 Haastatteluista nousseet merkitysyksikot

Haastateltavien vastauksista nousi vahvasti esille opettajien ajatukset ikdtasoisuuden
huomioimisesta. Ikadtasoisuuden huomioiminen ei vastausten perusteella ollut

kuitenkaan selkeé tai helppo asia ottaa huomioon.

Mun mielesta se on yllattavan haastavaa puhua just, etta saa oppilaiden
ikatasoisesti kaytya ne asiat lapi, niin se tuntuu valilla vaikeelta. (H6)

Haastateltavat opettajat pohtivat vastauksissaan sita, mista aiheista pienempien
oppilaiden kanssa tulisi keskustella ja miten naitd aiheita tulisi heidan kanssaan
kasitella. Vastauksissa korostui lapsilta herannyt tarve keskustella aiheesta, jonka
jalkeen opettaja ottaa ne kasittelyyn. Eras haastateltava (H3) kertoi vastauksessaan
huomioivansa sen, etta joillekin oppilaille aiheet voivat olla hyvinkin laheisia ja

koskettavia, vaikka kyseessa onkin nuoret oppilaat.

Olen ajatellut niin, etta varsinkin noin pienten kanssa keskustelee aiheista,
jos ne nousee esille eli lapsilta itselta tulee se tarve. (H1)

Pienten kanssa puhuu ehkad vahan semmoisella epamaaraisella tasolla
valilla, koska haluaa pitaa sen kuitenkin kaukana heista, mutta kuitenkin
semmoisena aiheena, etta sita pystyy kuitenkin kasittelemaan, jos se jollekin
onkin vaikka vahan laheisempi aihe. (H3)

Osa vastanneista piti haastavana kéasitella kriiseja pienten oppilaiden kanssa, koska
heidan ymmarryksensa aiheista on niin vahaista. Toisaalta eras vastaaja (H1) ilmaisi
huolensa haastavuudesta juuri painvastaisessa tilanteessa eli vanhempia lapsia

opetettaessa.

Luulen, ettd jos mulla olisiisommat oppilaat ja niilta tulisi tiukkoja

mielipiteita itseltaan, niin sit voisi olla vaikeampaa. (H1)
Eras luokanopettaja (H6) totesi myds, etta kriisienkasittelyyn liittyvissa ohjeistuksissa
mainitaan usein, etta aiheita pitaisi kasitella ikatasoisesti, mutta ei kuitenkaan
selvenneta, mita se kaytannossa tarkoittaa. Opettajilla on siis tiedossa, etta asioita olisi
hyva kasitella ikdtasoisesti, mutta kaytannontoteutus saatetaan kokea haastavaksi ja

epaselvaksi.
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Opettajien vastauksista kay ilmi, etta viralliset ohjeet eivat suurilta osin ohjaa opettajien
toimintaa kriisien kasittelyssa, silla vain puolet vastaajista mainitsee viralliset
ohjeistukset kertoessaan kokemuksistaan. Eras haastateltavista (H2) kertoi, etta
Ukrainan sodan kohdalla han oli kaynyt lyhyesti ohjeistuksen mukaisesti faktat lapi
oppilaiden kanssa ja rauhoitellut heita. Han mainitsi myos, etta ohjeistusta Viertolan
kasittelyyn tuli myos luokassa katsotusta asiantuntijoiden pitdmasta ”striimista”.
Toinen haastateltava (H3) taas kertoi saaneensa ohjeistuksia sahkopostilla, ja kolmas
(H4) rehtorilta. Virallisia ohjeistuksia on siis myos hyddynnetty, mutta vain puolet
vastanneista mainitsi niista, eivatka ohjeistukset ole koskeneet kaikkia kolmea

kasiteltavaa kriisia.

Haastattelussa ei suoraan kysytty opettajilta, miten he ovat valinneet aiheet, joista
puhuvat oppilaiden kanssa. Heilta kuitenkin kysyttiin ovatko he puhuneet mainituista
kolmesta kriisista, ja miten ne ovat tulleet puheeksi. Nama kysymykset antoivat
arvokasta nakokulmaa siita, mitka aiheet opettajat kokevat tarkeiksi

keskustella. Puolet vastaajista kertoi kasitelleensa kaikkia kolmea kriisia oppilaiden
kanssa. Toinen puolisko vastaajista sanoi kasitelleensa Ukrainan sotaa ja Viertolan
kouluammuntaa, mutta Palestiinan kansanmurha ei ole tullut puheeksi. H3 perustelee

valintojaan seuraavasti:

Viertola tapahtui just ndina vuosina. Se jollain tavalla linkittyi

meidankin kouluun, koska meilla oli juuri lahtenyt yksi oppilas luokalta
sinne. [...] Ukrainastakin varmaan on ollut puhetta, koska se on kuitenkin
tuottanut vahan sellaista pelkoa. Oppilaat kuulee [...] kavereilta tai
vanhemmilta tai uutisista. Palestiinasta en kylld muista suoranaisesti
puhuneeni. (H3)

Viertolan kasittelya perustellaan siis tapahtuman laheisyydella ja
henkilokohtaisuudella. Ukrainan sodan kasittelyyn on vaikuttanut tilanteen pelottavuus
ja laaja mediahuomio, jolle lapset voivat altistua. Palestiinan kansanmurhan

kasittelemattomyydelle opettaja ei kuitenkaan tarjoa perusteluja.

Yksi haastateltavista (H3) mainitsee saaneensa jopa palautetta oppilaiden huoltajilta

kasiteltyaan kouluampumista 2.lk oppilaiden (8-9-vuotiaiden) kanssa.

Vanhempien reaktio oli kaksinainen. Osa kysyikin, etta minka takia olet
tallaisia puhunut, koska eihan tama lapsille kuulu. (H3)



Opettajat joutuvat siis perustelemaan aiheiden valintoja itsensa ja oppilaiden lisaksi

myaos valilla oppilaiden huoltajille.

Haastateltavat kertoivat haluavansa kasitella yhteiskunnallisia kriiseja oppilaiden

kanssa, koska uskovat, etta oppilaat joka tapauksessa kohtaavat aiheet arjessaan.

Oppilaat kuulee, vaikka (oppilas) on kuinka pieni tahansa, niin aina siita
jostain kavereilta tai vanhemmilta tai uutisista tai missa sitten
seikkailevatkaan iPadillaan, niin se tulee (esille). (H3)

Puolet taman tutkimuksen haastateltavista kertoi kasitelleensa yhteiskunnallisia
kriiseja opetuksessa sen jalkeen, kun aihe on ollut esilld Lasten Uutisissa ja
uutisldhetys on katsottu koulussa. Erityisesti sotiin liittyvien aiheiden

mainitaan tavoittaneen oppilaat Lasten Uutisten kautta. Uutislahetyksen

katsomisen jalkeen oppilaat ovat saattaneet kysya aiheista lisaa opettajalta.

Usein esimerkiksi, jos ollaan katsottu lasten uutisia, niin niistd kun nousee
naita, niin tosi moni kysyy. (H6)
Lahes kaikissa haastatteluissa mainittiin, etta Viertolan koulusurma on koskettanut

laheltd ja siksi aihetta on kasitelty luokassa.

Viertolan kouluampumisesta puhuttiin, koska meidan koulu on myds
Vantaalla ja siks lapset olivat peloissaan et, mita jos joku nyt tulee
meidan kouluun yhtakkia ampumaan. Mulla oli silloin kutosluokka, joten
ikatasoisestikin se kolahti lapsiin aika kovaa. (H2)

Viertola oli musta lahtoisin, koska se tuli niin voimakkaasti joka puolelta. Se
tiedettiin ja puhuttiin siita silloin opettajien kanssa tai varmaan se oli
joku tammonen mailiohjeistus, etta siita pitda puhua. (H3)

Viertolasta puhuttiin, niin etta ma aloitin sen keskustelun. Siita tuli ohjeistus
rehtoreilta pitaa sellainen keskustelu. (H4)

Viertola tuli heti tai kun se nyt oli aika akuutti jarkyttava juttu, varsinkin
kun se oli niin lahella. Otin aiheen puheeksi yhden oppitunnin alussa. (H5)

Kouluampuminen tuli tapahtuman jalkeen oppilaiden puheista. (H6)

Viertolan koulusurmaa kasiteltiin siis luokissa tapahtuman maantieteellisen tai
ikatasoisen laheisyyden vuoksi, esihenkilon ohjeistuksesta, opettajan aloitteesta ja

oppilaan omassa puheessa ilmaistusta tarpeesta.
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5.1.2 Merkitysyksikdista johdetut pdateemat

Oppilaslahtodisyys on ensimmainen paateema, johon yhdistyy useampi aiemmin esitelty
merkitysyksikkd. Oppilaslahtdisyydella tarkoitetaan tdssa kontekstissa sita, etta tarve
kriisien kasittelylle ja maarittelylle on herannyt oppilaissa ja he ovat ottaneet asian esille
opettajan kanssa. Vastauksissa ilmenee monia erilaisia tapoja, miten oppilaat ovat

voineet ottaa asiaa itse esille kasittelya varten.

Oppilaat on kysynyt aiheisiin liittyen. Viertolan kohdalla kyseltiin “mita jos
tuollaista tapahtuisi, mita jos tdnne tulisi joku”. Sotajutuissa kysytty “mika
toi juttu on. (H1)

Uutiset asiasta tavoitti oppilaat ja kun se oli maantieteellisesti niin lahella
Suomea se juttu, niin oppilaat olivat huolestuneita. [...] Viertolan
kouluampumisesta puhuttiin, koska meidan koulu on myds Vantaalla

ja siks lapset olivat peloissaan et, mita jos joku nyt tulee meidan kouluun
yhtakkia ampumaan. (H2)

Viertolan kouluammunta on ollut monille oppilaille pelottava tilanne, josta on
seurannut huolta tapahtuman toistuvuudesta. Tallainen huoli ja pelko ovat toimineet
katalysaattoreina opettajien vetamille keskusteluille aiheesta. Kolme vastannutta
opettajaa sanoi kuitenkin, etta Viertolasta keskustelu oli heista itsestdan lahtodista, silla
aihe oli niin akuutti ja siihen oli tarjolla myds virallisia ohjeita. Eras haastateltava

(H6) korostaa Lasten Uutisten tarkeytta keskustelun avaajana. Hanen mukaansa Lasten
Uutisten jalkeen usein oppilailla heraa ajatuksia ja kysymyksia siella esitetyista

aiheista.

Yhden haastateltavan (H3) vastauksessa korostuu tilan jattaminen oppilaille ja

oppilaslahtoisyyden tukeminen.

Ma yritan ehka puhua ennemmin lilan vahan kuin liian paljon heille. Jatan
ehka tilaa sille, etta he voisivat kysya. En haluaisi viljella sita pelkoa[...] (H3)

Vastauksessa korostuu oppilaslahtoisyyden luonne, jossa keskustelua kdydaan
oppilaiden ehdoilla. Keskustelussa pyritdan valttamaan oppilaiden pelottelu aiheilla,

joita he eivat osaisi itse kysya.

Oppilaiden taustoilla tarkoitetaan etnista ja kulttuurista taustaa, perhetaustaa seka

heidan asuinpaikkaansa ja sen etaisyytta eri kriiseihin. Kaikista kolmesta kasiteltavasta



kriisistd nousi haastatteluissa kommentteja, jotka ovat yhdistettavissa oppilaiden

taustoihin. Viertolan kouluammuntatapauksesta luokanopettaja sanoi nain:

Se jollain tavalla linkittyi meidankin kouluun, koska meilla oli juuri lahtenyt
yksi oppilas luokalta sinne kouluun. (H3)

Oppilaiden omat henkilokohtaiset suhteet toivat siis kriisia lahemmas ja
koskettavammaksi. Opettajana tallaisen asian huomioiminen ja tiedostaminen on
tarkeas, silla selkea yhteys oppilaiden omaan eldmaan tekee kriisista heille

koskettavamman, mika voi osaltaan lisata tarvetta keskustella siita.

Toinen haastateltava (H2) kertoi Viertolan kouluampumisen jalkeen oppilaiden olleen
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peloissaan, koska heidan koulunsa sijaitsee myos Vantaalla. Oppilaiden kotikaupunki ja

elamanpiiri sijoittuu siis suoraan kriisin alueelle, mika lisda vaarallisuuden tuntua.

Sama luokanopettaja kertoi Ukrainan sodan huolestuttaneen hanen oppilaitaan

erityisesti, koska tapahtumat ovat maantieteellisesti niin lahelld Suomea. Vaikka kyse

on laajemmasta mittakaavasta, ilmidé on sama kuin Viertolan tapauksessa. Vastauksista

voidaan paatella, etta kriisin maantieteellinen etaisyys omasta asuinpaikasta lisaa

sen koettua vaarallisuutta ja pelottavuutta.

Haastatteluaineiston perusteella Palestiinan kansanmurhasta oppilaiden kanssa on

puhuttu kaikista vahiten. Tahan on voinut vaikuttaa virallisten ohjeistuksien
puuttuminen tai kriisin maantieteellinen etaisyys. Yksi syy voi olla myds tilanteen

laaja kahtiajako, mihin myos oppilailla on selkeitd mielipiteitd ja mielenkiintoa.

Oppilaiden omat taustat voivat vaikuttaa siihen, miten he suhtautuvat Palestiinassa

tapahtuviin asioihin. Yksi haastateltavista (H4) luokanopettajista kertoi aiheesta nain:

Palestiinan kriisin alkuvaiheessa oli sellaisia tilanteita, ettd ne on jaanyt ehka
mietityttdan jonkun verran, etta ne olisi voinut hoitaa paremminkin. Silloin
oppilaista nousi selkeasti semmoista, ettd kumman puolella olet. Ja sitten se
meni ehkd vahan enemman hyssytellessa, etta ei nyt tallaisia kysella. (H4)

Tassa lainauksessa korostuu oppilaiden mielenkiinto vastakkainasettelua kohtaan.

Oppilaiden omat kulttuuriset taustat voivat vaikuttaa siihen, etta he haluavat tietda
onko opettaja heidan kanssaan asiasta samaa mielta tai “samalla puolella”.

Lainauksesta huomataan myds luokanopettajien epdvarmuus aiheen kasittelyyn

erityisesti kriisin alkuaikoina. Kyseinen opettaja kokee, ettd on suoriutunut tilanteesta
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huonosti, kun on koittanut hiljentaa oppilaita ja olla vastaamatta heidan esittdmiin
kysymyksiinsa. Tallaisia tilanteita varten viralliset ohjeistukset myds Palestiinan

kansanmurhan kasittelyyn oppilaiden kanssa olisi opettajan mielesta ollut paikallaan.

Tiedonsaanti jakautuu pdateemana kahteen yhta merkittdvdan osaan: miten ja mista
oppilaat saavat tietoa yhteiskunnallisista kriiseista seka miten ja mista opettajat saavat
tata tietoa. Oppilaiden tiedonsaantiin liittyvat huomiot ovat tassa tutkimuksessa
luokanopettajien lausuntojen varassa, silld oppilaita ei ole tata tutkimusta varten
haastateltu. Luokanopettajilta sen sijaan kysyttiin itseltdan, mista he hakevat tai saavat

tietoa yhteiskunnallisista kriiseista.

Haastateltavat nostivat yksimielisesti esille eri uutismediat ja sosiaalisen media heidan
tavoikseen saada tietoa kriiseista. Osa haastateltavista kertoi katsovansa uutisia ja
saavansa sielta tietoa, mutta mainitsi ettei erityisen aktiivisesti etsi tietoa eri

kriiseista. Yksi haastateltava (H3) kertoi seuraavansa todella paljon eri kotimaisia ja
ulkomaisia tiedotusvalineita. Han myos esitti lahdekriittisyyttd mainitsemalla, etta
median antama kuva ei ole valttdmatta aina vakuuttava. Toinen haastateltava (H1)

kommentoi aihetta nain:

Instagramista varmaan eniten. Yle (on) suomen medioista se mita eniten
katsoo. Aika paljon muutenkin uutislahteiden someja ja sita kautta lukee
jonkun artikkelin mista on joku linkki somessa. Perehdyn itse aiheisiin vapaa-
ajalla ja se on helpottanut asiasta puhumista. (H1)

Kyseisen luokanopettajan vastauksessa korostuu sosiaalisen median merkitys
tiedonsaannissa. Han kokee aiheisiin etukdteen perehtymisen helpottavan asioista
puhumista luokassa. Vastauksen perusteella luokanopettaja saa tietoa vakiintuneista

uutiskanavista.

Oppilaiden osalta haastateltavat luokanopettajat kertoivat tiedonsaannin tapahtuvan
paaosin Lasten Uutisista, oppikirjoista ja sosiaalisesta mediasta. Monilla
haastateltavilla keskeinen ajatus oli se, etta oppilaat saavat tietaa kriiseista

joka tapauksessa, minka takia niistd on hyva puhua myos koulussa. Kaksi
haastateltavaa mainitsee, etta Lasten uutisissa on ollut esilla seka Ukrainan sota etta
Palestiinan kansanmurha. He myos mainitsivat katsoneensa Lasten uutisia useasti

oppilaiden kanssa, jonka jalkeen aiheista on keskusteltu enemman. Eras haastateltava
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(H5) mainitsee, etta Palestiinasta on noussut keskustelua kuudennen luokan
maantiedon tunneilla, kun aiheena on ollut Lahi-Ita ja sen alueen kriisit. Yksi
haastateltavista (H3) oli joutunut perustelemaan vanhemmille, miksi han oli kasitellyt
Viertolan kouluammuntatapausta luokkansa kanssa. Hanen vastauksessaan korostui
kasitys siita, etta oppilaat vaistamatta saavat tietoja yhteiskunnallisista aiheista. Han

tarkensi asiaa nain:

Oppilaat kuulee, vaikka on kuinka pieni tahansa, niin aina siita jostain
kavereilta tai vanhemmista tai uutisista tai missa sitten
seikkailevatkaan iPadillaan, niin se tulee [esille]. (H3)

Tassa lainauksessa kiteytyy hyvin ajatus siita, etta oppilailla on kykyja ja
mahdollisuuksia saada tietoa yhteiskunnallisista kriiseista riippumatta heidan idstaan,
minka takia olisi ensiarvoisen tarkeaa, etta asioista keskusteltaisiin opettajajohtoisesti
turvallisesti ja ikatasoisesti oppilaiden kanssa, varsinkin jos tarve keskusteluun heraa
oppilailta itseltdan. Opettajien tulisi myds osata perustella huoltajille, miksi kriiseja on

kasitelty, mika yhdistyy aiempaan merkitysyksikk6dn aiheiden valinnasta.

5.1.3 Opettajan vastuu

Alaluvun (5.1) alussa esitelty kuvio (Kuvio 1) on toiminut pohjalla talle tulosluvulle.
Kuviosta 1 ndkee, etta aineistoa yhdistava kuvauskategoria on opettajan vastuu.
Seuraavaksi avataan sita, miten opettajan vastuu liittyy lahes kaikkiin haastateltavien

jakamiin kokemuksiin.

Kylla méa sanon, ettd musta se on aina tosi haastava paikka, koska méa koen,

ettd opettajalla on hirveé vastuu niiden pienten kanssa, niiden asioiden

kasittelysta. (H3)
Tassa lainauksessa eras vastaaja (H3) nosti esiin konkreettisesti tydssdaan kokemansa
vastuun ja sen luoman haasteen. Muutoin opettajan vastuu kuvauskategoriana on
abstraktimpi ylakasite, joka on luotu luokanopettajien vastauksia yhdistelemalla,
vertailemalla ja analysoimalla. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen vastaukseksi kiteytyy

siis, etta opettajat kokevat suurta vastuuta yhteiskunnallisten kriisien kasittelyssa.

Opettajien tulisi yhteiskunnallisten kriisien kasittelyssa huomioida oppilaslahtoisyys

seka siihen liittyen ikatasoisuus. Opettajilla on vastuu kasitella haastavia aiheita
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oppilaiden ikatasolle sopivalla tavalla seka vastata oppilaiden kysymyksiin ja
tarpeeseen keskustella niista. Opettajilla on vastuu huomioida yksittaisten oppilaiden
taustat ja muu eldmanpiiri, joka voi vaikuttaa kriisien kasittelyyn ja vaikuttavuuteen.
Opettajien tulisi siis pystya kasittelemaan asioita niin, ettd he huomioivat eri kulttuuri- ja
uskonnollisista taustoista tulevat oppilaat, joilla voi olla hyvin erilaisia ndkemyksia
naista aiheista. Opettajan vastuulla on kasitella aiheita sensitiivisesti, jotta kukaan

oppilas ei kokisi oloaan turvattomaksi luokkahuonekeskustelussa.

Opettajan tulee myds itse olla selvilla yhteiskunnallisista kriiseista, joita maailmalla ja
Suomessa vallitsee. Monet vastaajat sanoivatkin lukevansa aktiivisesti uutisia
pysyakseen perilla maailman tapahtumista. Samalla opettajalla on vastuu huolehtia,
ettd oppilaat saavat luokassa asianmukaista, luotettavaa ja puolueetonta tietoa
yhteiskunnallisista kriiseista, silla informaatiota, seka epatodenmukaista etta
todenmukaista, on vaistamatta oppilaiden saavutettavissa. Opettajien vastuun alle
osuvat myas virallisiin ohjeistuksiin liittyvat haasteet. Jos tilanteeseen ei ole tarjottu
kaupungin tai koulun puolelta virallisia ohjeita kriisien kasittelyyn, opettajan vastuulle
jaa selviytya tilanteesta omien tietojen ja taitojen varassa. Opettajan vastuulle jada myos
paattaa, mista aiheista han luokkansa kanssa keskustelee, ja mitka aiheet jaavat
kasittelematta. Toisaalta jos virallisia ohjeistuksia on tarjolla, kuten Ukrainan

sodan kohdalla tulosten perusteella on ollut, opettajan vastuulla on kasitella aihetta
ohjeiden mukaisesti riippumatta siita, mita mielta han itse tilanteesta on, tai kuinka

raskaalta ja ahdistavalta tapaus itsesta tuntuu.

5.1.4 Opettajien puolueettomuus

Luokanopettajien mahdollinen pyrkimys puolueettomuuteen valikoitui omaksi alaluvun
alaluvukseen (5.1.4) kahdesta syysta. Haastattelussa kysyttiin suoraan pyrkivatko
haastateltavat pysymaan puolueettomana yhteiskunnallisista aiheista puhuessa. Tama
teema nousee siis suoraan kysymysrungosta, toisin kuin aiemmat tasséa alaluvussa
esitellyt tulokset, jotka on loydetty vastausaineistoa analysoimalla ja vertailemalla.
Puolueettomuus on tutkimuksen kannalta hyvin keskeinen ja ajankohtainen teema, silla

tutkimusten mukaan Suomessa opettajia kohtaan vallitsee edelleen puolueettomuuden
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ihanne, vaikka se ei valttamatta toteudu kovin hyvin kdytdnnossa (Puustinen & Rantala,

2023; Raisanen, 2014).

Vain puolet haastateltavista vastasi pyrkivansa puolueettomuuteen. Yksi
haastateltavista (H2) totesi, ettd on itse aina puolueeton yhteiskunnallisten aiheiden
kasittelyssa. Hanen nakemyksensa mukaan opettajan tehtava on “jakaa tarvittava tieto
ottamatta kantaa”. Tama vastaus edustaa yleistd nakemysta, jonka mukaan opettajien
tulisi pysya puolueettomina ja neutraaleina (Raisanen, 2014). Toinen haastateltavista
(H6) mainitsi pyrkivansa puolueettomuuteen, jotta keskusteluyhteys oppilaiden ja
opettajan valilla sailyy. Han kuvaili haluavansa opettaa oppilaita ottamaan huomioon

kaikki nakdkulmat ja selvittda yhdessa syita ikavilla tapahtumille.

Ma pyrin, ettd me voidaan keskustella asioista ja ehka selvittda oppilaiden
kanssa se ratkaisu, etta miksi ndin on tapahtunut, jos nyt sellaista voi edes
loytaa. Sitten ehka keskustella asioita eri nakdkulmista ja myoskin
oppilaiden kanssa huomioida se, etta on eri tilanteita, eri lahtdkohtia, etta
miksi tallaista ehka tapahtuu. Ma pyrin siihen, ettd kaydaan vahan sen asian
joka ndkdékulmaa lapi. (H6)

Haastateltava kokee siis puolueettomuuden olevan lahtokohtana monipuoliselle ja
hedelmalliselle keskustelulle oppilaiden kanssa. Kolmas puolueettomana

pysyva haastateltava (H4) kertoi pyrkivansa puolueettomuuteen, mutta sanoi
korostavansa inhimillista puolta hankalissa asioissa. Hanelle puolueettomana

pysyminen riippuu myds siita, minka ikaisten oppilaiden kanssa asiaa kasitellaan.

Pyrin valttamaan sita, etta kerron etta olen taman tai tuon puolella. Vahan
riippuu myds siitd kenen kanssa tai minka ikaisen kanssa puhuu. (H4)

Vastaaja ei avaa enempdaa, milla tavoin ikatasoisuus vaikuttaa hanen
puolueettomuuteensa. Huomioitavaa on, ettd han on ainoa haastateltavista, joka
ilmaisee liukuvuutta puolueettomuudessa, silla muut vastaajat ilmaisevat selkedmmin

jommankumman vaihtoehdon.

Kysymys puolueettomuudesta jakoi vastaajat kahtia. Toinen puoli haastateltavista
kuvasi vastauksissaan, etta omat mielipiteet voivat haastaa puolueettomana
pysymisen. Yksi haastateltavista (H3) esitti myos kriittisen nakemyksen siita, onko

ylipaataan mahdollista pysya taysin puolueettomana, erityisesti, jos aiheesta on paljon
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omia henkildkohtaisia mielipiteitd. He pohtivat aiheiden vakavuutta sekd omien

vahvojen mielipiteiden merkitysta esimerkiksi ihmisoikeus- ja sotakysymyksissa.

Tavallaan en kylla yhtdan [pyri puolueettomuuteen], koska kylld ma oon
jostain asioista vahvasti jotain mielt3, jos asiaan liittyy esim.
ihmisoikeusasioista. [...] Koitan keskustella niin, etta saisi lasten omia
ajatuksia hereille, mutta kylldhan ne sitten myos kysyy, ettd mita mielta sa
olet. Saatan sanoa, etta ajattelen talleen, mutta ehkd lempedmmin, en niin
karkkaasti. (H1)
Haastateltava kertoo siis hyvin suoraan, ettei aina edes pyri puolueettomuuteen. Hanen
vastauksessaan korostuu myos keskusteluyhteys, kuten toisen haastateltavan (H6)
vastauksessa. Erona on puolueettomuuden vaatimus keskustelun edellyttajana.
Haastateltavan (H1) mukaan omien mielipiteiden ilmaisussa nousee usein esille
kysymys opettajan ndkemyksista. Han kertoo ilmaisevansa mielipiteensa erityisesti
ihmisoikeuksia loukkaavissa tapauksissa, mutta pyrkii ilmaisemaan
mielipiteensa oppilaille vahemman karkkaalla tavalla. Toinen vastaaja (H3) on sita
mieltd, ettd Ukrainan ja Palestiinan tilanteisiin liittyy niin paljon henkildkohtaisia

mielipiteita, etta taysin puolueettomana pysyminen on jopa mahdotonta. Han tarkentaa

toimintatapojaan nain:

Ajattelen, etta ehka silla tasolla [voi] puhua, etta vaikka

ihmisten tappaminen tai tammainen on aina vaarin. Sodat ei ratkaise. Yritan

pysya siina, mutta jos joku multa kysyy, etta mita mieltd sa oot, niin

kylla ma ehka sanoisin, ettd minusta tassa nyt tehdaan vaarin. (H3)
Vastauksessa on hyvin paljon samoja piirteitd H1:n vastauksen kanssa. Haastateltava
(H3) korostaa vastustavansa tappamista ja sotia ja kertoo tuovansa sen myos ilmi
oppilaille, varsinkin jos oppilaat kysyvat. Molemmissa vastauksissa haastateltavat
nostavat ihmisoikeuksien puolustamisen puolueettomuuden ylapuolelle. Kolmas

samalla linjalla oleva luokanopettaja (H5) toteaa, etta kertoo oman mielipiteen, kun

yhteiskunnallinen aihe tai tilanne on omasta mielesta selkea.

Vaikka noi kaks esimerkkia, mitka on selkeesti yhteiskunnallisia (Ukraina ja
Palestiin), niin kylld ma sanon, mita ma oon mielta. Varsinki, kun noi on nii
selkeita mun mielesta. Ehka jos ois hailyvaisempi tilanne, niin saattais
koittaa pysya enemman puolueettomana. Mutta kylld ma nyt noista oon
sanonu aika suorat sanat mita itse ajattelen. (H5)
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Vastauksessa on havaittavissa haastateltavan vahva luotto omiin tietoihin ja taitoihin
kriisien luonteeseen liittyen. Han ilmaisee, etta ei pyri pysymaan puolueettomana
varsinkaan tilanteissa, joissa on selkeaa, kuka toimii vaarin. Han on ainoa vastaaja, joka
ilmaisee suoraan kertoneensa oman mielipiteensa kyseisiin kriiseihin oppilaille. Han
kokee puolueettomuuden tarpeelliseksi vain tilanteissa, jotka ovat luonteeltaan

epaselvempia ja monitulkintaisempia.

Puolueettomuuden suhteen vastaukset olivat siis hyvin kahtia jakautuneita. Puolet
vastaajista piti puolueettomuutta opettajien tehtavana, ja valttdmattémana hyvan
keskustelun kdymiseksi oppilaiden kanssa. Toinen puoli piti puolueettomuutta vaikeana
saavuttaa, jos kasiteltavissa asioissa loukataan ihmisoikeuksia tai jos ne ovat
luonteeltaan opettajalle selkeita. He pitivat puolueettomuutta keskustelun kannalta
hankalana toteuttaa, sillda oppilaat usein kysyvat opettajan mielipidetta. Nama vastaajat
sanoivat kertovansa mita mieltd aiheista ovat, mutta ei kovin karkkain mielipitein.
Saadut tulokset ovat mielenkiintoisia, silla hajontaa on melko paljon ja tulokset ovat
linjassa aiemman tutkimuksen kanssa siita, etta puolueettomuus jakaa mielipiteita eika

sen toteutuminen ole laheskaan aina mahdollista.

5.2 Luokanopettajien kokemat valmiudet ja kriisien kasittelyn tuki

Tassa alaluvussa (5.2) tarkastellaan luokanopettajien kokemia valmiuksia kasitella
yhteiskunnallisia kriiseja oppilaiden kanssa. Alaluvun alaluvuissa (5.2.1,5.2.2,5.2.3 ja
5.2.4) tarkennutaan luokanopettajia tukeviin tekijéihin, erityisen haastaviksi koettuihin

aiheisiin seka koulutuksen merkitykseen.

Haastatteluaineiston perusteella luokanopettajat kokevat omaavansa enimmakseen
hyvat valmiudet kasitella yhteiskunnallisia kriiseja oppilaiden kanssa. Haastateltavat
perustelivat hyvia valmiuksiaan mm. omaan persoonaan liittyvilla tekijoilla,

tyokokemuksella seka itseluottamuksella.

Koen, ettd olen itse luonteeltani aika empaattinen ja mielestani oon osannut
oppilaille luoda turvallisen ymparistdn, etta oppilaiden on helppo puhua,
niin itestaki on ollut helppo puhua. (H4)

Haastateltava (H4) perustelee valmiuksiaan turvallisen tilan luomisella oppilaille.

Oppilaiden avoin keskustelukulttuuri luo paremmat mahdollisuudet myos opettajalle



keskustella vaikeista aiheista. Haastateltavan hyvat valmiudet kumpuavat hdnen

omista luonteenpiirteistaan.

Ei koskaan voi olla valmis, kriisit on aina varmasti erilaisia, mutta ehka pitaa
omiin pedagogisiin taitoihin luottaa ja siihen, etta osaa sen kasitella oikealla
tasolla. (H3)

No mun mielesta ne on kehittynyt nyt kun naita kriiseja on tullut, niin ne on
kehittynyt, mutta vaikka heti opettaja uran alussa, niin oli tosi haastavaa.
Mutta joo, kehittynyt. (H6)

Naiden kahden haastateltavan koetut valmiudet nojaavat tyokokemukseen ja

ammatilliseen osaamiseen. Molempien vastauksissa korostuu yhteiskunnallisten

aiheiden kasittelyyn liittyva epavarmuus ja haastavuus. Huomattavaa on, etta
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molemmilla haastateltavilla (H3 ja H6) on tydkokemusta patevana luokanopettajana yli

viisi vuotta. Haastateltavat kokevat tydkokemuksen auttavan aiheiden kasittelyssa.
Myds kriisien lisdantyminen koetaan valmiuksia parantavana tekijana, silla kriiseja on

pitanyt kasitelld useammin.

Varmaan ihan hyvat. Koska kuitenkin seuraan mitd maailmalla tapahtuu ja
seuraan yhteiskunnallisia asioita. Mulla on jotain nakemyksid myds
niista [aiheista]. Varmaan ihan hyvat. (H5)

Haastateltavan (H5) kokemat valmiudet rakentuvat omien tietojen ja taitojen varaan,
jotka han on hankkinut itsenaisesti. Han ei erikseen mainitse tydkokemusta.
Haastateltava kokee, ettda oma perehtyneisyys ja tietoisuus aiheista auttaa

kasittelemaan niita helpommin.

On valmiuksia, mutta tavallaan ei ole sellaista varmuutta siita. (H1)
Mun mielesta mulla on ihan hyvat valmiudet kasitella kriiseja. (H2)

Nama kaksi vastausta ovat lyhyita, mutta antavat tarkeaa tietoa siita, etta valmiudet
koetaan enimmakseen hyviksi. Ensimmaisen vastauksen (H1) kohdalla tosin hyvia
valmiuksia varjostaa epavarmuus kaytannon tilanteissa. Huomattavaa on, etta
haastateltava (H1) on myos tassa tutkimuksessa tyokokemukseltaan vahiten toita

patevana luokanopettajana tehnyt opettaja.
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5.2.1 Omat jatydyhteison vahvuudet

Haastateltavat nimesivat vaihtelevasti henkilokohtaisia ja tydyhteisdon liittyvia
vahvuuksia. Huomioitavaa on kuitenkin se, etta haastateltavat nimesivat paljon
enemman ulkoisia vahvuuksia kuin henkilokohtaisia vahvuuksia. Omiksi vahvuuksiksi
haastavien aiheiden kasittelyssa mainittiin muun muassa tietoisuus yhteiskunnallisista
aiheista, turvallisen ilmapiirin luominen luokkaan seka erityisen kiinnostuksen vaikeisiin
aiheisiin. Eras haastateltavista (H1) kertoo vahvuudekseen oman neutraalin
suhtautumisen yhteiskunnallisiin aiheisiin seka oppilaiden kuuntelemisen. Toinen
haastateltava (H4) kertoo henkilékohtaiseksi vahvuudekseen kiinnostuksen aihepiiriin
mm. omien opinnaytetdiden muodossa. Vastaajan oma perehtyneisyys vaikeiden
aiheiden kasittelyyn pohjautuu hanen tekemiinsa opinnaytetdihin, jotka sivuavat hyvin
paljon myos tdman tutkimuksen teemoja. Haastateltava kokee tdman teoriataustan
luovan hanelle valmiuksia kriisien kasittelyyn. Yksi haastateltava (H5) mainitsee
vahvuuksiksi oman kiinnostuksen ja tietopohjan seka rauhallisuuden

keskustelutilanteissa.

Se, etta tulee seurattua asioita ja selviteltya kuitenkin jonkun verran.

En ma nyt mikdan asiantuntija ole, mutta kuitenkin aika perilla. Sitten oon
kuitenkin aika rauhallinen tyyppi. Et ei sit ihan hirveesti hatkahda, vaikka
siind joutuu kasittelee vaikeita juttuja ja oppilailta saattaa tulla jotain ihan
ihme kommentteja tietysti, kun puhutaan vaikeista asioista. Siind mielessa
on vahvuus se rauhallisuus. (H5)

Haastateltava kokee olevansa perilla aihepiireista, minka takia niiden kasittely on
helpompaa ja varmempaa. Lisdksi hdnen vahvuutensa on rauhallisena pysyminen,
vaikka oppilaat esittaisivat ennalta arvaamattomia kommentteja haastavista
aiheista. Haastateltava (H6), joka mainitsi omia vahvuuksiaan, kertoi turvallisen

ilmapiirin luomisen omaksi erityisosaamisekseen.

Ja ehkd omassa tydssani koen sen, ettad pyrkii luomaan jo ennen ja tallaisissa
tilanteissa varsinkin luokkaa sellaisen ilmapiirin, etta pystyisi jokainen tulla
puhumaan ja sanomaan, jos asiat mietityttaa tai pelottaa tai muuta. (H6)

Avoimen ja turvallisen ilmapiirin avulla haastateltava kokee kannustavansa lapsia

kertomaan huolta herattavista aiheista, jolloin niista keskustelu on helpompaa ja
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luontevampaa. Tallaisen ilmapiirin luominen on yksi hdnen vahvuuksistaan vaikeiden

aiheiden kasittelyssa.

Haastateltavat toivat selkeammin esiin oman koulun tai tydyhteisén vahvuuksia kuin
omia henkilokohtaisia vahvuuksiaan. Yksi keskeinen kasite, jonka lahes kaikki opettajat
mainitsevat jossakin muodossa on kollegiaalinen tuki. My6s moniammatillinen tuki
mainitaan vahvuudeksi tydyhteisdssa. Tama voi johtua opettajien omasta
epavarmuudesta tai puutteellisista valmiuksista kriisien kasittelyyn. Toisaalta on
erittain positiivista, ettd monilla haastateltavilla oli kokemus siita, ettd tarvittaessa apua
on saatavilla tydyhteisdn sisaltd. Luokanopettajat kokevat siis, etta he eivat ole yksin
niissdkaan tilanteissa, joissa heiddn oma osaamisensa tai valmiutensa eivat riita
haastavan aiheen kasittelyssa. Haastateltavat kuvailevat yhteison tarjoamaa tukea

seuraavasti.

Tydyhteisossa turvallinen ilmapiiri ja semmonen, etta empaattisesti
suhtaudutaan toisiimme ja kaikkeen mita tapahtuu. (H4)

Tydkavereissa on sellaisia, keneltd ma voisin pyytaa apua,
jos ma en osais kasitella jotain juttua. On sellasia osaajia. (H1)

No tyoyhteisdssa ainakin, etta meilld on tosi hyva tallainen
moniammatillinen tuki, etta saa sitten apua heti, jos tarvitsee itse opettaja
tai oppilaat. (H6)

Tyoyhteison luoma turvallinen ja auttavainen ilmapiiri tarjoavat tukea ja apua
luokanopettajille kriisien kasittelyyn. Vastauksista kay ilmi, ettd haastateltavilla
opettajilla on siis tiedossa henkiloita, joilta pyytaa apua, jos he eivat itse tieda miten
toimia. Auttavien kollegoiden lisdksi tarkedna pidettiin tyoyhteis6ad maarittavia ja

ohjaavia toimintamalleja.

Mun mielesta se, etta on selkeat toimintamallit. Opettajat velvoitetaan myos
toimimaan joidenkin, tai on joku yhteinen pohdinta, etta kun jotain tapahtuu,
joku tiedottaa ja sitten edetaan jonkun tavan mukaisesti. [...] Sitten tietysti
aina kollegiaalinen tuki ja luottamus siihen. (H3)

Kollegiaalinen tuki ja selkeat ohjeet kaupunkitasoisesti ja niitten
noudattaminen. (H2)

Meilla on aika pieni koulu ja opettajakunta. On helppo sopia yhdessa. Esim.
Viertola keississa meilla oli palaveri kaikkien opettajien kanssa ja
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sovittiin yhessa miten ja missa kohtaa sita ottaa puheeksi. Tiivis pieni
tydyhteiso ja vahan oppilailta ja kaikki tuntee myds toisensa. (H5)

Naissa vastauksissa korostuu kollegiaalisen tuen rinnalla selkeat yhteiset ohjeet
kriisien kasittelyyn. Yhteiskunnallisten kriisien kasittelyssa luokanopettajat saavat siis
tukea selkeista kaupunkitasoisista ohjeista, joita kasitelldan tyoyhteison kesken
yhdessa. Haastateltavat kertoivat myds konkreettisia esimerkkeja siita, millaista tukea

he ovat tyoyhteisoltaan saaneet.

Yksi vastaaja (H1) kertoi, etta yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta on keskusteltu
yhteisissa kokouksissa. Kaupungilta oli tullut Ukrainan sodan kasittelyyn ohjeet Wilman
valitykselld. Han muisteli, etta Viertolan kouluampumistapauksesta tuli myos ohjeet
tilanteen kasittelyyn. Palestiinan kansamurhaan ei ollut tullut virallisia ohjeistuksia,
mutta han oli saanut avuksi kollegansa omalla ajallaan tekeméan tydkalun aiheen
kasittelyyn. Kaksi muutakin haastateltavaa kertoi saaneensa kirjallisia ohjeita kriisien
kasittelyyn, mutta he eivat eritelleet eri kriiseja. Toinen vastaaja (H6) kertoi saaneensa
Ukrainan ja Viertolan kasittelyyn mallit, joiden mukaan tilanteita tulisi ikatasoisesti
kasitella. Kaksi vastaajaa (H5, H3) kertovat, ettei olleet juurikaan saaneet virallisia
ohjeita kriisien kasittelyyn ja etta suurin tuki on tullut

kokeneemmilta kollegoilta. Opettajat voivat siis toimia kollektiivina ja tarjota omalla

asiantuntemuksellaan tukea koko tydyhteisolle.

Luokanopettajilta kysyttiin myds, minkalaista tukea he kaipaisivat aiheiden

kasittelyyn. Yksi vastaaja (H5) oli sitd mielta, etta luottaa nykyisen tyopaikkansa
toimintamalleihin, eikd usko, etta tarvitsisi lisaa tukea kriisien kasittelyyn. Toinen
vastaaja (H4) totesi kaikenlaisen tuen tydnantajalta kriisitilanteiden kasittelyyn olevan
hyddyllista. Vastaaja H6 korostaa kriisitilanteiden kasittelyn samanlaista kaavaa, jonka
takia hdnen mielestaan ei vaatisi kaupungeilta paljoa tarjota valmiita materiaaleja ja
apua kriisien kasittelyyn, jotta se ei jaisi vain opettajan omien keskustelutaitojen
varaan. Hanen mukaansa kriisien luonteet ovat usein niin samankaltaisia, etta niiden
kasittelyyn olisi helppo luoda ja tarjota valmiita materiaaleja opettajien tyon tueksi.
Han korostaa opettajien omia keskustelutaitoja, jolloin ilman yhteisia materiaaleja

luokat saattavat saada hyvin eri tasoista kasittelya aiheiden osalta.
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Tarkemmat toimintamallit. Toivottavaa olisi, etta se tulisi just kaupungilta
rehtoreille, ettd miten sitten tavallaan kaikkialla kaytaisiin lapi se yhdessa
samalla tavalla, mutta se olisi tarkeaa, etta se tulee omalta rehtorilta, niin
sitten se on konkreettisempaa kuin, etta se on joku yleinen linjaus, niin sitten
voi jaada vield vahan irrallisemmaksi. (H6)

Vastaaja kaipaisi siis yhteisia kaupunkitasoisia toimintamalleja, mutta oman yksikén
rehtorin toimittamana, jotta ne soveltuisivat parhaiten juuri heidan kouluunsa. Oman
koulun rehtorin antama ohjeistus voisi vastaajan mukaan tulla todennakdisemmin
myos kayttoon eika jaada liian irralliseksi ja etaiseksi. Vaikka haastateltava (H6)
ajattelee, etta yhteisten materiaalien ja ohjeistuksien luominen olisi tarkeaa ja jopa
melko vaivatonta, han luo eroa yleisille ohjeille ja oman rehtorin toimittamille ohjeille.
Han ei siis vaadi rehtorien tekemia ohjeistuksia vaan rehtorien toimittamia ohjeistuksia,
jotka ovat tulleet ylempaa. Nain ohjeet tuntuisivat henkilokohtaisemmilta ja sellaiselta,

etta niita tulisi juuri heidan koulussaan kayttaa.

5.2.2 Haastavaksi koetut aiheet

Haastateltavista puolet kertoo vaikeista aiheista puhumisen tuntuvan haastavalta.
Luokanopettajien kokemukset haasteista kuitenkin vaihtelivat melko paljon. Eras
haastateltava (H2) koki kasittelyn vaikeaksi, koska tilanne oli koskettanut niin lahelta

omaa koulua.

Viertolan kasittely oli aika haastavaa siind mielessa, etta ite jotenkin lahti
miettimaan, et ihan yhta hyvin toi tilanne ois voinu olla meidan koulussa. Mut
jotenkin sita vaan oli pakko ulkoistaa juttu ja esittda vakuuttavaa. (H2)

Yksi opettajista (H4) kokee, etta haastavista aiheista puhuminen on hyva asia, varsinkin
jos aiheen kasittelyyn on saanut valmistautua etukateen. Han ei koe tilanteita erityisen
ahdistavana. Toinen luokanopettaja (H1) taas kertoo, etta vaikeista aiheista puhuminen
tuntuu neutraalilta, koska omat oppilaat ovat niin nuoria eika heilla ole viela vahvoja
mielipiteita tai laajaa tietoa aiheista. Han pohtii, etta jos opettaisi vanhempia oppilaita,
joilla olisi tiukkoja mielipiteita yhteiskunnallisista aiheista, tilanteet voisivat olla

vaikeampia.

Erityisen haastaviksi koetut aiheet vaihtelevat vastaajien kesken. Kaksi haastateltavista

kokee aiheet haastaviksi aiheiksi sodat ja kahden maan valiset konfliktit.
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Varmaan just tuollaiset selkeasti kahden maan véaliset konfliktit tai sodat,
koska sitten helposti on just molemmilta puolilta ndkemyksia.
Kouluampuminen on niin selkea, etta tdma on paha asia, nain ei saa tehda.
(H1)

Esimerkiksi Venajan ja Ukrainan sodassa, kun on opettanut oppilaita,
jotka on seka venalaisia ja ukrainalaisia, etta miten ottaa kantaa ja miten
pyrkii puhua oppilaille silleen, ettd huomioiden myds niiden

oppilaiden taustat. (H6)

Sodat ja konfliktit koetaan vaikeaksi kasitella, koska niissa on selkeat kaksi eri puolta,
jolla on molemmilla omat tukijansa. Toinen vastaaja (H6) korostaa oppilaiden taustojen
huomioimista opettamisessa, silla oppilaat voivat tulla kyseisilta konfliktialueilta, ja
aiheiden huolimaton kasittely voi aiheuttaa oppilaille turvattoman tai ahdistavan

olon. Ensimmainen vastaaja (H1) kokee sodat vaikeammaksi aiheeksi kuin
kouluampumisen, silla kouluampumisessa harvemmin on kahta ndkemysta tilanteesta,

vaan ampumista pidetdan lahtdkohtaisesti aina pahana.

Yksi haastateltava (H5) mainitsee erityisen haastavaksi aiheeksi Viertolan
kouluampumisen ja kokee tilanteet juuri pdinvastoin kuin kaksi aiempaa vastaajaa.
Hanen mielestdan Ukrainan ja Palestiinan kriiseja on helpompi kasitella, koska niissa
on selkeasti sortaja ja sorrettu. Kouluampuminen sen sijaan on jarkyttava tapahtuma,
joka on lahempéana oppilaiden arkea fyysisesti ja henkisesti. Kouluun sijoittuva kriisi

tekee sen kasittelysta vastaajan mukaan erityisen haastavaa.

Erdan haastateltavan (H3) mielesta oppilaiden henkilékohtaisten kriisien
kasitteleminen on haastavinta. Hanen mielestaan tassa tutkimuksessa kasitellyt kolme
kriisid ovat oppilaille niin kaukaisia, etta niiden kasittely ei ole erityisen haastavaa.
Vaikeaksi han kokee kriisit, joissa esimerkiksi oppilaan vanhempi on kuollut. Toinen
haastateltava (H2) taas kuvaa vaikeiksi aiheiksi omaa tydyhteisda tai lahiymparistdaan

koskettavat kriisit.

Esimerkiksi kollegan akillinen kuolema tai lahiymparistossa tapahtunut
kuolema, jonka silminnakijéina on ollut koulun oppilaita. Vaikeeta se on
siksi, etta siind on omia tunteita mukana ja sitten jotenkin samaistuu niitten
oppilaitten tunteisiin ja tajuu, etta ne on hadissaan tai surullisia. (H2)

Vastauksessa on paljon samoja piirteita edellisen vastaajan (H3) kanssa, silla vaikeaksi

han kokee erityisesti henkilokohtaisemmat kriisitilanteet. Hanelle vaikeita ovat
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sellaiset tilanteet, joissa han kokee itsekin vahvoja tunteita, jolloin oppilaiden tunteisiin
on helpompi samaistua. Yksi haastateltavista kertoo, ettei koe mitdan aihetta erityisen
haastavaksi. Han kuvailee, ettd haastavuus on tilannekohtaista ja riippuu paljon siit3,

kenen kanssa keskustelee.

Haastateltavilla luokanopettajilla ei ollut yhteista linjaa siita, mitka aiheet koetaan
erityisen haastaviksi kasitella oppilaiden kanssa. Osa koki kahden maan véliset
konfliktit vaikeiksi kdsitelld niiden mielipiteita jakavan luonteen vuoksi. Toisaalta

yksi luokanopettaja (H(5) koki kouluampumisen vaikeimmaksi aiheeksi, koska se on niin
lahelld oppilaiden omaa elamaa. Erityisen vaikeiksi aiheiksi koettiin myds oppilaille

henkildokohtaiset kriisit ja tyoyhteisdja koskevat kriisit.

5.2.3 Opettajankoulutus ja taydennyskoulutus

Haastattelussa luokanopettajilta kysyttiin opettajankoulutuksen tarjoamasta avusta
kriisien ja yhteiskunnallisten aiheiden kasittelyyn oppilaiden kanssa, seka siita
kokisivatko haastateltavat sellaisen hyodylliseksi. Lisaksi selvitettiin
opettajankoulutuksen tarjoamia valmiuksia kriisien kohtaamiseen ja kasittelyyn
opetustilanteissa. Luokanopettajilta kysyttiin myos mahdollisista

taydennyskoulutuksista.

Kysyttdessa luokanopettajilta sisaltyikd omaan koulutukseen opetusta kriisien ja
vaikeiden yhteiskunnallisten aiheiden kasittelysta oppilaiden kanssa kaikki
haastateltavat vastasivat kieltavasti. Osa vastaajista tdydensi vastaustaan niin, ettei
ainakaan muista aiheen sisaltyneen opintoihin. Yksi vastaajista (H3) kertoo, etta aihetta
sivuttiin osana omia opintoja, koska yksi Suomessa aiemmin tapahtuneista
kouluampumisista tapahtui omien opintojen aikaan. Keskeistd on se, etta
haastateltavat ovat toimineet patevana luokanopettajana pisimmillaan 19 vuotta ja
lyhyimmillaan 2,5 vuotta. Riippumatta valmistumisajankohdasta kriisien kasittelya ei
ole sisaltynyt opettajankoulutukseen. Kysyttaessa kokisivatko he aiheen kasittelyn

osana opintoja hyodylliseksi, kaikki vastasivat myontavasti.

Kaikki kuusi haastateltavaa ovat sitd mielta, etta opettajankoulutus ei ole antanut

riittavia valmiuksia kohdata ja kasitella kriiseja opetuksessa. Puolet haastateltavista
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mainitsi lisaksi, ettd valmiudet ovat syntyneet tyopaikan keskusteluista ja kokemuksen

kautta koulutuksen sijaan.

Viisi kuudesta haastateltavasta kertoi, ettei ollut varsinaisten opintojen jalkeen saanut
taydennyskoulutusta yhteiskunnallisten kriisien kasittelyyn. Yksi haastateltavista (H4)
kertoi hakeutuneensa itse useammalle aihetta jollain tavalla sivuavalle kurssille. Yksi
kysymykseen kieltavasti vastanneista (H3) mainitsi kuitenkin uskovansa, etta

taydennyskoulutusta aiheeseen liittyen olisi saatavilla, mikali sinne itse hakeutuisi.

Me opettajat voidaan myoskin luoda niita omia koulutuspolkuja. Etta ihan
varmasti olisin saanut, jos olisin tietoisesti jotenkin hakeutunut.
Turvallisuuteen liittyen kylla, joo, siis on opettajakokouksissa ollut
esimerkiksi jonkun tietyn, ettd jos meilla on tietyt jarjestelmat, mitka on
kriisien varalle, vaikka puhelimissa tai nain, niin toki naita on koulutettu,
mutta se on sita sellaista, etta miten poistutaan rakennuksista tai sellaiset
valittomat akuutit kriisit, mutta sitten tammoisiin kasittelyyn, niin tota
ei. (H3)
Vastauksessa haastateltava (H3) mainitsee saaneensa ohjeita turvallisuuteen liittyen ja
kriiseihin varautumiseen, mutta ei varsinaisesti kriisien kasittelyyn. Han perustelee
taydennyskoulutuksen puutetta silla, ettei han itse ole hakeutunut kyseisiin
koulutuksiin, vaikka niita olisi voinut olla tarjolla. Toinen vastaaja (H6) on asiasta eri

mieltd. Han sanoo, etta ei ole saanut eika ndhnyt olevan edes tarjolla. Han kuitenkin

kokisi ylemmalta taholta tarjottavan taydennyskoulutuksen hyodylliseksi.

Yhteenvetona voidaan todeta, etta riippumatta luokanopettajien opintojen
ajankohdasta, opettajankoulutus ei ole antanut kdytannon taitoja tai valmiuksia kriisien
ja haastavien yhteiskunnallisten aiheiden kasittelyyn. Luokanopettajat eivat ole
myoskaan paaosin saaneet taydennyskoulutusta kriisien kasittelyyn. Kaikki
haastateltavat kokisivat hyddylliseksi kriisien kasittelyn sisallyttamisen

opettajankoulutukseen ja tdydennyskoulutusten tarjoamisen.
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6 Pohdinta

Pohdinnan ensimmaisessa alaluvussa (6.1) esitellaan tutkimuksen paatulokset ja
liitetdan ne tutkimuksen teoreettiseen taustaan. Toisessa alaluvussa (6.2) pohditaan
kriittisesti tutkimuksen luotettavuutta, rajoituksia ja vahvuuksia seka esitellaan tulosten

konkreettista ja teoreettista antia seka mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

6.1 Paatulokset

Taman tutkimuksen yksi keskeisimmista tuloksista oli opettajien kokema vastuu liittyen
kriisien kasittelyyn. Vastuuseen liittyvia teemoja esiintyi vastauksissa laajasti. Alisicin
(2012) mukaan opettajat pystyvat hyvin havaitsemaan muutoksia oppilaiden
kaytoksessa, jonka pohjalta he voivat ohjata oppilaan ja perheen avun piiriin. Naskali
(2012) puolestaan sanoo, etta koulutus on eras keskeinen tapa, jolla oppilaiden
yksilollista identiteettid muokataan. Naiden vaitteiden valossa ei ole lainkaan yllattavaa,
ettd haastatellut luokanopettajat kokevat olevansa vastuussa kriisien seka kriiseja

ymparoivien aiheiden oikeaoppisesta kasittelysta.

Kinnunen ym. (2023) listaavat julkaisussaan lainsdadannollisia vastuita ja
velvollisuuksia koskien opettajan virkaa. He korostavat erityisesti sita, etta opettajien
tulisi tuntea omat vastuunsa ja toimintamallinsa, jotta koulun kriisivalmius voisi toimia
asianmukaisella tavalla. Hess (2009) on yhta mielta siita, etta opettajilla on

vastuu ohjata oppilaita keskustelemaan vaikeista aiheista, mutta toisaalta han asettaa
enemman vastuuta kouluyhteisolle, jolla on hdnen mukaansa velvollisuus luoda
ilmapiiri, jossa kiistanalaisia aiheita pystytaan ylipaataan kasittelemaan. Opettajien
kokeman vastuun piiriin kuuluu aiheiden valitseminen, oppilaiden ikatasoisuuden ja
taustan huomioiminen, virallisten ohjeiden noudattaminen seka oman ja oppilaiden

luotettavan tiedonsaannin takaaminen.

Aiemman tutkimuksen mukaan (Al Badri, 2016) kiistanalaisten aiheiden kasittely
oppilaiden kanssa tukee heidan kriittista ajatteluaan ja arvojen tunnistamista. Tassa
tutkimuksessa keratyista haastatteluista kay ilmi, etta luokanopettajat ovat samaa
mielta siita, ettd haastavista aiheista ja yhteiskunnallisista kriiseistd on tarkeaa puhua

oppilaiden kanssa, mutta niihin liittyy myos paljon eroavia kokemuksia. Kokemukset
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kasittelevat padosin aiheiden valintaa ja perusteluja, ikatasoisuutta ja oppilaiden

taustoja.

Viertolan koulusurmaan reagoitiin Suomessa nopeasti sosiaalisessa mediassa ja eri
uutispalveluissa. Esimerkiksi Pelastakaa Lapset ry:n verkkosivuilla julkaistiin heti
tapahtumapaivana ohjeet siita, miten puhua lapselle kouluampumisesta. Taman
tutkimuksen opettajien mukaan monissa kouluissa on saatu johtotasolta ohjeistuksia
siitd, miten Viertolan kriisia tuli kdsitelld oppilaiden kanssa. Haastattelujen perusteella
myods Ukrainan tilanteen kasittelyyn on saatu yleisid ohjeistuksia. Tahan tutkimukseen
haastatellut opettajat olivat puhuneet oppilaiden kanssa verrattain vahan Palestiinan
kansanmurhasta eivatka opettajat kertoneet saaneensa yleisia ohjeistuksia aiheen
kasittelyyn. Ainoastaan yksi opettaja mainitsi, etta hanen koulussaan aihetta oli
kasitelty kollegan tekeman tydkalun avulla. Muut aihetta oppilaiden kanssa kasitelleet,
olivat tehneet niin omasta kiinnostuksestaan tai tietoisuudestaan lahtoisin. Tama on
tarkeda nosto, silld aiemman tutkimuksen mukaan opettajien vahvemmat tiedot aiheista
tekevat vaikeiden asioiden kasittelysta helpompaa (Shulman,1986). Lisaksi Havu-
Nuutisen ym. (2011) tutkimuksen mukaan opettajat kokevat, etta kriisista kertomisen
on pohjauduttava tosiasioihin ja asioista pitda puhua totuudenmukaisesti. Tosiasioihin
pohjautuva aiheiden kasittely voisi osaltaan selittaa sita, miksi osa opettajista kokee
tietyt aiheet helpommiksi ja vaikeammaksi puhua ja miksi joitakin aiheita paatetaan olla

kasittelematta lainkaan.

Vastausten perusteella kaikista yhteiskuntaa puhututtavista kriiseista opettajat eivat
ole saaneet virallisia ohjeistuksia esihenkilolta, kaupungilta tai kunnalta,

vaikka haastateltavat luokanopettajat olisivat sellaisia kaivanneet. Salo ja Kajamies
(2024) toteavat, etta opettajien hyvinvointia ei saa unohtaa: opettajien ei tulisi joutua
kantamaan yksin vastuuta oppilaiden hyvinvointiin kohdistuvien uhkien kasittelysta.
Tarkat viralliset ohjeistukset voisi helpottaa aiheiden kasittelya, ja niilden myota

opettajat voisivat myds paremmin perustella aiheiden kasittelya huoltajille.

Opettajien tietdmys yhteiskunnallisista kriiseista vaikuttaa siis siihen, miten ja kuinka
paljon aiheita kasitelladn luokissa. Tassa tutkimuksessa haastateltavat opettajat

perustelivat Viertolan kouluampumisen ja Ukrainan sodan kasittelya kriisien
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maantieteelliselld sijainnilla. Koska kriisit sijaitsevat maantieteellisesti lahempana,
koetaan niiden olevan myos lahempana oppilaiden arkea ja nain oppilaille
merkittdvampia ja laheisempia aiheita. Palestiinan kansanmurhan vahaiseen
kasittelyyn voi myds osaltaan vaikuttaa virallisten ohjeistuksien puute ja opettajien

vahainen tietoisuus laajasta, historiallisesti mielipiteita jakavasta kriisista.

Kleemansin ym. (2017) mukaan tutkijoiden mielipiteet vaihtelevat siitd, miten paljon
lapsille tulisi puhua negatiivisista uutisista. Taman tutkimuksen aineiston perusteella
myods opettajat kokevat yhteiskunnallisten kriisien kasittelemisen opetuksessa
haastavana ja aiheuttavan ristiriitaisia ajatuksia Kleemansin ja kumppaneiden
havaitsemalla tavalla. Oppilaiden huoltajat ovat myos kritisoineet opettajaa siita, mita
aiheita opettaja on valinnut kasitella oppilaiden kanssa ja opettajat ovat joutuneet
perustelemaan aiheiden valintaa huoltajille. Huoltajien yhteydenotot voidaan

kytkea Kleemansin havaitsemaan huoleen lasten herkkyydesta negatiivisille uutisille,
mutta taustalla voi joissain kohdin olla lisdksi muun muassa Puustisen ja Rantalan
(2023) havaitsema epaluulo koulussa annetun opetuksen poliittista tai ideologista

varitysta kohtaan.

Sosiaalisen median rooli informaation levidmisessa on nykyisin hyvin tarkea, ja suurin
osa nuorista kayttaa paivittain sosiaalista mediaa. Siksi myos kouluilla on merkittava
rooli taata luotettavaa tietoa turvallisesti oppilaille (Jin, 2020; Song, ym.,

2025; Ebrand Group Oy, 2019). Haastateltavat luokanopettajat olivatkin paljolti sita
mielta, etta kriiseista puhuminen oppilaiden kanssa on valttamatonta: oppilaat saavat
joka tapauksessa informaatiota tapahtumista ja opettajat voivat tarjota tata tietoa
turvallisessa tilassa objektiivisesti. Opettajilla voidaan siis todeta olevan myos

merkittava rooli lahdekriittisyyden opettamisessa.

Taman tutkimuksen tulosten mukaan opettajat kayttavat opetuksessaan paljon Lasten
uutisia. Lasten uutisten katsomisen myo6ta yhteiskunnalliset aiheet ja kriisien kasittely
on tullut luontevasti osaksi oppitunteja. Lahes kaikki haastateltavat luokanopettajat
mainitsivat kayttavansa Lasten uutisia opetuksessaan ilman, ettd heiltd kysyttiin
erikseen niiden kaytdsta. Monet haastateltavat kertoivat, etta yhteiskunnallisten kriisien

kasittely on seurannut Lasten uutisten jaksoa, jossa aiheesta on puhuttu. Lasten uutiset
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ovat siis monessa tapauksessa toimineet keskustelun avaajana luokanopettajan ja
oppilaiden valilla. Yleisesti voidaan pitaa hyvana asiana sita, etta Lasten uutiset luovat
keskustelua luokkahuoneissa, mutta toisaalta silloin aiheiden valinta ei ole enaa
opettajan kasissa, jolloin aiheiden monipuolinen ja sensitiivinen jalkipuinti on

tarpeellista.

Luokissa kasiteltavien aiheiden valintaan on vaikuttanut myos kriisien maantieteellinen
etaisyys, mika ilmeni vastauksissa siina, etta Viertola oli otettu selvasti muita kriiseja
useammin puheeksi juuri opettajan itsensa toimesta. Toisaalta oppilaiden omat taustat
vaikuttavat kriisien kasittelyyn. Yksi haastateltavista mainitsi esimerkiksi, etta han on
opettanut ukrainalaisia ja venalaisia oppilaita, jolloin oppilaiden taustojen
huomioiminen on ollut todella tarkeéaa sensitiivisyyden kannalta Ukrainan sotaa
kasiteltdessa. Tilastokeskuksen (2025) mukaan tutkimukseen osallistuneiden

koulujen maakuntiin on tullut viime vuosina erityisen paljon oppilaita kriisialueilta, mika

luo luokanopettajille lisda huomioitavaa, erityisesti kansainvalisten kriisien kasittelyyn.

Havu-Nuutinen, ym. (2011) esittavat, etta kriisien kasittelyssa on tarkeda huomioida
aina lasten ikd. Haastateltavat luokanopettajat olivat kaikki tasta tietoisia, mutta heidan
kokemustensa mukaan asioiden lapikdyminen ikatasoisesti on kaytdnnon

tasolla haastavaa, koska ei ole selvaa, mita ikatasoisuudella tarkoitetaan. Toisaalta
haastateltavat osasivat kuitenkin kertoa, miten he ovat kasitelleet asioita pienempien
oppilaiden kanssa abstraktimmalla tasolla ja turvallisuutta painottaen. Vanhempien
oppilaiden kanssa he pyrkivat huomioimaan erityisesti erilaisten mielipiteiden
kuuntelun ja oppilaslahtoisen keskustelun tarpeen. Vastausten perusteella

voidaan paatella, ettd haastateltavat luokanopettajat ottavat ikdtasoisuuden hyvin
huomioon, vaikka kokevatkin sen suhteen epavarmuutta. Havu-Nuutinen ym.

(2011) korostavat opettajan keskeista roolia oppilaiden tunteiden tunnistamisen ja
sanoittamisen tukemisessa. Taman tutkimuksen tulokset tukevat tata nakemysta.
Opettajat toteuttavat tata tarkeaa roolia kaytannossa kasittelemassa haastavia aiheita

oppilaslahtoisesti, ottaen huomioon oppilaiden ian.

Luokanopettajien kokema puolueettomuus jakoi haastateltavia hyvin paljon. Osa

vakuutti pysyvansa puolueettomana, koska kokee sen olevan opettajan velvollisuus.
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Opettajien puolueettomuutta onkin pidetty pitkdan luonnollisena ja
kyseenalaistamattomana (Raisanen, 2014). Toisaalta Puustinen ja Rantala (2023)
seka Maxwell (2024) esittavat, ettd puolueettomuuden toteutuminen on kdytanndssa
hyvin haastavaa, silla opettajien tulisi kasitella yhteiskunnallisia kriiseja erityisesti, jos
kyseessa on ihmisoikeusloukkaukset. Tama ajatus sai tukea osalta haastateltavia,
jotka kertoivat, etteivat aina pyri pysymaan puolueettomina tilanteissa, joissa on kyse
ihmisoikeusrikkomuksista tai selkeista sortaja-sorrettu-asetelmista. Tallaisia
moraalikasityksiin pohjautuvia nakemyksia voidaan tarkastella Gravelin (2019)
ammatillisen puolueettomuuden kasitteen kautta. Gravelin (2019) mukaan
puolueettomuus koetaan ongelmana, mikali se tulkitaan taysin vivahteettomaksi.
Opettajan toiminta voi siis sisaltda myos arvopohjaista kannanottoa ilman, etta olisi

kyse ammatillisen puolueettomuuden absoluuttisesta hylkdamisesta.

Haastateltavien jakautuneisuus heijastelee hyvin aiemman tutkimuksen havaintoa siita,
ettd opettajien puolueettomana pysyminen on teoriassa selked lahtokohta, mutta
kaytannossa sen toteutuminen on haastavaa. Osa luokanopettajista kokee, ettd oma
moraalikasitys on ristiriidassa puolueettomuuden kanssa, mika on linjassa Maxwellin
(2024) ajatusten kanssa siita, ettd opettajien velvollisuus puolustaa ihmisoikeuksia voi
joskus ylittaa velvollisuuden puolueettomuuteen. Taman tutkimuksen tulosten
perusteella voidaan paatella myds, ettd opettajien puolueettomuus on
kontekstuaalista. Opettajan puolueettomuus riippuu siis osittain siitd, missa ja kenen
kanssa aiheista keskustellaan. Huomionarvoista on, etta kukaan haastateltavista ei
tuonut esiin opetussuunnitelmaa ihmisoikeus- ja arvokysymysten tai
puolueettomuuden tarkastelun tukena. Tama voi kertoa siita, ettad naita teemoja
kasitellaan kaytdnnossa enemman henkilokohtaisen, pedagogisen harkinnan kautta
kuin suoraan opetussuunnitelmaan tukeutuen. Voi myos olla, ettd opetussuunnitelman

sisalto talta osa-alueelta ei ole ollut haastateltavien luokanopettajien tiedossa.

Kriiseistd puhuminen ja oppilaiden huolien huomaaminen voi olla vaikeaa, mihin
vaikuttaa muun muassa se, etta opettajankoulutuksessa uhkien ja kriisien aiheuttamaa
ahdistusta kasitelldan erittain vahan. (Salo & Kajamies, 2024.) Taman tutkimuksen
aineisto tukee tata havaintoa. Haastateltavat kertoivat, ettei omaan koulutukseen

sisaltynyt aiheen kasittelya, tai ainakaan he eivat muistaneet, etta aihetta olisi
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kasitelty. Se, etteivat haastateltavat muista aiheen kasittelya, ei valttamatta tarkoita,
ettei sita olisi jollakin tapaa kasitelty osana koulutusta. On mahdollista, ettad aiheiden
kasitteleminen on jaanyt opinnoissa lilkaa teoriatasolle, eika opettajaksi kouluttautuvat
ole onnistuneet vield vahaisen kokemuksen vuoksi ymmartamaan tata tietoa kaytannon

tasolla.

Salon ja Kajamiehen (2024) mukaan opettajankoulutuksen keskeinen tehtava on
valmistaa opettajaopiskelijat monimuotoiseen ja haastavaan tulevaisuuteen seka antaa
heille tiedot, taidot, itsevarmuus ja halu vastata oppilaiden tarpeisiin ja edistaa heidan
hyvinvointiaan. Taman tutkimuksen tulosten perusteella opettajankoulutus ei ole
viimeisten vuosikymmenien aikana taysin onnistunut tassa tavoitteessa. Haastatellut
opettajat kertoivat naiden taitojen ja valmiuksien syntyneen tydkokemuksen mydta, ei
niinkaan koulutuksesta. Opettajankoulutuksen ja tydoelaman valilla on siis selkea
katkos. Kyse ei kuitenkaan valttamatta ole koulutuksen epdonnistumisesta. Tata
katkosta voisi selittda esimerkiksi koulutuksen ja tydn valisen siirtyman lilan vahainen

tukeminen.

Schafer ym. (2024) esittavat, etta henkilokohtaisten ja yhteiskunnallisten kriisien luonne
ja kasittely ei juuri eroa toisistaan. Haastatteluiden perusteella luokanopettajat kokevat
henkilokohtaisten kriisien kasittelyn kaikista haastavimmaksi. Henkildkohtaiset kriisit
koskettavat suoraan yksilda, eika opettajilta voida edellyttaa tunteiden taydellista
erottamista opetustilanteista. Lisaksi opettajilla on todennakoisesti myds omakohtaisia
kokemuksia erilaisista henkilokohtaisista kriiseista, mika voi osaltaan selittada niiden
kasittelyn koettua haastavuutta. Henkildkohtaisiin kriiseihin on usein helpompi
samaistua, mika voi lisata niiden herattamien tunteiden voimakkuutta. Havu-Nuutisen
ym. (2011) mukaan opettajan elamankokemuksella on keskeinen merkitys kriisien
kasittelyssa ja se vaikuttaa myds siihen, missa maarin opettaja kokee luontevaksi

nayttda omia tunteitaan oppilaiden kanssa.

Haastateltavat luokanopettajat kertoivat heita tukeviksi tekijoiksi erityisesti
kollegiaalisen tuen ja omat luonteen piirteensa. Myos Havu-Nuutisen ym. (2011)
tutkimuksen mukaan, opettajien omalla persoonalla on tarkea rooli kriiseja

kasiteltaessa. Taman tutkimuksen haastateltavista osa mainitsi oman rauhallisen



59

luonteensa tukevan ja helpottavan turvallisen tilan luomista, jolloin my6s haastavista
aiheista keskusteleminen on helpompaa ja luontevampaa. Tata nakokulmaa

tukee myds Lewinin ym. (2023) tutkimus, jossa korostettiin opettajien tarkeaa roolia
turvallisen keskusteluympariston luomisessa. Lahes kaikki haastateltavat kertoivat
hydtyvansa kollegiaalisesta tuesta vaikeiden aiheiden kasittelyssa seka tilanteissa,
joissa heilla ei ole ollut tarvittavia valmiuksia. Kukaan taman tutkimuksen
haastateltavista ei kertonut kokevansa vahvoja negatiivisia tunteita yhteiskunnallisista
kriiseistda puhumisesta. Opettajat kertoivat aiheiden kasittelyn olevan haastavaa. Lahes
kaikki mainitsivat kuitenkin saavansa aiheiden kasittelyyn tukea kollegoilta. Kollegoilta
saadulla tuella on tutkitusti vaikutusta opettajien tydhyvinvointiin (Casely-Hayford ym.
2022; Shah, 2012). Kollegiaalista tukea voidaan siis pitaa yhtena selittavana tekijana
sille, miksi opettajat eivat kokeneet yhteiskunnallisista kriisien kasittelya oppilaiden

kanssa liian raskaana.

Opetushallituksen oppaassa (2020) korostetaan useassa kohdassa, ettei opettajien
tulisi jaada yksin vaikeiden aiheiden kanssa. Kollegiaalisen tuen ja moniammatillisen
tuen merkitys opettajan tyossajaksamiseen on oppaan nakdkulmasta keskeista.
Kollegiaalinen tuki on parhaimmillaan rakenteellista, organisoitua ja moniammatillista
tukea luokanopettajalle (Opetushallitus, 2020). Haastateltavat luokanopettajat luottivat
koulunsa toimintakulttuuriin ja moniammatilliseen yhteistydhon. Eras haastateltava
uskoi, etta heidan koulunsa on oppinut ja kehittanyt resilienssiaan niin, etta kykenisivat
selviytymaan kouluammuntatapauksen jalkikasittelysta. Ajatus on linjassa Lerkkasen
ym. (2025) havaintojen kanssa. Lerkkasen ym. (2025) mukaan resilienssi vahvistuu
erityisesti tavoista johtaa koulua ja toteuttaa moniammatillista yhteistyota. Kriiseihin
varautuminen ei siis rajoitu vain turvallisuusohjeisiin tai valmiisiin materiaaleihin, vaan
kyse on laajemmasta koulun toimintakulttuurista, jota ohjaavat yhteisty0 ja yhteiset
toimintamallit. TAssé tapauksessa haastateltavan arvio perustuu kuitenkin
hypoteettiselle tilanteelle, eika todellisen tilanteen resilienssin riittavyytta voida
arvioida taysin etukateen. Koulujen kriisivalmiutta tulisi harjoitella ja kehittaa jatkuvasti

erilaisten harjoitusten ja tukirakenteiden vahvistamisen avulla.
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6.2 Tutkimuksen luotettavuus, tulosten sovellettavuus ja jatkotutkimus

Tutkimuksen otoskoko on kuusi haastateltavaa, joten tilastollisesti vastauksia ei voida
yleistaa. Laadullisena fenomenografisena tutkimuksena kuudella haastateltavalla
saatiin kuitenkin arvokasta kokemustietoa. Haastateltavien valinnassa huomioitiin
heidan tyokokemuksensa pituus vuosina, mutta muilla taustatiedoilla, kuten ialla tai
sukupuolella, ei ollut tutkimuksen kannalta merkitysta. Tutkimuksen toistettavuus on
yksi keskeisimmista luotettavuuden mittareista (Reito ym. 2020). Taman tutkimuksen
aineistonkeruu ja analyysi on pyritty selittdamaan mahdollisimman lapindkyvasti, jotta se
lisaisi myds tutkimuksen toistettavuutta. Toistettavuutta on pyritty parantamaan
keraamalla molemmille tutkijoille mahdollisimman kattavat pohjatiedot aiheesta, jotta
tiedostamaton epéatieteellinen toiminta olisi vahaista. Yksi tutkimuksen toistettavuutta
heikentava tekija on pieni tilastollinen voima (Reito ym. 2020). Tutkimuksen otoskoko on
melko pieni suhteessa aiheen vaikutuksen suuruuteen, eli tulokset ovat sellaisenaan

tosia ja olemassa, mutta niita ei voi yleistaa suurempaan joukkoon.

Puolet haastatteluista pidettiin etdnd Zoomin valityksella ja puolet lAhihaastatteluina
haastateltaville tutuissa paikoissa. Tdman tutkimuksen tuloksissa ei ollut
huomattavissa eroa siind kummalla tavalla haastattelut pidettiin. Haastattelurunko ja -
tilanne pyrittiin rakentamaan niin, etta haastateltavalle jaa mahdollisimman paljon tilaa
kertoa ja reflektoida omia kokemuksia, mika on laadullisessa tutkimuksessa keskeista
(Hameenaho, ym., 2022). Tutkimus toteutettiin alusta loppuun kahden tutkijan valisena
yhteistydna. Tata kutsutaan tutkijatriangulaatioksi (Hirsjarvi ym. 2012). Hirsjarven ym.
(2012) mukaan tutkijatriangulaatio tukee tutkimuksen luotettavuutta, koska
tutkimuksen eri vaiheet on pystytty jakamaan tutkijoiden kesken. Lisaksi
analyysivaiheessa kaksi tutkijaa tekee erilaisia havaintoja ja tulkintoja aineistosta, mika
vahvistaa aineiston monipuolista ja tarkkaa analysointia. Tdssa tutkimuksessa

tutkijatirangluaatiosta oli paljon hydtya aineiston kattavan analyysin tekemisessa.

Haastateltavat eivat saaneet haastattelukysymyksia etukateen, mutta
tietosuojaselosteesta he olivat tutustuneet tutkimuksen aiheeseen, joten heidan
esitiedoillaan saattoi olla vaikutusta heidan vastauksiinsa. Osa vastaajista kertoi

olevansa hyvin perehtynyt kyseisiin kriiseihin, mika teki hanen vastaamisestaan
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todennakdisesti helppoa. Toisaalta vastaajalle, jolle tutkimuksessa kasiteltavien
kriisien piirteet eivat ole entuudestaan tuttuja, haastattelutilanne on voinut olla

vaikeampi ja vastaukset suppeampia.

Tutkimuksen tuloksia voidaan hyddyntaa luokanopettajien tydhon vaikuttavilla
tavoilla. Tulokset viittaavat siihen, ettei opettajankoulutus tarjoa tarpeeksi valmiuksia
kriisien kasittelyyn oppilaiden kanssa. Tutkimuksen tulosten perusteella opettajat
kokevat, ettd varmuutta aiheiden kasittelyyn on tullut lAhinna tydkokemuksen kautta.
Voidaan siis olettaa, ettd vastavalmistuneet opettajat eivat useinkaan koe varmuutta
kasitella kriiseja oppilaiden kanssa. Siksi olisi erittdin tarkeaa sisallyttaa enemman
kriisien kasittelyyn liittyvid aiheita opettajankoulutukseen. Haastateltavat
luokanopettajat kokivat, etta valmiudet ovat syntyneet kokemuksen kautta.
Luokanopettajat kokevat, etta kouluilla ja kaupungeilla olisi kuitenkin mahdollisuus
tarjota lisaa tukea luokanopettajille naissa tilanteissa, tarjoamalla virallisia ohjeita

ja pedagogisia apupaketteja. Luokanopettajilla oli eriavat kokemukset siita, mitka
aiheet ovat haastavimpia, eika taman tutkimuksen pohjalta pysty luomaan selkeaa
listaa tai ohjeistusta, mihin aiheisiin luokanopettajien tulisi erityisesti kiinnittaa

huomiota.

Tutkimuksen aihepiiri tarjoaa runsaasti mahdollisuuksia jatkotutkimuksille. Tutkimusta
voi jatkaa laajentamalla haastateltavien luokanopettajien maaraa, haastattelemalla
myods oppilaiden kokemuksia seka haastattelemalla opettajankoulutuksen kehittajia ja
kansallisten kriisienkasittelyohjeiden laatijoita. Aineistoa voi keratd myos laajemmin
maarallisesti esimerkiksi kyselylomakkeen avulla. Vastaajat voivat olla ylakoulun ja

lukion opettajat, jolloin oppilaiden ika tuo uuden ndkokulman tutkimukseen.

Samassa aihepiirissa pysyttaessa voi vaihtaa fokuksen esimerkiksi ilmastokriisiin ja
koronapandemiaan ja haastatella luokanopettajien kokemuksia niiden

kasittelysta. Olisi mielenkiintoista nahda, mita aiheita opettajat itse oma-

aloitteisesti tuovat esille yhteiskunnallisista kriiseista puhuttaessa. Tasséa
tutkimuksessa opettajat toivat ilmi oppilaiden henkildkohtaisia kriiseja (esim. huoltajan
kuolema), vaikka heille oli aluksi maaritelty, mita kriiseja tassa tutkimuksessa erityisesti

tarkastellaan. Mielenkiintoista olisi myds tehda kansainvalista vertailua siita, miten eri
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maissa yhteiskunnallisia kriiseja kasitelldan opettajien toimesta. Eri maiden poliittiset
tilanteet vaihtelevat paljon, joten eri maissa ja erilaisissa poliittisissa tilanteissa
tydskentelevien opettajien kokemukset antaisivat todennakoisesti uusia nakdékulmia
niin opettajankoulutukseen kuin opettajan tyohon. Myds opettajien puolueettomuuteen
liittyvat haasteet olisi kiinnostava aihe tutkittavaksi kansainvaliselld tasolla. Opettajien
puolueettomuutta kasittelevaa tutkimusta voisi laajentaa myos ylakoulun ja lukion
opettajiin, erityisesti historian ja yhteiskuntaopin opettajiin, joilta opetussuunnitelman

puitteissa edellytetaan yhteiskunnallisten aiheiden kasittelya opetuksessa.

Nuorten ja lasten sosiaalisen median kayttdon ja yhteiskunnallisiin kriiseihin liittyen
tutkimustietoa loytyy melko vahan. Olisi mielenkiintoista saada tietaa, missa ja miten
lapset ja nuoret kohtaavat yhteiskunnallisiin kriiseihin liittyvaa sisaltda sosiaalisessa
mediassa, miten he suhtautuvat tdhan sisaltdédn ja miten kriisiaiheiden

kohtaaminen sosiaalisessa mediassa vaikuttaa heidan omiin nakemyksiinsa ja
mahdollisiin poliittisiin mielipiteisiin. Myds Helsingin Sanomien Lasten uutisiin
kohdistuva tutkimus tiedonvalittajana olisi kiinnostava aihe, silld taman tutkimuksen

mukaan Lasten uutisia hyddynnetaan opetuksessa paljon.
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75

Vastaaja Varikoodi Kokemusvuodet Maakunta

H1 Vihrea 2,5 Uusimaa

H2 Oranssi 19 Uusimaa

H3 Violetti 15 Varsinais-Suomi
H4 Keltainen 10 Uusimaa

H5 Punainen 3,5 Uusimaa

H6 Sininen 5,5 Uusimaa
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Analyysiyksikko

Pelkistetty ilmaus

Teema

Se, etts tulee seurattua asioita
Ja selviteltya kuitenkin jonkun
verran. En méa nyt mikaan
asiantuntija ole, mutta kuitenkin
aika perilla. Sitten oon kuitenkin
aika rauhallinen tyyppi. (H6)

Opettaja perustelee
valmiuksiaan kriisien
kasittelysta omaan persoonaan
liittyvilla tekijoilla.

Omat vahvuudet

Tybkavereissa on sellaisia,
keneltd méa voisin pyytda apua,
jos mé en osais késitella jotain
juttua. On sellasia osaajia. (H1)

Opettaja kuvailee saavansa
apua tyokavereilta kriisien
kasittelyyn.

Tyo6paikan vahvuudet

Viertolan ké&sittely oli aika
haastavaa siind mielessa, etta
ite jotenkin lahti miettimaan, et
ihan yhta hyvin toi tilanne ois
voinu olla meidéan koulussa. Mut
jotenkin sita vaan oli pakko
ulkoistaa juttu ja esittda
vakuuttavaa. (H2)

Opettaja perustelee itselle
haastavaa aihetta tilanteen
l&heisyydella.

Haastavat aiheet

No en méa nyt taas ajattele, etta
se koulutus kylla itsesséan.
Ehka kokemus on enemmaén
auttanut siihen. (H3)

Opettaja kertoo, ettd valmius
kasitella kriiseja on saatu
kokemuksen kautta, ei
koulutuksesta.

Koulutus
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Haastatteluaineisto

MERKITYSYKSIKOT

lkatasoisuus

Sijainti

Aiheen valinta

Viralliset
ohjeistukset

Lahteet

PAATEEMAT

KUVAUSKATEGORIA

Opettajan vastuu

Kuvio 2. Fenomenografinen kuvaus opettajien kokemuksista yhteiskunnallisten kriisien kasittelysta

oppilaiden kanssa: merkitysyksikoista opettajan vastuuseen.



