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Tassd tutkimuksessa tutkittiin laadullisen sisdllonanalyysin keinoin, miten monikulttuurisuus ilmenee
kuudennen luokan historian oppikirjoissa. Tutkittaviksi oppikirjoiksi valikoitui Otavan Forum 6
(2016) , SanomaPro:n Ritari 6 (2016) ja Edukustannuksen Mennyt III (2018). Monikulttuurisuuden
ilmenemistd havainnoitiin neljin monikulttuurisuuden osa-alueen avulla: kansallisuus, kieli, uskonto
ja sosiaaliluokka. Tdsséd tutkimuksessa oppikirjat jaettiin analyysiyksikéihin, jotka lajiteltiin moni-
kulttuurisuuden osa-alueisiin, joiden avulla siséllonanalyysid suoritettiin.

Historian oppikirjoista etsittiin vastauksia kahteen tutkimuskysymykseen: Milld tavalla ja
missd méddrin monikulttuurisuuden osa-alueet ilmenevit valituissa historian oppikirjoissa? Millaisissa
kulttuurien kohtaamisissa monikulttuurisuutta ilmenee valituissa historian oppikirjoissa? Samalla
pohdittiin kenen historiaa oppikirjat kertovat, ja kenen ndkdkulmasta kulttuurien kohtaamisista ker-
rotaan. Monikulttuurisuuden osa-alueiden avulla tutkittiin kulttuurien kohtaamista ja siten myds mo-
nikulttuurisuutta. Kulttuurien kohtaamista edustavista kappaleista tarkasteltiin millaisesta monikult-
tuurisuudesta ne kertovat sekd ilmeneekd niissé asenteellisuutta.

Tédmin tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd valittujen historian oppikirjojen kappaleissa il-
menee melko tiiviisti monikulttuurisuutta, mutta laadullisesti tarkasteltuna monikulttuurisuuden ka-
sittely jad vajavaiseksi. Valituissa oppikirjoissa monikulttuurisuuden osa-alueista sosiaaliluokkaa il-
meni kaikkein eniten ja kieli -osa-aluetta véhiten. Eurooppalaiset kristityt yldluokkaan kuuluvat ih-
miset ovat historian oppikirjoissa pddosassa. Suomen sekd Euroopan ulkopuolisten kansojen historiaa
tarkastellaan eurooppalais-kristitystd ndkokulmasta. Monikulttuurisuutta ilmenee eniten kulttuurien
kohtaamisten kautta, esimerkiksi valloitusretkien ja kaupankdynnin yhteydessd. Monikulttuuristu-
mista enemman oppikirjoissa kuvaillaan kulttuurien sulautumista. Asenteellisuuksia ilmenee oppikir-

joissa melko vdhén, ainoastaan puhuttaessa suomalaisista talonpojista ja vendldisitd kasakoista.
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1 JOHDANTO

Monikulttuurisuus on lisdéintynyt Suomessa tasaisesti viimeksi kuluneiden kolmen vuosikymmenen
ajan. T4t on edesauttanut lisdéntyvd maahanmuutto ja pakolaisuus. (Tilastokeskus 2018; Virta 2008,
53.) Monikulttuurisuuskeskustelu késittelee lahes aina erilaisten ryhmien vélisté tasa-arvoa, ja se kul-
minoituu helposti joko monikulttuurisuuden monipuolisuuden ylistdmiseen tai ongelmien vatvomi-
seen (Huttunen, Loytty & Rastas 2015, 22 & 25). Monikulttuuristumiseen on vaikuttanut globalisaa-
tio ja kansainvélinen media lyhentdmalld vélimatkoja sekd nopeuttamalla kulttuurien ja muotivir-
tauksien levidmistd. (Kuusela ym. 2008, 19; Virta 2008, 51.) Globalisaatiolla tarkoitetaan yleisimmin
maailmanlaajuista ja kansallisuuksien rajoja ylittdvda vuorovaikutusta ja sosiaalista laajentumista,
jossa ideoita ja resursseja vaihdetaan. [lmion varjopuolia ovat siitd syntyneet ongelmat kuten ilmas-
tonmuutos ja sodankdynti sekd hallitsematon muuttoliike. (Held & McGrew 2005, 9—11; Résénen
2015, 61-62.) Kaupungeissa monikulttuurisuus nidkyy erityisesti luokkahuoneissa. Luokan oppilai-
den voi ajatella olevan pieni videstdotos. Globalisaation merkkind nykyédn jokaisella oppilaalla ja
henkilokunnan jisenelld on taskussaan laite, jolla voi vilittomésti saada yhteyden mihink4 tahansa
mantereelle. (Kuusela ym. 2008, 19; Virta 2008, 51.) Teknologia ja media levittavit yhdenmukaista-
via kulttuurisia kokemuksia, jotka lisddvit globalisaatiota, ja luovat yhtendiskulttuuria, minka vuoksi
oppilaiden kulttuuri-identiteetin kehityksen tukeminen ja vieraiden kulttuurien ymmaértdminen on en-
tistd tarkedmpdd (Rédsédnen 2015, 62).

Kaikki yhteiskunnat ovat erilaisia ja harvoin monokulttuurisia, eli yksikulttuurisia (Saukkonen
2014, 26 & 38-39). Monesti puhutaan Suomen monikulttuurisuuden nuoruudesta, vaikka Suomikaan
ei ole koskaan ollut tdysin monokulttuurinen (Lehtonen & Ldytty 2003, 8—9; Huttunen ym. 2005,
22). Suomea vuosisatoja asuttaneet, ja nykyisiinkin vihemmistéryhmiin kuuluvat saamelaiset, suo-
menruotsalaiset, venildiset, romanit ja juutalaiset. On virheellistd ajatella vihemmistdjen olevan kan-
tavdeston jdlkeen maahan tulleita, koska saamelaiset ovat asuneet suurimmassa osassa suomen aluetta
ennen suomalaisten levittdytymistd. Suomen kulttuurinen moninaisuus ilmenee vihemmistokansan-
ryhmien lisdksi myds uskonnollisten ja kielellisten vihemmistojen muodossa. Esimerkiksi ortodok-
sisuus on merkittavd uskonnollinen vahemmisto ja kielellisistd vihemmistoistd suurin on ruotsinkie-
liset. (Paavola & Talib 2010, 130—-199; Laine 2014, 143.) Yhteiskunnat, joissa kulttuurinen ja etninen
moninaisuus tunnustetaan sekd monikulttuurisuutta arvostetaan ja sitd halutaan vaalia ovat harvinai-
sia. Edes Suomi, jonka kotouttamisohjelma on maailman parhaimmistoa, ei todellisuudessa tunnusta
monikulttuurisuuttaan. (Puuronen 2006, 42; Paavola & Talib 2010, 78—79; Saukkonen 2014, 38-39;
Tervonen 2014.) Onkin yleistd, ettd yhteiskunnissa halutaan vaalia perinteistdkuvaa kansasta, mika

vaikuttaa muovautuneen todellisuuden ymmartdmiseen ja hyviksymiseen (Sarraj ym. 2015, 40).



Kulttuureihin tutustuminen ja niiden ymmartdmiseen suunnattu opetus on lisdéntynyt opetuk-
sessa kaikkialla Euroopassa ja Pohjoismaissa (Loftsdottir 2010; Andersson 2010). Suomen kulttuu-
rinen moninaisuus ja monikulttuuristuminen on nostettu vuonna 2016 voimaan tulleessa Suomen Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa yhdeksi ndkoékulmaksi. Monipuolinen kulttuuriosaami-
nen sekd kulttuuriperinndn arvostaminen on nostettu perusopetuksen tehtiavéksi (Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet 2014, myohemmin POPS 2014, 18). Uuden opetussuunnitelman viesti on,
ettd monipuolinen kulttuuriosaaminen koskee kaikkia, ei pelkdstddn Suomeen muualta muuttaneita.
Tama merkitsee luopumista ajatuksesta, ettd suomalainen kulttuuri on homogeenista. (Rasédnen 2015,
64-65.)

Monikulttuurisuuden lisdéntyessé tarve monikulttuurisuustaitojen hallintaan on lisdantynyt ja
perusopetuksessa tavoitteena onkin syventdd ndité taitoja. (Kuusela, Eteldlahti, Hagman, Hievanen,
Karppinen, Nissild, Ronnberg & Siniharju 2008, 19; Virta 2008, 51.) Monikulttuurisuuskasvatuksella
pyritddn vélittdimaan viestid siitd, ettd kaikkia kulttuureja ja niiden erilaisuutta tulee arvostaa. Moni-
kulttuurisuuskasvatuksella pyritdén vihentiméiin Eurooppa keskeisyyttd, jossa osa kulttuureista néh-
ddédn arvokkaampina kuin toiset. (Résédnen 2015, 55; Sarraj, Bene & Burley 2015, 39.) Monikulttuu-
risuustaidot sisdltdvit ihmisoikeuksiin ja lasten oikeuksiin tutustumista, mediataitoja sekd demokra-
tia- ja suvaitsevaisuuskasvatusta. (Kuusela ym. 2008, 19; Virta 2008, 51.) Monikulttuurisuuskasvatus
ilmenee kouluissa teemapdivini ja erikoisten ruokien maisteluna, mutta sen perimmaéinen tarkoitus
on edistidd otkeudenmukaisuutta ja tasa-arvoa. On tiarkedd, ettd monikulttuurisuuskasvatuksessa huo-
mioidaan se, ettei sorruta yleistyksiin ja ennakkokésityksiin vaan keskitytddn kommunikaation pa-
rantamiseen (Résénen 2015, 59). Monikulttuurisuuskasvatuksen tavoite on luoda kouluympéristosta
sellainen, ettd kaikki oppilaat tulevat taustastaan riippumatta ndhdyiksi ja kuulluiksi sekd tuntevat
olonsa turvatuksi. (Sitomaniemi-San 2009, 42.) Omaan kulttuuri-identiteettiin perehtyminen ja sen
suhteuttaminen ympardiviin ithmisiin kehittdd vuorovaikutustaitoja (Résdnen 2015, 59).

Historia on oppiaineista yksi, jossa kulttuureihin tutustuminen on lasni jokaisella oppitunnilla.
Tédmin vuoksi téssd tutkimuksessa keskitytddn analysoimaan nimenomaan historian oppikirjoja.
(POPS 2014, 258.) Voidaan jopa sanoa, ettd historian oppiaine on luonut nykyistd kansallista identi-
teettid, jonka mydtd monet Suomen koulujen oppilaat kokevat olevansa muun taustansa liséksi eu-
rooppalaisia. Historia oppiaineen yhtend ongelmana on pitkdén ollut perspektiivin valinta seka fiktii-
visen tarinan sekoittuminen faktoihin. (Aamotsbakken 2010, 61.) Harvat oppikirjat ovat kuitenkaan
onnistuneet kerronnallisen tyylin ja faktatiedon yhdistimisesséd oppikirjoissa niin, ettd opettajat olisi-
vat nithin tdysin tyytyviisid (Poulsen 2010,160). Eurooppa-keskeisyys, eli eurosentrisyys on ollut
historian kirjojen keskeisend perspektiivind pitkdén. Lisdksi Suomen historian yksipuolinen tarkas-

telu on aikaisemmin ollut yleistd historian oppikirjoissa. (Lofstrom 2014, 20.) Suomen yhd moni-



kulttuuristuvassa koulumaailmassa historian yksipuolinen tarkastelu ei enéé riitd. Tdmén vuoksi his-
torian oppikirjoja on tirkedi tarkastella tutkimuksissa, jotta oppikirjailijoiden on mahdollista kehittda
toimintaansa entistd paremmaksi.

Tassa tutkimuksessa selvitetdén sitd, miten suomalaisen peruskoulun kuudennen luokan histo-
rian oppikirjat ilmaisevat monikulttuurisuutta. Monikulttuurisuutta tarkastellaan ensin neljén osa-alu-
een kautta: kansallisuus, kieli, uskonto ja sosiaaliluokka. Monikulttuurisuuden osa-alueiden ilmene-
misen avulla tuodaan esille, miten laaja ja monipuolinen kuvaus historian monikulttuurisuudesta an-
netaan ja kenen ndkokulmasta tapahtumista kerrotaan oppilaille. Tdmén lisdksi kappaleista havain-
noidaan kulttuurien kohtaamisten luomaa kuvaa monikulttuuristumisesta. Osa-alueiden mééra ilmen-
tad monikulttuurisuuden méérié oppikirjoissa. Télld tutkimuksella halutaan tuoda ilmi miten suoma-
laisen perusopetuksen historian oppikirjat ovat vastanneet muuttuneeseen monikulttuurisuuskasva-

tukselliseen kysyntdén.



2  MONIKULTTUURISUUS ILMIONA

Monikulttuurisuus on monitahoista ja siihen liittyy erilaisten ryhmien asenteita, uskomuksia, arvoja
sekd politiikkaa, jotka kumpuavat arjesta ja juhlasta. Monikulttuurisuus on niin kansallista kuin yk-
silollistd. Kulttuuri-identiteetilla tarkoitetaan yksilon monikulttuurisuutta, joka kehittyy yhteydessa
erilaisiin ryhmiin. (Sarraj ym. 2015, 40.) Seuraavissa kappaleissa avataan monikulttuurisuutta ja

muita kasitteitd ilmidind mahdollisimman laajasti, titd pro gradu -tutkielmaa tukevalla tavalla.

2.1 Monikulttuurisuus

Monikulttuurisuus on laaja késite, mutta useimmiten silld tarkoitetaan erilaisten kulttuuriryhmien ole-
massaoloa samassa yhteiskunnassa (Huttunen ym. 2005, 20; Ahtiainen 2006, 13; Paavola & Talib
2010, 26). Laajimmassa merkityksessédén se kattaa etnisyyden, asuinpaikan, sosiaaliluokan, sukupuo-
len, idn, kyvyt, kielen, ammatin, erityisyyden, ja uskonnon. (Résidnen 2015, 170; Benjamin 2014, 67;
Sitomaniemi-San 2009, 42.) Sosiaaliluokka, uskonto ja etnisyys voivat aiheuttaa ristiriitaisia tunteita
ihmisille eri eldménvaiheissa, mink& vuoksi kulttuuri-identiteetin kehitykselle tulee luoda turvallinen
ympéristd (Benjamin 2014, 67-68).

Monikulttuurisuus-kisite sisiltdéd termin kulttuuri, joka on myds erittdin monimerkitykselli-
nen. Kulttuuri-késitteelld voidaan viitata ihmisten ja yhteiskuntien arvo-, kisite- ja tapajéirjestelmiin
kaikilla eldimén osa-alueilla arjesta juhlaan. (esimerkiksi Virta 2008, 43—45; Benjamin 2014, 66; Hut-
tunen ym. 2005, 26.) Toisin sanoen ithmisen toimintaan vaikuttavat arvot, ndkemykset ja uskomukset
muodostavat kulttuurin. Kulttuuri vaikuttaa sithen, miten thminen jidsentdd ja havaitsee ymparoivaa
maailmaa sekd kuinka hén jérjestdd ja luokittelee asioita. Kulttuurilla voidaan viitata myds ryhmaa
yhdistiviin ominaisuuksiin tai eliméntyyliin (Benjamin 2014, 66). Ryhmilld on omia tapoja toimia
ja kokea erilaisissa tilanteissa. Kulttuurilla on aina historiallinen tausta, joka periytyy kisite- ja sym-
bolijirjestelmien avulla, kuten kielet. (Rédsénen 2015, 87.)

Kulttuuri-identiteetilld tarkoitetaan kokonaisvaltaista identiteettié, joka ohjaa toimintaamme
yhteydessa ympér6iviin kulttuureihin ja ithmisiin (Kaikkonen 2004, 66 & 72). Oman identiteetin ja
kulttuuristen sidosryhmien tiedostaminen yhdessd muihin peilaamisen kanssa auttaa kehittdméén
kulttuuri-identiteettid. (Rasdnen 2015; 200.) Identiteetin kehittiminen ja vahvistaminen on merkittava
osa kasvatusta (Kaikkonen 2004, 72). Kulttuuri-identiteetin kehitykseen vaikuttavat kaikki asiat, joi-
hin henkil6 samaistuu taustansa, ominaisuuksiensa, ympdristonsd tai mielenkiinnonkohteidensa
vuoksi. Jokaisella kulttuurilla ja henkil6lla on omat tapansa havainnoida, tulkita ja kokea ymparoivia

thanteita sekd arvoja. (Benjamin 2014, 66—68.) Kulttuuri-identiteetti on merkittdvéssa osassa, jotta



voidaan ymmartdd monikulttuurisuutta sen laajimmassa merkityksessé, koska eri kulttuuri-identitee-
tin omaavien ihmisten kohdatessa syntyy monikulttuurisuutta. (Risdnen 2015, 201; Paavola & Talib
2010, 61-62.)

Jokainen yhteiskunta koostuu erilaisista yksiloistd, joilla jokaisella on oma yksiléllinen kult-
tuuri-identiteetti. Tdlld tarkoitetaan sitd, ettd monikulttuurisuus ja kulttuuri-identiteetti muodostuvat
samoista osa-alueista. Osa-alueet rakentuvat kerroksittain ja muuttuvat suhteessa sithen minkélaisiin
kulttuureihin henkild kokee kuuluvansa. (Résénen 2015, 170—171.) Monikulttuurisuuden ja kulttuuri-
identiteetin keskeiset osa-alueet ovat etnisyys, kansallisuus, sosiaaliluokka, sukupuoli, ikd, kyvyt,
kieli, ammatti, erityisyys, ja uskonto. Erikseen voidaan vield nimetd kodin kulttuuri sekd valtakult-
tuuri. (Esimerkiksi Ridsdnen 2015, 170; Benjamin 2014, 67; Sitomaniemi-San 2009, 42; Laine 2014,
145.)

Tadmén tutkimuksen teoreettisena pohjana kéytetddan Marjo Résdsen (2015) “monikulttuuri-
kukka” -havainnekuvaa monikulttuurisuuden ja kulttuuri-identiteetin muodostumisesta (Résénen
2015, 201). Rasédsen havaintojen lisdksi teoreettisena pohjana on Johanna Sitomaniemi-Sanin (2009)
tutkimuksessa kéytetty kulttuurisen moninaisuuden merkitys ja Saija Benjaminin (2014) kuvaama
yksilon kulttuuri-identiteettiin vaikuttavat ryhmadjdsenyydet. (Benjamin 2014, 67; Sitomaniemi-San
2009, 42.)

Kuviossa 1 esitetddn kaikki monikulttuurisuuden osa-alueet, seké korostettuina on tdmén tut-
kimuksen kannalta merkittdvimmat osa-alueet. Téssa tutkimuksessa tutkitaan monikulttuurisuutta ai-
noastaan kielen, kansallisuuden, uskonnon ja sosiaaliluokan kautta. Tutkimuksen ulkopuolelle on ji-
tetty sukupuoli, seksuaalisuus, ikd, etnisyys, kyvyt ja erityisyys. Sukupuoli ja seksuaalisuus ovat hy-
vin laajoja kulttuuri-identiteettiin vaikuttavia ilmi6itd, minka vuoksi niitd ei ole mahdollista kasitelld
tassd tutkimuksessa riittdvéssd laajuudessa. Tutkimukseen valituissa oppikirjoissa ei juurikaan kasi-
telld ikda, minka vuoksi se on jétetty tutkimuksen ulkopuolelle.

Etnisyyttd, kykyjé ja erityisyyttd on vaikea havainnoida tekstistd niiden monimutkaisuuden
vuoksi, mikd on yhtend syyna niiden jittimiseen tdmén tutkimuksen ulkopuolelle. Etnisyys on itses-
sddn laaja kédsite, mika sisdltdd muun muassa kansallisuuden, asuinpaikan sekd uskonnollisen taustan
riippuen kontekstista, jossa sitd kdytetddn. Kyvyt ja erityisyys ovat teemoina sellaisia, joihin ei ole
paneuduttu historian oppikirjoissa. Kyvyt saattavat ilmetd ammattien yhteydessd, joten sitd havain-

noidaan my0s sosiaaliluokan kautta.



KUVIO 1. Monikulttuurisuuden osa-alueet (Benjamin 2014, 67; Risédnen 2015, 201; Sitomaniemi-
San 2009, 42).

Sosiaaliluokka

Kansallisuudella tarkoitetaan kuuluvuutta tiettyyn kansakuntaan seka kulttuuriryhmain. Ké-
sitteend sana kansallisuus saatetaan sekoittaa myos sanaan kulttuuri, mutta silld tarkoitetaan yleisim-
min ihmisryhmaii, joilla on yhteinen menneisyys, kieli tai kulttuurillisia piirteitd. Kansalaisuudella
taas tarkoitetaan yksilon tunnetta kuuluvuudesta tietyn valtion tai poliittiseen yhteiséon. (Résédnen
2015, 204.) Tassa tutkimuksessa kansallisuudella tarkoitetaan kansojen nimityksid ja heidin tapo-
jensa kuvailua, kuten talonpoikien asumismuoto tai Aurinkokuninkaan pidot.

Uskonnolla tarkoitetaan uskoa ja kokemusta pyhyydesté, johon on muotoutunut erilaisia op-
peja, jotka ilmenevit erilaisina tapoina. Risdnen (2015, 202) kéyttdd omassa tutkimuksessaan kési-
tettd maailmankatsomus, mutta kdsilla olevan tutkimuksen luonteen ja aineiston sisidllon vuoksi tdssi
tutkimuksessa kdytetddn kasitettd uskonto. Uskonto sisdltdd uskontojen nimien lisdksi kuvauksia us-
konnollisista tavoista ja kdytdnndistd. Tadman liséksi uskonto osa-alueeseen kuuluu uskonnon harjoit-
tajien nimitykset kuten pappi tai piispa.

Kieli kisitteend tarkoittaa késite- ja ilmaisujirjestelmié. Kieli on tarkedssa osassa itseilmaisua

ja identiteetin rakentamista sekd kun ilmaistaan tiettyyn ryhmaéin kuulumista. Kielelliseen ilmaisuun



vaikuttavat myds kulttuuriset ominaisuudet, minkd vuoksi se on merkittdvéssa osassa, kun havain-
noidaan monikulttuurisuuden ilmenemisté. (Risdnen 2015, 90.) Kieli on hyvin yksiselitteinen moni-
kulttuurisuuden osa-alue, jonka alaluokkiin kuuluvat kielten nimet seki erilaisten kielten kuvailut.
Sosiaaliluokka on yhdistelma ldhteiné toimineiden tutkimuksien kayttamistd nimityksisti so-
siaaliryhmad ja yhteiskuntaluokka (Benjamin 2014, 67; Résdnen 2015, 201). Sosiaaliluokka sisdltaa
tassd tutkimuksessa taloudellisen aseman ja perhetaustan lisdksi tyon ja koulutuksen (Résénen 2015,
202-203). Sosiaaliluokka monikulttuurisuuden osa-alueena on jaettu tissi tutkimuksessa alaluokkiin
karkeasti sddtyjen mukaisesti, koska oppikirjojen kattamalla ajanjaksolla, keskiajalta uuteen aikaan,
vallitsi sdityjako. Sosiaaliluokkaa kuvaavat sdddyt ovat hallitsijat, aatelisto, papisto, sotilaat, porva-
risto, talonpojat ja sdétyihin kuulumattomat. Hallitsijat ja sotilaat on erotettu erilleen aatelistosta, jotta
saadaan moniulotteisempi kuva oppikirjojen sisdllostd. Sdddyt tiivistdvit oppikirjoissa mainitut am-

mattikunnat. Sosiaaliluokalla havainnoidaan sdétyjen ja ammattien nimityksié ja heidén tapojaan.

2.2 Kulttuurien kohtaaminen

Erilaisten kulttuurien vélinen yhteistyd on alkanut tiivistymaddn maanviljelyksen my6td noin 12 000
vuotta sitten, mistd johtuen kulttuurien kohtaaminen ei ole pelkéstidén timédn vuosituhannen ilmid
(McNeill & McNeill 2006, 19-22). Kulttuurien kohtaamisia on syntynyt kautta aikojen taloudellisista
ja valtaan liittyvisté syistd, ja siitd on ollut niin hydtyjé kuin haittojakin molemmille osapuolille. On
tarkedd muistaa, ettd Euroopan ulkopuolisilla alueilla on ollut kulttuureja ja niiden kohtaamisia jo
kauan ennen kuin eurooppalaiset ovat l10ytineet nima alueet. (Held & McGrew 2005, 33—45; McNeill
& McNeill 2006, 22-23.)

Kulttuurien kohtaamisesta muodostuneihin muutoksiin liittyy niin vihemmiston sopeutumista
kuin my0s enemmiston sulautumista. Tatd kutsutaan akkulturaatioksi. (Liebkind 2001, 13; Soilamo
2008; 31.) Akkulturaatiolla tarkoitetaan siis erilaisten kulttuuristen ja etnisten ryhmien kohtaamisista
muodostuneita ilmi6itd, joista seuraa muutoksia toiseen ryhmistéd tai molempiin (Redfield ym. 1936,
146; Rinne 2019, 55). Akkulturaatio ilmenee muutosprosesseina, joissa toisiinsa yhteydessé olevat
kulttuurit muovaavat yksittdisten ithmisten ja kokonaisten ihmisryhmien arvoja ja asenteita, kdyttay-
tymistd sekd uskomuksia (Liebkind 2001, 13). Vihemmiston sulautuminen valtavdestoon eli assimi-
laatio on yleinen nikemys akkulturaation ilmentymiseen. Uudempi ndkdkulma painottaa monikult-
tuurisuutta ja sen arvostamista. (Berry 1997, 9—13; Rinne 2019, 55-56.)

Assimilaation eli sulautumismallin mukaan akkultturaatio on yksisuuntainen prosessi, jossa

alkuperdiset etniset ja kulttuuriset identiteetit hdvidvit ajan mittaan tdysin. Assimilaatiota voi tapah-



tua myo6s maahanmuuttaja viestossid. Assimilaatio mallin padajatus on kahden kulttuurin kohtaami-
nen, jossa toinen kulttuureista sulautuu tiysin toiseen kulttuuriin. Assimilaatiota voi tapahtua niin
valtakulttuurista vihemmistoon kuin vihemmistosta valtakulttuuriin. Amerikan mantereiden alkupe-
rdiskansojen kohtalo on erinomainen esimerkki téstd ilmidsté. (Soilamo 2008, 33.)
Monikulttuurisuutta painottava eli kulttuuri pluralistinen I&hestymistapa on selvdsti moni-
ulotteisempi. Sen mukaan vdhemmistd kulttuurien sopeutuessa enemmistoon, he pystyvét jossain
médrin tai jopa kokonaan sdilyttdméén oman kulttuurinsa. Samalla enemmistéryhmén tulee sopeutua
ja tarpeen vaatiessa muuttua. Monikulttuurisuutta painottavassa nakokulmasa kahden kulttuurin koh-
datessa tapahtuu molempiin suuntiin sopeutumista ja kehittymisté, jossa omia tapoja sdilytetdén sa-
malla sopeutuen toisten kulttuurien olemassa oloon. Niin kulttuurit muovautuvat toisiaan ymmarté-
viksi yhteisoiksi, jotka eldvit rinnatusten toisensa huomioiden. (Liebkind 2001, 14; Soilamo 2008,

32)

2.3 Monikulttuurisuuskasvatus ja historian oppiaine

Monikulttuurisuuskasvatuksen kehittdminen alkoi 1970-luvulla Yhdysvalloissa ja Isossa-Britanni-
assa. Moniikulttuurisuuskasvatus on mééritelty eritavoin eri tutkijoiden ja toimijoiden toimesta eri
aikoina. (Sarraj ym. 2015, 40.) Nykyisin sen tavoitteeksi ndhdéédn tasa-arvoisen opetuksen luominen
kaikille oppilaille riippumatta heidén taustoistaan (Sarraj ym. 2015, 40). Monikulttuurisuuskasvatuk-
sen tarkoitus ei ole keskittyd vain vihemmistdjen kouluttamiseen vaan kasvattaa kaikkia oppilaita ja
koko viéestdod (Risdnen 2015, 46). (Virta 2008, 51-53.) Suvaitsevaisuuskeskustelu peittdd helposti
alleen monikulttuurisuuskasvatuksen paitavoitteet (Lehtonen & Loytty 2003, 8—9). Oman kulttuuri-
identiteetin sekd historian ymmartdminen on monikulttuurisuuskasvatuksen paitavoite, jolla pyritdén
ymmértaimédn kulttuurien moniulotteisuutta ja vihentdméin “me ja muut” -ajattelua (Laine 2014,
145).

Monikulttuurisuuskasvatukseen viitataan niin Yhdistyneiden kansakuntien lapsen oikeuksien
julistuksessa kuin Suomen perusopetuslaissakin. Oppilaille tulee opettaa perusopetuslain mukaisesti
kulttuurien tuntemusta seké kasvattaa heisté eettisesti vastuullisia ja aktiivisia yhteiskunnan jésenii,
edistden sivistystd ja tasa-arvoa (POL 1998, 2§ ja 46§). Yhdistyneet kansakunnat (YK) méérad lapsen
oikeuksien sopimuksessa siitd, ettd koulutuksen tulee kunnioittaa sekd edesauttaa lapsen kulttuuri-
identiteettid (YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista, 2014, 1¢ art 29, 22). Kulttuuri-identiteetin tutki-

minen seki kehittdminen on merkittdvissa osassa historian opetusta, koska historian oppiaine koostuu



kulttuurien tuntemuksesta ja oppilaiden oman kulttuurin historiaan perehtymisestd. Historian oppiai-
neeseen kuuluu Euroopan ja maailman kulttuureihin ja niiden historiaan tutustuminen. Historia koos-
tuu historian tapahtumien liséksi kulttuurien kehityksen kuvailusta. (Vénttinen 2009,10.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (POPS 2014) on huomattavissa viittauksia
monikulttuurisuuskasvatukseen oppiainekohtaisesti, mutta eniten se tulee esille arvoperustassa, pe-
rusopetuksen tehtdvin seki laaja-alaisen osaamisen kuvailussa (POPS 2014, 16, 18 & 21). Opetus-
suunnitelman arvoperustassa mééritelldén oppilaan oikeus ainutlaatuisuuteen seki hyvéin opetuk-
seen, mika sisdltdd identiteetin, ihmiskédsityksen ja maailmankuvan rakentumisen seka eri kulttuurei-
hin tutustumisen. Opetussuunnitelman arvoperusta painottaa, ettd opetuksen tulee olla sitoutumatonta
mihinkd4n uskonnolliseen, katsomukselliseen tai puoluepoliittiseen aatteeseen. (POPS 2014, 15-16.)
Laaja-alaisen osaamisen tavoitteena on muodostaa suurempia oppimiskokonaisuuksia, jotka laajen-
tavat oppilaan aikaisempaa osaamista. Yksi laaja-alaisen osaamisen alueista on “kulttuurinen osaa-
minen, vuorovaikutus ja ilmaisu” (L2), jolla pyritdén antamaan oppilaille valmiuksia kestdvaan elé-
méintapaan sekd arvostamaan omaa ja muiden kulttuuriperintéd. (POPS 2014, 21.) Edelld mainittujen
liséksi opetussuunnitelmassa monikulttuurisuuskasvatukseen viitataan perusopetuksen toimintakult-
tuurin kuvailussa monikulttuurisuuteen ja kielitietoisuuteen kannustavassa kappaleessa. Tamén li-
sdksi kieleen ja kulttuuriin liittyvid erityiskysymyksid” nimisen otsikon alla korostetaan oppilaiden
yksil6llisten kulttuuri-identiteettien tukemista (POPS 2014, 28 & 86). Opetussuunnitelma pyrkii tuo-
maan esiin tietoja, taitoja ja arvoja, jotka koetaan olevan merkityksellisid ja hyodyllisid oppilaille
my0s tulevaisuuden yhteiskunnassa (Rinne 2019, 65). Opetussuunnitelma peilaa yleistd valtiollista
arvomaailmaa, mika siséltdd monikulttuurisuuskasvatuksen liséksi luonnon vaalimisen, tasa-arvon ja
demokratian (Lea 2010, 43; Rinne 2019, 69).

Koulussa monikulttuurisuuskasvatukselle luonnollisimpia oppiaineita ovat sisdltdjensd vuoksi
muun muassa historia, yhteiskuntaoppi, uskonto, maantieto seka kuvataide. (Virta 2008, 51-53.) His-
toria oppiaineen opetussuunnitelmassa sanotaan, ettd historian tehtdviand on kehittdé historiatietoi-
suutta sekd kulttuurien tuntemusta, mutta myos kasvattaa oppilaista vastuullisia kansalaisia (POPS
2014, 257). Historian oppiaine on erittdin kulttuurikasvatuksellinen, mistd johtuen se on térkedssa
roolissa monikulttuurisuuskasvatuksessa luokkahuoneissa. Opetussuunnitelmassa mainitaan, ettd
keskeisend historian oppiaineen tavoitteena on tutustua oppilaiden oman kulttuurin seka ldhialueen
historiaan (POPS 2014, 258). Luokat ovat harvoin tdysin homogeenisié, jolloin oppilaiden kulttuurien
historioita sisdllyttdessd tulee huomioida kantavdeston lisdksi vihemmistot ja maahanmuuttajalapset.
Historian oppiaine tarjoaa oivallisen pohjan erilaisten ilmididen moniperspektiiviseen ja kriittiseen
tutkimiseen (Virta 2008, 168).

Historiaa opetetaan alakoulussa neljédnneltd tai viidenneltd luokalta alkaen (POPS 2014, 257).

Oppimateriaalit on useimmiten suunnattu viidennelle ja kuudennelle vuosiluokalle, mutta muutamia
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neljannen luokan materiaaleja on jo markkinoilla. Historian oppiaineen tehtdvé on kulttuurien tunte-
muksen ja historiatietoisuuden kehittdminen sekd heréttdd oppilaissa kiinnostusta menneisyytté ja ih-
misen toimintaa kohtaan. Historian ymmaértdminen auttaa havainnoimaan nykyisyytti seki oivalta-
maan maailman kehityspolkuja. (POPS 2014, 257.) Alakoulun historian opetus muodostuu historian

kronologisesta tarkastelusta esihistoriasta uuden ajan murrokseen. (POPS 2014, 258.)

2.4 Oppikirjat historian oppiaineessa ja tutkimusaineistona

Oppikirjat ovat keskeinen osa suomalaista opetuskulttuuria kaikissa oppiaineissa (Mikander 2015,
Heinonen 2005, 245; Julkunen 1988). Historian opetuksessa oppikirjat ovat varsinkin olleet, ja ovat
edelleen keskeisessd osassa alakoulusta lukioon asti. Opetusmateriaalit ja opetusmenetelmét ovat
muuttuneet viimeisen kymmenen vuoden aikana paljon, esimerkiksi kirjattomat luokat sekd nettima-
teriaalien kdyttd muutenkin ovat lisdéntyneet. Oppikirjat ovat kuitenkin nettimateriaalien pohjana ja
ndin verrattavissa oppikirjoihin. (Ouakrim-Soivio 2014, 214.) Suomessa oppikirjat perustuvat ope-
tussuunnitelman perusteisiin. Oppikirjat ndhdédédn tirkeédksi osaksi opetusta, koska niiden ajatellaan
tuovan opetussuunnitelman abstraktit siséllot kdytdnnon tasolle (Heinonen 2005, 225). Tamén takia
niiden sisdltoja tulisi tutkia, jotta oppikirjoja pystytiddn kehittimédn nykyisiin seki tuleviin luokka-
huoneisiin sopiviksi.

Téssid tutkimuksessa oppikirjalla tarkoitetaan opetustarkoitukseen laadittua teosta ja oppima-
teriaalilla tarkoitetaan oppiainesta, jonka avulla oppilaille vilitetddn opittavia sisiltja (Rinne 2019,
71; Heinonen 2005, 7). Oppikirjojen siséltdjen pitdisi olla yleispétevid ja tosia tiedoiltaan (Loftsdottir
2010, 30). Oppikirjat on koettu pitkddn olevan tarkein informaation ldhde alakoulun opetuksessa
(Ouakrim-Soivio 2014, 211). Opetushallitus luopui oppikirjojen valvontatehtdvastaan 1992, jonka
jélkeen sisdlloistd sekd laadusta ovat vastanneet ainoastaan oppikirjakustantajat. Suomessa keskitet-
tyad oppikirjojen valvontaa ei siis ole. Opettajalle jadkin suuri vastuu selvittdd, mika oppikirja olisi
hénen luokalleen paras mahdollinen apu oppimiseen. (Ouakrim-Soivio 2014, 201; Rinne 2019, 71.)

Tutkimusta oppikirjojen roolista opetuksessa on tehty varsin vihdn Suomessa, mutta aihealu-
eeseen on perehtynyt esimerkiksi Juha-Pekka Heinonen (2005). Heinonen selvitti tutkimuksessaan
opettajien kokemuksia siitd, millainen on hyva oppimateriaali. Opettajilta saatujen vastausten perus-
teella hyvin oppimateriaalin tulisi olla selkedd, monipuolista, motivoivaa seké sen tulisi helpottaa
eriyttdmisen suunnittelua luokkatilanteissa (Heinonen 2005, 245). Koulutyon suunnittelussakin op-
pikirjojen merkitys korostuu, koska koulujen omat opetussuunnitelmat laaditaan usein oppikirjojen

mukaisiksi (Rinne 2019, 71-72; Heinonen 2005, 247). Oppimateriaalien vaikutusta oppimistuloksiin
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ovat tutkineet Kablan, Topan ja Erkan (2013). Tutkimuksesta selvisi, ettd laadukkailla oppimateriaa-
leilla on positiivinen yhteys oppimistuloksiin (Kablan, Topan & Erkan 2013, 1640).

Kansainvilistd tutkimusta monikulttuurisuudesta, oppikirjoista ja historian oppiaineesta on
tehty paljon, mutta hyvin erilaisita ndkokulmista. Tdmén pro gradu -tutkimuksen kannalta merkittavia
kansainvilisid tutkimuksia [6ytyi muutamia. Esimerkiksi amerikkalaisissa tutkimuksissa on saatu sel-
ville, ettd oppilaat padosin ovat kiinnostuneita muista kulttuureista. Onkin tarkedd, ettd oppilaat paa-
sevét tutustumaan muihin kulttuureihin sellaisessa idssd, kun he pohtivat sitd keitd he itse ovat ja keita
heiddn ympdrillddn on. (Sarraj ym. 2015, 43.) Pohjoismaalaisia oppikirjoja tutkineet tutkijat ovat
huomanneet eurosentrismin sekd me ja muut” -ajattelun yleisyyden oppikirjojen sisdlloissé ja var-
sinkin historian kirjoissa (Loftsdéttir 2010, 41). Erddssa ruotsalaistutkimuksessa on todettu, ettd yla-
asteen historian oppikirjoissa keskitytdin lnsimaihin ja muihin maihin tutustutaan ainoastaan yhtey-
dessd lansimaihin. Samaisessa tutkimuksessa todetaan my®0s, ettd historian oppikirjat on kirjoitettu
tulevaisuuden ndkokulmasta, jossa ldnsimainen demokratia ndhdédn parhaana mahdollisena tulok-
sena historian kululle. Pelkin ldnsimaalaisen nikokulman esittely oppikirjoissa voi antaa Euroopan
ulkopuolisista maista muuttaneille oppilaille sellaisen kuvan, ettd heiddn sukunsa alkuperiiselld his-
torialla ei ole vilid tai se ei ole yhta tdrkedd kuin eurooppalainen historia. (Andersson 2010, 55-56.)

Aikaisempia tutkimuksia historian oppiaineesta on Suomessa tehty péddasiassa yldkoulun puo-
lella esimerkiksi historiataitojen ndkokulmasta (Hietala 1982, Vianttinen 2009). Oppikirja-analyysejé
on my0s tehty, mutta niissd tutkimuksen kohteena ovat useimmiten yldkoulun tai lukion oppikirjat
(Lampinen 2013). Alakoulun historian oppikirjoja on tutkittu todella véhén, 1dhinné opinnéytetoissa,
esimerkiksi sukupuolen ja tasa-arvon tai Suomen kulttuurivihemmist6jen ndkdkulmasta (Urho 2015;
Viitala 2017; Korva 2012). Yleisestikin oppimateriaalien ja oppikirjojen tutkimusperinne on ollut
toistaiseksi melko vdhiistd Suomessa. (Ouakrim-Soivio 2014, 201). Oppimateriaaleja on tutkittu
enemmaédn Suomen koulukéytdntdjen ja oppimateriaalien kiytettivyyden ndkokulmasta, kuin oppikir-
jojen sisdltojen puolesta (Julkunen 1988, 9).

Oppikirjojen ollessa keskiossi historian opetuksessa onkin tarkedd, ettd oppiaineen padinfor-
maationlihde on rakennettu moniulotteisesti ja monikulttuurisuuskasvatus huomioon ottaen
(Ouakrim-Soivio 2014, 214; Heinonen 2005, 245). Eurosentrisyys on ollut historian oppikirjois-
samme vallitseva ndkokulma 1980-luvulla (Hietala 1982, 56-57). Eurosentrisyys tarkoittaa tissa tut-
kimuksessa Eurooppa-keskeistd 1dhestymistapaa historiaan, jolloin oppikirja on kirjoitettu eurooppa-
laisesta ndkokulmasta (Vénttinen 2009, 74). Euroopan historian lisdksi oppikirjoissa tarkasteltiin
aiemmin Euroopan ulkopuolisia kulttuureja, mutta kerronnan ndkdkulma oli selvisti Eurooppa-kes-
keinen. Historian oppikirjojen maailmankuvia voidaan pitdé yksipuolisina, koska muiden kulttuurien

ndkokulmat on jétetty 1dhes kokonaan pois. (Hietala 1982, 56—57.) Eurosentrismi on yleistd kaikessa
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opetuksessa my0Os Yhdysvalloissa, jonka monikulttuurisuus on monin tavoin koettu pitkdaikaisem-
maksi ja voimakkaammaksi kuin Suomessa (Sarraj ym. 2015, 39).

Aiemmin tehtyd monikulttuurisuutta ja kulttuurien kohtaamista koskevaa suomalaista tutki-
musta, joissa tutkimuskohteena on koulun historian kirjat, oli haastavaa 16ytda. Tutkijat ovat saatta-
neet suunnata kiinnostuksensa timén teeman ympaériltd vanhempiin oppilaisiin, koska monikulttuu-
risuus on hankala ja abstrakti kdsite. Ylemmilld luokilla oppilaiden abstraktin ajattelun kehitys on
alkanut, joten korkeammilla kouluasteilla on helpompaa kisitelld monikulttuurisuutta ja kulttuurien
kohtaamista. Ylempien luokkien oppilaiden historian oppikirjoja tutkimalla on saatu yleiskuvaa an-
tavaa tietoa oppikirjojen tilasta. Esimerkiksi oppikirjoissa Euroopan ulkopuolisista kulttuureista ker-
rotaan melko yksipuolisesti, ja l&hinnd kohtaamisissa eurooppalaisten kanssa. (Lofstrom 2014, 27.)
Oppikirjojen monikulttuurisuuskésitys perustuu useimmiten yhtendisen kansallisvaltion ajatukselle,
jota sen ulkopuoliset kulttuurit monipuolistavat. Kulttuuria kasitelldén oppikirjoissa ristiriitaisesti.
Suurimmaksi osaksi kulttuuri ndhddén stereotyyppisend ja jahmednd kokonaisuutena. (Rinne 2019,
286-287.) Oppikirjoissa kulttuuri méaritelladn useimmiten enemmaén arkipaivaisiin seikkoihin, kuten
vaatteisiin ja ruokaan liittyviin asioihin. Kulttuureihin liittyvié abstrakteja asioita, kuten arvoja ja us-
komuksia, ei kisitelld oppikirjoissa riittdvasti. Tdmédn vuoksi ne antavat pintapuolisen kuvan kulttuu-
reista, ja ndyttivit vahvistavan kulttuuristereotypioita. Tarkedssd roolissa kulttuureja kisitellessa ovat
opettajien ja oppilaiden omat asenteet ja motivaatio. (Paige, Jorstad, Siaya, Klein & Colby 2003, 216—
221; Paavola & Talib 2010, 27.) Nyt tarvitaankin uutta tutkimusta monikulttuurisuuden ilmenemi-
sestd nimenomaan alakoululaisten oppikirjoissa.

Monikulttuurisuuden ilmentymistd opetuksessa on tutkittu ldhinnd oppilaiden ja opettajien
ndkokulmasta. Oppimateriaaleja on tutkittu selvésti vihemman. Esimerkiksi Arja Virran (2008) tut-
kimuksessa tutkittiin historian opettajia, opettajaksi opiskelijoita sekd maahanmuuttajataustaisia op-
pilaita heiddn kokemuksistaan ja kisityksistddn suomalaisesta historian opetuksesta. Kyseisessi tut-
kimuksessa selvisi, ettd suurin osa maahanmuuttajaoppilaista on kiinnostunut historiasta oppiaineena,
mutta sen suurimpana haasteena pidettiin kieltd. Oppilaiden haastatteluissa selvisi laaja kiinnostus
oman kotimaan historiaa kohtaan, mutta toisaalta oppilaat eivit halunneet saada erityiskohtelua luo-
kassa. (Virta 2008, 162—163.) Tdma nostaa esille monia kysymyksid monikulttuurisemman historian
opetuksen jirjestimisen vaikeudesta. Virta (2008) toteaakin tutkimuksessaan, ettd Suomen historian
opetus on varsin yksidénista edelleen, vaikka opettajat pyrkivatkin koko ajan kohti moniperspektiivi-

sempad opetustapaa (Virta 2008, 160).
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3 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten monikulttuurisuus ilmenee kuudennen luokan
historian oppikirjoissa. Pyrkimyksend on tarkastella monikulttuurisuutta sen laajimmassa merkityk-
sessd. Monikulttuurisuuden ilmenemisti havainnoidaan ensin neljin monikulttuurisuuden osa-aluei-
den avulla: kansallisuus, kieli, uskonto ja sosiaaliluokka. (Esimerkiksi Rasédnen 2015, 170; Benjamin
2014, 67; Sitomaniemi-San 2009, 42.) Oppikirjojen tekstikappaleet toimivat analyysiyksikoina, jotka
luokitellaan monikulttuurisuuden osa-alueisiin. Monikulttuurisuuden osa-alueiden ilmenemismairin
havainnoinnilla selvidd miten laajan ja monipuolisen kulttuurikuvan historiasta oppikirjat luovat ja

keiden historiasta ne kertovat eniten. Ensimmainen tutkimuskysymys on:

1. Milld tavalla ja missd mddrin monikulttuurisuuden osa-alueet ilmenevdt valituissa historian

oppikirjoissa?

Monikulttuurisuutta tutkitaan oppikirjoista monikulttuurisuuden osa-alueiden avulla. Moni-
kulttuurisuuden osa-alueiden alaluokkien esiintymistiheyttd pidetddn merkkina kulttuurien kohtaami-
sesta. Kulttuurien kohtaamista ja siten myds monikulttuurisuutta ilmentévistd analyysiyksikoistd ha-
vainnoidaan, kenen nékodkulmasta tapahtumista kerrotaan. Lisdksi ndistd analyysiyksikoistd tarkas-
tellaan esittaviatkd ne monikulttuurisuutta assimilaation eli sulautumisen vai monikulttuurisuuteen
kannustavan nidkokulman kautta (Liebkind 2001, 13; Soilamo 2008; 31). Viimeisend pyritdin 16yta-
madn mahdolliset asenteelliset ilmaukset ndistd monikulttuurisuutta ilmentavistd analyysiyksikdista.

Toisena tutkimuskysymykseni on:

2. Millaisissa kulttuurien kohtaamisissa monikulttuurisuutta ilmenee valituissa historian oppi-

kirjoissa?
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Oppikirjat aineistona

Téssd tutkimuksessa tutkittiin kolmen oppikirjakustantajan 6.-luokan historian oppimateriaaleja.
Kéytossd on harkinnanvarainen niyte, eli oppikirjandyte on valittu tutkijan oman harkinnan perus-
teella juuri timén tutkimuksen tavoitteiden mukaisesti. (Soininen & Merisuo-Storm 2009, 121). Tut-
kimuksen otannaksi valikoitui Otavan Forum 6, SanomaPro Ritari 6 ja Edukustannuksen Mennyt III.
Taulukossa 1 esitetddn tutkimukseen valittujen oppikirjojen perustiedot. Oppikirjojen suosiosta tai
kayttdlaajuudesta ei ole olemassa luotettavaa tilastoa, joten suosituimpien kirjasarjojen 16ytdmiseen
tarvittiin luovaa ratkaisua. Valinta pohjaa aikaisempiin tutkimuksiin yldkoulun seké lukion historian
oppikirjoista, joissa suosituimmiksi oppikirjakustantajiksi ovat nousseet SanomaPro, Otava ja Tammi
(Ouakrim-Soivio 2014, 204). Tammen kustannusyhtiolld ei ole télld hetkelld tarjolla POPS 2014 mu-
kaista oppikirjaa, minkd vuoksi kolmanneksi kirjaksi valikoitui Edukustannuksen Mennyt I1I. Oppi-
kirjat ovat julkista materiaalia, ja niiden kéytt6on tutkimuksessa ei ole vélttdmitontd pyytdéd lupaa
kustantajilta. Téssd tutkimuksessa oppimateriaaleista pyydettiin ndytekappale tutkimustarkoituksiin
suoraan kustantajilta.

Tutkimuksen kohteena on kolme oppilaan oppikirjaa. Tehtidvékirjat jatetddn pois tutkimuk-
sesta, koska ne eivit tue tutkimuksen tavoitetta, vaan sisdltdvat saman informaation kuin tekstikirjat.
Historiaa opetetaan paikoittain jo neljanneltd luokalta alkaen, mutta kuudes luokka valikoitui sisil-
tonsa sopivuuden vuoksi tarkastelun kohteeksi. Historian oppiaineessa kuudennen luokan aikana k-

sitelldén historiaa keskiajalta uuteen aikaan asti.

TAULUKKO 1. Tiedot tutkittavista oppikirjoista.

Oppikir- _ Julkaisu- Luokka- _ o Kokonais-
| Kustantaja ‘ Kisiteltavi ajanjakso _
Jjan nimi vuosl aste sivuméaara

Keskiajan alusta Rans-
Forum 6 | Otava 2016 6 207
kan vallankumoukseen

Antiikin lopulta 1700-
Ritari 6 SanomaPro 2016 6 156
luvun lopulle

Mennyt Uuden ajan alusta
EduKustannus | 2018 6 103
11T 1700-luvulle.
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Kustannusyhtié SanomaPro:n historian oppimateriaalisarja Ritari tarjoaa oppimis- ja opetus-
materiaalia niin painettuna kuin digitaalisena alakoulun tarpeisiin. Oppikirjoissa pyritdén painotta-
maan tutkimisen ja historian taitoja. Taémén tutkimuksen tarkoituksiin valittiin Ritari 6 (2016), joka
kattaa ajanjakson keskiajalta uuteen aikaan niin maailman kuin Suomenkin historian ndkokulmista.
Laajasta materiaalista tutkitaan vain oppikirjaa eli erillinen digitaalinen aineisto ja opettajanmateriaali
on jatetty pois tutkimuksesta. Ritari on oppikirjana hyvin tietopainotteinen ja kuvituksen tukena on
aitoja historiallisia kuvia. Ritari 6 kirja koostuu viidestd kokonaisuudesta: Keskiaika Euroopassa,
Keskiaika pohjolassa, Uuden ajan alku, 1600- ja 1700-luvut maailmalla sekd Uusi aika pohjolassa.
Kokonaisuudet sisdltdvit viidestd seitsemiin oppikirjan kappaletta, tutki-, tarina- ja museossa -osiot
seké kertauskappaleen. (sanomapro.fi)

Otava kustannusyhtion historian oppikirjasarjasta Forum 16ytyy oppimateriaalia alakoulun
5.—6.-luokkalaisille. Materiaaliin kuuluu oppikirjoja ja tehtdvékirjoja sekd digitaalisia tehtdvid. Fo-
rum tarjoaa myds opettajille omaa materiaalia. Kirjasarja on rakennettu uuden opetussuunnitelman
mukaiseksi ja siind korostetaan historiallisen tiedon ymmartamista seké kdyttdmistd. Forum-kirjoista
16ytyy paljon tutkimustehtivid, joissa tutkitaan erilaisia ldhteitd. Siséllollisesti Forum 6 (2016) késit-
tad ajanjakson keskiajalta uuteen aikaa asti. Historiaa késitellddan sekd maailmanhistorian ettd Suomen
historian ndkokulmasta. Kuvitukseltaan Forum on painottanut autenttisiin historiallisiin kuviin esi-
neistOstd seki taiteesta, mutta nditd tuetaan kuvituskuvilla. (oppimisenpalvelut.otava.fi)

Edukustannus -yhtion Mennyt -kirjasarja on historian oppimateriaalisarja, josta 10ytyy mate-
riaalia 4.—6.-luokkalaisille oppilaille seké kirjoina ettd digitaalisina oppimateriaaleina. Oppilaan ma-
teriaalin lisdksi Mennyt -sarjalta 10ytyy opettajan materiaalia. Oppimateriaali on Edukustannuksen
nettisivujen mukaan uuden opetussuunnitelman mukainen, eli historian opetuksessa keskitytdén his-
toriallisen ajattelun ja kokonaisuuksien ymmartdmisen kehittymiseen (edukustannus.fi). Téssa tutki-
muksessa perehdytddn oppimateriaalisarjan kolmanteen eli viimeiseen oppikirjaan Mennyt 11 (2018),
joka sisdltdd 6.-luokan oppisisiltdja. Oppikirja siséltdd kahdenlaisia tekstejd, jotka antavat kirjasar-
jalle omaleimaisuutta: asiatekstejd, jotka perustuvat tutkijoiden ndkemyksiin sekd kertomuksellista
tekstid, jonka tarkoitus on eldvoittdd asiatekstid kertomalla joko oikeiden tai kuvitteellisten henkil6i-

den elamaistd. Oppikirja késittelee paljon tavallisten ihmisten eldméa eri ajanjaksoilla.

4.2 Oppikirjan laadullinen sisallonanalyysi

Tédmai tutkimus on toteutettu teorialdhtdisend, laadullisena siséllonanalyysind. Sisdllonanalyysin tar-
koituksena on jérjestdd aineisto tiiviiseen ja selkedin muotoon ilman, ettd siséllon informaatio muut-

tuu tai katoaa. Sisédllonanalyysin eri muodot soveltuvat erilaisten dokumenttien kuten haastatteluiden
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tai oppikirjojen analysointiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117—118.) Teorialdhtéinen sisdllonanalyysi
pohjautuu aikaisempaan késitejérjestelmédn, joka voi olla valmis teoria, malli tai niihin perustuva
késitejérjestelmé (Tuomi & Sarajarvi 2018, 127). Tamén tutkimuksen pohjateoriana kéytetién use-
amman tutkijan kayttimaa kasitejarjestelmad monikulttuurisuuden ja kulttuuri-identiteetin osa-alu-
eista. Rédsdsen havainnekuva “monikulttuurikukka” (Résidnen 2015, 201) yhdessd Benjaminin kuvio
“kulttuuri-identiteettiin vaikuttavista ryhmista” (Benjamin 2014, 67) toimivat pohjana timén tutki-
muksen kisitejarjestelmille yhdessd muiden tutkijoiden havaintojen kanssa (ks. kuvio 1).( Sitoma-
niemi-San 2009, 42; Laine 2014, 145.)

Analyysin ensimmdinen vaihe oli muodostaa analyysirunko, joka nidhdéddn taulukosta 2.
Strukturoidulla analyysirungolla tarkoitetaan tarkasti analyysid ohjaavaa analyysirunkoa, jolla voi-
daan testata aiempaa kisitejarjestelmaa tai teoriaa erilaisissa konteksteissa. Tassa tutkimuksessa ky-
seessd on kisitejdrjestelmin pohjalta luotu analyysirunko. Analyysirunko on mééritelty tutkimuksen
kannalta merkittdvien késitteiden ympdrille, jotka késittelevdt monikulttuurisuuden osa-alueita ja nii-
den alaluokkia. Aineistoa luokitellessa aineistosta etsittiin systemaattisesti analyysirungon mukaisia

osioita. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 127.)

TAULUKKO 2. Analyysirunko: monikulttuurisuuden osa-alueet, esimerkkejd niiden alaluokista.

Monikulttuurisuuden osa-alueet

Kieli Kansallisuus Uskonto Sosiaaliluokka
- Suomen kieli - suomalainen - kristinusko - hallitsija
o suomeksi |- ranskalainen yleisesti - talonpoika
- Latinan kieli - intiaani o raamattu - papisto
- Intiaanikieli o uskonpuh- - porvaristo
distus - aatelisto
o kirkko - sotilas
- katolilaisuus - saatyihin
- protestanttisuus kuulumattomat
- islam
o muslimi
- muinaisuskonnot
o rituaalit
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Ennen aineiston analysointia ryhtymistd maériteltiin analyysiyksikko. Yleisimpid yksikoita
ovat sanat, lauseet, sanayhdistelmait ja ajatuskokonaisuudet. Analyysiyksikko voi olla aineiston luon-
nollinen osa, jota ei jaeta pienempiin osiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 122.) Tésséd tutkimuksessa
analyysiyksikoksi valittiin tekstikappale, eli aineiston luonnollinen osa.

Tutkimuksen seuraavassa vaiheessa aineisto pelkistettiin eli siitd poimittiin tutkimukselle
olennaiset analyysiyksikot. Pelkistdessé aineisto ryhmiteltiin karkeasti yldluokkiin, eli monikulttuu-
risuuden eri osa-alueisiin seké luokittelemattomiin (ks. taulukko 3). Luokittelemattomissa analyy-
siyksikoissé ei ilmennyt monikulttuurisuuden osa-alueita, minkd vuoksi niitd ei luokiteltu osa-aluei-
den mukaisesti. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 123—124.) Samalla laskettiin yldluokkiin ryhmiteltyjen
analyysiyksikodiden lukumadirét, eli aineisto kvantifioitiin. Kvantifioinnissa voidaan laskea kuinka
monta kertaa kuhunkin ylidluokkaan kuuluvat analyysiyksikot ilmenevit aineistossa (ks. taulukko 4).
(Tuomi & Sarajédrvi 2018, 135-137.) Yksittdinen analyysiyksikkod voi ryhmittelyssd kuulua yhteen
tai useampaan ylidluokkaan. Esimerkiksi “ranskalainen kuningas” kuuluu seki etnisyyden etti sosi-
aaliluokan alle. Esimerkkitaulukoissa on kdytetty esimerkkind yhtd valituista oppikirjoista, Sano-
maPro:n Ritari 6 (ks. taulukko 3).

Ylédluokkiin ryhmitellyt analyysiyksikot luokiteltiin analyysirungon mukaisesti monikulttuu-
risuuden osa-alueiden alaluokkiin (ks. taulukko 3). Alaluokat muodostuivat monikulttuurisuuden osa-
alueiden merkityksien sekd oppikirjojen sisdltdjen mukaan. Samalla alaluokkien ilmenemismaérat
kvantifioitiin my6hempéaa kayttod varten, jossa tarkastellaan millaisessa suhteessa monikulttuurisuu-
den eri osa-alueet ilmenevit aineistossa. Alaluokista havainnoidaan lisdksi kenen historiaa kerrotaan,
ja milld tavalla. Ndin vastataan ensimmdiiseen tutkimuskysymykseen: Milld tavalla ja missd médrin
monikulttuurisuuden osa-alueet ilmenevit valituissa historian oppikirjoissa?

Alaluokat ohjaavat syvempéddn sisdllonanalyysiin, jolla vastataan toiseen tutkimuskysymyk-
seen: Miten monikulttuurisuus ilmenee valituissa historian oppikirjoissa? Monikulttuurisuus ilmenee
niissd analyysiyksikdissd, joissa mainitaan useampi saman monikulttuurisuuden osa-alueen ala-
luokka. Esimerkiksi sosiaaliluokka osa-alueeseen luokitellussa analyysiyksikdssd mainitaan yhti ai-
kaa kuningas seké talonpoika. Ndistd monikulttuurisuutta ilmentévistd analyysiyksikdistd selvitetdin:
onko kyseessd millainen kulttuurien kohtaaminen ja kenen nakdkulmasta kohtaamisesta kerrotaan.
Naéiden lisdksi pohditaan ilmentévitké ndmi analyysiyksikdt jotain tiettyd akkulturaation nakokul-
maa monikulttuurisuuteen tai onko kieli arvottavaa tai asenteellista. Taulukko 3 esittdd aiemmin ku-

vaillut aineiston analysoinnin vaiheet.
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TAULUKKO 3. Esimerkki aineiston analyysiyksikoiden luokittelusta monikulttuurisuuden osa-alu-

eiden mukaan.

Alkuperiisilmaus Yliluokka  Alaluokka Nikokulma

” Lahi-itdédn tehtiin useita ristiretkid Uskonto Kristinusko Kulttuurien  kohtaami-
1100-1200-luvuilla.  Ristiretkille Sosiaali- Talonpoika nen: Eurooppalaiset kris-
lahti niin tavallisia talonpoikia, luokka Kuningas tityt matkustavat Léhi-
kauppiaita kuin kuninkaiden johta- Kauppias itdén.

mia ritarien armeijoitakin. Ritarit Ritari

toivoivat saavansa valloitetuilta alu- Paavi

eilta itselleen linnan ja maata. Kaup-

piaita taas kiinnosti mahdollisuus

tuoda itdmaisia tavaroita Lédnsi-Eu-

rooppaan. Kaikkia innosti paavin lu-

paus, jonka mukaan ristiretkelld

kuolleet ihmiset saisivat syntinsd

anteeksi.” (Ritari 6 2016, 22)

”Vaihtokaupasta siirryttiin véhitel- Sosiaali- Kauppias Eurooppalainen porva-
len taas kédyttdméén rahaa, kun kau- luokka risto

kokauppa lisdédntyi. Kaupankiyn-

nilld saattoi nyt rikastua, miké kan-

nusti kauppiaita kdyttdiméan rahaa.”

(Ritari 6 2016, 24)

”Afrikasta tuodut orjat kestivit ras- Sosiaali- Orja Kulttuurien  kohtaami-
kasta tyotd ja tauteja paremmin kuin  luokka Afrikkalainen  nen: Orjien kuvailua eu-
intiaanit. Siksi orjakauppa Afrikasta Kansalli- Intiaani rooppalaisten  ndkokul-
Amerikkaan oli eurooppalaisille suus Eurooppalai- masta. Afrikkalaisten ja
kannattavaa.” (Ritari 6 2016, 81) nen intiaanien vertailu.

4.3 Tutkimusmenetelméin luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuteen laadullisessa tutkimuksessa vaikuttavat tutkija, aineisto, analysointitapa

ja tulosten esittdminen (Tuomi & Sarajirvi 2018, 135—138). Tutkimuksen aineistoksi valikoidut op-

pikirjat ovat julkisia ja perdisin suurimmilta oppikirjakustantajilta, joten tutkimus on toistettavissa.

Oppikirjat edustavat timéan hetkistd historian oppikirjojen kirjoa. Valittujen kirjojen liséksi suoma-
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laisissa kouluissa on tiettdvisti kdytdssd vain yksi muu nykyisen opetussuunnitelman mukainen his-
torian oppikirja, Tutki ja tulkitse - Alakoulun historia. Kyseisen kirjasarjan kuudennen luokan oppi-
kirja ilmestyi vasta tutkimuksen aloittamisen jalkeen, mink& vuoksi se jdi tutkimuksen ulkopuolelle.
Oppikirjoista valikoitiin ainoastaan kuudennen luokan kirjat, koska alempien luokkien oppikirjat on
laadittu vastaavalla tavalla ja niiden kirjoittajat ovat samoja henkilita.

Oppikirjojen sisdltdjd on pyritty kuvaamaan objektiivisesti kdyttden apuna aiempaa teoriaa seka
sisdllonanalyysid. Tutkimuksen luotettavuutta on pyritty lisddmédn aineiston analyysin tarkalla ku-
vailulla ja sen vaiheiden kirjaamisella. Oppikirjojen pelkistiminen ja sisdllonanalyysi suoritettiin
muutaman kuukauden sisédll4, jotta luokittelu ja tulkinnat pysyisivédt yhdenmukaisina (Tuomi & Sa-
rajarvi 2018, 164). Sisdllonanalyysid on kritisoitu siitd, ettd siind tutkimuksen aineisto ainoastaan
jérjestetddn ja eritelldédn erilaisessa muodossa, minké jalkeen johtopédédtoksien tekeminen saattaa jaada
heikoksi (Tuomi & Sarajirvi 2018, 117). Tétd ongelmaa on pyritty valttdmain tissd tutkimuksessa
muodostamalla kuvaavia taulukoita analyysin tueksi. Kvantifiointi tukee my0s analyysin tuloksia ja
helpottaa johtopaétoksien tekoa. Pohdinnassa tuloksia kisitelldén aikaisemman teorian pohjalta.

Tutkijalla on suuri vaikutus tutkimuksen luotettavuuteen, minkd vuoksi useamman tutkijan
lasnidolo toisi tutkimukselle lisdluotettavuutta. Tasséd tutkimuksessa yhden tutkijan mahdollista vai-
kutusta on pyritty vihentiméén tarkalla analyysin suunnittelulla, jossa tulkintaa tehddin vasta ana-
lyysin viimeisessi vaiheessa. Tutkijan tulee pyrkid osoittamaan luotettavasti yhteys tulosten ja aineis-
ton viélilld. Tutkimusasetelma on luotu aiemman teorian pohjalta, mikd vdhentda tutkijan vaikutusta.
Tulkinnat ja havainnot pyritdédn esittiméén puolueettomasti aiemman teorian pohjalta. (Tuomi & Sa-

rajarvi 2018, 135-138, 160.)
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5 TULOKSET

Tassé tutkimuksessa selvitettiin miten monikulttuurisuutta ilmenee valituissa kuudennen luokan his-
torian oppikirjoissa. Aluksi kisitelldin monikulttuurisuuden ilmentymismadrda valituissa historian
oppikirjoissa osa-alueittain. Osa-alueiden esiintymisti kirjakohtaisesti verrataan kirjojen vélilld. Mo-
nikulttuurisuuden osa-alueiden laaja ilmeneminen viestii siitd, ettd kirja on kirjoitettu monikulttuuri-
sesta ndkokulmasta. Tamén jdlkeen esitelldéin miten kulttuurien kohtaamista ilmentdvissé analyysiyk-
sikdissd ilmenee monikulttuurisuutta. Samalla pohditaan, kenen nidkokulmasta kohtaamisista on ker-

rottu. Lopuksi havainnoidaan, onko kerronta arvottavaa.

5.1 Monikulttuurisuuden osa-alueiden ilmentyminen historian oppikirjoissa

Téassd osiossa tarkastellaan miten ja missd méérin monikulttuurisuuden osa-alueet ilmenevét vali-
tuissa historian oppikirjoissa. Tétéd varten historian oppikirjat jaettiin analyysiyksikoihin, jotka luoki-
teltiin monikulttuurisuuden osa-alueiden mukaisesti. Taulukko 4 kertoo monikulttuurisuuden osa-
alueiden lukumaadrit ja esiintymisosuudet valituista oppikirjoista. Osa analyysiyksikdistd on luoki-
teltu useampaan kuin yhteen osa-alueeseen, mikéd nikyy siind ettd esiintymisosuudet taulukossa 4
tuottavat yli sadan prosentin summan. Kaikissa valituissa historian oppikirjoissa ilmenee jokaista
tdssd tutkimuksessa havainnoitavaa monikulttuurisuuden osa-aluetta. Valittujen historian oppikirjo-
jen sivumaadrit vaikuttavat analyysiyksikdiden lukuméérdén siten, ettd pidemmissi kirjoissa on enem-
mén analyysiyksikoitd. Oppikirjojen analyysiyksikoiden méérissd oli eroavaisuuksia, minkéd vuoksi
monikulttuurisuuden osa-alueiden ilmeneminen analyysiyksikodissd prosentuaalisesti suhteutettiin
my0s analyysiyksikoiden kirjakohtaiseen kokonaisméaédrdan. Taulukosta 4 huomataan, ettd osa-alu-
eista kansallisuus ja sosiaaliluokka ovat yleisimmat oppikirjoissa, kun taas kieli osa-aluetta ilmenee
véhiten. Forum 6 ja Ritari 6 -oppikirjoissa osa-alueita ilmeni prosentuaalisesti melko saman verran
muissa paitsi kansallisuus osa-alueessa. Lukumééréllisesti Ritari 2 -oppikirjassa kerrotaan eniten kan-
sallisuuksista, ja Forum 6 -oppikirjassa esiintyy lukumééréllisesti eniten sosiaaliluokkia ja uskontoja.
Luokittelemattomia analyysiyksikoitd, joissa ei ilmennyt mihinkd4n monikulttuurisuuden osa-aluee-
seen viittaavia ilmauksia, 16ytyi jokaisesta oppikirjasta, mutta eniten Forum 6 -oppikirjasta (ks. tau-

lukko 4).
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TAULUKKO 4. Monikulttuurisuuden osa-alueita ilmentdvien ja luokittelemattomien analyysiyksi-
koiden lukuméiérat oppikirjoittain sekéd esiintymisosuudet oppikirjan analyysiyksikdiden kokonais-

maidrastd. Luokittelussa sama analyysiyksikko voi olla luokiteltuna useampaan luokkaan.

Luokat Forum 6 Ritari 6 Mennyt I11
(528 analyysiyksik- | (416 analyysiyk- | (202 analyysiyk-
koa) sikkoa) sikkod)
Kansallisuus 265 (50,2%) 291 (69,9%) 171 (84,7%)
Kieli 12 (2,3%) 13 (3,1%) 13 (6,4%)
Sosiaaliluokka 343 (64,9%) 271 (65,1%) 158 (78,2%)
Uskonto 129 (24,4%) 99 (23,8%) 52 (25,7%)
Luokittelemattomat | 53 (10%) 18 (4,3%) 8 (3,9%)

5.1.1 Kansallisuus

Kansallisuus osa-alueen alaluokat muodostuivat oppikirjoissa nimetyistd kansallisuuksista ja niistd
muodostetuista kansallisuusryhmistd. Eurooppalaiset alaluokka siséltdd kaikki manner-Euroopan
sekd Iso-Britannian alueen kansat. Muut alaluokkaan kuuluvat kaikki Euroopan ulkopuoliset kansat,
jotka mainitaan valituissa oppikirjoissa. Loput alaluokat valikoituivat laajan ilmenemismaarian sekd
Suomen historian kannalta merkittdvien kansallisuuksien kautta. Kuvio 2 osoittaa millaisessa suh-
teessa erilaiset kansallisuudet ilmenevit valituissa historian oppikirjoissa. Eurooppalaiset esiintyvit
selvisti eniten kaikissa kyseisissd oppikirjoissa.

Oppikirjoissa esiteltiin nimeltd monia kansalaisuuksia, osa mainittiin vain valtion nimend
kansalaisiin viittaamatta. Oppikirjojen vililld on eroavaisuuksia siind kenet mainitaan ja mill tark-
kuudella. Kaikissa oppikirjoissa eniten mainittujen kansalaisuuksien joukkoon kuuluvat eurooppalai-
set, suomalaiset ja ruotsalaiset. Kaikissa kirjoissa eurooppalaiset ovat kuitenkin piddosassa. Ritari 6 -
oppikirjan kuvaukset eurooppalaisista kansallisuuksista ovat samankaltaisia kuin Forum 6 -kirjassa.
Mennyt III -oppikirja on ainoa, jossa ei viitata saamelaisiin eikd viikinkeihin. Ritari 6 -kirja on ainoa,
jossa kerrotaan melko tarkasti viikinkien eldmaésti (ks. kuvio 2). Viikinkien ja saamelaisten késittely
jaé hyvin vdhiiseksi verrattuna muihin kansallisuuksiin, vaikka ne ovat vaikuttaneet enemmain Suo-
men kehittymiseen, kuin esimerkiksi intiaanit, joista kerrotaan melko kattavasti. Ruotsista ja Vena-
jasta kerrotaan vaihtelevasti pelkkéna valtiona tai joko kuninkaan tai kansalaisten nakokulmasta. Eni-

ten kerronta liittyy sodista kertomiseen tai Suomeen.
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Eurooppalaisista kansoista kaikissa valituissa kirjoissa korostui Espanja, jonka mahtia kuvail-
tiin 10ytoretkien yhteydessa. Espanjalaisten eldmastd ei muuten kerrottu mitdin. Toiset runsaasti esiin
nousseet kansallisuudet olivat Ranska, Italia ja Saksa, joiden historiasta kerrottiin melko paljon. Rans-
kalainen hovieldma ja tavallisen kansan tyytymattdmyys nousevat esiin kaikissa valituissa kirjoissa.
Renessanssiajan Italialaisista taiteilijoista kerrotaan jokaisessa oppikirjassa melko tarkasti ja Da Vinci
on nimetty jokaisessa oppikirjassa. Saksalaisista kerrotaan kuvaillessa tavallista eldmai ja valtiomuo-
toa keskiajalla. Ndméa eurooppalaiset kansallisuudet ovat nykyisen eurooppalaisen kulttuurin kehi-
tyksen kannalta merkittidvid, minkd vuoksi niiden historiaa tulisikin ymmértaa.

Suomen alueen historiaan keskitytddn péddasiassa yhteydessd Ruotsin valtakuntaan, mutta
tuolloinkin Suomi on ollut monikulttuurinen. Suomen monikulttuurisuuteen viitataan vain saamelai-
sista ja itd-suomalaisten kaskenpoltosta kertomalla muutamissa kohdin. Ruotsin valtakunnasta ja Ve-
néjédstd kerrotaan vaihtelevasti, mutta padasiassa yhteydessd Suomeen. Ruotsista kerrotaan kaikissa
valituissa oppikirjoissa enemmaén ja yksityiskohtaisemmin kuin Vendjdstd. Oppikirjojen kisittele-
malld ajanjaksolla Ruotsi vaikutti suomalaisiin enemmain kuin Veniji. Yhteinen pitké rajaviiva Ve-
nédjén kanssa tarkoittaa kuitenkin jatkuvaa kulttuurien kohtaamisia varsinkin rajan tuntumassa ja sita

el tulisi vahatella.

KUVIO 2. Kansallisuus osa-alueeseen kuuluvien alaluokkien esiintymisméiérdt analyysiyksikoissé

oppikirjakohtaisesti.

Forum 6 Ritari 6 Mennyt 3

® curcoppalaiset  ® suomalaiset ® ruotsalaiset = venildiset ®saamelaiset ® vikingit ®imntiaanit = muut

Forum 6

Forum 6 -oppikirjassa nimetddn 24 eri kansallisuutta. Eurooppalaisia kansoja nimetidén yhdeksén ja
heistd kerrotaan eniten verrattuna, muihin kansallisuusryhmiin. Eurooppalaisista kerrotaan yleisesti
52:ssd analyysiyksikdssd. Ranskalaiset ja espanjalaiset ovat keskeisimmét eurooppalaiset kansat (ks.

kuvio 2). Espanjalaisiin viitataan usein kayttamélld pelkkad eurooppalaiset nimitysté ja espanjalaisia
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kisitellddn pddasiassa 10ytoretkien ja laivanrakennustaitojen yhteydessd. Ranskalaiset ovat keskei-
sesséd osassa kun oppikirjassa kerrotaan yksinvaltiudesta Aurinkokuninkaan hovin kautta seka valis-
tusajasta kerrotaan Ranskalaisten filosofien ja vallankumouksen kautta. Muita eurooppalaisia kan-
soja, joita nimetddn ovat muun muassa renessanssiajan italialaiset, hollantilaiset tiedemiehet, saksa-
laiset ritarikunnat sekd Lutherin uskonpuhdistus sekd Englannin siirtokunta-aika. Norja ja Tanska on
luokiteltu myds sijaintinsa vuoksi Eurooppaan, heistd on kerrottu Ruotsin suurvallan yhteydessa.

Intiaanikansoja nimetdén kuusi: Nazcat, Olmeekit, Inkat, Asteekit, Mayat ja Irokeesi-intiaa-
nit. Intiaanikansojen eldmaéstd kerrotaan, mutta kerronta keskittyy hallitsijoihin ja uskontoihin. Néitd
kisitellddn tarkemmin sosiaaliluokan ja uskonnon osa-alueiden kohdalla. Intiaani kansoista kerrotta-
essa ldhes jokaisessa analyysiyksikOssd on eritelty ja nimetty kyseessd oleva kansa, toisin kuin eu-
rooppalaisista kerrottaessa. “Muut” kansallisuudet siséltédvit Kiinan, Intian, Arabit ja afrikkalaiset.
Arabeja ja afrikkalaisia kansallisuuksia ei ole nimetty erikseen ja heistd kerrotaan pddasiassa euroop-
palaisten yhteydesséd osana ristiretkid tai orjakauppaa. Kiinan mahdollisuudesta valloittaa maailma
ennen eurooppalaisia kerrotaan lisdtieto kappaleessa. Forum 6 -oppikirjassa kerrotaan myos Yhdys-
valtojen syntymisesta (ks. kuvio 2).

Suomalaisista kerrotaan kolmanneksi eniten Forum 6 -oppikirjassa (ks. kuvio 2). Suomalais-
ten arki pysyi samankaltaisena ja maanldheisend pitkdén. Suomalaisilla oli eri puolella Suomea eri-
laisia tapoja ja tottumuksia, esimerkiksi maanviljelyyn liittyen. Kreivi Pietari Brahen mukaan suo-
malaiset kaipasivat sivistimistd, koska he olivat huonotapaisia ja laiskoja. Tuohon aikaan eléneista
suomalaisista annetaan negatiivisvivahteinen kuva, johon ei ehké tee mieli samaistua. Ruotsin suur-
vallan ja sen asukkaiden eldmésté kerrotaan toiseksi eniten. Suomi oli Ruotsin vallan alla pd4asiassa
tuolloin, joten niitd kisittelevit analyysiyksikot ovat osittain samoja. Venaldisistd kerrotaan vihem-
man kuin ruotsalaisista (ks. kuvio 2). Veniliiset esiintyvit Ruotsin kanssa kédytyjen sotien yhteydessi
monissa kohdin. Viikingit mainitaan vain yhdessd analyysiyksikossd. Saamelaiset mainitaan kah-
dessa analyysiyksikossd, jotka ovat osa lisédtietokappaleita (ks. kuvio 2). Heidét kuvaillaan luonnon-

laheiseksi kansaksi, jotka asustavat Pohjois-Suomen alueella.

"Saamelaisten ldheinen suhde luontoon ndkyi heiddn uskomuksissaan. Saamelaisten pyhid uhri-
paikkoja eli seitoja olivat esimerkiksi kalliot ja suuret kivet. Saamelaiset palvoivat muinaisjumalia

vield silloinkin, kun muu Suomi oli kristinuskon piirissd.” (Forum 6 2016, 172.)

Ritari 6
Ritari 6 -oppikirjassa nimetdén 21 eri kansallisuutta. Eurooppalaisista kerrotaan yleisesti 71:ssd ana-
lyysiyksikossd kuvaillen eurooppalaisten tapoja ja kulttuuria. Eurooppalaisia kansoja nimetdén 15.

(ks. kuvio 2.) Ritari 6 -kirjassa kerrotaan muun muassa antiikin kreikkalaisista filosofeista ja pohjolan
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viikingeistd sekd saksalaisista edelldkdvijoistd. Ranskalaisista, italialaisista, espanjalaisista sekd eng-
lantilaista kerrotaan eniten, mutta toisiinsa ndhden ldhes yhta paljon. Tanskalaiset ja puolalaiset kuu-
luvat luokittelussa my0s eurooppalaiset alaluokkaan, heistd kerrotaan yhteydessd Ruotsin valtakun-
nan sotiin.

Intiaanikansoista kerrotaan 28:ssa analyysiyksikossd ja heistd on nimetty kolme eri intiaani-
kansaa asteekit, inkat, mayat, joista kerrotaan erikseen. Intiaanikansojen korkeakulttuureita kuvail-

laan esittelemadlld arkkitehtuuria sekd uskonnollisia menoja ja tapoja.

“Inkat rakensivat riippusiltoja vuoristossa olevien rotkojen ja jokien yli. He rakensivat myds laajan

Jja hyvin hoidetun tieverkoston.” (Ritari 6 2016, 78.)

Muut kansallisuudet alaluokkaan kuuluvat esimerkiksi afrikkalaiset, arabit, intialaiset seka
kiinalaiset (ks. kuvio 2). Afrikkalaisista kerrotaan muutamissa kohdissa orjakaupan yhteydessi. Ara-
beista kerrotaan lahinné heidén kiinnostuksensa antiikin kulttuuria kohtaan. Ritari 6 -oppikirjassa in-
tialaiset on mainittu vain maustekaupan yhteydessé ja Kiinan keisarikunnan mahtia on kuvailtu vi-
hén. Yhdysvaltalaiset ja amerikkalaiset on mainittu itsendistymisen yhteydessé, joka tapahtui késitel-
tdvin ajanjakson lopussa.

Suomalaiset ovat kolmanneksi eniten mainittu kansallisuusryhma Ritari 6 -oppikirjassa (ks.
kuvio 2). Suomalaisten eldméntyylid ja ruokavaliota on kuvailtu yksityiskohtaisesti. Pappeina toimi-
vat yleensd myds suomalaiset, koska heidén oli hyvé osata kansan kieltd. Ruotsalaisista ja Ruotsin
valtakunnan eldmaisté kerrotaan toiseksi eniten kansallisuus osa-alueista. Venaldisista kerrotaan pikku
vihan ja sotien yhteydesséa ldhes yhtd paljon kuin intiaaneista. Viikinkien eldméé kuvaillaan Ritari 6
oppikirjassa eniten verrattuna muihin valittuihin oppikirjoihin. Viikinkien retkien laajuudesta ja hei-
din elaméntapansa muutoksia kuvaillaan jopa yksityiskohtaisesti. Saamelaisista kerrotaan kahdessa

lisdtietokappaleen analyysiyksikdssd, kuvaillen heidin luonnon léheisesti elaméntyylistdan.

"Suurin osa suomalaisista asui maaseudulla. Kaupungit olivat pienid, ja niitd oli vihdn. Talonpojat

elivdt koyhissd ja vaatimattomissa oloissa, aateliset ja rikkaat rakensivat hienoja kartanoita.” (Ritari

62016, 136.)

Mennyt I11
Mennyt III -oppikirjassa nimetddn 18 eri kansallisuutta. Yleisesti eurooppalaisista kerrotaan 33:ssa

analyysiyksikossd. Eurooppalaisia kansallisuuksia nimetéén 13. (ks. kuvio 2.) Oppikirjassa kerrotaan

teilijoistd. Yksittaisistd kansallisuuksista kerrotaan maaréllisesti melko véhéan.
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“Loytoretkien aikaan eurooppalaiset tiesivdt jo, ettd maapallo on pallonmuotoinen, mutta kdsitys

muusta maailmasta oli hyvin puutteellinen.” (Mennyt I1I 2018, 32.)

Muista kansoista kerrotaan melko vahan. Esimerkiksi Osmanien valloituksien yhteydessa ker-
rotaan konstantinopolilaista ja Bysanttilaisten mainitaan ihailevan antiikin aikaa. Kiinalaisista kerro-
taan kirjapainotaidon yhteydessi, jossa mainitaan heidin keksineen kirjapainon ennen eurooppalai-
sia. Intiaanikansoista kerrotaan vain yleiselld intiaani késitteelld 16ytoretkien yhteydessa (ks. kuvio
2).

Suomalaisten elamésté kerrotaan toiseksi eniten, suurimmaksi osaksi yhteydessé Ruotsiin tai
Vendjain. Mennyt III -oppikirja on ainoa oppikirjoista, jossa suomalaisista kerrotaan enemmén kuin
ruotsalaisista. Suomalaiset taistelivat kuninkaan joukoissa ja heitd kohdeltiin samoin kuin muita
Ruotsin suurvallan kansalaisia. Ruotsalaisten eldmistd ja yhteyksistd suomalaisiin kerrotaan melko
paljon, mutta veniliisiin viitataan vihemmén. Saamelaisiin tai viikinkeihin ei viitata ollenkaan (ks.

kuvio 2).

" Ruotsin itdmaa eli Suomi oli jo vuosisatoja ollut olennainen osa Ruotsia. Suomen alueella asuneet
ihmiset osallistuivat suurvallan rakentamiseen. He maksoivat kuninkaalle veroja ja ldhettivdt soti-

laita Ruotsin armeijaan.” (Mennyt III 2018, 57.)

5.1.2 Kieli

Kieli osa-alueen alaluokat muodostuivat oppikirjoissa nimettyjen kielten médrien mukaan. Muut kie-
let pitdd sisdlldén vaihtelevasti muita kielid kuin nimetyt kielet. Kuvio 3 kuvailee millaisessa suh-
teessa erilaiset kielet ilmenevit valituissa historian oppikirjoissa. Suomen ja ruotsin kieliin viitataan
kaikissa oppikirjoissa, mutta muiden kielien esiintymisessd on vaihtelua.

Oppikirjoissa mainitaan useita kielid nimeltd, mutta pidasiassa eurooppalaisia kielid. Forum
6 -oppikirjassa kerrotaan eniten intiaanien kielistd. Ritari 6 -oppikirjassa nimetdén eniten kielid ja
kuvaillaan my0s eniten kielten kehittymisestd, esimerkiksi latinan kielestd kehittyi monia kielid, ja
lainasanoja on otettu monista kielistd. Mennyt III -kirjassa keskitytdin piddasiassa suomen kieleen.
Suomen ja ruotsin kieli esitelldén kaikissa oppikirjoissa, mutta muiden kielten ilmenemisessé on suu-
ria eroja (ks. kuvio 3). Monikulttuurisuuden osa-alueena kieli ji4d muiden osa-alueiden varjoon,

vaikka kielilld ja kielten kehittymiselld on merkittdva vaikutus kulttuurimme kehitykseen.
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KUVIO 3. Kieli osa-alueeseen kuuluvien alaluokkien esiintymismadrit analyysiyksikoissd oppikir-
jakohtaisesti.

Forum 6 Ritari 6

Ezyomi1 ®ruoist @ latina ranska ®saksa ® mtisambkielet ® mout

Forum 6

Forum 6 -oppikirjassa eurooppalaisia kielid kuvaillaan melko vihan maérallisesti (ks. kuvio 3). Op-
pikirjassa latinan kielen kerrotaan olevan kirkon kieli ja Ranskan kielen sanotaan olevan sivistyneis-
ton kieli. Latinan kieleen viitataan yhtd monessa analyysiyksikossd kuin ruotsin kieleen. Intiaanien
kielistd kerrotaan yhdessé analyysiyksikdssd, mutta niitd nimetddn kolme: asteekkikieli, irokeesi-in-
tiaanien kieli ja inkojen kieli (ks. kuvio 3). Kyseisessé analyysiyksikodssd kerrotaan monien nykypii-

vén sanojen olevan perdisin intiaanikansojen kielista.

“Ranskan kielestd tuli sivistyneiston kieli eri puolilla Eurooppaa ja keskiaikainen latina jdi syrjddn.”

(Forum 6 2016, 121.)

Suomen kieleen viitataan useammassa analyysiyksikdssa kuin ruotsin kieleen (ks. kuvio 3).
Suomen ja ruotsin kieli ovat vahvasti yhteydessé toisiinsa Forum 6 -kirjassa, koska niistd puhutaan
padasiassa Ruotsin valtakunnan itdosan eli Suomen nikokulmasta. Ruotsin kieli kuvaillaan séétyléis-
ten kieleksi, ja se oli my0s hallintokieli Suomessa. Jumalanpalvelukset pidettiin katolilaisuuden ai-
kana ruotsiksi ja latinaksi. Luterilaisuuden levitessd suomen eri kolkkiin suomen kielen kiytté juma-

lanpalveluksissa lisdéntyi. Suomen kieli koettiin rahvaan ja kansan kieleksi pitkadan.

“Suomen kieli oli vain rahvaan kieli, sddtyldiset puhuivat ruotsia ja jumalanpalvelukset pidettiin
ruotsiksi ja latinaksi. Rahvas ei siis ymmdrtdnyt, mitd jumalanpalveluksissa puhuttiin. Suomen kie-

lestd ei ollut vield edes kirjoitettua muotoa.” (Forum 6 2016, 156.)
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Ritari 6

Ritari 6 -oppikirjassa eurooppalaisia kielid nimetéédn useita ja osa niistd on luokiteltu muut kielet ala-
luokkaan (ks. kuvio 3). Oppikirjassa eurooppalaisista kielistd kerrottiin muun muassa, ettd humanistit
sekd Kaarle Suuri opiskelivat kreikkaa ja Luther kddnsi Raamatun saksaksi. Suurin osa nimetyista
kielistd yhdistetddn latinan kieleen Ritari 6 -oppikirjassa. Latinaa kuvaillaan Rooman valtakunnan
hallintakieleksi, jumalanpalveluksien liturgioiden ja ensimmaisten yliopistojen opetuskieli oli latina.
Latinan kielen pohjalta on kehittynyt useita eurooppalaisia kielid kuten espanja, ranska, italia ja ro-
mania. Espanjalaiset tiedemiehet kddnsivit antiikin ajan teoksia ensin arabiaksi, mistd ne kdannettiin
latinaksi. Kirjassa kerrotaan my®ds, ettd arabian kielestd on lainattu paljon sanoja eurooppalaisiin kie-
liin. Latinankielistd kirjallisuutta alettiin kdéintdméan englanniksi, ranskaksi ja italiaksi. (ks. kuvio

3).

“Rooman valtakunnan hallintokieli oli ollut latina, jota oli puhuttu laajalla alueella. Latinan pohjalta
sai alkunsa moni nykyddn puhuttu kieli, kuten espanja, ranska, italia ja romania.” (Ritari 6 2016,

12)

Edelld mainittujen kielten lisdksi nimetdén maya-kansan kieli, jota erds espanjalainen pappi
opetteli lahetystyotd varten. Oppikirjassa kerrotaan, ettd persialainen tiedemies Ibn Sina kokosi kai-
ken silloisen tiedon ldédketieteestd yhteen kirjaan, joka sitten kddnnettiin persiaksi, hepreaksi ja kii-
naksi (ks. kuvio 3).

Suomen kielen kuvaillaan olevan kansan kieli ja siitd kerrotaan Mikael Agricolan yhteydessa.

Vendjan kielestd kerrotaan tulleen lainasanoja suomen kieleen (ks. kuvio 3).

Mennyt I11

Mennyt III -kirjassa nimetéén saksan, ruotsin ja suomen kieli (ks. kuvio 3). Saksan kieli mainitaan
yhteydessd reformaatioon ja raamatun kdéntdmiseen. Ruotsin kielestd kerrotaan yhteydessd suomen
kieleen kirkon kielend. Kirjassa kuvaillaan suomen kielen opetuksen ja oppikirjojen tarvetta uskon-

puhdistuksen aikana, sekd kerrotaan Agricolan olevan suomen kirjakielen isi.

” Ahkera mies tuo Agricola, samoin kuin hdnen ystdvdnsd. Hdn on kirjoittanut suomenkielisid kirjoja

Jja tuonut ne minulle painettavaksi.” (Mennyt II1 2018, 29.)
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5.1.3 Sosiaaliluokka

Sosiaaliluokka osa-alueen alaluokat syntyivét késitteilld olevien oppikirjojen kisittelevén ajanjakson
aikana kiyt0ssé olleen sddtyjaon pohjalta. Sddtyjaon kautta nimetyt alaluokat ovat aatelisto, porva-
risto, papisto, talonpojat ja sddtyihin kuulumattomat. Aatelistosta on erotettu hallitsijat ja sotilaat,
koska niiden erillinen tarkastelu antaa kattavamman kuvan oppikirjojen monikulttuurisuudesta. Por-
varistoon kuuluvat késityoldiset, taiteilijat sekd kauppiaat. Sadtyihin kuulumattomat kattaa erilaiset
orjuuden tasot sekd kerjdldiset. Talonpoikiin kuuluvat myds tyontekijdt ja palvelusvéki. Kuvio 4 ha-
vainnollistaa millaisessa suhteessa erilaiset sosiaaliluokat ilmenevit valituissa historian oppikirjoissa.

Oppikirjoissa kuvaillaan monenlaisten ihmisten eliméé, mutta ylemmaét sdddyt korostuvat
eniten kerronnassa. Kaikissa oppikirjoissa hallitsijoista kerrotaan paljon ja heitd on jokaisessa oppi-
kirjassa nimetty useita. Talonpojat esiintyvét hallitsijoiden jélkeen useimmiten Forum 6- ja Ritari 6 -
oppikirjoissa toiseksi eniten ja Mennyt III -oppikirjassa toiseksi eniten porvariston jdlkeen (ks. kuvio
4). Talonpojista on nimetty ainoastaan Lalli, joka surmasi Piispa Henrikin, hinet mainitaan Forum 6-
ja Ritari 6 -kirjoissa. Mennyt III -oppikirjassa on nimetty paljon keksittyji talonpoikia ja porvaristoon
kuuluvia henkil6itd, heiddn avullaan on kerrottu tarinallisesti heidan kokemuksistaan. Historian mer-
kittdvdmpien tapahtumien kannalta ylemmait sdddyt ovatkin tarkeitd, mutta tavallista kansaa ymmaér-
tamilld pystymme ndkemédn kokonaiskuvan kulttuurimme kehityksesta.

Valituissa oppikirjoissa kerrotaan yksityiskohtia eri sosiaaliluokkien vélisistd eroavaisuuk-
sista. Ndma yksityiskohdat vaihtelevat ruuasta vaatteisiin ja sosiaalisiin kanssakdymisiin. Suomalais-
ten sosiaaliluokkien eldméantyylistd kerrotaan monipuolisesti kaikissa oppikirjoissa, useimmiten va-
hintdadn yhden aukeaman verran jokaisesta sosiaaliluokasta erikseen. Tyontekijit ja palvelijat eli sdé-
tyihin kuulumattomat jaavét padosin ndkyméttomiin ja taka-alalle, vaikka heiddt mainitaankin. Eri-
laisten suomalaisten eldméddn perehdytidin oppikirjoissa kiitettdvin laajasti ja suomalaisten historiasta

saa melko totuudenmukaisen kuvan.
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KUVIO 4. Sosiaaliluokka osa-alueeseen kuuluvien alaluokkien esiintymismairét analyysiyksikoissa

oppikirjakohtaisesti.

Forum 6 Ritari 6 Mennyt 3

DD

m hallitsija = aatelisto ™ porvaristo = papisto ®sotilas ®talonpoika ® sdftyihin kunlumattomat

g

'A

36

Forum 6

Forum 6 -kirjassa hallitsijoista kerrotaan eniten verrattuna muihin sosiaaliluokkiin, nimeten muuta-
mia heistd. Hallitsijoiden vallasta ja itsevaltiuden kehittymisestd kerrotaan seké heidén elaméntyyli-
aan kuvaillaan melko tarkasti. Aatelisista, eli ruhtinaista, kreiveisti, vasalleista ja herttuoista, kerro-
taan myds paljon (ks. kuvio 4). Taisteleva aatelisto hankki sotilaita hallitsijalle 1adnityksid vastaan.
Forum 6 -oppikirjassa kerrotaan tarina linnanneidosta, teekutsuista ja tanssiaisista. Aatelistolla oli
papiston liséksi verovapaus. Porvariston ja aateliston pukeutumista on kuvailtu hyvin tarkasti. Oppi-
kirjassa kerrotaan tarina nuoresta pojasta, joka haluaa ritariksi. Sotilaista kerrotaan eniten yhteydessa
sotiin, ristiretkiin ja loytoretkiin. Rukoileva ja kirkon mukaan muiden yldpuolella oleva papisto esiin-
tyy oppikirjassa myds melko paljon. Piispat elivit ylellisesti, mutta papit arkisesti ja he eivit saaneet

mennd naimisiin. Luostareissa eldvien munkkien ja nunnien eldiméa kuvaillaan edellisten lisdksi.

“Jonain pdivdnd jalo ritari laulaa myos minulle romanttisen balladin, Vivienne huokaa ja lihtee

unelmoiden muiden linnanneitojen seuraan.” (Forum 6 2016, 20.)

Porvaristo, johon kuuluvat kisity6ldiset, taiteilijat ja kauppiaat, esiintyvét oppikirjassa use-
ammin kuin papisto ja sddtyihin kuulumattomat (ks. kuvio 4). Porvaristo asui pddasiassa kaupun-
geissa ja maksoivat veroja, eiké heilld ollut valtaa. Talonpojat eli tavallinen kansa mainitaan useam-
min kuin aatelisto (ks. kuvio 4). Talonpojat tekivét kaikki tydt ja maksoivat veroja. Hienot vaatteet

oli kielletty tavalliselta kansalta sakon uhalla 1700-luvulla. Saityihin kuulumattomat olivat alinta
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kastia, eikd heillé ollut oikeutta osallistua paatoksentekoon, heistd kerrotaan véhiten Forum 6 -oppi-

kirjassa.

“Porvariston lisdksi kaupungeissa asui myos suuri joukko tyoldisid, palvelusviked, kiertolaisia ja

kerjdldisidi.” (Forum 6 2016, 177.)

Ritari 6

Ritari 6 -oppikirjassa kerrotaan hallitsijoiden eldméstd enemman kuin muista sosiaaliluokista (ks. ku-
vio 4). Kuninkaita seké keisareita nimetddn muutamia, ja heiddn sotaretkiddn kuvaillaan yleisesti.
Keskiajalla kuninkailla oli vihén valtaa, mutta barokin ja renessanssin mydtéd kuninkaat lisésivét val-
taansa ja ndyttivat sen komeilla koristuksilla. Palatseja ja rikkauksia kuvaillaan jonkin verran. Aate-
lisista kerrotaan yhté paljon kuin papistosta (ks. kuvio 4). Aatelistoa kisitellddn melko yksityiskoh-
taisesti, kuten heidén ruokavaliostaan, tavoista ja lapsien naittamisesta. Sotilaista, ritareista ja ratsu-
miehistd kerrotaan 14hinna turnajaisten, sotien, 10ytoretkien ja ristiretkien yhteydessa. Papistoon kuu-
luvat paavi, papit, munkit ja nunnat sekd muut uskontojen harjoittajat. Paavilla oli paljon vaikutus-
valtaa ja hallitsijat kokivat sen uhaksi. Papit ja munkit levittivit kristinuskoa ja elivét vaatimattomasti.
Luostarit olivat monipuolisia laitoksia, joissa viljeltiin hydtykasveja, hoidettiin sairaita ja autettiin
koyha.

Porvaristoon kuuluvat kauppiaat, kisityoldiset ja taiteilijat sekd muut ammatinharjoittajat,
heistd kerrotaan kolmanneksi eniten sosiaaliluokista Ritari 6 -oppikirjassa (ks. kuvio 4). Keskiajalla
kauppiaat kiersivat kylissd, mutta kaupankdynnin elpyessd heistd tuli uusi sdity, joka asutti kaupun-
keja. Rikkailla porvareilla talot olivat kestévii ja rakennettu kivest ja tiilestd. Talonpoikien ja taval-
listen ihmisten eldmaésti kerrotaan enemmaén kuin aatelistosta ja porvaristosta (ks. kuvio 4). He kayt-
tivdt hevosia apunaan maanviljelyssd keskiajalla ja hankkivat lisdtuloja metsastimalla. Talonpoikien
ruokavaliota ja elaméntyylid on kuvailtu. Sdétyihin kuulumattomista kerrotaan kaikkein véhiten (ks.

kuvio 4).

” Kun kaupungit kasvoivat 1700-luvun aikana, osa porvareista vaurastui, ja esimerkiksi jotkut kaup-
piaat sekd pankkiirit saattoivat olla rikkaampia kuin monet aatelisista. Suurin osa heistd oli silti ta-
vallisia kdsitydldisid. Liscksi kaupungeissa asui porvareiden palkkaamaa tyoviked ja palvelusviked.

Heikoimmassa asemassa olivat kerjdldiset ja kulkurit.”” (Ritari 6 2016, 103.)
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Mennyt I11

Mennyt III -oppikirjassa hallitsijoiden eldméi kuvaillaan kolmanneksi eniten sosiaaliluokista (ks. ku-
vio 4). Muutamia hallitsijoita on mainittu nimelt4 ja heidén eldméntyyliddn on kuvailtu. Keskiaikais-
ten kaupunkivaltioiden hallitsijat kilpailivat keskendén loisteliaisuudessa. Aatelisto ja papisto muo-
dostivat ylimmat sdddyt, eikd heiddn tarvinnut maksaa veroja. Aateliston eldmaistd tiedetddn eniten,
koska he kirjoittivat paljon kirjeitd, mutta heistd kerrotaan Mennyt III -oppikirjassa méérillisesti
toiseksi vahiten sosiaaliluokista (ks. kuvio 4). Papisto ja sotilaat mainitaan useammin kuin aatelisto.
Protestanttiset papit saivat mennd naimisiin. Sotilaiden palkkaamisesta ja hankkimisesta kerrotaan
muun muassa loytoretkien yhteydessid. Suomalaisten sotilaiden eldmaistd kerrotaan, ettd he sotivat

Ruotsin armeijassa ja upseeriperheet asuttivat Suomenlinnaa.

"”Oikea, tauko, vasen. Oikea, tauko, vasen. Hyvinhdn tdmd uusi ranskalainen tanssi sujuu. Kuulemma

itse kuningaskin on innostunut tdstd.” (Mennyt 111 2018, 82.)

Porvaristoon kuului kisity6ldisid ja kauppiaita, jotka asuivat kaupungeissa, heisti kerrotaan
Mennyt III -oppikirjassa eniten (ks. kuvio 4). Renessanssin aikana kauppiailla ja taiteilijoilla oli pal-
jon tditd. Suurin osa thmisistd kuului talonpoikiin eli tavalliseen kansaan, heidén eldmaéstédn kerro-
taan toiseksi eniten. Renessanssi ei vaikuttanut juurikaan tavallisen kansan eldméén, kun taas uskon-
puhdistus toi mukanaan ajatuksen tasa-arvosta kaikkien kristittyjen piirissd. Loytoretkiltd tulleet hyo-
tykasvit levisivit talonpoikien ruokapdytiin vasta sadan vuoden aikana. Heidén elamistdén tiedetdan
véhin, ja ldhinnd erilaisten pdytékirjojen kautta, koska he eivit kirjoittaneet kirjeitd. Suurin osa ta-
vallisten ihmisten ansioista meni ruuan hankintaa. Sdétyihin kuulumattomat mainitaan kaikkein vi-

hiten verrattuna muihin sosiaaliluokkiin (ks. kuvio 4).

"Kyldmme on mddrdtty varustamaan kuninkaan joukkoihin kolme miestd. -- Endd meilld ei ole pal-
kattuja tyontekijoitd annettavaksi sotavikeen, joten nyt on meiddn talonpoikien vuoro. Kuka hoitaa

viljelykseni, jos joudun sotaan?” (Mennyt 111 2018, 79.)

5.1.4 Uskonto

Uskonto osa-alueen alaluokat muodostuivat oppikirjoissa mainittujen uskontojen pohjalta. Kristin-
usko yleisesti pitdd sisdlldén kristinuskoon viittaavia elementtejd, joita ei ole erikseen médritelty ka-

tolilaisuuteen tai muuhun kristinuskon ryhmian. Protestanttisuus sisdltdd kaikki reformaation aikana
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syntyneet kristinuskon haarat kuten luterilaisuuden. Muinaisuskonnot pitivét siséllidn Pohjois-Eu-
roopan ja Keski-Euroopan kansanuskontoja, kuten viikinkiuskonto, Suomen muinaisuskonnot seké
taikausko. Muut uskonnot sisdltdd ortodoksisuuden sekd Euroopan ulkopuoliset uskonnot kuten inti-
aaniuskonnot sekd hindulaisuus. Kuvio 5 havainnollistaa millaisessa suhteessa erilaiset uskonnot il-
meneviét valituissa historian oppikirjoissa. Kristinusko ja katolilaisuus painottuvat valituissa oppikir-
joissa enemmain kuin muut uskonnot.

Kaikissa valituissa oppikirjoissa kerrotaan pddasiassa katolilaisuudesta ja yleisestd kristinus-
kosta (ks. kuvio 5). Muista kristinuskon suuntauksista kerrotaan vaihtelevasti. Kristinuskoa ja sen
perinteitd kuvaillaan melko paljon. Suomen historian yhteydessd katolilaisuus on merkittdvassa
osassa, mutta Ritari 6- ja Forum 6 -kirjoissa on kerrottu myds ortodoksisuuden vaikutuksesta. Lute-
rilaisuuden synnystd ja sen levidmisestd on myos kerrottu niin Euroopan kuin Suomenkin osalta. Ri-
tari 6 -oppikirja nimedi eniten protestanttisuuden eri muotoja. Kristinusko ja sen kehittyminen on
kieltdiméttd merkittdvissd osassa Eurooppalaisen kulttuurin muovautumisessa sellaiseksi kuin se ny-
kydin on. Suomen historian kannalta molemmilla seké katolilaisuudella ettd ortodoksisuudella on
ollut suuri vaikutus suomalaisten eldméén, mutta siitd huolimatta vain sanoa, ettd valituissa oppikir-
joissa vain katolilaisuus on nostettu esille. Suomi oli oppikirjojen kattamalla ajan jaksolla Ruotsin
vallan alla, mutta vaikutteet id4std ovat olleet silti vahvoja.

Ritari 6 -oppikirjassa on nimetty suurin kirjo eri uskontoja ja Mennyt III -oppikirjassa vihiten.
Ritari 6 -kirjassa nimetdin hindulaisuus ja sikhildisyys, joita muissa kirjoissa ei mainita. Islaminus-
kosta kerrotaan vaihtelevasti muissa paitsi Mennyt III -kirjassa. Islaminuskon ldheisyys on vaikutta-
nut lantisen kulttuurin kehittymiseen ja silti se on jdtetty muun arabikulttuurin kanssa taka-alalle.
Muinaisuskonnot on tuotu esille kaikissa valituissa oppikirjoissa. Muinaisuskontoihin viitataan paa-
asiassa kansan uskona ja yhteydessa kristinuskon levidmiseen. Noituudesta kerrotaan Forum 6 -op-
pikirjassa kun taas Ritari 6 -kirjassa kerrotaan yksityiskohtaisemmin pohjolan muinaistarustosta.
Kansanuskomukset ja muinaisuskonnot ovat luoneet pohjan nykyisille yhteisoille ja ne olivat kirjojen
késittelemilld ajalla osa suurimman osan ihmisten arkea. Onkin mielenkiintoista miksi merkittavia

historiallisia seikkoja on siirretty sivulauseisiin nykyisten instituutioiden historian tielta.
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KUVIO 5. Uskonto osa-alueeseen kuuluvien alaluokkien esiintymismaéérat analyysiyksikoissa oppi-

kirjakohtaisesti.

Forum 6

&S
@

m Knistinusko yleisesti w katolilaisuus = protestanttisuus = islam = muinaisuskonnot = muut

Forum 6

Forum 6 -oppikirjassa uskontoja eritelldén seitsemén, joista neljd on kristinuskon alaisuudessa. Us-
konnot, jotka mainitaan ovat katolilaisuus, ortodoksisuus, protestanttisuus, luterilaisuus, islam, mui-
naisuskonnot ja intiaaniuskonnot. Kristinuskosta kerrotaan enemmén kuin muista uskonnoista (ks.
kuvio 5). Kristinuskoa kuvaillaan paljon. Kirjassa kerrotaan, ettd kirkon asema oli vahva ja ettd sii-
tyjako perustui kirkon méaardyksiin. Kirkolliset juhlat jaksottivat koko kansan eldmii. Uskontokun-
nista katolilaisuudesta kerrotaan toisiksi eniten (ks. kuvio 5). Paavilla oli paljon valtaa ja hin saattoi
rangaistukseksi langettaa kirkonkirouksen. Katolilaisuuden ajateltiin yhdistivén hajanaista Euroop-
paa. Iddssé oli ortodoksinen valtakunta, jonka hallitsija oli keisari. Ortodoksisuudesta kerrotaan vihan
vain viidessd analyysiyksikossd. Uskonpuhdistuksen myd6ta syntyi uusia kristinuskon suuntauksia,
joiden yleiskisite on protestantit. Luterilaisuus on yksi protestanttisista suuntauksista ja siitd tuli

Ruotsin valtakunnan kansalliskirkko.

"Kristinuskoon kddnnyttiminen oli hidasta, koska muinaiset uskonnot ja vanhat tavat elivdt vahvoina
ihmisten ajatuksissa. Ruotsin vallan vakiintuminen, yhteison painostus ja kirkkojen lisddntyminen
saivat suomalaiset lopulta kddntymddn uuteen uskontoon ja tyytymddn uusiin tapoihin.” (Forum 6

2016, 59.)
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Islaminusko mainitaan muutaman kerran, jolloin kerrotaan sen synnysta ja levidmisesta (ks. kuvio

5). Islam syntyi 600-luvulla ja sen perusti profeetta Muhammed. Se levisi nopeasti, koska he suhtau-

tuivat myoOnteisesti valloitettuihin kansoihin, eiké valloitettujen kansojen tarvinnut vaihtaa uskonto-
aan.

Muinaisuskonnot eli kansan vanhat tavat ja uskomukset elivit pitkdén ja vahvoina, vaikka

kristinusko ottikin jalansijaa ylempien sdétyjen parissa. Intiaaniuskonnoista eritelldin Forum 6 -op-

pikirjassa nazcat, asteekit ja inkat. Néistd kaikista kerrotaan ettd ihmisuhrien kdyttdminen ja aurin-

gonjumalan palvonta olivat yleisié.

” - Esimerkiksi auringonpimennystd pidettiin vaarallisena, ja sen torjumiseksi heimot uhrasivat ih-
misid. Atsteekit uskoivat, ettd hoyrystetty ihmisveri pitdd auringon liikkeessd, joten sotavankien koh-

talona oli usein joutua uhrialttarille. -- ~” (Forum 6 2016, 77.)

Ritari 6

Ritari 6 oppikirjassa uskontoja nimetién yksitoista, joista kuusi on kristinuskon piiriin kuuluvia: ka-
tolilaisuus, ortodoksisuus, protestanttisuus, luterilaisuus, reformoitukirkko ja anglikaaninen kirkko.
Muut kirjassa mainitut uskonnot ovat islam, muinaisuskonnot, intiaanisuskonnot, hindulaisuus ja sik-
hildisyys (ks. kuvio 5).

Kristinuskosta puhuttaessa siitd kerrotaan yleisesti ja se esiintyy toiseksi eniten oppikirjoissa
(ks. kuvio 5). Sen kerrotaan tarjoavan turvaa ja lohtua tavalliselle kansalle. Kirkonkellojen ja juhla-
pyhien mainitaan rytmittdneen kansalaisten arkea. Luostarit olivat monipuolisia laitoksia, jotka tuki-
vat kristinuskon levittdmistd ja kddnsivdat Raamattuja. Katolilaisuus mainintaan eniten oppikirjassa,
kerronnan keskeisin siséltd on kirkon ja paavin valta sekd katolisen kirkon valtava omaisuus (ks.
kuvio 5). Pyhiinvaelluksiin kannustettiin ja kirkonkirouksella peloteltiin. Kirkkojen mahtavan ulko-
asun kerrotaan kuvastavan katolilaisuuden mahtia. Id4n kirkko ortodoksisuus, jonka johtajana toimii
keisari, mainitaan vain pari kertaa. Uskonpuhdistuksen myd&td syntyy paljon uusia protestanttisia
suuntauksia, joista kerrotaan enemmain kuin ortodoksisuudesta (ks. kuvio 5). Nami suuntaukset ovat
protestanttisuus, luterilaisuus, reformoitu- ja anglikaaninen kirkko.

Arabian niemimaalla kehittyi uusi uskonto 600-luvulla, islam. Profeetta Muhammed perusti
islamilaisuuden ja sen pyhi kirja on Koraani. Islamilainen valtakunta levisi espanjan niemimaalle ja
se olikin kauan osana sitéd. Sielld arvostettiin tiedettd ja tiedetddnkin ettd he ovat levittdneen antiikin
ajan tietoa eteenpdin. Muita uskontoja mainitaan muutamia (ks. kuvio 5). Intian niemimaan tarkein
uskonto hindulaisuus mainitaan myds, sekd hindulaisuuden ja islamin pohjalta syntynyt sikhildisyys.
Intiaaniuskonnoista erotellaan asteekit, mayat ja inkat, joiden uskonnosta kerrotaan 1dhinna ihmisuh-

reista ja erilaisista jumalista.
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“Islam syntyi 600-luvun alussa Arabian niemimaalla. Sen perusti profeetta Muhammed, jonka koke-

mista ndyistd koottiin islamin pyhd kirja, Koraani.” (Ritari 6 2016, 20.)

Muinaisuskontoihin lukeutuvat viikinkiuskonto, saamelaisuskonto sekd suomen muinaisus-
konnot. Muinaisuskonnoista kerrotaan, ettd ne olivat luonnonl&heisid uskontoja, joissa jumalia ja hen-
kid oli kaikkialla. Eldimiin liitettiin erilaisia uskomuksia. Suomalaisesta kansanuskosta nimetdén

kolme jumalaa Ukko, Tapio ja Ahti. Viikinkiuskonnosta nimetién kolme jumalaa Tor, Loki ja Odin.

“Ihmiset uskoivat, ettd maalla, metsdlld ja vedelld oli omat jumalansa. Suomen alueella palvottiin
esimerkiksi sddn ja sadon jumalaa Ukkoa, metsdnjumala Tapiota sekd vedenjumala Ahtia. Haltioiden

Jja tonttujen uskottiin eldvin kaikkialla.” (Ritari 6 2016, 40.)

Mennyt 111

Mennyt III -oppikirjassa eri uskontoja nimetéén yhteensé nelji: katolilaisuus, protestanttisuus, lute-
rilaisuus ja muinaisuskonnot. Mennyt III -kirja on ainoa valituista historian oppikirjoista, jossa ei
mainita ortodoksisuutta, islaminuskoa eikd intiaaniuskontoja (ks. kuvio 5).

Kristinuskosta kerrotaan padasiassa yleiselld tasolla. Kirkko opetti, huolehti koyhisté ja sai-
raista sekd saattoi tuomita harhaoppisia. Katovuosien ajateltiin olevan jumalan vihan tulosta. Raa-
mattu oli ensimmadinen kirja, joka painettiin uudella painotekniikalla. Katolilaisuus esiintyy useasti
oppikirjan kappaleissa, joiden teemana on paavin valta ja anekauppa. Uskonpuhdistuksen yhteydessi
mainitaan protestanttisuus ja luterilaisuus muutaman kerran. Uskonpuhdistuksessa eli reformaatiosta

kerrotaan yksityiskohtaisesti. Ruotsin valtakunnan kansankirkoksi tuli luterilaisuus.

"Olemme rukoilleet Herraa jdljentdessdmme tekstid, ja uskon sen vdlittyvin Raamatun lukijoille.

Epdilen, ettei Jumalan sana vility lukijalle samalla lailla painokoneella tehdystd tekstistd.” (Mennyt

112018, 19)

Suomalaiset muinaisuskonnot esiintyvit oppikirjassa pari kertaa (ks. kuvio 5). Kirjassa ker-
rotaan maaseudulla vanhoje uskontojen pitdneen pintansa pitkddn sekd luonnon henget olivat yleisid

uskomuksien kohteita.

” Pappi ei pidd tavoistamme. Hdin ihmettelee, miksi kristitty ihminen haluaa juhlia kekrid, ruokkia
haltijoita ja ldmmittdd saunan vainajille. Mind olen oppinut omilta vanhemmiltani, samoin kuin he

ovat oppineet aikanaan omiltaan, ettd kekriyond ovat haltijat liikkeelld.” (Mennyt 111 2018, 27.)
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5.2 Monikulttuurisuus kulttuurien kohtaamista ilmentéavissa analyysiyksikoissa

Tutkimuksessa selvitettiin milld tavalla monikulttuurisuutta ilmenee kulttuurien kohtaamista ilmen-
tavissd analyysiyksikoissé historian oppikirjoissa. Monikulttuurisuutta havainnoitiin monikulttuuri-
suuden osa-alueiden avulla sellaisista analyysiyksikoistd, joissa ilmeni useampi saman osa-alueen
alaluokka, jolloin muodostuu kulttuurien kohtaamista. Esimerkiksi porvariston ja aateliston kohtaa-
misia kuvailevissa kappaleissa syntyy kulttuurien kohtaamista ja ndin myds monikulttuurisuutta. Tau-
lukosta 5 huomataan, ettd kaikissa oppikirjoissa eniten monikulttuurisuutta ilmeni sosiaaliluokan
kautta, jolloin samassa yksikdssd on kerrottu eri sosiaaliluokkaan kuuluvien kohtaamisista. Prosen-
tuaalisesti Mennyt III -oppikirjassa esiintyy monikulttuurisuutta valituista oppikirjoista. Forum 6 op-
pikirjassa esiintyy monikulttuurisuutta taas lukumaéréllisesti eniten. Mennyt III -oppikirja antaa mo-
nikulttuurisemman ja kokonaisvaltaisemman yleiskuvan tapahtumista, mutta Forum 6 ja Ritari 6 -
oppikirjoissa esitelldén tapahtumat ja niiden monikulttuurisuus esittelemélld enemmaén erilaisia kult-
tuureja. Seuraavaksi monikulttuurisuuden ilmenemisti tarkastellaan oppikirjakohtaisesti. Oppikirja-
kohtaisessa tarkastelussa apuna kiytetddn monikulttuurisuuden osa-alueisiin luokiteltuja analyysiyk-
sikoita.

Euroopan sisdinen monikulttuurisuus ilmenee kaikissa valituissa oppikirjoissa eniten sosiaa-
liluokan ja uskonnon kautta (ks. taulukko 5). Sosiaaliluokan kautta monikulttuurisuus ilmenee koh-
taamisina ja rinnakkaiselona, kun taas uskonnon kautta uskonsodat ja kdnnyttdminen pyrkivét enem-
mén assimilaatioon. Eurooppalaisten yhteys muihin kansoihin ilmenee my0s pddasiassa sulautumisen
nikokulmasta, mutta myos muiden kansojen ndkdkulma on tuotu esille erilaisten vaikutuksien kautta.
Euroopan ulkopuolisten kansojen keskindisistd suhteista kerrottiin ainoastaan Ritari 6 -oppikirjassa.

Suomen historiaa tarkastellaan Eurooppalaisesta eli Ruotsin valtakunnan ndkokulmasta niissa
analyysiyksikoissd, joissa ilmenee monikulttuurisuutta. Suomeen tehtiin yhté lailla ristiretkia ja kan-
saa yritettiin sivistdd eurooppalaisiin tapoihin samoin kuin esimerkiksi arabeja. Vendjiltd tulevista
vaikutteista mainitaan my0s kaikissa oppikirjoissa, mutta hyvin vdhén. Suomen sisdistd monikulttuu-
risuutta ilmenee ainoastaan sosiaaliluokan ja uskonnon vilitykselld. Forum 6- ja Ritari 6 -oppikir-
joissa mainitaan saamelaiset ja miten he sulautuivat tai véistyivéit suomalaisten tieltd. Suomen voi-
daan ndin ollen sanoa sulautuneen eurooppalaisiin tapoihin muiden ldhikulttuurien tavoin.

Monikulttuurisuutta ilmenee tutkimukseen valituissa oppikirjoissa suurimmaksi osaksi kult-
tuurien kohtaamisten kautta, kuten sodat, ristiretket ja 16ytoretket, kaupankéynti ja orjuus. Kohtaami-
sista on kerrottu 1dhinnd eurooppalaisten ndkdkulmasta, mutta myds esimerkiksi intiaanien ja orjien
ndkokulmasta on kerrottu. Suomen historiaa kdsitellddn myos eurooppalaisesta nikdkulmasta, eli
Ruotsin suurvallan ndkokulmasta. Varakkaat henkil6t ovat padosassa ndissé historian kirjoissa, mutta

talonpoikien eliméd pysyikin melko muuttumattomana pitkddn, minkd vuoksi heidédn nikdkulman



37

koetaan ehké tulevan esille vihemmalld tekstilld. Pd4dosin oppikirjojen tekstit eivit olleet arvottamia,

mutta muutamista adjektiivi valinnoista voi lukijalle tulla alentava tai maalaava vaikutelma.

TAULUKKO 5. Monikulttuurisuutta ilmentévien analyysiyksikéiden lukumairit osa-alueittain, op-

pikirjoittain, sekd prosenttiosuudet kirjakohtaisesta analyysiyksikdiden kokonaismaarésta.

Monikulttuurisuuden | Forum 6 Ritari 6 Mennyt 111
osa-alueet (528 (416 (202
analyysiyksikkoa) analyysiyksikkod) | analyysiyksikkod)
Kansallisuus 89 (16,9%) 67 (16,1%) 39 (19,3%)
Kieli 6 (1,1%) 7 (1,7%) 4 (1,9%)
Sosiaaliluokka 145 (27,5%) 84 (20,2%) 70 (34,7%)
Uskonto 24 (4,5%) 13 (3,1%) 11 (5,4%)
Yhteensi 264 (50%) 171 (41,1%) 124 (61,4%)

5.2.1 Forum 6

Forum 6 -oppikirjassa monikulttuurisuutta 16ytyi 50%:ssa kirjan analyysiyksikoistd ja monikulttuu-
risuus ilmenee eniten sosiaaliluokkien kohtaamisissa (ks. taulukko 5). Euroopan kielellisestd moni-
kulttuurisuudesta kertoo muun muassa latinan syrjdyttiminen ranskalla sivistyneiston kielend. Us-
konnollisesta monikulttuurisuudesta eurooppalaisten keskuudessa kertoo muinaisuskomuksien sdily-
minen kansan keskuudessa pitkédédn, vaikka katolilaisuus olikin suurimmassa osassa Eurooppaa hal-
litsijoiden valitsema uskonto. Uskonpuhdistuksen aikana kdytiin sotia ja harhaoppisia kdannytettiin,
mitkd ovat myds kulttuurien kohtaamisten muotoja. Niisséd kulttuurien kohtaaminen ilmaisee moni-
kulttuurisuutta padasiassa assimilaationa eli sulautumisena.

Sosiaaliluokka osa-aluetta tarkastellessa ilmenee Euroopan monikulttuurisuus sdétyjen vili-
sessd kanssakdymisessd, esimerkiksi: hallitsijat, sotilaat ja aateliset tarvitsivat toisiaan, mikd nékyi
ladnityslaitoksen syntymisessd ja vallan jakamisessa. Aatelisto nousi vililld kapinaan hallitsijaa vas-
taan, aatelisto kohteli talonpoikia ja sddtyihin kuulumattomia huonosti, mutta heidén velvollisuutensa
oli suojella talonpoikia. Talonpojat vuokrasivat maata aatelistolta ja kirkolta. Aatelisto osti kauppi-
ailta yhd enemman ylellisyystuotteita ja esineitd. Papisto ja porvaristo ilmenevit laajimmin yhtey-

dessd muihin sdityihin. Kaupungit ovat aina olleet kulttuurien kohtaamispaikkoja, joissa my0s sdddyt
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kohtaavat toisensa paivittdin. Sosiaaliluokan kautta ilmeneva monikulttuurisuus ilmenee yhdessé ela-
misend ja kohtaamisina kaupankiynnin ja tydsuhteiden avulla, mutta myds assimilaatiota on néky-
villa.

Forum 6 -oppikirjassa eurooppalaisten ja Euroopan ulkopuolisten kansojen kulttuurien koh-
taamisista kerrotaan kaupankdynnin, ristiretkien, 16ytoretkien, sotien ja orjakaupan kautta. Kaupan-
kiyntid arabialaisista kankaista ja mausteista varittdd ensimmadistd eurooppalaisten kanssakdymisté
arabien kanssa. Toisessa yhteydessd eurooppalaiset tekevit ristiretkid islaminuskoisia vastaan ja py-
hiinvaelluksia Jerusalemiin. Loytoretkien yhteydessa kerrotaan eurooppalaisten kohtaamisesta Ame-
rikan mantereiden alkuperdisasukkaiden kanssa. Loytoretkid kuvaillaan pddasiassa eurooppalaisten
nikokulmasta, mutta niiden seurauksista alkuperdisasukkaille on kerrottu: sairaudet, ryostoretket ja
orjuutus. Eteld-Amerikan inkakansaa kuvataan sen sisdisten sosiaaliluokkien kohtaamisista, joissa
kerrotaan hallitsijan tekevén tarkistuskierroksia kansan pariin sekd, ettd ymparoivid heimoja oli alis-
tettu. Afrikkalaisia kansoja ei ole eritelty vaan heistd puhutaan vain yleisesti afrikkalaisina. Afrikka-
laisten yhteydesti eurooppalaisiin kerrotaan ldhinné orjakaupan kuvailussa. Orjakaupasta kerrotta-
essa puhutaan molempien kansakuntien motiiveista, mutta 1&hinnd eurooppalaisesta nidkokulmasta.
Eurooppalaisten kohtaamisista Euroopan ulkopuolisten kansojen kanssa kerrotaan 1dhinné kulttuurien

tormayksistd, eikd niinkd4n sulautumisesta tai sopeutumisesta.

“Loytoretkien jilkeen eurooppalaiset alistivat koko Eteld-Amerikan siirtomaikseen. He asettuivat
mantereen itdrannikolle, jossa asui intiaaneja. Aluksi intiaanien ja siirtolaisten keskindiset suhteet

olivat rauhalliset, mutta vihitellen intiaanit joutuivat vdistymdcdn pois siirtolaisten tieltd.” (Forum 6

2016, 190.)

Monikulttuurisuuden ilmeneminen Suomessa kasittdd [dhinnd suomalaiset yhteydessé valloit-
tajakansoihin, mutta myds yhteydessd saamelaisiin. Saamelaisten mainitaan palvoneen muinaisjuma-
lia vield silloin kun muu Suomi oli jo kristitty. Ruotsi piti Suomea valtansa alla pitkdédn, jolloin suo-
malaisia kddnnytettiin kristinuskoon ja vanhoille palvomispaikoille alettiin rakentamaan kirkkoja.
Suomalaisia kohdeltiin niin kuin muitakin Ruotsin valtakunnan kansalaisia ja kruunun korkeimmat
virkamiehet pitivét ylld jarjestystd valtakunnan syrjdseuduilla. Suomalaisten koettiin olevan huonota-
paisia, joten pappien tehtdvini oli kitked paheet ja vanhat uskomukset kansasta. Suomalaiset mak-
soivat veroja ja varustivat sotilaita ruotsalaiseen armeijaan. Suomen kieli pysyi pitkddn pelkén rah-
vaan kielend, kun taas sivistyneistd puhui ruotsia. Suomeen tuli vaikutteita kahdelta rintamalta: kato-

lilaisesta Ruotsista ja ortodoksisesta Venijéastd. Pikkuvihan yhteydessd mainitaan suomalaisten yh-
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teydestd vendldisiin, kun heidédn tiytyi majoittaa raakalaismaisia vendjdn sotilaita. Suomen monikult-
tuurisuudesta ja kulttuurien kohtaamisista Suomessa kerrotaan melko vdhidn ja ldhinné assimilaati-

ondkokulmasta niin, ettd suomalaiset sulautuivat valloittajien tapoihin.

5.2.2 Ritari 6

Ritari 6 -oppikirjassa monikulttuurisuutta ilmaistaan eniten sosiaaliluokka osa-alueella (ks. taulukko
5). Hallitsijat ja aateliset tarvitsivat toisiaan. Aateliset palkkasivat sotilaita ja talonpoikia. Talonpojat
vuokrasivat maata aatelisilta ja kirkolta. Papisto opetti muuta kansaa, paransi sairaita ja piti huolta
koyhistd. Tyontekijét ja palvelijat pyorittivdt ylimyston arkea. Porvaristo kévi kauppaa kaikkien séé-
tyjen kanssa. Sosiaaliluokan kautta ilmenevd monikulttuurisuus on pédasiassa erilaisia kohtaamisia
arjen keskella.

Euroopan sisélld tapahtui useita uskontoihin liittyvid kulttuurien kohtaamisia, joista kerrotaan
Ritari 6 -oppikirjassa. Reformaation eli uskonpuhdistuksen mydtd Eurooppaa ravisteli monet uskon-
sodat katolilaisten ja protestanttien vililld. Harhaoppisena pidettyjen kddnnyttiminen katolilaisuuteen
kansanuskoista ja protestanttisuudesta oli yleistdi. Myohemmin valistusajattelijat kyseenalaistivat
koko kristinuskon ensimmaéistd kertaa eurooppalaisessa kulttuurissa. Kulttuurien kohtaamisista ei
kerrota selvésti sulautumisen tai sopeutumisen ndkdkulmasta vaan kohtaamisten tulos on jatetty ker-
tomatta.

Eurooppalaiset kulttuurit yhteydessd Euroopan ulkopuolisiin kulttuureihin ilmenevit eniten
16ytoretkien ja siirtomaa-ajan késittelyssd. Eurooppalaiset 10ytoretkeilijdt nimesivit Amerikan man-
tereen alkuperdisasukkaat intiaaneiksi, he etsivét rikkauksia, valloittivat, toivat mukanaan outoja tau-
teja ja kddnnyttivét intiaaneja omaan uskontoonsa. Siirtolaiset ja intiaanit elivét rinnatusten, mutta
kiistat dityivat sodiksi. Eurooppalaiset veivit orjia Afrikasta Amerikan mantereelle afrikkalaisia ei
ole eroteltu eri kansalaisuuksiin. Afrikkalaisten ja intiaanien nikokulma ja motiivit on tuotu esille
sekd erddn espanjalaisen papin ndakokulma, joka néki valloituksien julmuuden. Eurooppalaisista ja
nimenomaan englantilaisista kerrotaan yhteydesséd intialaisiin, joiden kanssa kdytiin maustekauppaa
ja joka oli yksi siirtomaista. Kristinuskon yhteys Euroopan ulkopuolisiin uskontoihin esiintyy eniten
ristiretkien kautta: ristiretkid tehtiin islaminuskoisia vastaan, ristiretkilld kuoli paljon molempien us-
kontokuntien edustajia ja siksi ndiden uskontokuntien vélit kiristyivét. Kulttuurien kohtaamista ku-
vaillaan pédasiallisesti siis eurooppalaisten nidkdkulmasta 16ytoretkien ja sotien kautta assimilaatio-

ajatuksella.
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“"Monet eurooppalaiset hallitsijat ldhettivdt laivastoja uudelle mantereelle haaveenaan saada rik-
kauksia, kddnnyttdd intiaaneja kristinuskoon ja valloittaa uusia alueita itselleen. Eurooppalaiset pe-
rustivat Amerikkaan siirtokuntia ja aiheuttivat samalla miljoonien intiaanien kuoleman. Eurooppa-

laiset veivit afrikkalaisia orjatyévoimaksi Amerikkaan.” (Ritari 6 2016, 80.)

Ritari 6 -kirjassa kerrotaan lyhyesti intialaisten, kiinalaisten ja arabien vélisestd kaupankdyn-
nistd ja valloituksista. Islamin uskosta kerrotaan myds yhteydessd Hindulaisuuteen, joiden pohjalta
syntyi uusi uskonto sikhildisyys. Nopeasti laajenevassa islamilaisessa valtakunnassa valloitettuja kan-
soja ei pakotettu islamin uskoon, mutta monet halusivat kddntya islamin uskoon verovihennyksien
vuoksi.

Suomalaiset ovat olleet yhteydessd moniin kulttuureihin, jotka ovat asuneet suomen alueella
tai ovat tehneet ry0sté- ja valloitusretkid. Esimerkiksi suomalaisten on sanottu ldhteneen viikingeiksi
ja he ovat kdyneet kauppaa saksalaisten kanssa. Suomalaisten ja saamelaisten suhteesta toisiinsa ker-
rotaan vain assimilaation ndkokulmasta, eli saamelaiset ovat sulautuneet suomalaisiin tai vdistyneet
pohjoisemmaksi. Analyysiyksikdissd, joissa Suomi on Ruotsin vallan alla, puhutaan venildisista,
puolalaisista ja tanskalaisista sotien, kuninkaallisten ja kaupankdynnin yhteydessd. Kerrotaan, ettd
suomalainen porvaristo oppi eurooppalaisille tavoille kauppalaivojen porvareilta. Suomessa uskottiin
pitkddn muinaisiin uskomuksiin, mutta kristinuskon levitessi se viistyi ja sulautui kristinuskoon.
Kauppiaat toivat mukanaan ensimmadiset tiedot kristinuskosta, mutta myohemmin ruotsista tehtiin

ristiretkid suomeen. Suomalaiset siis sulautuivat pddasiassa valloittajien tapoihin.

"Turku oli Suomen ensimmdinen kaupunki. Kaupungissa asui suomalaisten lisdksi paljon saksalaisia

Jja ruotsalaisia porvareita.” (Ritari 6 2016, 52.)

5.2.3 Mennyt I11

Monikulttuurisuus ilmenee Mennyt III -oppikirjassa yli 60 prosentissa analyysiyksikoistd. Monikult-
tuurisuus ndkyy eniten sosiaaliluokan kautta, mika ilmaisee myods Euroopan sisdistd monikulttuuri-
suutta (ks. taulukko 5). Euroopan sisdistd monikulttuurisuutta ilmenee myos uskontojen kohtaamisten
ja kddnnyttdmisen kautta, jossa tarkein ndkokulma on assimilaatio. Katolilaisten ja protestanttien vé-
liset uskonsodat edustavat nditd Euroopan sisdisid kulttuurien kohtaamisia. Loytoretkien avulla saa-
dut rikkaudet auttoivat monia, koska niiden avulla hallitsijat pystyivdt palkkaamaan enemmain soti-
laita ja virkamiehid. Kaikki maat kuuluivat hallitsijalle ja talonpojat viljelivit sitd. Yli sdédtyrajojen ei

saanut avioitua, paitsi kuninkaan erityisluvalla aatelisto saattoi avioitua porvariston kanssa. Papisto
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opetti ja auttoi kansaa seké levitti hallitsijan tiedotteita. Porvaristo teki kauppaa kaikkien sdityjen
kanssa.

Eurooppalaiset kulttuurit yhteydessd muihin kulttuureihin ilmenevit sotien, valloituksien ja
16ytoretkien myotd, esimerkiksi germaaniheimojen hyokkdys Bysanttiin. Mennyt III -oppikirja on
ainoa valituista historian oppikirjoista, joissa mainitaan sana pakolainen. Se ilmenee konstantinopo-
lilaisten pakolaisten tullessa Eurooppaan, tuoden mukanaan tiedon antiikin kulttuureista. Eurooppa-
laiset 16ytoretkeilijdt ja valloittajat toivat mukanaan tapansa ja kielensd Amerikan mantereelle, sa-
malla tuodaan esille intiaanien ndkdkulmaa. Loytoretkien avulla pyrittiin levittdmaan kristinuskon
oppeja uusille alueille. Eurooppalaisten yhteys muihin kansoihin ilmenee neutraalisti, mutta assimi-

laatioon pyrkivéna.

"Muukalaiset saapuivat kylddmme. Tiesimme odottaa heitd, silld metsdlld olleet miehet ndékivdt nuo
valtavat veneet jo muutama pdivd sitten. Halusimme kohdella tulijoita ystdvillisesti, joten olimme

varanneet heille suuren mdcdrdn ruokaa ja erilaisia lahjoja.” (Mennyt 111 2018, 41.)

Mennyt IIT -kirjassa kdytetddn sanaa ulkomaalainen ainoana valituista oppikirjoista, sana il-
menee yhteydessd suomalaisten kaupankdyntiin. Suomalaisista kerrotaan paljon osana Ruotsin valta-
kuntaa. Tuolloin Ruotsista tulleet porvarit hallinoivat ja saivat korkeimmat virat, miké suututti suo-
malaisporvareita. Suomalaiset harjoittivat pitkddn muinaisuskontojaan, vaikka luterilaisuus oli julis-
tettu Ruotsin valtakunnan viralliseksi uskonnoksi. Suomalaisia kohdeltiin niin kuin muitakin Ruotsin
valtakunnan asukkaita, he osallistuivat verojen maksuun ja varustivat sotilaita. Suomalaiset joutuivat
kdrsimddn Ruotsin ja Vendjdn vilisistd konflikteista ja esimerkiksi pikkuvihan aikana suomalaiset
joutuivat majoittamaan venildisid sotilaita. Hollantilaisten kanssa kaytiin kauppaa, jolloin eurooppa-
laiset tavat tulivat suomeen upseerien mukana ja ne levisivédt suomalaisen porvariston keskuudessa.
Ruotsissa toteutettiin valtiopdivid, joissa kaikkien sédtyjen edustajat padsivit vaikuttamaan valtakun-

nan asioihin. Kaikkein kdyhimmilla ja naisilla ei ollut vaikutusvaltaa.

” Sodan pddtyttyd minusta tuli keisarikunnan alamainen. Hallitsijan vaihdos ei vaikuttanut eldmddni
mitenkddn. Keisarin alamaisena pddsin kuitenkin muuttamaan Pietariin, jonne monet kyldni nuoru-
kaiset olivat lihteneet minua ennen. -- Pietarissa kouluttautumisen mahdollisuudet ovat monin ver-

roin paremmat kuin Suomessa.” (Mennyt I1I 2018, 85.)
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6 POHDINTA

Tamaén tutkimuksen tarkoitus oli tutkia monikulttuurisuuden ilmentymisti alakoulun kuudennen luo-
kan historian oppikirjoissa. Tutkimuksessa tarkasteltiin kolmea kuudennen luokan historian oppikir-
jaa; Forum 6, Ritari 6 ja Mennyt III. Oppikirjojen ollessa edelleen suomalaisen opetuksen keskiossa
on tirkedd, ettd oppikirjat ovat ajan tasalla (Heinonen 2005, 245; Ouakrim-Soivio 2014, 214). Oppi-
kirjojen tulee myos tukea monikulttuurisuuskasvatusta, jota painotetaan perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteissa (mm. POPS 2014, 16, 18 & 21). Taméin tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd
kuudennen luokan historian oppikirjojen kappaleista 41,1-61,4% ilmenee monikulttuurisuutta. Tut-
kimuksen aineistona olleissa oppikirjoissa esiintyy tutkittuja monikulttuurisuuden osa-alueita varsin
tihedsti, mutts silti laadullisesti tarkasteltuna monikulttuurisuuden kisittely jd4 suppeaksi. Oppikirjat
on kirjoitettu kristillisestd eurooppalaisesta ndkokulmasta. Euroopan ulkopuolisten kulttuurien nako-
kulmaa on tuotu esille, mutta nditd késitellddn padasiassa eurooppalaisesta nikokulmasta. Suomea
tarkastellaan myos kristillisen eurooppalaisesta nikokulmasta. Pddasiassa kirjoissa keskitytddn yla-
luokkaan, mutta my0s talonpoikien ja porvariston eldmistd kerrotaan yleiskuvan antavasti. Tadma
kuva historiasta on omalla tavallaan todellinen, mutta nykyisessd monikulttuurisuuteen kannusta-
vassa yhteiskunnassa se ei ole riittdva. Kulttuurien kohtaamiset, eli sodat, ristiretket, [dytoretket, kau-
pankdynti ja orjuus, ilmentdviat monikulttuurisuutta eniten, mutta ldhinnd sulautumisen nikoékul-

masta.

6.1 Monikulttuurisuus kuudennen luokan historian oppikirjoissa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa historian opetuksen keskidssd ovat kulttuureihin tu-
tustuminen monipuolisesti sekd oppilaisen omaan kulttuuriin ja 1dhialueiden historiaan keskittyminen
(POPS 2014, 15-16, 258). Tutkimukseen valikoiduissa oppikirjoissa esiteltiin yleisesti eurooppa-
laista kulttuuria Saksan, Ranskan sekd Pohjois-Italian alueiden historiaa hydodyntden. Suomalaiseen
kulttuuriin perehdytddn talonpoikien eldméantyylin kautta, mutta pddosin suomalaisia tarkastellaan
Ruotsin valtakunnan ndkdkulmasta. Eurooppalainen ja suomalainen kulttuuri ovat kehittyneet mo-
nien kulttuurien kerrostumista ja kohtaamisista, minka vuoksi yksin eurooppalainen ndkdkulma ei ole
riittdva. Edelld mainitut valtiot ovat olleet merkittdvassi osassa Euroopan kehitysti, koska niin monet
aatteet sekd hallintomuodot ovat kehittyneet niissd. Aiempi tutkimus ylempien luokkien historian op-

pikirjojen eurosentrisyydesti tukee tétéd tulosta (Lofstrom 2014; Sarraj ym. 2015).
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Eurooppa on monikulttuurinen manner, jonka ldvitse monet kansat ovat kulkeneet ruuan ja
paremman asuinpaikan toivossa useita tuhansia vuosia. Valituissa oppikirjoissa eurooppalaisista ker-
rotaan kuin he kaikki olisivat samaa kansaa. Euroopassa on 51 eri valtiota nykyisin, mik4 viestii Eu-
roopan sisdisen monikulttuurisuuden laajuudesta. Se miksi Euroopan sisdisestd monikulttuurista ei
ole valituissa oppikirjoissa kerrottu muun kuin sosiaaliluokan ja uskonnon kautta, saattaa johtua siita,
ettd kirjojen kuvastamalla ajalla ihmisten eldmét olivat hyvin samankaltaisia alueesta riippumatta.
Talonpojat kaikkialla viljelivdt maata ja maksoivat hallitsijoille veroja, aatelisto toimi hallitsijan
apuna ja varustivat sotilaita sekd pyrkivit korostamaan asemaansa taiteilla. Nama piirteet olivat kaik-
kialla hyvin samanlaisena. Sosiaaliluokkien vélistd monikulttuurisuutta kirjat ilmentivét kaupan-
kéynnin ja valtioiden ylldpitdimisen nékdkulmasta. Euroopan sisdisen monikulttuurisuudesta opetta-
minen olisi merkittdvad monikulttuurisuuskasvatuksellisesta nikokulmasta ja se tukisi myos oppilai-
den kulttuuri-identiteetin muodostumista entistd paremmin.

Kaikissa oppikirjoissa yleisesti kristillisestd kulttuurista kerrotaan eniten, mutta erotellusti ka-
tolilaisuus nousee oppikirjojen keskioon. Keskiajalla ja uuden ajan alussa Euroopassa niin olikin,
mutta taustalla ja tavallisen kansan joukossa harjoitettiin pitkd4n kansanuskontoja ja esimerkiksi osa
Espanjaa oli osa islamilaista valtakuntaa. Kristinuskon historia on tirkedssd osassa Euroopan ja suo-
malaisten historiaa, mutta niin on taikauskolla ja muinaisuskonnoillakin, joihin viitataan oppikirjoissa
paljon vihemmaén. Opetuksen ei tulisi olla tunnustuksellista (POPS 2014), ja uskonnoista kertominen
el sitd olekaan, mutta se, mitkd uskonnot mainitaan ja missd méérin, kertoo oppikirjojen arvopohjasta.

Uskontojen ilmentidvd monikulttuurisuus ilmenee katolilaisuuden suhteena muihin uskontoi-
hin. Eurooppa oli reformaatioon asti tdysin katolilainen ainakin kirkon ja ylemmén luokan nakokul-
masta. Talonpojat monesti harjoittivat omia vanhoja tapojaan pitkdén katolilaisuuden rinnalla.
Useimmiten uskontojen viliset kahnaukset ja reformaation aiheuttamat riidat eivit vaikuttaneet juu-
rikaan tavalliseen kansaan. Euroopan sisdiset uskontojen kohtaamiset kasittavit piddosin katolilaisen
kirkon kdannytystyota harhaoppisia vastaan tai ristiretkid pyhille paikoille, sekd uskonpuhdistus, joka
erotti katolilaisuudesta protestanttiset kirkkokunnat. Kristinuskon nostaminen esille muita uskontoja
enemmaén tukee ajatusta perinteisen ja eurosentrisen maailmankuvan ylldpitdmisesti, todellisen ku-
van jdddessd varjoon (Sarraj ym. 2015). Historian oppikirjoissa olisi tarkeéda esittdd historia mahdol-
lisimman puolueettomasti ja toden mukaisesti. Alakoulun historian oppikirjojen narratiivinen tyyli
on kuitenkin ristiriidassa timén tavoitteen kanssa (Poulsen 2010; Aamotsbakken 2010).

Monikulttuurisuutta ilmenee valituissa oppikirjoissa eniten kulttuurien kohtaamisen yhtey-
dessd eli sotien, kaupankdynnin ja valloitusretkien yhteydessd. Historian oppikirjoissa kulttuurien
kohtaaminen on tirkein monikulttuurisuuden ilmenemismuoto. Monista kulttuureista kuitenkin ker-

rotaan yleiselld tasolla ilman kulttuurien kohtaamista. Kulttuurien kohtaamista eurooppalaisten ja
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muiden kansojen vélilld késitellddan ldhinnd eurooppalaisesta ndkdkulmasta, mutta my0s toisen osa-
puolen ndkdkulmaa on tuotu vdhén esille. Kulttuurien kohtaamiset ilmentidvat monikulttuurista maa-
ilmaa ja niistd saattaa syntyd kohtaamispaikoille monikulttuurisuutta, mutta padasiassa kulttuurien
kohtaamisista kerrotaan sulautumisen eli assimilaation ndkdkulmasta. Monikulttuurisen ndkdkulman
tuominen enemman esiin antaisi todellisemman kuvan historian tapahtumista, minka pitdisi kuitenkin
olla historian oppiaineen yksi paitavoitteista.

Eurooppalaisten ja Amerikan mantereiden alkuperdisasukkaiden yhteinen historia alkaa 16y-
toretkistd, jotka johtavat siirtokuntien perustamiseen ja Yhdysvaltojen itsendistymiseen. Loytoretket
ovat kulttuurien kohtaamista, mutta se muuttuu pysyvian asutuksen myd&td monikulttuurisuudeksi,
joka ilmenee alkuperiisasukkaiden sulautumisena ja sopeutumisena valloittajakansoihin. Monikult-
tuurisessa Amerikassa kulttuurit kohtasivat vikivaltaisesti vield monia kertoja reviirikiistojen ja so-
tien yhteydessid. On mielenkiintoista, miten intiaanikulttuureita on nostettu esille niin paljon enem-
min kuin muita Euroopan ulkopuolisia kulttuureita. Afrikasta tuoduista orjista kerrotaan kaikissa op-
pikirjoissa my0s, mutta Afrikka késitetddn yhtend yhtendisend yksikkoné eikéd sen kansoja erotella,
kuten intiaanikansoja. Kansoja tulisi kisitell sellaisina kuin ne todella ovat, eiké niin kuin ne parhai-
ten soveltuvat tiettyyn ajatukseen eurooppalaisesta ndkokulmasta. Sama koskee arabeja, joista puhu-
taan yhdessé yksikdssé. Jerusalem paikkana erotellaan puhuttaessa arabeja vastaan tehdyisti ristiret-
kistd. Arabikulttuuri on kuitenkin merkittivéssi osassa eurooppalaisen kulttuurin kehittymisté sel-
laiseksi kuin se on nyt, koska muun muassa arabien kautta antiikin opit tulivat taas eurooppalaisen
tietoisuuteen. Kiina ja Intia ilmenevét vaihtelevasti yhteydessd eurooppalaisiin silkkitien ja mauste-
kaupan yhteydessd. Euroopan ulkopuolisten alueiden monikulttuurisuus ja kulttuurien kohtaamiset
jaavat hyvin vidhélle valituissa oppikirjoissa. Ainoastaan arabien, intialaisten ja kiinalaisten kohtaa-
misista kaupan ja valloituksien kautta kerrotaan lyhyesti, vaikka kulttuurien kohtaamista on tapahtu-
nut Euroopan ulkopuolella jo ennen kuin eurooppalaiset ovat loytdneet ndma alueet. (McNeill &
McNeill 2006, 22-23.)

Suomen sisdisestd monikulttuurisuudesta kirjoissa ei oikeastaan puhuta. Se ilmenee samalla
tavoin kuin Euroopan sisdinen monikulttuurisuus eli 1dhinné sosiaaliluokan ja uskontojen kautta. Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) puhuu oppilaan omaan historiaan ja ldhialueen
historiaan tutustumisesta. Oppikirjoissa kantasuomalaisten kohdalla tdmé toteutuukin melko hyvin.
Oppikirjoissa kerrotaan kattavasti Suomen vaiheista Ruotsin valtakunnan osana niin aateliston, por-
variston kuin tavallisen talonpojan ndkdkulmasta. Koyhin kansanosa jidd vidhdisimmalle huomiolle,
mutta heidiatkin mainitaan. Paikkakunnista kirjoissa keskitytddan Turun, Helsingin ja Himeenlinnan
alueeseen, mutta Pohjanmaa mainitaan nuijasodan yhteydessd. Eurooppalainen ndkdkulma ei kan-

tasuomalaisesta ndkokulmasta ole outo, koska Suomi kuuluu nykyain Euroopan unioniin ja sai tuol-
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loin paljon vaikutteita hyvin eurooppalaisesta Ruotsista. Monet suomalaiset ja suomessa asuvat ko-
kevat olevansa my0s eurooppalaisia. Suomen historiaa kasitelldin kuitenkin ldhes tiysin eurooppa-
laiskristitystd ndkokulmasta, joka ei anna oikeaa kokonaiskuvaa kyseisestd ajanjaksosta. Suomalai-
siin on vaikuttanut ldnnen lisdksi idén ortodoksisuus sekd Suomen aluetta aiemmin asuttaneet kansat
kuten saamelaiset.

Suomessa on kirjojen késitteleméalld ajanjaksolla asunut muitakin kansoja kuin suomalaiset.
Naistd vihemmistoistd eniten kerrotaan suomenruotsalaisista, koska historiallisesti merkittdvimmat
tapahtumat koskivat suomenruotsalaista ylimystod. Saamelaisista kerrotaan lyhyesti kahdessa kol-
mesta kirjassa, vaikka saamelaiset ovat asuttaneet Suomen aluetta ennen suomalaisten saapumista.
Muita Suomen vihemmistoryhmid kuten romaneja, ei maininta. Ensimmaéiset romanit ovat vaeltaneet
suomeen noin 1500-luvulla, eli valittujen oppikirjojen ajanjaksolla. Onkin outoa miten vahdn Suomen
muiden kansojen historiasta kerotaan oppikirjoissa, kun tarkoituksena on opettaa omaa ja ldhialueen
historiaa (POPS 2014, 258). Muidenkin pohjoismaiden oppikirjoissa saamelaiset ja muut vihemmis-
tot sekd alkuperdiskansat ovat jadneet vihille huomiolle tai heitd ei mainita ollenkaan (Aamotsbakken
2010, 78).

Vendjdn suunnalta on aina tullut vaikutteita Suomeen, minkd vuoksi on mydskin outoa miten
vihén venéldisistd puhutaan valituissa oppikirjoissa. Kirjojen ainoat asenteelliset viittaukset liittyvét
vendldisiin kasakoihin sekd suomalaisten talonpoikien kdytdstapoihin. Pikkuviha oli pelonsekaista
aikaa ja vendldiset nostetaan oppikirjoissa esiin raakalaismaisina, vaikka muita vastaavia kohtaamisia
kuvaillessa téllaisia maalaavia adjektiiveja ei kdytetd. Vendjad nostetaan monesti historiaa kuvaillessa
yksinomaan pahaksi, vaikka eurooppalaiset ovat olleet ihan yhtd raakalaismaisia omilla valloitusret-
killdén. Nykyinen nihked asennoituminen venéldisiin johtunee edelleen kylmésti sodasta, vaikka kai-
ken kaikkiaan suomalaisen yhteiskunnan ymmaértdmisen kannalta neutraali tutustuminen venéldiseen
kulttuuriin olisi antoisampaa. Suomalaisiin talonpoikiin viitatessaan huonotapaisina ja tyhmini, op-
pikirjat poistavat oppilaiden halun samaistua talonpoikiin, vaikka suurimman osan juuret ovatkin
Jjuuri talonpoikaiskulttuurissa. Suomalaisten talonpoikien laiskuutta ja huonojen kdytostapojen ku-

vailu ei luultavasti edesauta oppilaiden kulttuuri-identiteetin kehittdmista.

6.2 Oppikirja historian oppiaineen perustana

Oppikirjojen kirjoittajat ovat merkittdvéssi osassa opetuksen suunnittelua kautta Suomen, koska mo-
net paikalliset opetussuunnitelmat on luotu valtakunnallisen opetussuunnitelman liséksi oppikirjojen
mukaan (Rinne 2019, 71-72; Heinonen 2005, 247). Oppikirjojen valinta kunnissa méaarittdd usein

my6s muiden materiaalien kdyttéda. Oppikirjojen kirjoittajilla on suuri vastuu, koska oppikirjoja ei
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nykyisin valvota vaan tekij6illd on ldhes tiysi vapaus (Ouakrim-Soivio 2014, 201). Valittujen oppi-
kirjojen kirjoittajat ovat todenndkoisesti padasiassa taustaltaan suomalaisia, jolloin heiddn kokemuk-
sensa monikulttuurisuudesta saattaa olla erilaista kuin, jos kirjoittajat edustaisiviat useampaa eri kan-
sallisuustaustaa. Kokemus monikulttuurisuudesta vaikuttaa sithen, miten se tuodaan esille (Ridsdnen
2015). Forum 6 -oppikirjan on kirjoittanut kolme luokanopettajaa, joista yhden on eritelty erikoistu-
neen historiaan. Ritari 6 -oppikirjan ovat luoneet kaksi luokanopettajaa, kaksi historian ja yhteiskun-
taopin opettajaa sekd yksi toimittaja ja selkokielen asiantuntija. Mennyt III -oppikirjan kirjoittajat
ovat Helsingin yliopiston historiallis-yhteiskuntatiedollisen kasvatuksen professori, Helsingin yli-
opiston normaalikoulun luokanlehtori ja erityisopettaja sekd Helsingin yliopiston historiallis-yhteis-
kuntatiedollisen kasvatuksen dosentti. Mennyt III -oppikirjan kirjoittajat ovat korkeimmin kouluttau-
tuneet verrattuna muihin kahteen kirjaan.

Ritari 6- ja Forum 6 -oppikirjoissa yhdistellddn valokuvia, taideteoksia seka piirrettyjd kuvi-
tuskuvia tukemaan tekstid. Mennyt III -oppikirjassa kaikki kuvat ovat piirrettyjd kuvituskuvia, jotka
on luotu kyseisti kirjaa varten. Pelkkien piirrettyjen kuvituskuvien kiyttdminen on erikoinen ratkaisu,
koska historiasta on jadnyt niin paljon jaidnnoksid, joilla sitoa tarinat todellisuuteen. Historian kerto-
minen tarinana on mielekésti osalle oppilaista, mutta osa kaipaisi myos todellisuuteen sidostavia to-
disteita tapahtumien todellisuudesta. Pddosa alakoulun oppikirjojen teksteistd on kirjoitettu narratii-
visesti, eli kerronnallisesti (Julkunen 1988, 3—4). On silti tarkeéé, ettei historian oppitunnit jaa pel-
kiksi tarinatunniksi, ilman historian ymmaértdmistad. Téassd tutkimuksessa narratiivisuutta ei viralli-
sesti tutkittu, mutta laadullisessa analyysissd huomattiin, ettd mitd enemmaén narratiivisuutta siti yk-
sipuolisempaa monikulttuurisuuden ilmeneminen oli. Tété tulosta tukee myds aiempi tutkimus siitd,
ettd narratiivisuuden ja faktan yhdistiminen on harvoin onnistunut oppikirjoissa (Poulsen 2010; Aa-
motsbakken 2010).

Tutkimukseen valituilla oppikirjoilla on eroavaisuuksia sivuméérissa. Kirjan sivumééra kor-
reloi jossain midrin monikulttuurisuuden ilmenemisen maérddn, vaikka prosentuaalisesti madrat
ovatkin samankaltaisia. Toisin sanoen sivumaéréllisesti suuremmassa kirjassa esitellddn useampaan
kulttuuriin kuuluvan ithmisen eldméaa. Historian oppikirjat vaikuttavat olevan sisillollisesti edelleen
hyvin samanlaista kuin ne olivat 20 vuotta sitten, eli eurosentrisesta ndkokulmasta kirjoitettuja (Lof-
strom 2014, 20). Hienoséddtod on kuitenkin tapahtunut, kun suomalaiset ovat saaneet enemmén tilaa
jamyo0s loytoretkien kohde, kansat ja orjat ovat saaneet ndkokulmaansa esille. Monikulttuurisuudesta
el juurikaan puhuta ja itse sana “kulttuuri” ilmenee 1dhinnd vain intiaanikulttuurien yhteydessé. Ope-
tusmenetelmid on tullut opettajien kiyttoon yhd enemmaén, esimerkiksi tutkiva oppiminen. Ritari 6 -
oppikirjassa jokaisen suuremman osion vélissd on “tutki” -osio, jossa esitetddn todisteita ja véitteitd,

joista oppilaan tulee kriittistd pohdintaa kdyttdmélld pdatelld mitd oikeasti tapahtui. Muissa kirjoissa
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ei ole tillaisia tutkivaan oppimiseen ohjaavia aukeamia, mutta silti opettaja voi ohjata oppilaat tutki-
vaan oppimiseen.

Monikulttuurisuutta késitellessd merkittdvisséd roolissa ovat niin oppilaiden kuin opettajien
henkilokohtaiset motivaatiot ja asenteet (Paige, Jorstad, Siaya, Klein & Colby 2003, 216-221). Opet-
taja on ohjaajan ja roolimallin rolissaan oppilaiden tarkkojen silmien tarkkailun kohteena. Oppilaat
poimivat pienetkin asenteellisuudet, mink& vuoksi opettajan tulee tiedostaa omat 1dhtékohtansa ope-
tettavia asioita kohtaan. Opettajan tulee tutkiskella omaa toimijuuttaan, jotta voi toimia itselleen ja
oppilaille parhaalla mahdollisella tavalla kun keskitytdédn monikulttuurisuuskasvatukseen tai muihin
tarkeisiin teemoihin. (Flynn 2009, 174; Paavola & Talib 2010, 81-82; Sitomaniemi-San 2009, 48.)
Oppikirjan tarkastelu ei kerro opetuksesta koko totuutta, koska opettaja tekee paédtokset siitd, miten
hyodyntdd kaytdssddn olevaa materiaalia opetuksessaan (Hammarlund 2010, 118). Monikulttuuri-
suuskasvatuksellisissa teemoissa oppikirjat ohjaavat helposti eurosentrisyyteen, joten opettajilla on

tarked tehtidva ohjata oppilaiden ajattelua kohti monikulttuurisempia nékdkulmia.

6.3 Tutkimuksen luotettavuus

Tatd tutkimusta tehdessd on noudatettu hyvéa tieteellistd kaytintod, joka pohjautuu rehellisyyteen,
tarkkuuteen ja huolellisuuteen kaikilla tutkimuksen osa-alueilla. Tutkimuksen vaiheet on pyritty tal-
lentamaan ja esittdméén tarkasti, myos kasilld olevassa raportissa, parantaen tutkimuksen ldpindky-
vyyttd. Tutkimusraportti on luotu tieteelliselle tiedolle laadittujen ohjenuorien edellyttamilla tavoilla.
Tiedonhaussa ja aiemman teorian esittelyssd on pyritty kunnioittamaan muiden tutkijoiden ammatti-
taitoa sekd arvoa, jonka heididn tutkimuksensa ovat tuoneet tille tutkimukselle. (Tuomi & Sarajarvi
2018, 150-151.)

Tutkimuksen kohteena oli kuudennen luokan historian oppikirjojen monikulttuurisuus. Tar-
koituksena oli havainnoida, miten monikulttuurisuus ilmenee valituissa historian oppikirjoissa. Vali-
tut oppikirjat edustavat kolmea neljdsosaa tdmén hetkisistd uuden opetussuunnitelman mukaisista
historian oppikirjoista, joten otanta ei edusta kaikkia historian oppikirjoja, mutta otos on riittdva ti-
mén tutkimuksen tarkoituksiin. Tutkimusaihe, monikulttuurisuus, on ajankohtainen ja merkittdva nyt
ja tulevaisuudessa, minkd takia tdméa tutkimus on mielekds myos tutkijalle. (Tuomi & Sarajirvi 2018,
163.)

Aineisto kerdttiin luokittelemalla ja pelkistaimélld valittujen oppikirjojen analyysiyksikot
ailemman tutkimuksen perusteella luodun analyysirungon mukaisesti. Analyysiyksikdiden luokitte-
lussa ja pelkistamisessd pyrittiin yhdenmukaisuuteen. Tutkimuksen luokittelun luotettavuutta heiken-

tdd yhden tutkijan ldsndolo, joka mahdollistaa virheiden syntymisen ilman toisen tutkijan tarkistusta.
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Luokittelut ja tulokset tarkastettiin kahteen kertaan, mutta tarkistukset teki sama tutkija. Tutkimuksen
luokittelu ja analyysivaihe tehtiin muutaman kuukauden ajan jaksolla, jotta toimintamalli pysyisi sa-
mankaltaisena. Analyysissd kdytettiin teorialdhtdistd sisdllonanalyysid, eli analyysin pohjaksi luotiin
analyysirunko, jota kdyttimalla pyrittiin vahentdméén mahdolliset yhden tutkijan tekemait virheet.
Sisdllonanalyysissd selvinneitd tuloksia tuettiin kvantifioinnilla, joka néytti lukuina monikulttuuri-
suuden osa-alueiden ja monikulttuurisuuden esiintymisen oppikirjoittain. Monikulttuurisuus on il-
miond ja kédsitteend erittdin laaja ja ndin ollen vaikea tutkittava pro gradu -tutkielman laajuisessa tut-
kimuksessa. Monikulttuurisuus méériteltiin tissé tutkimuksessa neljdan osa-alueen avulla ndin antaen

yleiskuvan kulttuurien ilmenemisesté historian oppikirjoissa. (Tuomi & Sarajéarvi 2018, 164.)

6.4 Tulosten hyodyntimismahdollisuudet ja jatkotutkimusehdotukset

Suomalaista tutkimusta monikulttuurisuuden ilmenemisestéd alakoulun oppikirjoissa on tehty todella
vahdn, minka vuoksi tdmi pro gradu -tutkimus on merkittdva omalla alallaan. Tutkijat hy6tyvit tdiméin
tutkimuksen antamasta kirjallisuus katsauksesta, joka valottaa laadukkaiden vastaavien tutkimusten
puuttumista tutkimuskentélti. Laadukkaammassa tutkimuksessa suuremman ldhdemateriaalin kéytto
mahdollisuus antaisi vield merkittivampaa tietoa monikulttuurisuuden asemasta suomalaisissa oppi-
kirjoissa 2015 -vuoden jilkeen. Opetus ja oppimateriaalit ovat kehittyneet valtavasti viimeisen vii-
denkin vuoden aikana, minkd vuoksi suurin osa tutkimuksista on osaltaan jo vanhentunutta eikd néin
verrattavissa tdmén tutkimuksen tuloksiin.

Opettajat voivat hyodyntdd timén tutkimuksen tuloksia valikoidessaan sopivaa historian oppi-
kirjaa luokalleen, vaikka aineisto koostuukin vain kolmesta kuudennen luokan oppikirjasta. Tulokset
antavat tietoa kyseisten historian kirjojen sisélldistd ja painotuksista. Saatuja tuloksia on mahdollista
hy6dyntidd my0s oppikirjojen kehittimisessd yhd monipuolisemmiksi monikulttuurisuuden niakokul-
masta. Taman tutkimuksen tavoitteena on ollut ilmentda tutkimuksen lukijoille monikulttuurisuuden
laajuutta sen osa-alueiden avulla. Esimerkiksi monikulttuurisuuden osa-alue sosiaaliluokka jii hel-
posti huomioimatta kun keskustellaan monikulttuurisuudesta. Historian saatteessa on huomattavissa
ylé- ja alaluokan kulttuurien erot, joihin tulisi kiinnittdd enemmin huomiota ja miten erilaiset aattei-
den aallot ovat todellisuudessa nékyneet eri sosiaaliluokissa. Sosiaaliluokkien uskonnolliset tottu-
mukset ja kielelliset eroavaisuudet sekd heiddn kohtaamisensa kaupankdynnissd tai tyonmuodossa
ovat suuressa osassa monikulttuurisen Euroopan historiaa.

Jatkotutkimusehdotuksena tdstd tutkimuksesta olisi merkityksellistd tehdd suuremman otan-

nan tutkimus, jossa mukana olisi kaikki alakoulun historian oppikirjat. Talloin saataisiin kokonais-
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valtainen kuva koko historian opetuksen oppikirjojen monikulttuurisuudesta suomalaisessa opetuk-
sessa. Tassd tutkimuksessa tutkimuksen ulkopuolelle jéitettiin kuvat seké kuvatekstit, jotka tdydenta-
vit kirjan lukujen sisdlt6ji, joten niiden ottaminen mukaan tutkimukseen olisi hyodyksi. Kuvat konk-
retisoivat muuten helposti abstraktiksi jadvaa historiaa, joten olisi tirkedd huomioida millaisen maa-
ilmankuvan oppikirjojen kuvat luovat. Tyokirjat tukevat lukukirjojen sisdltdjd, minkd vuoksi niiden
mukaan ottaminen tutkimukseen olisi mielenkiintoista. Tyokirjojen tutkimisessa saataisiin tietoa, mi-
ten tehtdvissd on sanallistettu monikulttuurisuuteen viittaavat tehtavit. Opettajan oppaat antavat ope-
tukselle oman mausteensa, koska ne siséltdvat usein vinkkejé ja lisdinformaatiota opettajille. Tdiman
vuoksi ndiden havainnointi monikulttuurisuuden tukemisen kannalta olisi hyvé, jotta ndhtdisiin mihin
suuntaan opettajan materiaalit ohjastavat opettajaa, kun kyseessd on monikulttuurisuus.

Monikulttuurisuuden osa-alueista jétettiin timén tutkimuksen ulkopuolelle sukupuoli ja sek-
suaalisuus, jotka ovat yksittdin hyvin laajat ja tirkeédt teemat monikulttuurisuuden kannalta. Suku-
puolen ja seksuaalisuuden tutkimukset ovat omaa alaansa, jotka vaativat tiysin omaa tutkimustaan
tastd aiheesta. Nopealla yleiskatsauksella huomaa, ettd pddosin ndissd valituissa historian oppikir-
joissa kerrotaan aikuisten miesten historiaa. Naiset ilmenevit naimisiin tahtovina neitoina tai maa-
laistalon eménténd. Keskiajalla ja uudella ajalla roolit olivat pddosin todellisuudessa sité, ettd michet
kokivat mielenkiintoisimmat asiat, kun naiset jiivit kotiin. Oppikirjoissa on kuitenkin mainittu esi-
merkiksi Ruotsin kuningattaria ja heiddn eldméstién on kerrottu yksityiskohtaisesti. Esimerkki tarinat
koskevat usein miespuolisia henkil6itd, mutta myds muutamista naisista on kerrottu kuten neidoista,
palvelijoista ja vaimoista. Seksuaalisuuteen ei viitata missddn oppikirjassa, muulla kuin naimisiinme-
nemisen kuvailulla tai haaveilla.

Aiheesta olisi mielekéstd tutkia opettajien sekd oppilaiden mielipiteitd, joilla tuettaisiin oppi-
kirjatutkimusta. Monikulttuurisuuden ilmeneminen oppikirjoissa on tdrkedd, joten suuren tutkimuk-
sen jarjestiminen yhdessd oppikirjakustantajien ja opettajien ja oppilaiden kanssa auttaisi kehittd-
méén kirjojen sisdlt6jd mielekkddmmiksi ja opettavaisemmiksi, joilla tuettaisiin vield paremmin ope-
tussuunnitelman mukaisia tavoitteita. Historian opetuksen ja oppikirjojen tutkimuksen kentiltd puut-
tuu paljon tutkimusta monista erilaisista ndkdkulmista. Tama tutkimus valottaa muiden tutkimuksien
ohella sitd, kuinka suuri tarve laadukkaammalle ja suuremman otannan tutkimuksille historian oppi-

aineessa, varsinkin alakouln. (Hammarlund 2010, 119.)
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