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Téssd tutkimuksessa haluttiin tutkia millaisia tarinoita 5—7-vuotiaat lapset kertovat. Liséksi tutkittiin
sitd, ketkd ovat sadun toimijoita, millaisia hahmoja saduissa esiintyy ja mik4 on satujen milj66. Myos
satujen rakennetta tutkittiin. Aineiston on kerdnnyt Liisa Karlsson saduttamalla ja se on saatu
Tietoarkiston sivuilta. Aineiston nimi on Lasten satuja Suomesta ja ulkomailta 20002013 (FSD3311).
Aineistoa rajattiin sopimaan tutkimuskysymyksiin, ja aineiston lopullinen koko oli 133 satua.

Sadutuksessa lasta kehotetaan kertomaan oma tarina tai satu. Sadutuksessa saduttaja pyytaa
sadutettavaa kertomaan hénelle vapaamuotoisen tarinan ilman mitéén kriteerejd. Saduttaja kirjaa sadun
muistiin. Kun satu on péattynyt, kirjaaja lukee sadun kertojalle ja kertoja saa muokata sitd halutessaan.
Lapsi tarvitsee kieltd ja kerrontataitoja kertoakseen satuja. Kieli on ajattelun, ymmartdmisen ja
vuorovaikutuksen viline, ja lapset oppivat kielitaidon ollessaan vuorovaikutuksessa muiden kanssa. 5—
6-vuotiaiden lasten kielenkdyttd ei endd juurikaan eroa aikuisten lause- ja kielioppirakenteista.
Seiseménvuotiaan lapsen kieli on jo sujuvaa. Lasten kerrontataidot kehittyvét ajan myo6ta ja sithen
vaikuttavat merkittdvésti lapsen saamat kokemukset kielen kéytostd 14hiympéristostd. Viisi-
kuusivuotiaan lapsen kerrontataidot ovat edelleen kehittyméssa, ja lapsen kertomuksen sisdllot alkavat
tarkentua. Kerrontataitojen kehitys jatkuu edelleen kouluidssd. Kuusivuotiaat alkavat kertomaan
juonellisia kertomuksia ja alkavat sisdllyttd4 tarinoihinsa ajatuksia, aikomuksia ja tunteita
tapahtumista.

Aineiston késittelemisessd ja analysoinnissa kéytettiin teemoittelua ja laadullista aineistoléhtdista
siséllonanalyysid. Teemoittelun tarkoitus oli helpottaa suuren tekstimassan késittelya.
Aineistolahtoiselld sisdllonanalyysilla kuvattiin aineiston siséltdd tarkemmin sanallisesti. Tutkimuksen
analyysimenetelméina kéytettiin lisdksi Labovilaista rakennemallia, jonka avulla tarkasteltiin
tekstiaineiston tarinallisesta osasta johdantoa tai aloitusta, orientaatiota, toimintaa, arviointia,
lopputulosta ja lopetusta. Tassé tutkimuksessa siis tarkasteltiin piéasiassa aloitusta, keskikohtaa eli
juonta sekd tarinan kuljetusta ja lopetusta.

Eniten 5—7-vuotiaat lapset kertoivat eldin- ja luontoaiheisia satuja (49 kpl) ja fantasia- ja
taikuusaiheisia satuja (22). Saduissa seikkaili paljon erilaisia hahmoja samankin teeman sisélld. Eniten
saduissa esiintyi erilaisia eldinhahmoja, perheenjisenié, mielikuvitushahmoja ja erikseen
nimedmattomid hahmoja, kuten tyttdja. Lasten kertomat sadut olivat mielikuvituksellisia ja
ainutlaatuisia

Lasten kertomat sadut muistuttivat yleensid Labovilaista rakennemallia. Saduissa oli erillinen aloitus,
keskikohta ja erillinen lopetus. Aloitukset muistuttivat paljon perinteistd olipa kerran” -aloitusta,
mutta lopetuksissa oli enemmén variaatiota. Tarinan juonta kuljetettiin seké paljon sidosteista sitten-
sanaa kdyttdmalla ettd muuten viemaélld juonta eteenpéin erillisilld lauseilla.

Avainsanat: sadutus, 5—7-vuotiaat lapset, satu, tarina, tarinankerrontataidot
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1 Johdanto

Sadut ovat oleellinen osa lapsuutta. Kaikki varmasti muistavat lapsuudessaan kuulemiaan
satuja ja tarinoita. Niitd luettiin meille lapsena sek4 illalla iltasatuna ennen nukkumaan menoa
ettd pdivan rauhoittumishetkien aikana. Iltasadut ovat osa Suomen eldvié kulttuuriperintdd, ja
ne on tunnistettu ja dokumentoitu osaksi UNESCOn aineettoman kulttuuriperinnén

suojelemista koskevaa yleissopimusta (Museovirasto 2025).

Ihmisilld on tarve kertoa muille tarinoita seka itsestdédn ettd toisista ihmisistd ja tdhén kuuluu
myos tarve kertoa ympéaroivastd eldmastd ja maailmasta (Kuukasjdrvi 2011, 24). Lapset
kertovat itse paljon erilaisia satuja. Lasten kertomat tarinat voivat kisitelld kaikkea, mité
elaméén liittyy. Tarinoissaan lapset paljastavat jotain itsestddn, toiveistaan ja omista
ajatuksistaan (Aerila & Kauppinen 2021, 134; Karlsson 2005, 58.) Lapset kasittelevit
tapahtumia — niin ikévid kuin mukaviakin — omien tarinoidensa ja satujensa kautta (Karlsson
2005, 58). Lasten kerrontataidot ovat térkeitd. Lasten kertomuksilla on merkitystd ja aikuisten
olisi hyvi pyséhtyd kuuntelemaan niitd. Lasten kertomat sadut usein viihdyttivit yleis6dén.
He kertovat satuja ja tarinoita seka aikuisille ettéd ikdtovereilleen ja haluavat ndin viithdyttia
heiti ja itseddn. My0s kotiymparistossd lasten kertomat sadut voivat muodostua perheiden
sisdlld jopa osaksi suvun aina uudelleen kerrottavia tarinoita ja muisteluita. Taémén takia onkin
tarkedd tutkia lasten kertomia satuja, silld niiden avulla voidaan saada selville lapsen

ajattelusta ja maailmankatsomuksesta jotain, miti ei ole vield osattu tutkia.

Sadunkertoja saa satua kertoessaan ilmaista omia mielipiteitdén ja ajatuksiaan (Karlsson 2005,
11). Lapset ovat yhteiskunnassa muuten tiysin muiden armoilla. Kotona ja pédiviakodissa
vallitsevat tietyt sadnndt, joita lasten tulisi noudattaa. Poliittisesti he eivit voi itse edustaa
itseddn, vaan aikuiset tekevét sen heiddn puolestaan. Omissa saduissaan, joita aikuinen on
rauhoittunut kuuntelemaan, lapsi saa ilmaistua itsedén ja tulla kuulluksi eri tavalla kuin
muuten. Lapsi saa vapaasti kertoa hinté kiinnostavista asioista ja kuvailla omaa maailmaansa

aikuiselle.

Tutkimuksessa selvitetdén millaisia satuja 5—7-vuotiaat lapset kertovat. Aiemmin lasten satuja
kasittelevissa tehdyisséd pro gradu -tutkielmissa on keskitytty tietyn tyyppisiin satuihin ja
niiden piirteisiin. Monissa néistéd tutkimuksen kohteena ovat olleet 1ahinnd kouluikéiset lapset.
Lasten kertomia satuja on tutkittu myos kielenkehityksen ndkokulmasta. Tdssd tutkimuksessa

lasten kielenkehitys ei ole padfokus, mutta lasten kielenkehitysté késitellddn lyhyesti yleiselld



tasolla teoriaosiossa. 5S—7-vuotiaiden satujen tutkiminen on mielekasta, silld heiddn
tarinoidensa tutkimisessa voi jo keskitty itse sisdltoon. 5—7-vuotiaiden puhe on jo aikuisten
puheen kaltaista, joten satujen tarkastelussa ei ole tarpeen kiinnittd4 enda erikseen huomiota
kielen tulkintaan (Saarinen ym. 2023, 48—49; Stolt & Salmi 2020, 79—80). Lasten
tarinankerrontataidot ja kertomuksien aiheet muuttuvat ikévuosien karttuessa (Stadler & Ward

2005, 73).

Tutkimuksen kohteena ovat 5—7-vuotiaiden lasten kertomat sadut, joita oli yhteensd 133.
Tutkimuksessa kédytetdén valmista aineistoa. Tutkimuksen tarkoituksena on saada selville,
mitd aiheita ja hahmoja lasten kertomissa saduissa esiintyy. Liséksi tutkitaan lasten kertomien
satujen rakennetta. Lasten itse kertomista saduista ei ole vield paljon tehty tutkimusta, joten
aihetta on syyté tutkia lisdd. Varsinkin varhaiskasvatusikéisten lasten kertomista saduista on
saatavilla vain vdhén tutkimuksia. Aiempi tutkimus on keskittynyt enemmaén kouluik&isten
lasten kertomien satujen tutkimiseen ja varhaiskasvatusikdisten lasten kertomien satujen

tutkiminen on jaanyt vihemmalle (esim. Backman-Nord, Staffans & Nyback 2023).



2 Sadutus — suomalainen innovaatio

2.1 Mita sadutus on

Lasten ajatuksiin on haluttu padsta kéasiksi jo pitkdén ja tatd tarkoitusta varten on luotu
erilaisia menetelmid. Ndma menetelmét ovat kuitenkin hyvin strukturoituja ennakolta ja
lapsen on ollut helppo péitelld aikuisen toivoma vastaus ja vastata sen mukaisesti. Tdma on
turhauttanut osaa tutkijoista. Psykologi Monika Riiheld halusi aidosti pddsté kiinni lasten
omiin ajatuksiin ja kehitti tdtd tarkoitusta varten sadutusmenetelmén. (Riiheld 2005, 119.)
Menetelma on luotu 1980-luvulla Riihelén tyoskennellessd lasten parissa. Ensimmaisen
kerran hin kokeili menetelméé tydskennellessddn koulupsykologina 1980-luvun alussa.
(Karlsson 2005, 100—-102.) Sadutus on siis suomalainen keksint6 (Karlsson 2005, 10).
Sadutusmenetelmédd on kehitetty 1983 vuodesta ldhtien aluksi koululaisten, sitten
paivékotilaisten ja aikuisten parissa (Karlsson & Riiheld 2012, 169). Menetelmi on pitkén
tutkimus- ja kehitystyon tulos (Karlsson & Riiheld 2012, 172). Sadutusta on ollut
kehittamassd Monika Riihelén lisdksi Liisa Karlsson (Hakomaéki 2007, 75).

Sadutusmenetelma on englanniksi “storycrafting method” (Karlsson & Riiheld 2012, 171).

Sadutus on yksinkertainen menetelmd. Se voidaan toteuttaa ajasta ja paikasta riippumatta
(Karlsson 2005, 44.) ja vaatii vain muutamia vilineitd (Karlsson & Riiheld 2006, 18).
Sadutuksen tirkein vaatimus on aikuinen, joka on aidosti aito kiinnostunut lapsen sen
hetkisestd kerronnasta ja haluaa kuunnella lasta (Karlsson & Riiheld 2006, 18). Lisdksi
tarvitaan kyna ja paperi seka lapsi, joka on halukas kertomaan aikuiselle tarinan. Sadutus on
vastavuoroisuutta. Siind sadunkertojan ajatuksia kuunnellaan ja niille annetaan arvoa.
Sadutuksella saa tietoa sadunkertojasta. (Karlsson 2005, 11.) Sadunkertojalle sadutus on
viline, jolla hin saa kertoa omia mielipiteitdaéin ilman kuulijan arvostelua (Karlsson 2005, 11).

Kertojalla on satuunsa tekijdnoikeus (Karlsson & Riiheld 2012, 175).

Sadutus on narratiivinen menetelmi (Karlsson & Riiheld 2012, 169). Koska sadutuksessa
lapsen kertomaa ei arvioida, lapsi voi kertoa sadutuksessa tarinansa tidysin vapaasti.
Sadutuksessa lapsen kertoma tarina on hiljaisen puheen julkisanomista. Tédssé saduttaja pidsee
osaksi kertojan sisdistd dialogia. TAimé& on tuonut paljon uutta lapsiin liittyvdan tutkimukseen,
silld lapsi on télld tavalla tehdyssé tutkimuksessa itse dénessa eikd kukaan puhu hinen
puolestaan. Sadutus tapahtuu arjen vuorovaikutustilanteissa eiki se ole aikuisen

asiantuntijapuhetta, jossa hén ohjaa lasta. Sadutuksessa ei ohjata keskustelun kulkua. Kertoja



itse padttad, mitd hin haluaa sanoa ja toisaalta my0s sen, mitd hén ei halua sanoa. (Riiheld
2005, 120—-121.) Sadutuksessa pédstién irti tutkijan tai kyselijin tahattomasti luomista
odotuksista, joiden mukaan lapsi saattaa toimia ja vastata tilanteissa (Karlsson & Riihela

2012, 172).

Menetelma sopii kaikille, myds aikuisille. Sadutusmenetelmad voi kdyttda lapsen kulttuurista
ja idsté riippumatta. Menetelmi myds yhdistéé aikuista ja lasta. (Riiheld 2005, 119.) Lapsi ja
aikuinen paédsevit kohtaamaan toisensa tasavertaisina osallisina sadutustapahtumassa.
Sadutusmenetelma on ollut kdytossé jo kauan ja sitd on sovellettu muihinkin yhteyksiin kuin
vain lasten kertomiin satuihin (Karlsson & Riiheld 2006, 19). Sitd on kdytetty
aikuiskoulutuksessa ja sosiaalitydssd, mutta yleensé sadutuksella on kerdtty tutkimusaineistoa.
Tutkimuksessa, jossa aineisto kerdtdin saduttamalla lapsia, on tarkoitus péasti kasiksi lapsen
omaan maailmaan. Téssd aineistokeruumenetelméssa ei ole vaaraa tutkimuskysymysten ja
haastattelukysymysten johdattelevuuteen. (Karlsson & Riiheld 2012, 169.) Lapsi kertoo

aidosti oman tarinansa omista ldhtokohdistaan eikd ole johdattelulle altis.

Sadutuksessa lasta kehotetaan kertomaan oma tarina tai satu. Sadutus alkaa, kun saduttaja

pyytd lasta kertomaan sadun. Saduttaja aloittaa saduttamisen seuraavasti:

”Kerro satu, sellainen kuin itse haluat. Kirjaan sen juuri niin kuin sen minulle kerrot. Lopuksi

luen tarinasi, ja voit muuttaa tai korjata sitd, mikéli haluat.”

Saduttajan aloituksesta lapsi ldhtee kertomaan tarinaa saduttajan sen enempéi antamatta
athetta tai kysymatta kysymyksid. Lapsen kertoessa tarinaansa aikuinen kirjaa sen ylos
samalla osoittaen lapselle omilla ilmeillddn ja eleillddn kuuntelevansa lasta. (Karlsson 2005,
44.) Saduttaja kertoo lapselle kirjoittavansa lapsen kertoman sadun niin kuin hén on sen
kertonut. Lopuksi lapsi saa vield muokata satua, jos hdn haluaa. Mahdollisten muokkausten
jélkeen saduttaja kirjaa muistiin kertojan nimen ja sadutuksen paivimairian. Sadun yhteyteen
saatetaan my0s merkitd kirjaajan nimi ja paikkakunta. (Karlsson & Riiheld 2006, 18.)
Saduttaja ei muuta satua ilman kertojan pyyntod (Karlsson & Riiheld 2012, 174). Vaikka
lapset saisivatkin muokata satuaan vield kirjaamisen jilkeen, lapset ovat harvoin halunneet
muokata kertomaansa satua (Karlsson & Riiheld 2012, 177). Sadutusmenetelméén kuuluu siis
neljd vaihetta. Ndma vaiheet ovat kertominen, kirjaaminen, lukeminen ja mahdollinen

muokkausten tekeminen. (Ritheld 2005, 120.)



Sadutuksen aloitus on luotu lapselle tutuksi. Saduksessa kaytetddn kehotusta "Kerro mun
kaa”, miké viittaa lasten tapaan kutsua toisia lapsia leikkiméén heidén kanssaan (”Leiki mun
kaa™). (Riiheld 2005, 120.) Téllaisella pyynnolla (kerro minulle...) kertoja kehottaa lasta
kertoman sadun. Lapsi pyritdédn saamaan innostumaan tarinan kertomisesta. Lapsen on
helpompi kertoa satua aikuiselle, kun hiantéd kehotetaan tdhédn toimintaan tutulla ilmaisulla.
Sadutustilanne halutaan luoda turvalliseksi lapselle. Aikuinen kertoo mahdollisimman tarkasti
lapselle, mitd hdn on tekeméssd. Kaikki aiottu toiminta sanotaan ddneen. Lapsi kertoo tarinan,
joka on kerrottu hdnen tavallaan, ja aikuinen kuuntelee téti. Nédin saadaan keréttya

perinteisistd saduista poikkeavia kertomuksia. (Karlsson & Riiheld 2012, 174.)

Sadutusmenetelmén avulla lapset muokkaavat ajatuksiaan ja tastd muokkauksesta syntyy
tarina. Sadutus on menetelma4, joka johdattelee vastavuoroiseen toimintakulttuuriin, jossa
lapset tulevat kuulluiksi. Sadutus tuo esiin lasten mahdollisesti piilossa olevan oman
kulttuurin. (Karlsson 2005, 10.) Lasten kertomat sadut ja tarinat siséltévit tietoa. Sadutus on
leikkiséa ja kuviteltua tarinointia ja samalla my0s joustavaa ja vapaata ilmaisumuotoa.
(Karlsson & Riiheld 2012, 171.) Sadutuksessa voidaan késitelld tunteita mielikuvituksellisen
tarinan keinoin (Riiheld 2005, 121). Tarina siséltidd lapsen omia ndikokulmia omasta eletysti ja
koetusta eldmésti (Karlsson & Riiheld 2012, 173). Sadutuksella voidaan saada tietoa sadun
kertojasta (Karlsson 2005, 11.), ja juuri hidnen edelld mainituista piirteistdnsa ja
ominaisuuksista, kuten sisdisestd maailmasta ja kokemuksista. Sadutus antaa tutkijalle
arvokasta tietoa siitd, miten lapsi tulkitsee ympéardivad maailmaa (Aerila & Kauppinen 2021,

127).

Menetelma vaatii sekd halua ettd taitoa lapsen kertomuksen aitoon kuuntelemiseen (Riiheld
2005, 119). Aikuisen pitdd antaa itselleen tilaa aktiiviselle kuuntelemiselle (Karlsson &
Ritheld 2012, 171). Tdma on tirkedd, silld sadutustilanteessa kerrottu tarina on luotu suhteessa
kuulijaan ja tdmén reaktioithin. Kuulija on oleellinen osa sadun luomista ja kerrontaa.
Saduttaminen ei olekaan pelkdstddn lapsen kertoman tarinan kirjaamista. Sadutus perustuu
vastavuoroisuuteen ja kuuntelijan eli saduttajan aitoon kiinnostukseen lapsen kertomaa
kohtaan. (Karlsson & Riiheld 2012, 173—175.) Saduttaja ilmaisee kiinnostuksensa lapsen
kertomaa satua kohtaan omilla ilmeilldén ja eleilldén sadutuksen aikana (Karlsson 2005, 44).
Saduttaja viestii lapselle aitoa kiinnostustaan lapsen kertomaa satua kohtaan. Ndma saduttajan
katseet ja kuuntelevat ilmeet kertojaa kohtaan ovat olennainen osa sadutusta eivatka

pelkidstadn ulkoista pyrkimysté saada lapsi kertomaan tarina.
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Sadutus on vidhintdén kahden ihmisen vuorovaikutustapahtuma. Sadutusta voi harjoittaa
kaksin tai ryhmaissé ja yksityisessa tilassa tai julkisella paikalla. (Riiheld 2005, 121.) Sadutus
on kohtaamiseen tarkoitettu menetelma, joka tarjoaa aikuiselle ja lapselle mahdollisuuden
kohdata toisensa (Karlsson & Riiheld 2012, 169—171). Sadutuksen perustavalaatuinen
tarkoitus on asettaa kuuntelija ja kertoja samalle tasolle. Kun lapsi on varma siité, ettd hanté
kuunnellaan ja hédn saa kertoa asiaansa rauhassa, hén kertoo ajatuksiaan niin kuin itse haluaa.
(Riiheld 2005, 121-122.) Sadutus on toimiva kuunteluviline myos aikuisten vélisessd

vuorovaikutuksessa (Karlsson & Riiheld 2012, 175).

Sadutuksessa ihminen nédhdédin luontaisesti sosiaalisena toimijana, aktiivisena osallistujana ja
toimijana, joka kasvaa yhdessd muiden kanssa voimaannuttavien kokemusten kautta
(Karlsson 2013, 505). Sadutusmenetelméa kayttamalla voidaan oppia lisdd ymmartdmisen,
myotdelamisen, kuuntelemisen ja yhteisollisyyden taitoja (Karlsson & Riiheld 2012, 171).
Néma taidot ovat tirkeitd taitoja kaikille ihmisille. Ne onkin hyvé opetella jo lapsuudessa.
Sadutusmenetelméssd ndma taidot opitaan lapsen sisdistd maailmaa tutkimalla. Myos

saduttaja voi oppia nditd taitoja saduttaessaan lasta, jollei hin jo ennestdéin omaa néiti taitoja.

Monet lasten kertomista saduista syntyvét piirtdimisen yhteydessa. (Riiheld 2005, 120). Joskus
piirustus kertoo enemmaén kuin tuhat sanaa. Késilla olevan tutkimuksen aineiston useissa
saduissa oli ollut liitteend piirustus, joka oli syysti tai toisesta poistettu valmiista
tutkimusaineistosta. Téssd tutkimuksessa ei siis keskityté lasten piirroksiin sadutuksen

yhteydessa.

Sadutusmenetelmalld tuotetun tutkimusaineiston erityispiirre on se, etti se on tuotettu osana
normaalia toimintaa lasten kanssa. Sité ei ole kerétty pelkdstddn tutkimustarkoituksiin, eika
aineistoa ole alistettu ennalta méarittyihin tutkimushypoteeseihin. Sadutusmenetelmélla
tuotettua materiaalia on kéytetty silloin, kun on ollut vélttdmétontd ymmartié lapsen
ajattelutapaa. Saduista saatua tietoa tulee kunnioitta, eiké siitd kannata tehda liian

kauaskantoisia johtopadtoksid. (Karlsson 2013 507.)
2.2 Sadutusmenetelman kaytto aiemmissa tutkimuksissa

Seuraavissa tutkimuksissa on kédytetty sadutusmenetelmaé tutkimusaineiston kerddmiseen.
Lyhyesti kdyddin myos ldpi myos tutkimuskysymyksid ja -tuloksia sekd tutkimuksen

kohteena olevien lasten ikdryhma.
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Lapset tuottavat erilaisia tietoja tarinoiden kautta. Ensinnékin sadutuksen avulla on tutkittu
tarinoiden sisdltdd, esimerkiksi mitd lapset kertovat ja mikd on heiddn nékdkulmansa
kertomukseensa, miten he késittelevét asioita ja mitd he jéttavét kertomatta. Tarinoita on
tarkasteltu eri ndkokulmista, esimerkiksi miten lapset keskustelevat tarinoissaan ystavyydestd,
kuolemasta, ostoksilla kdymisestd, vanhemmuudesta, onnellisuudesta ja hyvinvoinnista seké
syOmisestd ja ruuasta. Toiseksi lasten kertomien tarinoiden muotoa, rakennetta, sanoja ja

tyylid on tutkittu aiemmin. (Karlsson 2013, 504.)

Saatavilla on vdhén tutkimusta, joka olisi tehty sadutuksella. Sadutusmenetelma on kehitetty
Suomessa, eiki se tutkimustulosten mukaan ole herdttdnyt suurta kiinnostusta muualla tai
muilla tieteenaloilla. (Backman-Nord, Staffans & Nyback 2023, 46.) Kaikissa Backman-
Nordin ja kumppaneiden katsauksen tutkimuksissa oli yhteinen halu kéyttda sadutusta
vilineend lasten ajatuksista koskevaa tiedon kerddmiseen. Kaikissa tutkimuksissa otettiin
vahvasti huomioon lapsen nidkokulma, osallistuminen ja oikeus ilmaista ajatuksiaan. Néissa
tutkimuksissa oli sama tarkoitus: tarjota lapsille hyodyllisid vélineité osallistavan ja
demokraattisen vuoropuhelun luomiseen aikuisten kanssa. Backman-Nordin ja kumppaneiden
tulokset osoittavat, ettd sadutusmenetelmin kéytto tutkimuksissa vaihtelee eri aloilla.
Kohteena on ollut eri ikdryhmid, mutta pidasiassa ala-asteikéisid koululaisia. (Backman-Nord

ym. 2023, 45.)

Piipponen ja Karlsson tutkivat vuonna 2019 sitd, miten lapset kohtaavat toisensa sadutuksen
kautta. Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd lapset kertovat satuja vithdyttddkseen, kertoakseen
tosieldmaén tapahtumista ja yhteisistd kokemuksista (kun tarinaa kerrottiin pienryhmaissa).
Tutkimuksen kohteena olivat 9—11-vuotiaat lapset (Piipponen & Karlsson 2019, 594).
Hohdin ja Karlssonin tutkimuksessa puolestaan kerittiin sadutusmenetelmilld aineistoa
ensimmaisen luokan oppilailta eli 7-8-vuotiailta lapsilta. He tutkivat sitd, miten lapset tulevat

kuulluiksi koulussa ja tutkimuksessa. (Hohti & Karlsson 2014, 549-550.)

Holmesin ja kumppaneiden tutkimuksessa (2019) tarkasteltiin pienten lasten sosiaalisen
leikin, luovuuden, tarinankerronnan ja kielitaidon valistd yhteyttd. Tutkittavat olivat noin 4—6-
vuotiaita lapsia (Holmes, Gardner, Kohm, Bant, Ciminello, Moedt & Romeo 2019, 246).
Tutkimuksessaan Holmes ja muut havaitsivat merkittdvin yhteyden lasten tarinankerronnan,
kielitaidon, leikin ja luovuuden viélilla. Heidén tuloksensa tukivat aiemmin havaittuja

yhteyksid lasten luovuuden, kielen, leikin ja tarinankerrontataitojen vililld. (Holmes ym.
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2019, 251-252.) Tassé tutkimuksessa ei kdytetty sadutusmenetelmaé aineiston kerddmiseen

tai lasten satujen tutkimiseen, vaan tutkittiin muuten lasten tarinankerrontaa.

Lasten omat nikemykset ja dénet ovat harvoin 16ytidneet tiensd tutkimukseen ja
yhteiskunnalliseen paatoksentekoon. Puroila ja kumppanit pyrkivét tutkimuksessaan
edistiméén pienten lasten kertomusten kuuntelemista seké tieteellisessé tutkimuksessa etti
varhaiskasvatuksen ammatillisessa kdytdnndssd. (Puroila, Estola & Syrjéla 2012, 193).
Kertomus on kohtaamispaikka, jossa yksittdinen lapsi kohtaa ikédtovereistaan ja aikuisista
koostuvan yhteison. Kertomusten kautta lapset rakentavat suhteita, luovat kuuluvuuden
tunnetta, tekevit yhteistyotd, kertovat ja kuuntelevat, kohtaavat ja ratkaisevat ongelmia,
jakavat kokemuksia ja rakentavat jatkuvasti maailmankuvaansa ja identiteettidén. (Puroila ym.

2012, 203).

Laskinen ja Karlsson tutkivat tarinankerrontaa ja sen hyodyllisyyttd vastavuoroisen
kuuntelemisen ja osallistumisen edistimisessd (Laskinen & Karlsson 2022, 160). Heidén
tuloksensa osoittavat, ettd tarinankerronta on tehokas menetelma kulttuurienvélisessi
oppimisessa: se auttaa lapsia osallistumaan ja tutkimaan omia kokemuksiaan ja identiteettiddn
kulttuurienvilisten kohtaamisten kautta, kun he kertovat tarinoita toisilleen. Sadutuksen
avulla lasten itsetunto, itsensd kunnioitus ja hyvinvointi ovat lisddntyneet. Heidan
tutkimuksensa osoittavat, ettd itse tarinan lisdksi myos tilanne, jossa tarina kerrotaan, on
merkityksellinen. Tarinankerronta luo yhteisid voimaannuttavia hetkia. (Laskinen & Karlsson
2022, 155-156.) Lapset, varhaiskasvatuksen opettajat ja muut varhaiskasvatuksen
ammattilaiset ovat hydtyneet sadutuksesta, silld tarinankerronta on yhdistényt heitd heidén
jaettuaan kirjoitettuja tarinoita, ajatuksia tai ideoita keskenéén (Laskinen & Karlsson 2022,

158).

Edella esitellyissé tutkimuksissa on joko kdytetty sadutusmenetelmédi aineiston kerddmiseen
tai muuten tutkittu lasten tarinankerrontaa. Namai ovat vain esimerkkeja tutkimuksista, joissa
on kdytetty sadutusmenetelmad. Kuten edelld on todettu, sadutusta on kaiken kaikkiaan melko
harvoin kéytetty nimenomaan tutkimusaineiston keruuseen. Liséksi tutkimus on monesti
keskittynyt jo kouluikiisiin lapsiin. Esimerkkitutkimuksista osassa tutkittavat olivat
varhaiskasvatusikdisid ja osa alakouluikdisié lapsia. Useammassa tutkimuksessa keréttiin
aineistoa alakouluikaisiltd lapsilta. Tutkimusten tarkoituksena on ollut seké tutkia lasten

tarinankerrontataitoja, miten lapset kohtaavat toisensa sadutuksessa ja ovatko lapset padsevit
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osalliseksi yhteistd paatoksen tekoa tai muuten tulleet kuulluiksi ettd lisdtd lasten osallisuuden

tunnetta yhteisissé asioissa.
2.3 Sadun kerrontalahtokohtia

Ihmiselld on taipumus sanoittaa omia ajatuksiaan kertomuksen muodossa seké yhdistda
tilanteet ja tapahtumat tarinoiden juoneksi. Tdma koskee myds lapsia. (Riiheld 2005, 122.)
Sadutuksessa lapsi padsee ilmaisemaan itseddn omilla sanoillaan sekd kertomaan itsedén
kiinnostavasta aihepiiristd (Karlsson & Riiheld 2012, 176). Siksi sadutusmenetelma onkin

nerokas menetelma lapsen sisdisen maailman tutkimisessa.

Lasten kertomat tarinat eivit noudata mitdén tiettyd genred tai kerrontatyyppid (Karlsson &
Riiheld 2012, 174). Silti lasten kertomia satuja on voitu jaotella tiettyihin teemoihin. Lasten
satuja voidaan jakaa teemoihin eri perustein, esimerkiksi hahmojen (4iti, ystiva, satuhahmo)
tai miljoon (koti, koulu, fantasiamaailma) mukaan. My®0s satujen osia voidaan jaotella
erikseen eikd koko sadun tarvitse istua yhteen teemaan. Lasten kertomat sadut saattavat olla
hyvinkin poukkoilevia, ja siksi onkin toimiva vaihtoehto jakaa satu omiin osiinsa ja

teemoitella sitten ndmé osat omiin teemoihinsa.

Vaikka lasten kertomat sadut eivit noudatakaan tiettyd genred tai kerrontatyyppid, lasten
kertomien satujen ldhtokohtia on voitu jaotella. Sadutusmenetelmén pohjalta on 16ydetty
kolme yleisintd kerrontaldhtokohtaa. Ensimmaiinen niistd on omien kokemuksien pohjalta
kerrotut sadut. Toinen l&dhtokohta on tunnettu satu, esimerkiksi Disneyn tai Grimmin veljesten
kertomat sadut. Kolmas ldhtokohta on tuottaa tarina tilanteen mukaan. Tamin osatekijoitd
ovat tunnelma, omat kokemukset, lasnédolijat ja muut ympéroivit asiat. Ndma voivat
inspiroida tarinaa. Néistd kolmesta ldhtokohdasta viimeisin on yleisin 1dhtokohta tarinan

kertomiselle. (Karlsson & Riiheld 2012, 175.)

Sadutusmenetelmén toinen kerrontalédhtokohta (tunnettu satu) on lihemman tarkastelun
arvoinen. Yleensi lapset kertovat itsendisid satuja, jotka eivét ole kopioita aikuisten tai
muiden lasten kertomista saduista, vaan ovat heiddn oman mielikuvituksensa tuotteita. Lapset
saattavat kuitenkin kéyttda itse keksimissdin saduissa valmiita hahmoja lastenkulttuurista.
Talloinkin he keksivét itse tarinan hahmon tai hahmojen ympirille. (Riiheld 2005, 122.) Myos
tdllainen kerronnanldhtokohta on mielikuvitusta vaativaa. Voisi ajatella lapsen ldhtevin

helposti toistamaan jo olemassa olevaa satua, jos hin kdyttdd jo valmista hahmoa sadussaan.
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Lapsen mielikuvitus on kuitenkin usein aikuisten ymmarryksen ylittdvé, eikd lapselle tuota

vaikeuksia keksid aivan oma uusi kertomus, joka ei ole kopioi jotain olemassa olevaa tarinaa.

Kolmas kerronnanldahtdkohta on tuottaa tarina itse. Sadutuksessa tuotetuista saduista
suurimman osan voisi olettaa noudattavan tétd 1dhtokohta. Siiné lapsi ei oma-aloitteisesti tule
aikuiselle tai kaverille kertomaan itse keksiméénsa tarinaa, vaan aikuinen pyytaa lasta
kertomaan sadun. Vaikka sadun aihetta ei ole millddn muotoa rajattu eiké lasta pakotettu
kertomaan satua, voi lapsi kokea yllattavéssa tilanteessa sadun keksimisen haastavaksi. Ndin
kerrottu satu on todenndkdisesti luotu tilanteessa nopeasti ja vallitsevien olosuhteiden alaisena

(vuorokauden aika, tila, tilanne, muut ldsnéolijat, lapsen mielen- ja vireystila).

Edellé esitellyt lapsen kerronnanldhtokohdat ovat oleellisia tdmén tutkimuksen kannalta.
Aineiston sadut kuuluvat juuri néihin 14ht6kohtiin, kuten myéhemmin tutkimuksessa voidaan
havaita. Sadutuksessa kerrottujen satujen voisi olettaa olevan kerrottuja jostain niistd yleisistd

kerrontaldhtokohdista (omat sadut, tunnettu satu ja sadun tuottaminen tilanteen mukaan).

Satujen tapahtumat ovat nopeita ja monipolvisia. Kerronnassa sanojen kayttd on lapsille
omaperdistd. Satujen huumori saattaa myds olla vain lapsen ymmarrettivissa. (Riiheld 2005,
122.) Vaikka néin olisikin, kokenut aikuinenkin voi pédsta sisélle lasten huumoriin. Lasten
kanssa paljon aikaa viettdvid aikuinen voi oppia olemaan itse lapsenmielisempi ja ndin paista
osaksi lasten huumoria. Koska sadutuksessa lapsen kertoma satu kirjataan ylos, aikuinen voi
my6hemmin palata sithen ja tarkastella 1dhemmin sadutetun lapsen huumoria. Liséksi hén voi
tarkastella edelld mainittuja tapahtumien kulkua sekd sanojen kayttod. Tassd tutkimuksessa
keskitytddn enemmin lasten satujen sisdltoihin, mutta myos sadun kuljettaminen eteenpéin ja

lapsen sanavalinnat tulevat olemaan osa tarkastelua.

Kiistanalaista voi olla, kertooko lapsen tarina mitddn olennaista lapsen kehityksestd aikuiselle
(Riiheld 2005, 121). Se onkin my6s tdmin tutkimuksen haaste. Lapset kertovat mielelldén
satuja, mutta on vaikea tietdd, mika niiden merkitys lapselle itselleen oikeasti on. Onko se
vain lapselle yksi leikki muiden joukossa tai haluaako hén sadullaan huomiota aikuisilta?
Vastaus voi jaadd avoimeksi, vaikka olisi itse saduttanut lapset. Entistd haastavampaa lapsen
satujen merkityksien tulkitseminen on sadutustapahtumasta jddneen pelkén tekstimuotoisen
sadun kautta. Lasten kertomista saduista saa kuitenkin paljon tietoa jo pelkdn tekstimuotoisen
sadun pohjalta. Muun muassa lapset kielenkéyttdd pystyy tarkastelemaan satujen pituuden ja
sanavalintojen kautta. Myos lapsen sadussa kayttdmét teemat (henkilohahmot, milj66) seka

kerrontalédhtokohdat kertovat lapsen kerrontataidoista (ovatko sadut omia vai lainattuja).
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2.4 Satu kerronnan tyylilajina

Satu etenee mielikuvituksen varassa. Se on kerronnan muoto, joka ylittda todellisuuden rajat
ja on luonteeltaan yhteisdllinen (Heinonen & Suojala 2001, 147.) Satu on opettava tai
vithdyttdva mielikuvituksesta syntynyt kertomus, joka ei vélttimaétta ole totta. Sadut ovat
saaneet alkunsa suullisista kertomuksista, joita aikuiset kertoivat toisilleen viihdyttéddkseen
toisiaan. Lasten kulttuuriin sadut tulivat véhitellen romantiikan aikakaudella 1800-luvulla.
Suomen lastensatuperinteen isdné pidetddn satusetd Zacharias Topeliusta. (Suvanto & Ukkola
2020, 277.) Tarina esitetddn aistittavassa muodossa lukijalle tai kuulijalle, ja kertoja pyrkii
saamaan heidit eldytyméén tapahtumiin padhenkilon- tai henkiléiden nikokulmasta
(Hénninen 2018, 191). Tassé tutkimuksessa sanoja satu, tarina ja kertomus kéytetdin toistensa

synonyymeina.

Sadut usein alkavat aloituksella “olipa kerran”, niissi on keskikohta ja lopetuksena kuullaan
usein ”ja he elivit onnellisina eldmansd loppuun asti” (Schaffer 2006, 147). Saduissa esiintyy
selked rakenne. Tdma vahvistaa lapsen ajatuksissa kehittyvad kertomuksen mallia, ja tdimi
puolestaan auttaa ymmartdmaan saduissa esiintyvaa juonta ja sisdltod. Hyvéssi sadussa
kuuluukin olla universaali, selked juonirakenne. Sadun alussa esitelldin tarinan
kehysasetelma, jossa esitelldén tarinan henkilot, tapahtumapaikka ja ajankohta. Tamén jélkeen
ldhdetddn kertomaan episodeista, jotka seuraavat kehysasetelmaa. Episodit kuvaavat tarinan
hahmojen tunteita ja toimintaa kohdatessaan eteen tulevia tapahtumia. Toimintojen seurauksia
kuvataan samalla. Episodi pééttyy henkilon reaktioon eli hinen tavoitteellisen toimintansa
aiheuttamien ajatusten ja tunteiden kuvailemiseen. (Suvanto & Ukkola 2020, 277-278.)
Suvanto ja Ukkola eivit erikseen mainitse sadun lopetuksesta. Tarina voi yksinkertaisesti
loppua ilman mink&énlaista paitosta tai “padtelmid” (Jalongo 2019, 15). Tarinan tapahtumien
el ole pakko kulkea kronologisessa jéarjestyksessé, vaan tarina voi siséltdd seki takaumia ettd
harppauksia eteenpdin (Hédnninen 2018, 191). Saduissa tilanteet ovat usein pulmatilanteista,
voittoja tai tappioita, joihin etsitdén sadussa ratkaisua. Tyypillisesti ongelmatilanne esitelldan

sadun alussa. (Ojanen, Lappalainen & Kurenniemi 1980, 28.)

Tarinan kertominen on toiminta, jolla on aina jokin tarkoitus. Tarkoitus voi olla esimerkiksi
valittaminen, tiedottaminen, kehuminen, hirndédminen, selittiminen tai tietynlaisen toiminnan
oikeutus tietyssé tilanteessa. Tarkoituksena voi myds olla tapahtumien jasentdminen tai
kertojan mielen keventdminen. (Hanninen 2018, 191-192.) Sadun tarkoitus on yleensa

vithdyttdd kuulijaansa (Suvanto & Mikinen 2011, 65). Kertomus on aina oma kokonainen
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esityksensd, jossa kertoja tuo tavalla tai toisella esille sen, miksi kertoo tarinansa (Alasuutari

2011, 140).

Tarinan yksi perusominaisuus on, etti se kuvaa ajassa etenevi erilaisia tapahtumaketjuja.
Tarinan tapahtumat ovat sen keskeista sisdltod. Tarinan alkua, keskikohtaa ja loppua sitoo
yhteen tarinan juoni. Tarinassa esiintyvét tapahtumat eivét valttimaétti ole neutraaleja, vaan
usein niihin liittyy arvo- ja tunnelatauksia. Tapahtumat eivét ole irrallisia toisistaan, vaan ne
liittyvit yhteen esimerkiksi syind ja seurauksina. Syy-seuraussuhteita ei erikseen osoiteta,
vaan perusoletuksena on, ettd seurannut tapahtuma johtui edelld esitellystd tapahtumasta.
Tarinalle keskeistd on sen lopetus. Lyhimmilldén satu tai tarina voi olla vain sanan mittainen.

Yksi sanakin voi kertoa paljon tapahtumista. (Hinninen 2018, 190-191.)

Kuvitteellinen satumaailma helpottaa lapselle todellisuuden kohtaamista. Sadussa luodussa
todellisuudessa lapsi tekee sddnnot. Satu on lapselle tie mielikuvituksen ja sen
mahdollisuuksien maailmaan. Sadun kieli, joka mydtéilee lapsen ajattelua, luo ulottuvuuden
niille alueille, joita lapsi ei muuten voisi saavuttaa. (Heinonen & Suojala 2001, 145-146.)
Satujen kautta lapsi oppii tunnekieltd. Saduissa esiintyvédn hyvén ja pahan kamppailu opettaa
lapselle ymmarrystd oikeudenmukaisuudesta ja erilaisia ratkaisumalleja ongelmiin. Sadut
paattyvit yleensd onnellisesti. Tima tuo lapselle tulevaisuuden toivoa ja opettaa, ettd

vaikeuksista voi selvitd. (Suvanto & Ukkola 2020, 277.)

Sadut pyrkivit kuvaamaan ennemminkin arkipédividistd eldmai kuin yli-inhimillistd maailmaa.
Naiitd ovat muun muassa vanhemmista eroaminen, maailmalle ldhteminen tai kilpailutilanne.
(Ojanen ym. 1980, 28.) Sadun kautta lapsi voi kdyda ldpi kehitykseenséd kuuluvia haasteita,
kasitelld pelkojaan ja toiveitaan, ja lopulta selviti niistd voittajana. Taméa Bettelheimin ajatus
késittelee lapsen kuulemia satuja (Heinonen & Suojala 2001, 147), mutta voisi olettaa saman
koskevan lapsen itse kertomia satuja. Vaikka lapsi kertoisi sadun aikuisen saduttamana, satu

voi silti kertoa paljon lapsen sisdisestd maailmasta ja hinen ajattelustaan.

Satu avautuu eri tavoilla sitd kuuntelevalle lapselle ja aikuiselle (Heinonen & Suojala 2001,
147). Samoin voidaan viittad, ettd lasten kertomat sadut avautuvat eri tavalla jokaiselle sadun
kuulijalle. Kertomus on mielikuvitukseen tai todelliseen elamién perustuva erilaisten

tapahtumasarjojen kielellinen kuvaus (Suvanto & Mikinen 2011, 63).
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3 Lasten kehitys ja kerrontataidot

3.1 Lasten kehitysvaiheet

5—-7-vuotiaat lapset eldvit siirtymédvaihetta varhaislapsuudesta keskilapsuuteen. Ndiden
ikdvuosien aikana lapsi muun muassa siirtyy pdivikodista esikoulun kautta kouluun. Lasten
kehitys ei kuitenkaan ole suoraviivaisesti ndhtivilla kehitysteorioiden mukaisena. Lapset eivit
opi uusia taitoja tidysin samassa jarjestyksessd (Saarinen, Lyytinen, Ahonen & Lyytinen 2023,
35). Lapsen kehityksesséd on paljon yksilollisyyttéd, joten mikéédn kehitys- tai
kasvatuspsykologian kirja voi tarkasti maéritella pelkén idn perusteella, missd kehityksen
vaiheessa lapsi on. Kirjoista saa kuitenkin suunnan ja kéasityksen siitd, mité lapsen

kehityksesséd suunnilleen tapahtuu minkékin ikdisena.

Téssé tutkimuksessa tarkoituksena on luoda vain yleinen kuva siitd, mitd suunnilleen kunkin
ikdisen lapsen kehitykseen kuuluu, ja keskittyd niithin kehityksen osiin, jotka liittyvét timén
tutkimuksen aiheisiin eli lasten sosiaalisiin suhteisiin, tarinankerronnantaitoihin sekd muuhun
ikétyypilliseen kehitykseen. Tutkimuksessa mukana olevien lasten idt ovat niin ldhelld
toisiaan, ettd on vaikeaa pédtelld pelkdn ién perusteella, missd kehitysvaiheessa kukin on.

Pelkka iki ei siis suoraan kerro lapsen kehitysvaihetta.

Erik H. Erikson oli psykologi, joka keskittyi kehityspsykologiaan. Hin jakoi ihmiseldmin idn
mukaan eri vaiheisiin. Eriksonin mukaan 4-7-vuotta on eldmén kolmas vaihe. Tété vaihetta
kutsutaan kysely-, mielikuvitus- ja leikki-idksi. (Bellander 1978, 9.) Téssa tutkimuksessa
ollaan kiinnostuneita juuri lasten mielikuvituksesta ja leikistd. Eriksonia merkittavimpi
kehityspsykologi oli Jean Piaget (Lehtinen, Vauras & Lerkkanen 2016, 62). Hén jakoi eldmén
aikaisen kehityksen neljdén vaiheeseen (Saarinen ym. 2023, 56). Tutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita hdnen teoriansa toisesta ja kolmannesta vaiheesta. Toinen kausi eli
esioperationaalinen vaihe kattaa lapsen ikdvuodet 2—7 (Saarinen ym. 2023, 56). Kolmas vaihe
on konkreettisten operaatioiden vaihe, joka alkaa esikouluidssd (Ahonen & Pulkkinen 2023,

111). Seitsemédnvuotiaat kuuluvat siis molempiin Piagetin teorian vaiheisiin.

Viisivuotias lapsi eldd varhaislapsuuttaan. Tdhdn ikdén kuuluu edelld mainittu Piaget’'n
esioperaatioiden vaihe. Tdssd vaiheessa lapsen ymmarrys rajoittuu esineisiin ja tapahtumiin
sekd mielikuviin niistd. Késitteet ovat timén ikdiselle vaikeita. (Mussen 1975, 27.) Vaihe
alkaa siitd, kun symbolinen ulkoisen maailman kuvaus tulee lapselle kielen oppimisen kautta

mahdolliseksi (Nummenmaa & Nummenmaa 1980, 15). Viiden vuoden idssé lapsi luo ja
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hallitsee monimutkaisia rooleja ja tarinan juonenkéénteitd. Toisin sanoen lapselle on tdssd
idssd kehittynyt ymmarrys tavaroiden korvaamisesta, roolien vélisistd suhteista ja
tarinankerronnasta. (Berk 1991, 222.) 5-vuotias lapsi kykenee ymmaértdméaén syy-
seuraussuhteita. Syy-seuraussuhteiden ymmartdminen on esimerkki kognitiivisesta
toiminnasta, jossa viisivuotias pystyy yleisestd yksityiseen johtavaan ajatteluun ja sisiltojen

hallintaan.

Lapsilla on viiden vuoden idssé useita kiinnostuksen kohteita. Néistd yleisimmin esiintyvid
ovat autot ja eldimet. Lapsen huomio usein kiinnittyy omiin erityismielenkiinnon kohteisiin.
Mielenkiinnon kohteiden syntyminen auttaa lasta omaksumaan tietoa tistd hinta
kiinnostavasta aiheesta sekd myohemmin my6s muista aiheista. Myos lapsen muisti ldhtee
kehittyméén radikaalisti. (Saarinen ym. 2023, 36.) Pienelld lapsella ajattelu on vield varsin
egosentristd. Kuitenkin 5-vuotiaat lapset ymmartivét jo varsin hyvin muiden ihmisten

ajatuksia ja ndkokulmia. (Saarinen ym. 2023, 57.)

Piagetin konkreettisten operaatioiden vaiheessa lapsi irtaantuu vilittomista aistihavainnoista.
Taitevaiheessa eli juuri noin seitsemén vuoden ikdisend lapsi pystyy pitdmaan mielessdén
monia samassa tilanteessa olevia asioita. Lapsen ajattelu muuttuu joustavammaksi. Lapsi
alkaa ndhdi ongelmien ratkaisuun useampia keinoja. Lapsi ymmartdd my0s asioiden
pysyvyyden. Konkreettisessa tilanteessa lapsi ymmartii asioiden olevan monimutkaisempia
kuin millaisia ne aluksi vaikuttavat olevan. Lisdksi maailman sadunomaisuus alkaa

hiipumaan, esimerkiksi usko Joulupukkiin katoaa. (Ahonen & Pulkkinen 2023, 111-113.)

Kehityspsykologiassa keskilapsuus tarkoittaa ikdivuosia 6-12 (Ahonen & Pulkkinen 2023,
103). Tdmaén tutkimuksen nidkokulmasta kiinnostuksen kohteena ovat keskilapsuuden
ensimmadiset vuodet. Keskilapsuudessa tapahtuu paljon tarkeitd muutoksia lapsen eldméssi
sekd hédnen sosiaalisissa suhteissaan. Lapsi siirtyy kotipiiristdén pois laajemmin sosiaalisiin
tilanteisiin, joita lapsi kohtaa esikoulussa ja koulussa. Tdma vaikuttaa lapsen kognitiivisten
kykyjen ja sosioemotionaalisten taitojen kehittymiseen. Tamé puolestaan muokkaa lapsen

kayttdytymistd. (Ahonen & Pulkkinen 2023, 103—104.)

Lasten kehitys tapahtuu vuorovaikutuksessa ympériston kanssa eikd lasten kehitystd voida
tarkastella ilman nédiden vuorovaikutussuhteiden tarkastelua. Varsinkin pienen lapsen
kehitykselle 1dhiympériston ihmiset, kuten vanhemmat ja pdivdkodin aikuiset, ovat tirkeit.
Tutkimusten mukaan ldmmin, ikdtason mukainen ja sensitiivinen vuorovaikutus vanhemman

kanssa vaikuttaa positiivisesti kdytdnndssa kaikille kehityksen osa-alueille (esim. mielen



19

teorian kehitys ja paremmat sosiaaliset taidot). Samoin varhaiset stressikokemukset,
esimerkiksi laiminlyonti, vaikuttavat pitkékestoisesti ja jopa pysyvésti lapsen aivojen
toimintaan. Vanhempien ja lapsen vélisen vuorovaikutussuhteen laatu vaikuttaa merkittavéasti

ja laaja-alaisesti lapsen keskushermoston toimintaan. (Saarinen ym. 2023, 93.)

Etenkin keskilapsuudessa toverisuhteiden merkitys kasvaa. Kavereiden seurassa lapsi oppii
tietoa ja taitoja, jotka auttavat itsendistymistd. Samalla lapsi oppii vertaisryhménsé sosiaalisia
normeja. Yleensd samankaltaiset ja -henkiset lapset viettdvét aikaa keskendéin ja tima
samankaltaisuus voimistuu yhteisessd ajanvietossa. Kaveripiirit syntyvét usein koulussa
samanikdiisistd oppilaista, harrastusryhmisti ja naapuriin kuuluvista lapsista. Toverisuhteet
tuottavat lapselle sosiaalista pddomaa eli lapsen sosiaalisen verkoston. Sosiaaliseen pddomaan
kuuluvia yhteisid normeja harjoitellaan yhteisessi toiminnassa kaveriporukan tai
harrasteryhmin kanssa. Néiden toverisuhteiden lisdksi nuori tarvitsee henkilékohtaisia
ystavyyssuhteita, joissa voi kokea herkkyyttd ja luottamusta. Tytot luovat yleensi 1dheisempid
ystavyyssuhteita ja ovat siksi poikia valikoivampia ystavyyssuhteissaan. Ystdvyyssuhteisiin
liittyy my®0s riitelyd ja erimielisyyttd, joiden selvittdminen ja ratkominen opettaa tarkeitad
sosiaalisia taitoja muiden ihmisten kanssa toimimisesta. Ystdvyyssuhteita on erilaisia ja ne

voivat vaikuttaa eri tavalla lapsen kehitykseen. (Ahonen & Pulkkinen 2023, 149-150.)

Tutkittaessa lasten kehitystd eletyn eldmén nidkokulmasta on ratkaisevaa huomioida miten he
osallistuvat johonkin tapahtumaan ja tilanteeseen (eng. participate in some event). Ndin
tehdessdédn he ovat toiminnassa ja tapahtumassa mukana vertaistensa kanssa rakentamassa
kulttuuriyhteison tapaa eldé tietyssa kontekstissa. Lasten kehityksen kulttuuriset nakdkohdat
ovat olennaisia heiddn elaménkokemuksensa ymmartdmiseksi. Lasten kulttuurinen
osallistuminen ei rajoitu vain niihin elimén osa-alueisiin, jotka vaihtelevat yhteisoittdin, vaan
sithen liittyy myos yhteisoille yhteisid piirteitd, kuten lasten péivittdiset rutiinit, heidén

hoitajiensa pyrkimykset ohjata heitd sekd yhteison arvot. (Rogoff, Dahl & Callanan 2018, 7.)
3.2 Lasten kielenkehitys

Kertoakseen omia ajatuksiaan, kokemuksiaan ja halujaan lapsen tdytyy osata ilmaista itsedén,
siten, ettd muutkin ymmartavét hantd. Tdhén tarvitaan eleiden ja ilmeiden lisdksi puhuttua
kieltd. Puheella jaectaan muille omia ajatuksia, tunteita ja muuta sisdistd maailmaa siind missa
my0s omia mielipiteitd ja muuta informaatiota omasta itsesté suhteessa ulkoiseen maailman.
Kielen avulla henkil6 ilmaisee itseddn tullakseen muille ymmarretyksi. Ilman kieltd meidén

olisi hankalaa kommunikoida toistemme kanssa. Thmiselle on olennaista pééstd yhteyteen
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muiden ihmisten kanssa ja tétd tarkoitusta varten kieli on kehittynyt. Lapsella puhuttu kieli on
vield erityisen oleellinen, silld kaikki lapset eivit osaa vield kirjoittaa, varsinkaan alle

kouluikéiset lapset.

Kieli on ajattelun, ymmaértdmisen ja vuorovaikutuksen viline. Lapset oppivat kielen
vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa. (Karvonen 2009, 56.) Kielen ja puheen kehitys
lahtee liikkeelle ihmisen synnynndisesté tarpeesta vuorovaikutukseen toisten ihmisen kanssa
(Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen 2020, 18). Kielelld on aina sosiaalinen perusta, silld
kieltd kdytetddn tilannesidonnaisesti ja vastaanottajaa varten (Loukusa, Mikinen & Kotila
2020, 142). Kieli on niin ajattelun ja oppimisen kuin myds kerronnan viline. Se on tarked
my0s tunteiden ilmaisussa. Kielen avulla lapsi pystyy kertomaan ja kuvittelemaan seké kaiken
lisdksi hassuttelemaan. (Viljamaa & Yliherva 2020, 212.) Lapsi jdsentdd oppimaansa ja
havaintojaan kielen avulla. Lapsi ottaa kielen avulla kontaktia muihin ihmisiin ja kieli on
sosiaalisen vuorovaikutuksen viline. (Saarinen ym. 2023, 44.) Kehityksen taustalla
vaikuttavat lapsen synnynndinen tarve osallistua sosiaaliseen kanssakdymiseen ja kiinnostus
toisia ihmisié kohtaan. Lisdksi lapsi tarvitsee kokemuksia inhimillisestd vuorovaikutuksesta.

(Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen 2020, 19.)

Lapsi ymmartad puhetta aiemmin kuin on itse kykenevidinen tuottamaan sitd (Saarinen ym.
2023, 46). Kielen kéyttotaidot alkavat kehittyéd jo ennen kuin lapsi tuottaa omaa puhetta ja
tdmd kehitys jatkuu vanhempien ja muiden kanssa vuorovaikutus- ja leikkitilanteissa. Tutut
toistuvat rutiinit ja vanhempien kanssa vietetyt leikkihetket ovat merkittavid sekd keskustelu-
ettd kerrontataitojen kehityksessi. (Loukusa ym. 2020, 145.) Lapsen kielinkdytto kehittyy
ympdristdssd, jossa noudatetaan kieliyhteisossd kidytdssd olevia puhumisen muotoja (Surakka
2020, 121). My®és leikki on merkittdvéssé roolissa kielen kédyttotaitojen kehityksessd. Lasten
leikit ovat pitkélti kopioita oikeista arjen tilanteista ja ndiden tilanteiden uudelleen luominen

auttaa lasta kielen opettelussa. (Loukusa ym. 2020, 155.)

Lapsen kielenkehitys on yksildllistd (Viljamaa & Yliherva 2020, 213). Kielenkehityksen
jarjestyksessd, tahdissa ja keinoissa on luonnollisesti lapsikohtaisia eroja (Surakka 2020, 121).
Lapsilla on erilaisia 1dhtokohtia kielen oppimiseen, esimerkiksi perhetausta. Kielen oppiminen
tapahtuu kokemuksen ja kypsymisnopeuden vuorovaikutuksen tuloksena. Lapsi alkaa
puhumaan vasta tietyn kypsyystason saavutettuaan eikd kypsymistd voida nopeuttaa

opettelemalla. (Mussen 1975, 27.)
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Kieli liittyy melkein kaikkiin korkeampiin henkisiin toimintoihin eli kognitioon. Lapsen
kognitiivisissa taidoissa tapahtuukin merkittavai kehitystd lapsen oppiessa puhumaan.
Kielelliselld vélittymiselld, jossa lapsi yleistdd oppimaansa késitettd laajemmin ja tdma késite
aiheuttaa hdnessd aina saman reaktion, on suuri merkitys lapsen késitteiden oppimisessa sekd
abstrahoinnissa, ajattelussa, ongelmanratkaisussa ja muussa oppimisessa. (Mussen 1975, 40.)
Kielen kehityksen taustalla vaikuttavat myos kehittyneet havaintotoiminnot, ajattelu ja muisti
(Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen 2020, 19). Lapsen kielen kdyttotaidot kehittyvit
linjassa muiden sosiaalisten ja kielellis-kognitiivistentaitojen (esim. muisti ja mielen teoria)
kanssa (Loukusa ym. 2020, 145). Mielen teorian kehitys onkin tiiviisti yhteydessa lapsen
kielitaitojen kehitykseen (Dindar, Huttunen & Koivula 2020, 235).

Lapsi tutkii kieltd leikkiessddn kokeilun, riimittelyn ja itse keksimansé kielen keinoin
(Viljamaa & Yliherva 2020, 213). Lapselle itsestdin selvid sanaleikkejd ovat erilaiset riimi- ja
adnneleikit (Heinonen & Suojala 2001, 146). Fonologinen tietoisuus tarkoittaa lapsen kykyéa
tunnistaa sanojen dénnerakenteita. Tdmén tietoisuuden avulla lapsi osaa tunnistaa muun
muassa sanoilla riimittelyn ja samanlaiset 4dnteet. Riimittely ja toisiaan muistuttavien sanojen
yhdistely lisddntyy lapsen kehityksen aikana. Esi- ja alakouluikdinen lapsi on erityisen
kiinnostunut sanojen muodoista. (Niemitalo-Haapola & Ukkola 2020, 166—167.) Téssa
tutkimuksessa lapsen fonologiset taidot ja tietoisuus liittyvit erityisesti aineistossa esiintyviin
runomuotoisiin satuihin, joiden l&htokohta on juuri fonologialla eli samankaltaisilla sanoilla

leikittelylla.

Varhaiskielioppi on vaihe, jossa lapsi opettelee itsendisesti kiyttdmaan kieltd saamansa mallin
mukaan (Laalo 2011, 16—17). Tamén vaiheen jidlkeen lapsen kielenkaytto seké kielioppi
ldhenevit enenevissd madrin aikuiskieltd. Tdmin tapahtuessa lapsen omat analogiat (toisten
sanojen mallin mukaan keksittyjd uusia sanamuotoja) vihenevit ja taivutusmuotoja alkaa
esiintyd runsaammin. (Laalo 2020, 105, 111.) Lasten sanavarasto kasvaa hyvin nopeasti
kouluikéé edeltdvind vuosina (Mussen 1975, 25). Viisivuotias lapsi omaa jo laajan
sanavaraston ja osaa melkein kdyttad sitd aikuisen tasoisesti (Stolt & Salmi 2020, 79). Kuuden
vuoden ikédisen lapsen sanavarasto on jo noin 10 000 sanan suuruinen (Saarinen ym. 2023,
46). Viiden ja kuuden vuoden ikdisen lapsen sanavarastoon kuuluu monia késitteitd. Yleisesti
ndma kisitteet liittyvét lapsen elinympéristoon. Ne voivat olla elottomia esineitd tai perhetté
ja kotia koskevia sanoja. Tédssd vaiheessa késitteet ovat konkreettisia. Ne liittyvit

konkreettisiin esineisiin ja niiden ulkoisiin ominaisuuksiin. (Mussen 1975, 42.) Sanoja kertyy
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erityisesti sen vuoksi, ettd lapsi oppii hintd ympérdivien asioiden nimet ja niiden kuulumisen

johonkin luokkaan.

Viisivuotiaiden lasten kielenkdyttd ei endd juurikaan eroa aikuisten lause- ja
kielioppirakenteista (Saarinen ym. 2023, 48-49). Ainnejirjestelmi, taivutusmuodot ja
lauserakenteiden hallinta ovat jo esikouluikiiselld pitkélti aikuisten kielenkdyton mukaista
(Stolt & Salmi 2020, 79—-80). Viiden vuoden ikdisen lapsen keskustelutaidot muistuttavat jo
suuressa madrin aikuisten valistd arkikeskustelua. Keskustelu on sujuvaa. (Loukusa ym. 2020,
146.) Aikuiset kuitenkin usein ajattelevat lasten omaavan kielioppirakenteisiin liittyvét taidot
heité itseddn huonommin. Lasten tarkoitus ei olekaan oppia kieltd pelkén kieliopin kautta,
vaan he luovat uutta. Kukin yksild pyrkii silld kielitaidolla, joka kulloinkin on hallussa,
ilmaisemaan itselleen tirkeitd merkityssiséltdja. (Honkela 2006, 77.) Lapsen kielenkehityksen
edetessa lapset alkavat tuottamaan pidempié lauseita. Lauseiden pituus ei kuitenkaan
valttdmatti kerro lapsen kielenhallinnasta, silld lauseiden pituuteen vaikuttavat
kielenkehityksen taso, keskustelukumppaneiden ja -tilanteiden tuttuus sekd puheenaiheet.
(Surakka 2020, 122.) Lauseiden pituudesta ei voida yksiselitteisesti paitelld lapsen

kielenkehityksen tasoa.

Koulun alku asettaa uusia vaatimuksia lapsen kielenkdytolle. Koululaiselle oma kielenkéytto
on opettajaldhtdistd. (Leiwo 1989, 113.) Kouluikéa ldhestyva lapsi ymmaértdd yhd paremmin
kuvailevaa eli abstraktia kieltd. Téhén saattaa liittyd uusia kasitteitdkin. Sanaston kehitys
jatkuu lapsen koulutaipaleen aikana eri oppiaineisiin liittyvien uusien termien ja niiden
merkityksien myoté. (Stolt & Salmi 2020, 79.) Seitseménvuotiaat lapset kiyvét koulun
ensimmdisté luokkaa. He siis pddsevit pikkuhiljaa késiksi kielen abstraktimpaan tulkintaan

eivitkd nojaa pelkéstddn kielen konkreettisiin merkityksiin.

Kielen avulla lapsi jdsentdd maailmaa. Kielen avulla lapsi voi laajentaa maailmaansa
mielikuvitusmaailmaan, joka puolestaan laajentaa lapsen maailman suuremmaksi. Vygotskin
mukaan lapsen mielikuvituksen tuotokset ovat yhdistelma lapsen kuvitelmia ja aikaisempia
kokemuksia. Kieli tuo lapselle mahdollisuuden symboliseen representaatioon. Sen avulla
pystytddn puhumaan asioista, jotka eivit ole 14sna tissa hetkessd, vaan ovat saavutettavissa
kuvitellun tai muistelun avulla. (Heinonen & Suojala 2001, 144—145.) Asioiden kertominen
on tirked kielen kiyttotaito, jonka avulla puhuja ilmaisee ajatuksiaan, halujaan ja toiveitaan.
Hén voi my0s suunnitella tulevaa tai muistella jo menneita tapahtumia (Loukusa ym. 2020,

142.) Lapselle on mahdollista siirtdd toisten asioiden ominaisuuksia toisille asioille pelkdstdin
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sopimuksen varaisesti: kissa voi haukkua kuin koira, jos kyseisen kissan on sovittu olevan

koira. Tama koskee etenkin kuusivuotiaita lapsia. (Leiwo 1989, 111.)

Koska ihmisten taidot ja osaaminen kehittyvét ja muuttuvat koko eldmén ajan, myoskdan
kielenkehitykselle ei voida méaérittdd paatoskohtaa, jossa kieli olisi opittu tdydelliseksi,
lopulliseen muotoonsa. Kielen oppiminen on kuitenkin kiivainta ennen kouluikii. (Niemitalo-
Haapola, Haapala & Ukkola 2020, 13.) Kouluidn alettuakin kielen oppiminen kuitenkin

jatkuu, kuten se jatkuu aikuisillakin 14pi eldmaén.

Kehityspsykologiaa tai kielenkehitysté kisitteleva kirjallisuus ei paneudu tarkemmin
kuvailemaan seitsemanvuotiaiden lasten kielenkehitystd. Kirjallisuudessa kisitelldan yleisesti
kouluikdisten lasten kielenkehitystd, mutta ikdkohtaisesta kielenkehityksestd ei endd kerrota
tarkemmin. Tdma johtuu siité, ettd jo viisi- ja kuusivuotiaiden lasten kieli on ldhes aikuisen
kielenkdyton tasoista. Seitseménvuotiaan lapsen puhekieli on jo 1dhes valmis, eiki kielessd
tapahdu enéé suurta kehitystd kuten nuoremmilla lapsilla, vaikka kielitaidot kehittyvétkin lapi

elaméan kuten edelld kerrottiin.
3.3 5—-7-vuotiaiden lasten tarinankerrontataidot

Kielellisten taitojen lisdksi lapsi tarvitsee tarinankerrontataitoja pystydkseen kertomaan
tarinansa. Tarinoiden kertominen on yksi monista tavoista kayttiaa kieltd (Applebee 1978, 36).
Kerrontataitojen kehittyminen on kaikille lapsille tirkeéda (Stadler & Ward 2005, 79). Labovin
ja Waletzkyn tutkimuksen mukaan tarinankerrontataito on ominaista kaikille yksiloille, silld
se on yleisinhimillinen ominaisuus (Hanninen 2018, 196). Lapsi ilmaisee ajatuksiaan ja
tunteitaan toisille tarinoidensa kautta. Lapset alkavat kertomaan tarinoita jo kaksivuotiaina.
Tuolloin on havaittavissa ensimmaéisid merkkejd tarinankerronnasta. (Saarinen ym. 2023, 52.)
Pieni lapsi osaa jo kertoa pientd sarjallista tarinaa aikuisen avulla (Loukusa ym. 2020, 147).
Lapsi kertoo aluksi yksittdisid tapahtumia ja tarinankerronnassa ovat vahvasti mukana lapsen
vanhemmat. Lapsi alkaa kertoa tarinoita oma-aloitteisesti 2—3 vuoden 14ssé.
Tarinankerrontataidot ennustavat lasten lukutaitoa, sosiaalisia taitoja seké akateemisia taitoja.

(Saarinen ym. 2023, 52.) Tarinankerronnan taidoissa on kuitenkin yksil6llisié eroa.

Lapsen kerrontataidot kehittyvit ajan myo6téd (Stadler & Ward 2005, 73). Lasten
kerrontataidon kehitykseen vaikuttaa monia tekijoitd. Kerrontataitojen kehityksessa
merkittdvid ovat lapsen saamat kokemukset [dhiympéristostdédn siitd, miten kieltd kaytetdén.

Myos lapselle lukeminen auttaa téssé kehityksessé. (Loukusa ym. 2020, 154.) Vanhempien
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tarinankerronta samoin kuin heidén tapansa puhua lapselleen ovat yhteydessi lapsen
kerrontataitoihin. 3—5 ikdvuosien vililla tarinankerronta yksityiskohtaistuu seki tarina saa

lisdd pituutta. (Saarinen ym. 2023, 52-53.)

Lapset oppivat kertomaan itse tarinoita 3—4 vuoden idssd. He nauttivat tarinoiden
kertomisesta, mutta tarvitsevat siithen vield aikuisen apua siithen. Juonellisia kertomuksia
lapset alkavat kertoa suunnilleen kuuden vuoden idssi. (Aerila & Kauppinen 2021, 126.)
Noin 3—4 vuoden ikdiset lapset alkavat kdyttia tarinankerrontaa toisena kielimuotona. (Stadler
& Ward 2005, 73). 5-6-vuotiaiden lasten kerrontataidot ovat edelleen kehittymaissa, ja lapsen
kertomuksen sisdllot alkavat tarkentua. Kerrontataitojen kehitys jatkuu edelleen kouluidssa.
(Loukusa ym. 2020, 147.) Koska viisivuotiailla on runsaasti mahdollisuuksia jakaa tarinoita ja
keskustella niistd, monet viisivuotiaat sisdllyttivat omiin tarinoihinsa perheensa ja
kulttuurinsa kirjallisiin tyyleihin kuuluvia elementteja. (Jalongo 2019, 15.) Noin
kuusivuotiaana lapset alkavat siséllyttdd tarinoihinsa ajatuksia, aikomuksia ja tunteita

tapahtumista (Jalongo 2019, 15).

Kerronnalla tarkoitetaan tosieldmién tai mielikuvitukseen pohjautuvaa kielellistd kuvausta
(Loukusa ym. 2020, 142). Kerrontaan kuuluvat tietyt siinnonmukaisuudet. Kerrottuun
kertomukseen kuuluvat alku, keskikohta ja lopetus. Kerronnan muut osat rakentuvat ndiden
ympdrille. Kertomus alkaa alkutilanteesta ja tapahtuman kuvauksella, jonka jélkeen kertomus
etenee tavoitteelliseen toimintaan ja muihin tapahtumiin. Kertomuksen henkildissé voi syntya
tunnereaktioita liittyen tapahtumiin ja niiden kulkuun. Kerronta ja tapahtumien sarja paattyvat
lopetukseen, jossa kerronnalle asetettu tavoite saavutetaan — tai vaihtoehtoisesti se jai
tavoittamatta. Oleellista kertomukselle on tapahtumien sarja, jossa tapahtumat linkittyvit
toisiinsa sekd ajallisesti ettd syy-seuraussuhteeltaan jérkevasti. (Loukusa ym. 2020, 143.) Jotta
voidaan kertoa hyva tarina, lapsella on oltava tietoa ajallisuudesta ja syy-seuraus-suhteesta
sekd mielen teoriasta (muut voivat ajatella ja tuntea eri tavalla kuin itse) (Stadler & Ward

2005, 73).

Kerronta on tyypillisesti luonteeltaan informatiivista, mutta my6s viihdyttavii. Kerronnan
piiriin mahtuukin monenlaisia kertomuksen muotoja. (Loukusa ym. 2020, 142.) Aluksi lapset
alkavat oppia tarinankerrontaa kertomalla henkil6kohtaisia kokemuksiaan (Stadler & Ward
2005, 74). Myohemmin kertomukset voivat olla fiktiivisid eli mielikuvitukseen perustuvia
(Loukusa ym. 2020, 143). Tdman jdlkeen lapset alkavat kertoa tarinoita leikissd (Stadler &

Ward 2005, 74). Lasten kertomat sadut ovat vain yksi esimerkki kerronnasta ja tarinoista.
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Vaikka lasten kertomat sadut vaikuttavat ulkokohtaisesti tarkasteltuna selkeilti ja
yksinkertaisesti ymmarrettaviltd, saattaa aikuiselta jidd4 huomaamatta, mita kaikkea lapsi
kertookaan omista kokemuksistaan, mielipiteistddn, huomioistaan ja ajatuksistaan omassa
puheessaan (Viljamaa & Yliherva 2020, 219). Pienten lasten tarinat ovat yleensa tiivista
kerrontaa (Riiheld 2005, 125), mutta kerronnassa puheenvuorot voivat olla my0s pitkia

(Loukusa ym. 2020, 143).

Lasten tarinankerronnasta on olemassa jonkin verran tutkimustuloksia. Pidempii tarinoita
kertovat yleensa tytot. Tarinan pituus riippuu kuulijakunnasta: aikuisille lapset kertovat
pidempid tarinoita kuin ikétovereilleen. My0s tarinan monimutkaisuus riippuu kuulijasta.
(Saarinen ym. 2023, 53.) Tédssé tutkimuksessa tarkastellaan myos lyhyesti lasten kertomien

satujen pituutta.

Kertomukset ovat arvokas keino lasten kielen kehityksen edistdmiseen, mutta yleensa sita ei
ole kdytetty tdhén tarkoitukseen. Tutkimusten mukaan tarinoita kannattaa kayttda suullisen
kielitaidon edistdmisessd, silld tarinat edellyttdvit kehittyneempai ja jalostuneempaa kieltd
kuin arkipéivéiset keskustelut. Kertojan on kiytettidva eksplisiittistd sanastoa, pronominien on
oltava selkeiti ja kertojan tulee hallita ajalliset liitesanat, kuten milloin”, *’niin” ja ’samalla”,
jotta hin voisi kuvailla tapahtuman kuulijalle, joka ei ole ollut osallisena tapahtumassa.

Kertomukset tarjoavat lapsille tilaisuuden opetella ja kehittdd titd korkeampaa kielen tasoa.

(Stadler & Ward 2005, 73-74.)

Kerronta on sosiaalista toimintaa, silld tarina kerrotaan jollekulle. Kerronta on lapsen
sosiaalisen kanssakdymisen ja vuorovaikutuksen kannalta kielen keskeisid kiyttotaitoja.
(Loukusa ym. 2020, 142—143.) Kertoja tarvitsee tarinalleen kuulijan. Ilman kuulijaa tarina jai
vain kertojalle eivitkd muut tiedd tarinasta mitddn. Varsinkin lapsi kaipaa huomiota
kertoessaan aikuiselle tai toiselle lapselle asiaansa. Asian ei tarvitse olla satu. Varsinkin
aikuisen huomion saaminen on lapselle tarkedd. Aikuisen onkin hyvé osoittaa selkedsti
lapselle timén saaneen hdnen jakamattoman huomionsa. Huomion saatuaan lapsi uskaltautuu

kertomaan asiansa ja ndin hinen kielenkehityksensd pddsee etenemaéin.

Arkikeskustelun vuoropuheluun verrattuna tarinoiden kertominen on monologista. Siina
toinen osapuoli (lapsi) kertoo ja toinen (saduttaja) kuuntelee. Tarinan kertominen eroaakin
ndin normaalieldmén vuoropuhelusta. Kertomus koostuu yleensd yksittdisistd ilmauksista,
jotka yhdistetdén koheesiokeinoilla suuremmaksi merkityskokonaisuudeksi. Koheesiokeinoja

ovat muun muassa lauseiden sisdiset ja lauseiden véliset viittaukset seké sidossanat (esim.
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koska). (Loukusa ym. 2020, 142—143.) Ihmisten ja objektien nimedminen on vélttdméton
vaihe tarinoiden kehittymisessé (Stadler & Ward 2005, 76). Lapsi kayttid tapahtumatietoaan
keskustelun kdymiseksi. Tatd hin tekee monia eri tarkoituksia varten. Nama tarkoitukset
liittyvat kielen rakenteiden hahmottamiseen, uusien sanojen oppimiseen ja kdyttoon,
mielikuvitusleikkeihin, tarinoiden keksimiseen, tapahtumien muistamiseen ja esineiden

luokitteluun. (Stadler & Ward 2005, 76.)

Lasten sadut ovat yleensd johdonmukaisia. Téhén lapsi tarvitsee tarkkoja tarinan sidoksia eli
edelld mainittuja koheesiokeinoja. Tarinan tapahtumat eivit ole irrallinen joukko tapahtumia,
vaan tarinan eri kohdat sopivat loogisesti toisiinsa. Ndissd tarinoissa padhenkild pysyy samana
ja hédn kohtaa joukon toiseensa linkittyneitd tapahtumia. Varsinkin vanhemmille lapsille on
tyypillistd kerronta, jossa juoni on sidosteinen. (Applebee 1978, 65.) Vanhempien lasten
henkil6kohtaisissa kertomuksissa on yleensé selkedmpi juoni (ketjutus) sekd yhdistidva teema
(keskittyminen) ja selked lopetus. (Jalongo 2019, 15.) T4lld tavalla kerrottua tarinaa on helppo
seurata. Lasten kertomissa tarinoissa on myds paljon epdtarkkoja tarinan sidoksia. Tdma
tarkoittaa sitd, ettd lapsi kuljettaa tarinaansa suoraan tapahtumasta toiseen. Niitd toisiinsa
liittdvat ominaisuudet puuttuvat. Hahmot tulevat ja menevét mielivaltaisesti tarinan aikana,
tekeminen vaihtuu jatkuvasti ja milj66 hamaértyy. Tuloksena on tarina, jonka juonta ja

lopputulosta on vaikea seurata. (Applebee 1978, 64.)

Tarinankerronta ei ole lapselle helppoa. Usein lapsen tiytyy ponnistella, jotta saisi kuulijat
kiinnostumaan tarinastaan ja lasten omissa vuorovaikutustilanteissa huomioimaan kuulijoiden
suhtautumista tarinaan ja arvioimaan sen jatkamisen kannattavuutta. Lapset ovat vaativa
yleisd. Muita lapsia saattaa kiinnostaa enemmén oma tuleva puheenvuoro kuin meneillddn
olevan tarinan kuunteleminen. Aikuinen onkin helpompi yleiso lapsen kerronnalle. Aikuinen
kuuntelee lasta. (Saarinen ym. 2023, 53.) Hédn antaa puheenvuoroja lapselle ja kannustaa téta
jatkamaan tarinaansa. Tama ei ole yleistd lasten vilisessd vuorovaikutuksessa. Omien
tarinoiden kertominen vaikuttaa olevan myos tapa opettaa kuulijaa. Kuulija oppii
kuuntelemisen lisdksi sensitiivisyyttd kertovan lapsen ajatuksia ja tunteita kohtaan. (Riiheld

1998, 62.)

Kulttuurilla on vaikutusta tarinankerrontaan. Voidaan ajatella, ettd perhe on itsessédén
pienoiskulttuuri ja sen sisdlld kasvanut lapsi on osa kyseistd kulttuuria. Lapsi voivat ilmentda
tétd kulttuuria omassa tarinankerronnassaan. Lasten tarinoissaan ilmentdma kulttuuri on ollut

kauan piilossa, silld aiemmin lasten kertomista tarinoista on etsitty mittaria lapsen kehityksen
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eri alueille. (Riiheld 1998, 62.) Nykyisin on kuitenkin alettu enemmaén ja enemmain kiinnittaa
huomiota myo6s lasten kokemuksiin ja sithen, mité heilld itsellddn on sanottavana itseensé

liittyen.

Lasten saduissa esiintyvien hahmojen mééré ja laatu on hyvin laaja. Joukossa voi olla sekéd
arkipdivaisid henkiloitd (esim. &iti tai isd) ettd kuvitteellisia hahmoja jo olemassa olevista
satumaailmoista. (Applebee 1978, 47.) Aikuiset olettavat lapsien kdyttdvdn kertomuksissaan
tekijoind tuttuja satuhahmoja (Karlsson 2012, 251). Viiden vuoden ikdan mennessé lapset
ovat alkaneet ottaa kdyttoon tunnettuja satuhahmoja ja kuuden vuoden ikéén mennessi he
alkavat kertoa omia ajatuksiaan noidista ja keijuista. Lasten kertomat sadut sijoittuvat yleensi

kaukaiseen maahan tai aikaan kauan sitten. (Applebee 1978, 52.)
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4 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita lasten itse kertomistaan saduista. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittds, millaisia satuja 5—7-vuotiaat lapset kertovat sekd millaisia aiheita ja
teemoja niissé esiintyy. Tutkimuksessa ollaan myds kiinnostuneita lasten tarinoissa
esiintyneistd hahmoista, toimijoista ja tapahtumapaikoista. Lisdksi ollaan kiinnostuneita siit4,

mitéd eroja ja yhtéldisyyksid 5-, 6- ja 7-vuotiaiden lasten kertomissa saduissa on.
Tutkimuskysymyksid ovat:
1. Miti aiheita ja teemoja 5—7-vuotiaiden lasten saduissa esiintyy?

2. Mitd hahmoja ja tapahtumapaikkoja lasten kertomissa saduissa esiintyy? Ketké ovat

satujen toimijoita?
3. Millaisia lasten kertomat sadut ovat rakenteeltaan?

4. Mitid eroja ja yhtéldisyyksid 5-, 6- ja 7-vuotiaiden lasten kertomissa saduissa voidaan

havaita?

Tutkimuksessa keskitytdén siis tarkastelemaan satuja niiden sisdllon kannalta. Tutkimuksessa
selvitetddn, millaisia hahmoja ja tapahtumapaikkoja lasten kertomissa saduissa esiintyi.
Lisdksi luodaan lyhyt katsaus lasten itse kertomiensa satujen rakenteeseen (aloitus,

keskikohta, lopetus).
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5 Tutkimuksen aineisto

Tutkimuksen aineisto on Lasten satuja Suomesta ja ulkomailta 2000-2013 (FSD3311).
Aineisto on saatu Tietoarkiston sivuilta. Se on ladattu asianmukaisesti yhteison sdintoja
noudattaen. Aineiston on kerdnnyt Liisa Karlsson. Aineisto siséltdd 593 lasten kertomaa satua
kahdeksasta eri maasta. Aineiston sadut on paddasiassa keratty paivakodissa tai koulussa. Osa
saduista on kerrottu myds kotona, ja vanhempi on kirjoittanut sadun muistiin. Téssa
tutkimuksessa tutkittiin vain Suomessa kerittyja satuja, joita on yhteensd 460. Liséksi rajausta
tarkasteltiin lasten idn mukaan. Téssé tutkimuksessa mukana olivat 5—7-vuotiaiden kertomat

sadut. Tarkasteltavia satuja oli lopulta 133. Satujen saduttajina ovat toimineet eri henkil6t.

Analysoitavassa aineistossa viisivuotiaiden satuja oli eniten. Niité oli 63 kappaletta. Niista
tyttjen kertomia oli 37 ja poikien kertomia 26. Kuusi- ja seitseménvuotiaiden satuja on
suunnilleen saman verran keskenidin. Kuusivuotiaiden kertomia satuja oli 36 kappaletta.
Tyttdjen kertomia satuja oli 30 kappaletta ja poikien kertomia kuusi kappaletta.
Seitseminvuotiaiden kertomia satuja oli 35 kappaletta. Tyttojen kertomia satuja oli 25
kappaletta ja poikien kertomia kymmenen. Kaikissa ikdryhmissé tyttojen kertomia satuja oli
aineistossa eniten. Koko aineistossa tyttdjen kertomia satuja oli 92 kappaletta ja poikien

kertomia 41.

Taulukko 1 Satujen kertojien sukupuolijakauma

Tytot Pojat Sadut yhteensa
5-vuotiaat 37 25 62
6-vuotiaat 30 6 36
7-vuotiaas 25 10 35
Yhteensa 92 41 133

Aineistosta rajattiin pois useamman lapsen yhdessé kertomat sadut. Niissd sadun on kertonut
kaksi tai useampi lapsi, ja he saattoivat olla eri ikdisid keskendén. Ne rajautuivat siksi pois,
ettei saduista kdynyt mitenkdén ilmi, kuka kertoi minkékin osan saduista. Tadma olisi
hankaloittanut tutkimusta varsinkin niiden satujen kohdalla, joiden kertojat ovat keskendén
eri-ikdisid. Lisdksi aineistosta rajattiin pois sadut, joissa tieto sadun kertoneen lapsen idsté

puuttui.

Yksi seitseménvuotiaiden saduista poistettiin, silld sadutetun lapsen iké jéi epaselvéksi.

Satujen koodin mukaan lapsi oli seitseménvuotias, mutta satuun kuuluvissa lisétiedoissa lasta
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saduttanut diti kertoi lapsen olevan viisivuotias. Lapsen ikdi ei voitu yksiselitteisesti
madrittdd, joten satu poistettiin aineistosta. Toisaalta satu olisi voitu pitdd osana aineistoa,
silld seka viisi- ettd seitseminvuotiaat lapset olivat osa tarkastelua. Lisdksi kaksi
kuusivuotiaiden satua jatettiin teemoittelematta, silld ne eivit milldén sopineet mihinkéén jo
olemassa olevaan teemaan eiki niille saduille saatu luotua jirkevid omia teemojaan, jotka

olisivat palvelleet tutkimuksen tarkoitusta.

Lasten kertomien satujen pituus vaihteli reilustikin aineistossa. Varsinkin viisi- ja
kuusivuotiaiden ikdryhmadssa esiintyi suurtakin vaihtelua satujen pituuksien valilla. Pisin
viisivuotiaiden ryhmén satu oli 552 sanaa pitkd. Aineistossa oli kuitenkin my6s huomattavan
lyhyité satuja. Lyhyin satu oli vain yhdeksdn sanan mittainen. Myds aineistossa esiintyneet
viisivuotiaiden kertomat runomuotoiset sadut olivat verrattain lyhyitd. Myos kuusivuotiaiden
kertomien satujen pituus vaihteli yhdestd lauseesta tai tokaisusta usean sadan sanan
kertomuksiin. Pisin satu oli 620 sanaa pitkd. Lyhin satu oli vain neljén sanan pituinen,

suorastaan runollinen kerronta oravasta:

Onni-orava. Tuolla pihalla. — 6-vuotias

Ylléttden seitsemanvuotiaiden ryhméssa ei ollut yhtakédén erityisen pitkdd satua. Pisin
seitseménvuotiaan kertoma satu oli vain 219 sanaa pitkd. Lyhin satu oli puolestaan
pituudeltaan 22 sanaa. Yleisesti seitsemédnvuotiaiden satujen pituus asettui ndiden vilille eika

ikdryhmadssd esiintynyt erityisen lyhyitd tai erityisen pitkid satuja.

Vaikka satujen pituuksissa esiintyi eroa varsinkin koko aineistoa tarkastellessa, suurin osa
aineiston saduista oli hiukan pidempié kerronnallisia kokonaisuuksia, joissa on selked juoni ja
tapahtumien sarja. Niitd oli mukava lukea, silld lukijalle tai kuulijalle kerrotaan selkedsti
tarinan kulku ja tapahtumat kuitenkin ilman pitkai jaarittelua. Aineiston keskipituiset sadut
(100400 sanaa) olivat selkedsti etenevid satuja ja lukijan oli helppo pysyé kerronnan

mukana.
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6 Satujen teemoittelu ja laadullinen aineistolahtdinen

sisdllonanalyysi

Kyseessé on kvalitatiivinen tutkimus, jossa tutkitaan lasten itse kertomia satuja. Aineiston
késittelemisessd ja analysoinnissa kdytettiin avuksi teemoittelua ja laadullista aineistolédhtoista
sisdllonanalyysid. Tutkijan analyysi syntyi tutkijan ollessa vuorovaikutuksessa aineistonsa
kanssa ja muodostamassa siitd mielikuvia. Tdémé on ainutlaatuinen prosessi (Hannula 2008,
118), ja timénkin tutkimuksen tulokset ovat lopulta tutkijakohtaisia 10ydoksié kisilld olevasta
aineistosta. Naihin tuloksiin ovat vaikuttaneet mm. tutkijan tekemé aineiston rajaus,
tutkimuskysymykset ja tutkimuksen toteutustapa. Aineiston analysointi téll tavalla pyrkii
luomaan aineistosta mielekkéén kokonaisuuden. Sen avulla saadaan luotua rikas ja perusteltu

tulkinta ilmiostd ja voidaan pdétyd perusteltuihin johtopédtoksiin (Puusa 2020, 148).

Sisdllonanalyysissa pyritdén kuvaamaan dokumentin siséltod sanallisesti (Tuomi & Sarajérvi
2018, 119). Siini halutaan saada tietoa tutkittavasta asiasta tiivistetyssé ja yleisessd muodossa
(Tuomi & Sarajirvi 2018, 117). Siséllonanalyysilld tutkimuksen tarkoituksena on yleensa
kuvata ilmi6té tai ilmidon liittyvid ominaispiirteitd. Aineistoléhtdisessd sisdllonanalyysissa ei
ole valmiita luokkia, joiden mukaisesti aineistoa 1ihdetdén analysoimaan, vaan tutkija tekee
luokat ja luokittelun itse aineistonsa pohjalta. (Elo, Kajula, Tohmola & Kééridinen 2022, 217—
218.)

Sisdllonanalyysiin kuuluu kolme péaévaihetta, joista ensimmadinen on valmisteluvaihe. Siind
analyysiyksikko valitaan ja aineistoon perehdytddn. Toinen sisdllonanalyysin vaihe on
analysointivaihe ja se etenee aineistoldahtoisessd sisdllonanalyysissé aineistoa ryhmitellen.
Kolmannessa eli raportointivaiheessa tulokset esitetddn padasiassa tekstimuodossa, mutta
tuloksia voidaan esitelld myds visuaalisin keinoin. Analyysi on suoritettu induktiivisesti. (Elo

ym. 2022, 215.)

Sisdllonanalyysin mukaisesti aineistoa pilkottiin pienempiin osiin teemoittelun avulla. Sadut
koottiin omiin teemoihinsa ja ryhmiinsi alustavan aineiston pilkkomisen mukaan. Sadut
jaoteltiin niissd esiintyneiden piirteiden mukaisesti samanlaisiin teemoihin keskendén. Tamén
tarkoitus oli helpottaa aineistoon tutustumista. Aluksi eroteltiin yleisemmin esiintyneet teemat
(kuten eldinsadut) ja vasta timén jdlkeen péddstiin luomaan tarkempia teemoja pienemmillekin

aihekokonaisuuksille (kuten liikunta ja leikit). Vaikka alustavat teemat tuli luotua jo
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ensimmadisten aineiston lukukertojen aikana, varsinaiset pysyvit teemat luotiin vasta, kun

aineistoon oli perehdytty kunnolla ja perusteellisesti.

Aineistoon perehtymisen jélkeen aineisto teemoiteltiin varsinaisiin teemoihin. Teemoittelussa
aineistosta nostettiin esiin tutkimusongelmaa kuvaavaa ainesta. Teemoittelun avulla oli
mahdollista vertailla aineistossa olevia erilaisia teemoja niiden esiintymisen ja ilmenemisen
kautta. Sen avulla eroteltiin tekstimassaa. (Eskola & Suoranta 1998, 175-176.) Teemoiteltua
aineistoa kuvaillaan usein itse raporttiin sitaatteina. Sitaattien méérdi itse analyysin lomassa
tulee pohtia tarkkaan. (Eskola & Suoranta 1998, 181.) Téssd tutkimuksessa lasten satuja tai

otteita niisti tullaan ndkemadn tutkimusraportissa.

Teemoittelu sopi hyvin tdimén tutkimuksen aineiston analysointiin. Tutkimuksen aineisto oli
kohtalaisen suuri, joten sitd oli helpompi késitelld pienempinéd kokonaisuuksina. Lasten
kertomia satuja ei analysoitu yhtend isona kokonaisuutena, vaan tutkija keskittyi yhteen
aineistosta teemoiteltuun kokonaisuuteen kerrallaan. Satuja on niin paljon, ettei niiti
pystyttéisi analysoimaan jirkevésti alkuperdisend kokonaisuutenaan. Teemoittelu tarjoaa

tdhin ongelmaan ratkaisun.

Lasten kertomat sadut jaettiin aluksi kertovan lapsen idn mukaan omiksi kokonaisuuksikseen.
Viisivuotiaiden kertomia satuja oli 62 kappaletta, kuusivuotiaiden 36 kappaletta ja
seitseminvuotiaiden 35 kappaletta. Taémaén jaottelun jélkeen lasten satuja lahdettiin lukemaan
yksi kerrallaan, ja ndin jakamaan satuja teemoihin. Teemoja ei ollut etukiteen méiritelty,
vaan teemat muodostuivat satujen sisdllon, toimijoiden ja tarinan miljoon kautta. Teemoittelu
tehtiin siten, ettd jokaiselle sadulle méadritettiin sitd parhaiten kuvaava teema, ja sen jdlkeen
sadut ryhmiteltiin ndiden teemojen mukaan. Uusia teemoja luotiin sitd mukaa, kun saduista
nousi esiin uusia madrittdvid teemoja, jotka eivit sopineet aiempuun satujen pohjalta luotuihin

teemoihin.

Aiheiden mukainen teemoittelu eroaa hiukan eri ikdisten vélilla, silld kaikilla ikdryhmilla ei
esiinny kaikkien satujen teemoja. Satujen teemat ovat eldimet ja luonto, tunnetut sadut ja
hahmot, koti ja vanhemmat, ruoka, kaverit, numerot, prinsessat ja prinssit, moottoriajoneuvot,
fantasia ja taikuus, litkunta ja leikit sekd matkustaminen ja ulkomaat. Viimeisené teemana
ovat runomuotoiset sadut. Teemoja on yhteensi siis kaksitoista. Teemat vaihtelivat eri
ikdryhmien vililld, mutta suurin osa teemoista, kuten eldimet ja luonto, esiintyi kaikissa
ikdryhmissd. Tutkimuksessa olevat teemat eivit siis ole tdysin samat kaikissa ikdryhmissa.

Yksinkertainen selitys tdhdn on eri ikdryhmissé esiintyvét erilaiset sadut. Tutkimusta varten
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oltaisiin voitu luoda ulkokohtaisesti teemat ilman aineiston satujen suurempaa tarkastelua.
Sadut teemoiteltiin kuitenkin hyvin selkedssi jérjestyksessi ja sisidllon ehdoilla. Tatd myos
sisdllonanalyysi vaatii. Jos satu ei milldén sopinut jo olemassa oleviin teemoihin, joita oltiin
luotu pitkin matkaa, tehtiin sadulle uusi teema, johon satu selkeésti sopisi. Useimmiten ndihin
uusiin teemoihin sopi useampia satuja. Vain muutamassa teemassa oli pelkéstdin yksi satu.

Tasté syystd kussakin ikdryhmassa oli hiukan eri teemat.

Lapsi pysyi kertomassaan sadussa harvoin vain yhdessé teemassa (Riiheld 2005, 128).
Teemoittelu oli juuri siksi paikoin hyvinkin vaikeaa, silld saduissa esiintyi samanaikaisesti
monia eri teemoja, joiden pohjalta satu oltaisiin voitu teemoitella monen eri teeman alle.
Tutkijan vastuulla olikin teemoitella sadut yhdenmukaisesti. Se tarkoittaa sitd, ettd sadun
selkeimmat aiheet, kuten toimijat ja tapahtumapaikat, madrittelivét lopulta teeman, johon satu
teemoiteltiin. Osa saduista oli helppo teemoitella yhden selkedn teeman alle, mutta toiset
sadut olisivat voineet sopia sisdltojenséd kautta useampaankin teemaan. Nama sadut kuitenkin
lopulta teemoiteltiin sadun edustavimman teeman mukaan. Aineistossa oli myos kolme satua,
joita oli suorastaan mahdotonta teemoitella minkdin yksittdisen teeman alle. Ndiden satujen

teemoittelua kasitellddn tarkemmin alempana.

Raportissa esitelddan myos numeerista informaatiota aineistosta, kuten eri teemoissa
esiintyneiden satujen lukuméarat ikdryhmittdin. Sanallisen kuvailun liséksi raportissa on
taulukoita, jotka kokoavat vield paremmin numeerisen tiedon. Ndiden taulukoiden avulla oli
helpompi hahmottaa suurta tekstimassaa ja tehda siitd johtopdéatoksid. Taulukoista pystyi
vertaamaan kunkin teemaan esiintyvyyttd aineistossa eri ikdryhmissd. Raportissa on my0s
taulukko, joka kuvaa, kuinka paljon aineistossa oli tyttojen ja poikien kertomia satuja.

Molemmat taulukot ovat tutkimusraportissa mukana.

Kun sadut oli teemoiteltu ja teemoja alettiin késitelld perusteellisemmin, suoritettiin sanahaku.
Tama tarkoittaa sité, ettd tutkija luki sadut huolella l4pi ja kirjasi ylos saduissa esiintyneet
hahmot ja milj66t sekd muuten teemaan yleisesti kuuluvat sanat. Esimerkiksi eldimet- ja
luontoteemassa nditd sanoja olivat muun muassa kettu, jénis, metsé, kipy ja oksa. Néin saatiin
vield konkreettinen todiste siitd, ettd satu oli teemoiteltu oikeaan teemaan. Néin saatiin myos
tarkempaa tietoa siité, keité lasten kertomissa saduissa esiintyi ja mistd ndmi sadut tarkemmin

kertoivat.

Tutkimuksen analyysimenetelménd kaytettiin lisdksi Labovilaista rakennemallia. Siind

aineiston tarinallisesta osasta madritelldén mallin mukaisesti johdanto tai abstrakti,
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orientaatio, toiminta, arviointi, lopputulos ja lopetus (Punch & Oancea 2014, 240). Abstrakti
summaa kertomuksen pédsisillon lyhyesti. Orientaatiossa vastaanottaja on johdatettu
tilanteeseen, josta kertomus alkaa. Toiminnat vievét tarinaa eteenpdin. Arviointia on ujutettu
tarinan eri vaiheisiin rakentamaan tarinan henked. Tarinan lopputulos pdédttéé tarinan juonen.
Lopussa oleva lopetus tai paétintd palauttaa kertojan takaisin kerrontahetkeen. Labovin ja
Waletzkyn mukaan tdimé kertomuksissa oleva rakenne on suhteellisen pysyvé kertojasta

toiseen. (Hanninen 2018, 196-197.)

Tahan tutkimukseen malli sopii hyvin, sillda melkein kaikki tutkimusaineiston sadut ovat
tarinallisia ja niistd voidaan erotella rakennemallin mukaiset osat. Tdssé tutkimuksessa
keskityttiin erityisesti tarkastelemaan lasten kertomien satujen aloituksia, lopetuksia sekd

koheesiokeinoja, joilla lapsi sidosti tarinansa tapahtumia.
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7 Lasten kertomien satujen rakenne ja teemat

7.1 Lasten kertomien satujen rakenne

Aluksi kéytiin ldpi satujen rakennetta. Tdhan kuuluivat sadun aloitus, keskikohta eli
varsinaiset tapahtumat ja lopetus. Lasten kertomat sadut, kuten myos kertomakirjallisuudesta
tutut sadut, alkoivat yleensa alkufraasilla kuten ”olipa kerran”. Samoin sadut lopetettiin
yleensd lopetuksilla ”loppu” tai ’sen pituinen se”, mistd lukija tai kuulija tietdvit sadun
loppuneen. Tutkimusaineistossa lapset seké aloittivat ettd lopettivat usein kertomansa sadun
edelld mainituilla tavoilla. Satujen koheesiokeinoja eli sidosteisuutta tarkasteltiin tutkimalla

lasten kertomien satujen juonenkuljetusta.
7.1.1 Aloitus

Sadut alkoivat yleensd jonkinlaisella virallisemmalla aloituksella, kuten “olipa kerran” tai
“erddnd paivanad” -aloituksilla. Viisivuotiaat lapset aloittivat usein sadunkerronnan suoraan
ilman alkufraaseja. 23 satua aloitettiin erilliselld alkufraasilla (’olipa kerran” tai "’kerran”) eli
kuitenkin reippaasti yli kolmannes viisivuotiaiden kertomista saduista aloitettiin alkufraasilla.
Viisivuotiaat lapset suosivat selkedésti aloitusfraasina “olipa kerran” -aloitusta, silld se esiintyi
aineistossa huomattavasti useammin kuin muut tavat aloittaa satu. ”Kerran™ -aloitus esiintyi

aineistossa vain kaksi kertaa, kun taas ”olipa kerran” -aloituksia oli 20 kappaletta.

Myos kuusivuotiaat lapset aloittivat satunsa usein olipa kerran” -aloituksella. Jopa 29
kuusivuotiaiden kertomista saduista alkoi olipa kerran” tai ’kerran” -aloituksilla. Kuten viisi-
ja kuusivuotiaiden ryhmaéssi, my0s seitsemédnvuotiaat lapset suosivat olipa kerran™ -aloitusta.
Lihes puolet seitsemidnvuotiaiden kertomista saduista — 15 satua — aloitettiin tilld aloituksella.
Suhteutettuna satujen méédraan kuusivuotiaat siis suosivat eniten erillistd alkufraasia

kertomuksensa aloittamisessa.
Seuraavaksi esimerkkejé tarinoiden aloituksista, joissa on erillinen alkufraasi:

Olipa kerran kissa, joka oli ihan pollopdd. — 5-vuotias

Kerran eleli pieni tytto maalla mummonsa kanssa. — 5-vuotias
Olipa kerran pieni kilpikonna ja sen nimi oli Salama. — 6-vuotias
Kerran yksi prinsessa ndki yhden kaverin. — 6-vuotias

Olipa kerran pupujoukko. — 7-vuotias
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Olipa kerran kakku ja se kakku ldhti kdvelylle ja sitten se tapasi sielld Matin. — 7-
vuotias

Toinen perinteinen sadun aloitustapa, “erdédnd...” tai “erdéissd...”, esiintyi 7-vuotiaiden

saduissa kaksi kertaa:

Erddssd kartanossa asui vanha kuningas. — 7-vuotias
Erddnd pdivdnd diti sanoi... — 7-vuotias

Tédmin aloitustavan voisi olettaa esiintyvén useammin aineiston lasten kertomissa saduissa,
mutta koko aineistossa se esiintyi vain edelld esitellyt kaksi kertaa. Aineiston saduissa esiintyi
my0s kerrontaa, jossa ’erddnd” tai “erddssd” -kerrontatyylid kdytettiin sadun tapahtumien

kdyntiin saattamiseksi.

Erddnd pdivdnd jdttildinen tuli ja nosti tomaatin. — 5-vuotias
Erddnd pdivand Eetu ldhti ulos. hdn tapasi matkalla kaniinin. — 6-vuotias
Erddnd pdivand tuli yksi tytté ostamaan hdnet. — 7-vuotias

Vaikka itse satuja ei suoraan aloitettu edelld olleilla aloituksilla, vaan kertoja on aloittanut
satunsa erilliselld aloituksilla, tillainen tapa kertoa sadun tapahtumista sijoittuu sadun
alkupddhén ja laittaa koko tapahtumaketjun liikkeelle. Kolmessa aineiston sadussa “erddnd”-
kerrontatyylid kdytettiin myds myohemmin sadussa jatkamaan jo alkanutta kerrontaa

tapahtumista.
My®s seuraavalla tavalla yksi viisivuotiaslapsi aloitti sadun kertomisen:

Ja tarina alkaa.. Siivekkdcdt keijukaiset juoksevat pihanurmikolla ja nékeviit

peikkoja — 5-vuotias
Tassd lapsi oli selvisti valmistautunut kertomaan sadun sadutuksessa ja lapsi haluaa
varmistaa, ettd aikuinen ymmaértdd hinen kertomansa sadun alkaneen. Niin lapsi sai aikuisen

eli kuuntelijan huomion itseensa.

Monet lasten kertomista saduista eivét kuitenkaan noudattaneet edella esiteltyja aloitustapoja.
Lapset ldhtivét varsin usein kertomaan satuja vapaasti omin sanoin ilman erillistd alkufraasia.
Suuri osa viisivuotiaiden lasten saduista alkoi ilman mitéén erityisempid alkusanoja, vaan
lapsi alkoi suoraan kertomaan tarinaa. Myds seitseménvuotiaat lapset aloittivat sadut

useimmiten niin sanotusti vapaammin ja ldhtivdt suoraan kertomaan satua ilman erillistd
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alkufraasia. Nditd vapaamuotoisia aloituksia esiintyi seitseménvuotiaiden saduissa enemmén

kuin erilliselld alkufraasilla aloitettuja satuja (19 kappaletta).

Kuningas ja kuningatar toivoivat kovasti lasta. Sitten he saivat pienen tyttévauvan
minkd nimeksi antoivat Ruusunen. — 5-vuotias

Autopa meni parkkipaikkaan ja se osu roskikseen. Sitten aave tuli ja aave sanoi
ettd ei saa ajaa roskikseen. — 5-vuotias

Pieni Liisa-tytto ruokkii lintuja pihalla. Tonttu katselee, kun Liisa ruokkii lintuja.
— 7-vuotias

Jenna ja Milla ovat ystivid. He menevdt metsddn. — 7-vuotias

Tamén tyyppisissd aloituksissa lapsi alkoi suoraan kertomaan tarinaansa ilman perinteisté
aloitusta, joka yleensé assosioidaan satujen ja tarinoiden alkuun. Lapsi joko kehysti
tarinaansa, kuten viisivuotiaan kertomassa kuningas ja kuningatar aloituksessa, tai alkoi
suoraan kertomaan tarinan tapahtumia. Néiden esimerkkien tyyppisid aloituksia esiintyi koko
aineistossa runsaasti. Kaikki vapaasti kerrotut satujen alut olivat ainutlaatuisia kuten

kokonaiset sadutkin.

Kuusivuotiaat lapset puolestaan suosivat virallisempia alkufraaseja, kuten jo aiemmin
todettiin, ja aloittivat satunsa kertomisen harvoin vapaammin ilman alkufraasia. Kuitenkin osa
kuusivuotiaista aloitti tarinansa ilman alkufraasia. Télloin lapsi yleensé kertoi sadun alussa

sadun toimijoista, ja mitd he tekevit tai tulevat tekeméin. Esimerkkejé téllaisista aloituksista:

Ukko meni eldinkauppaan — 6-vuotias

Kun kotona tapahtui niin, ettd Pddsidispupu tuli kdymddn kotonamme, antamaan
munia, Hammaskeiju tuli patjan alta, kun hén asui sielld. — 6-vuotias

Naissd aloituksissa lapsi alkoi suoraan kertomaan tarinaansa. Lasten vapaasti muotoillut
aloitukset olivat samanlaisia aloituksia kuin ”olipa kerran” -aloitukset siind mielessd, ettd
niiden tarkoitus oli aloittaa tarina. Néissd aloituksissa kuvailtiin alkutilanne, josta satu ldhtee
liikkeelle tai ldhdettiin suoraan kertomaan tarinan tapahtumista. Néiden aloituksien jélkeen

vasta varsinainen satu tapahtumineen paisi alkamaan.
7.1.2 Lopetus

Kuten tarinoiden aloituksessa, my0s lopetuksessa kdytettiin tietyn tyyppisid lopetusfraaseja
kuten ”loppu” ja ’sen pituinen se”. Aineisossa viisivuotiaiden kertomista saduista jopa 27

satua loppui jonkinlaiseen selvédédn lopetukseen. Seitsemén satua loppui ’loppu’-lopetukseen
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ja viisi satua ”sen pituinen se” -lopetukseen. Viisitoista viisivuotiaiden kertomista saduista

loppui heidén itse keksiménsd lopetukseen.
Esimerkkeja lasten itse keksimistd lopetuksista:

Siihen pddittyi eikd enempdd. — 5-vuotias

Siihen se tarina pdditty. — 5-vuotias

Se ei endid enempdd jatku. — 5-vuotias

Ei enempdd. — 5-vuotias

Ja sitten ne oli onnellisena loppuun asti. — 5-vuotias

Nyt md en endd kerro. Tdd oli kiva, mutta lyhyt. — 5-vuotias

Kuten esimerkeisti voidaan huomata, viisivuotiaat lapset lopettivat sadun erilaisilla, mutta
hyvin paljon toisiaan muistuttavilla lauseilla ja ilmauksilla. Sadun lopetuksen ei tarvinnut olla
niin sanottu virallinen lopetus ("loppu”, ’sen pituinen se”’), vaan ylla esitellyt tavat palvelivat
yhté hyvin tarkoitustaan kertoa tarinan loppuneen. Lopetukset ’loppu” ja ”’sen pituinen se”
ovat yleisesti tunnettuja ja paljon kéytettyjd satujen lopussa, ja siksi niité esiintyi paljon myos

tdssd aineistossa

Kuusivuotiaiden kertomista saduista 25 satua paittyi lopetusfraasiin. Néitd fraaseja olivat ”sen
pituinen se”, ”loppu” ja “’sitten he elivit onnellisina eldminsé loppuun saakka/ikuisesti”.
Eniten kuusivuotiaat lapset kdyttivit “sen pituinen se” ja "loppu” -lopetuksia. Myds
seitseminvuotiaat lapset lopettivat satunsa tyypillisesti ’sen pituinen se” ja ’loppu” -
lopetuksia kayttden. Ennen varsinaista lopetusta lapset veivit satujen tapahtumat loppuun.
”Sen pituinen se” -lopetuksia esiintyi seitseménvuotiaiden kertomissa saduissa vain viisi

kappaletta, kun taas ’loppu” -lopetuksia oli kymmenen.
Aineistoesimerkkejd lasten tavoista lopettaa satu lopetusfraasia kéyttden:

Joo ja kun kello 16i kaksitoista oli aika palata koulusta. Ja sen pituinen se. — 6-
vuotias

Sitte kissa ja kettu pyysivit anteeksi. Loppu. — 6-vuotias
Sitten siitd tuli iso, iso perhe. Ja sen pituinen se. — 7-vuotias

Ja hevonen pddsi tyton talliin vanhan orin seuraksi Loppu. — 7-vuotias
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Lisdksi kuusivuotiaat kayttivét tarinan lopetuksessa itse keksimiddn tapoja lopettaa satu kuten
viisivuotiaatkin:

Ja siihen loppui. — 6-vuotias

Tarina oli siind. — 6-vuotias
Kaikki lasten kertomat sadut eivét loppunet niin sanottuun viralliseen lopetukseen. Lapset

lopettivat sadun varsin usein tarinansa vetimélla sadun juonen ja tapahtumat yhteen. Satu

loppui hyvin luonnollisesti ilman erillistd lopetusfraasia:

Ja niinpd kissa jdi koko loppueldmdksi hoitamaan oravia ja hiirid. — 5-vuotias

Sitten he menivdt iloisina kotiin. Ja tytté kertoi niiden didille ja isille mitd oli
tapahtunut. — 6-vuotias

Punahilkka ja puunhakkaaja ldhtivit mummin talolle juomaan teetd ja syomddn
pullaa. — 6-vuotias

Ja siind samassa Kettu soi Piparkakkupojan. — 7-vuotias
Sitten se loytyi linnaan ja sielld se oli ikuisesti — 7-vuotias

Esimerkkisaduissa tarinan tapahtumat vietiin selkeésti loppuun ja juoni sidottiin yhteen, mutta
perdssa ei ole enda erillistd lopetusfraasia. Kuten néistd lopetuksista voidaan huomata,
erillinen lopetusfraasi ei aina ole tarpeen. Néissd esimerkkitarinoissa tarinan tapahtumat
sidottiin yhteen ja kerrottiin sadun lopputulema. Tdma tapa lopettaa tarina oli yhtd hyvé tapa
lopettaa sadun kertominen, mutta erona on se, ettd lopusta puuttui loppukaneetti ”’sen pituinen

se” tai "loppu”.

Aineistossa satu saattoi my0s jaada juonellisesti kesken ja tarinan voisi olettaa jatkuvan.

Naéissd saduissa kertoja lopetti tarinan kesken tapahtumien, miké jopa yllattad lukijan:
Se on paha se hai. Tieddtsd mitd hait syo. Ne syo delfiinejd. Koko ajan hait syo
delfiinejd. — 5-vuotias

Hammaskeiju kolautti pddnsd Pddsidispupun korvaan. Ja kummatkin sanoivat:
"Al!”. — 6-vuotias

Jere-jdnikseltd murtuu kdsi. Jusuf vie Jeren lddkdriin. — 7-vuotias
Satuja ei mitenkédn erikseen lopetettu, vaan yhden tapahtumaketjun jdlkeen kertoja ei enda
jatkanut tarinaansa eikd my0skdidn kunnolla lopettanut kertomusta viemailld tarinaansa

loppuun. Esimerkkisadut olisivat voineet helposti jatkua moneen eri suuntaan, esimerkiksi

kertomalla mitd muuta hait s6ivit tai mité Jere-jénikselle tapahtui ladkarissa. Néiden satujen
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kertojat kuitenkin pééttivit satunsa loppuvan ndin, eikd satu tarvinnut enempédé tapahtumia,

saati sitten erillistd lopetusta.

Sadunkertoja paitti kertomansa sadun mitan sekd muut puitteet, vaikka kuuntelija ajattelisikin
edelld olleiden esimerkkien perusteella satujen jadvan kesken ja odotettavissa olisi vield
jatkoa. Kertojalleen tarinat olivat valmiita, vaikka lukija saattoi luulla satujen jadvan kesken.
Sadutuksessa saduttaja kuitenkin vield luki sadun lapselle ja lapsi sai halutessaan muokata siti
mieleisekseen. Sadun kertoja ei ole kuitenkaan néin tehnyt, joten kertoja on péattinyt satunsa

olevan valmis.

Lapsilla oli siis monia tapoja lopettaa satunsa. Viisivuotiaat kayttivét paljon muita fraaseja
tarinansa lopettamiseen tai usein jéttivét sadun kesken ilman, ettd varsinaisesti kertoivat
tarinaa loppuun. Kuusivuotiaat puolestaan suosivat eniten virallisempia lopetusfraaseja kuten
”sen pituinen se” ja "loppu”. Seitseménvuotiaiden lopetustyyli on keskiarvo: noin puolet

saduista pdityi viralliseen lopetukseen ja puolet saduista loppui muulla tyylill4 tai jai kesken.

Koko aineistossa ’loppu’-lopetusta kdytettiin paljon verrattuna “’sen pituinen se” -lopetukseen
tai muihin tapoihin lopettaa satu. Muuten lopetukset vaihtelivat melko paljon kertojien vélilla.
Loppu lopetus voi olla suositumpi lasten keskuudessa, silld se on helppo ja yksinkertainen
tapa lopettaa tarina. Se myds viestii yksiselitteisesti tarinan paittyneen. Lapset saivat vapaasti
valita oman tapansa lopettaa satu ja osa péétti lopettaa satunsa télld tavalla. Keskeneréaista
saduista voisi pohtia, onkohan lapsella tullut muuta tekemistd sadutuksen aikana, esimerkiksi
kaveri kdynyt nykiméssé hihasta, ja sen takia tarina olisi jddnyt ikddn kuin juonellisesti
kesken. Tutkija voi kuitenkin vain arvailla, miksi sadut ovat loppuneet kuin seindén ilman

kunnollista lopetusta.
7.1.3 Tarinan juonen kuljetus ja tarinan sidosteisuus

Seuraavaksi késitellddn lasten kertomien satujen juonen kulkua ja tapahtumien kerrontaa seké
tapahtumasta toiseen siirtymistd. Monissa aineiston saduista oli selkedsti havaittavissa
saduille ominainen rakenne: alku, keskikohta ja loppu. Edella kasiteltiin jo lasten tapaa
aloittaa ja lopettaa kertomansa sadut ja seuraavaksi luodaan katsaus lasten tapaan kuljettaa

satua.

Aineiston saduissa oli havaittavissa erilaisia tapoja kertoa tarinaa ja viedd tarinan tapahtumia
eteenpdin. Yksi tavoista oli kdyttdd “’sitten”-sanaa tapahtuman vaihtuessa. ”Sitten”-sanaa

kayttdmalla lapsi vei tarinaa ja sen juonta eteenpdin. Ensin tapahtui jotain ja sen jdlkeen
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(sitten) jotain uutta. Hyvin monissa saduissa kertoja kaytti paljon “sitten”-sanaa viedessédén
tarinankulkua ja tapahtumia eteenpdin. Yleensd aineiston saduissa esiintyi joko yksinomaan
”sitten”’-sanan kayttod tapahtumasta toiseen siirtyessa tai sitten sitd ei esiintynyt ollenkaan.
”Sitten”-sanaa kayttimalla kertoja aloitti uuden tapahtuman kuvailun ja hianen
tarkoituksenaan oli kertoa, miké edellisen tapahtuman jélkeen tapahtui. ”Sitten” on

puhekielisempi tapa ilmaista sama asia.
Esimerkkind satuja, joissa on kéytetty paljon sitten -sanaa:

Orava kiipesi puussa. Sitten se juoksi aidalla. Se kerdsi kdpyjd ja kukkia ja vei ne
kotiinsa. Kukat orava laittoi maljakkoon ja kivyt se soi. Sitten tuli lammas
kiymdidin. Se sanoi etti MAA. Ne Iihtivit yhdessd ulos. Orava kiipeili ja lammas
laski liukumdiestd. Sitten tuli kilpikonna ja se ui veteen. Ja sitten se soi kukkia ja
ruohoa. Sitten tuli orava ja vei kilpikonnan omaan pesdpuuhunsa. Sitten se vei
vield lampaankin sinne. Sitten he juhlivat yhdessd synttirikakkuineen, hattuineen
ja kruunuineen. — 5-vuotias

Noora ja kukka. Olipa kerran kukka ja tytté. Tyton nimi oli Noora. Sitten héin ndki
sen kukan maassa. Hdn meni hakemaan sisdltd kastelukannun ja laittoi hanasta
siihen vettd. Sitten hin meni kastelemaan sen. Sitten kukka vihdn kasvoi ja sitten
diti kutsui hdntd syomddn. Sielld oli ruokana makaronia. Sitten hdn oli syonyt ja
meni katsomaan kukkaa. Sitten tuli ilta ja sitten hin meni sisdlle. Sitten hin meni
hampaiden pesulle ja sitten hin meni nukkumaan. Aiti tuli lukemaan hénelle
iltasadun. Sitten diti sanoi: Mitds tdnddn luetaan? Noora sanoi, ettd: Luetaan
Peppid. Sitten diti luki sitd. Sitten diti oli lukenut sen. Sitten diti lihti itse
nukkumaan ja sitten Noora rupesi itse nukkumaan. — 6-vuotias

Olipa kerran kaksi tyttod, jonka vanhemmat olivat tyomatkalla. Ne tytét olivat siel
ihan yksin. Ja sitten yhtend pdivind he leikkivdt, kunnes oli nukkumaanmenoaika.
Ja sitten ne menivdt kotiin. Ja sitten ne menivdt nukkumaan sankyyn. Ja sitten
niitd rupes pelottamaan. Ja sitten yhtdikkid sielt vessasta ndkyi valoa. Ja sitten se
toinen tytoistd aukas oven. Ja sielld istui iilimato vessalla, joka sanoi "Jdttdkdd
minut rauhaan” ja luki Aku Ankkaa. — 7-vuotias

Esimerkkisaduissa kertoja vei tapahtumia eteenpdin kayttamailld sitten”-sanaa. Ensin tapahtui
jotain ja sen jdlkeen tapahtui jotain muuta: Orava kiipesi ensin puussa ja sitten se juoksi
aidalla; Noora sanoi, ettd Luetaan Peppid” ja sitten iiti luki Peppid; ja ensin mentiin kotiin ja
sitten sankyyn nukkumaan. Saduissa tapahtui ensin jotain ja sen jélkeen jotain muuta. Ndma
lapset kayttivit saduissaan “’sitten”-sanaa kertoessaan tarinansa seuraavan tapahtuman tai

kianteen.

Kaikissa saduissa ei kuitenkaan havaittu “’sitten”-sanan kayttod tarinan juonen

kuljettamisessa. Aineistossa esiintyi paljon myos satuja, joissa lapsi vei tarinaa eteenpéin



42

muilla keinoilla. Téllainen keino oli esimerkiksi sadun tapahtumien kertominen loogisesti

tapahtumajérjestyksessé aloittaen seuraavan tapahtuman aina uudella lauseella.

Olipa kerran merirosvot. He lihtivit aarresaarelle, mutta aarresaari oli
vahavdijyinen, aarresaarella tapahtui kummia! Aarresaarella oli haamuja ja
morkojd. Ja sielld myos oli tyrannosaurus-rex. liskoja ja brotosauruksia. Sielld oli
valkohaita vedessd ja ne séivit makkaroita. Ne laittoivat makkarat rannalle
pikkukalan syétiksi, mutta valkohait nappasivat ne. — 5-vuotias

Olipa kerran tytto, jonka nimi oli Ella. Hdin asui pienessd mokissd isdn ja
pikkuveljen kanssa. Hdinelld oli yksi kaveri, jonka nimi oli Aino. He leikkivdt joka
pdivd yhdessd. He kerdsivdit mustikoita ja leikkivit kirkonrottaa. Ne meni yhden
kerran metsddn, yhtend syksynd. Sielld oli valtava mddrd mustikoita ja
puolukoita. He kerdsivdt niitd paljon, ettd niitd riitti didin leivottavaksi
piirakkaan. Ne séivdt sitd paljon ja soivit koko kulhon. Sen pituinen se. — 6-
vuotias

Jekku-koira katselee, kun Niina, Saana ja Mori menevdt nukkumaan. Jekku
katselee, kun Mikko-isd auttaa Moria riisumaan pdivdvaatteet ja pukemaan
yopuvun pddlle. Jekku-koira huomaa, ettd kissa nukkuu jo. Se menee itsekin
nukkumaan. Se nikee unta, ettd se ajaa kissaa takaa. — 7-vuotias

Naéissa saduissa kertoja vei tarinaansa eteenpdin jatkamalla tarinaa aina uudella lauseella,
jossa joko kuvailtiin tarkemmin jo esiteltyjd hahmoja, paikkoja tai tapahtumia tai kerrottiin
jotain juonellisesti uutta. Esimerkiksi viisivuotiaan kertomassa sadussa aarresaaresta kertoja
jai pitkéksi aikaa kertomaan saaresta ja mité sieltd 10ytyi. Vasta aivan lopussa hin kertoi,
kuinka merirosvot laittoivat makkarat syotiksi pikkukaloille, mutta valkohait séivétkin ne.
Tassd sadussa siis keskityttiin kuvailemaan miljo6ta pitkésti ja vasta aivan lopussa kerrottiin,

mika sadussa varsinaisesti tapahtui ja miksi tarina kerrottiin.

Kuusivuotiaan satu Ellasta ja hdnen kaveristaan Ainosta taas keskittyi kertomaan
nimenomaan eri tapahtumista. Ensin kertoja kertoi, missé Ella asuu, keiden kanssa ja kuka on
hinen ystdviansa. Seuraavaksi kerrotaan, mitd Ella ja Aino tekivit (leikkivat kirkonrottaa,
poimivat mustikoita ja menivét metsdin). Lopussa iti leipoi piirakan Ellan ja Ainon
poimimista marjoista ja tytot soivit paljon piirakkaa. Tdsséd kerrontatavassa keskityttiin
kertomaan ensin esitellyiden toimijoiden tekemisisti ja siirtymistd paikasta toiseen. “Sitten”-
sanaa ei kuitenkaan ole kéytetty koko sadussa, vaan siirtymistd kerrottiin ilman erillistd

2% 9

siirtymén kuvailua (’sitten”, ”sen jilkeen”).

Kaikissa edelld esitellyissd saduissa oli havaittavissa selked tapahtumaketju. Tarinoita yhdisti
se, miten lapsi kuljetti satuaan eri tapahtumien kautta eteenpdin. Seké ’sitten”-sanaa vilisevit

tarinat ettd ilman sitd kerrotut tarinat olivat juonellisesti samankaltaisia keskendén.
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Kummallakin tyylilld kerrotuissa saduissa tapahtumat kulkivat eteenpéin, hahmojen toiminta

eteni ja juoni soljui alusta kohti loppua.
7.2 Lasten kertomat sadut teemoittain

Viisivuotiaiden kertomia satuja oli ylivoimaisesti eniten aineistossa (60 satua, kahta ei
teemoiteltu). Viisivuotiaiden lasten kertomat sadut teemoiteltiin yhteentoista eri teemaan.
Némai teemat olivat 1) eldimet ja luonto, 2) fantasia ja taikuus, 3) koti ja perhe, 4) tunnetut
sadut ja hahmot, 5) moottoriajoneuvot, 6) kaverit, 7) runomuotoiset sadut, 8) matkailu ja
ulkomaat 9) prinsessat ja prinssit, 10) liikunta ja leikit ja 11) ruoka. Viisivuotiaiden
ikdryhmaissé eniten satuja oli eldimet- ja luontoteemassa. Niitd oli 21 kappaletta. Fantasia- ja
taikuusteemassa oli kymmenen satua. Koti- ja perhe- sekd moottoriajoneuvot-teemoissa oli
kummassakin viisi satua. Kaverit-, tunnetut sadut ja hahmot sekd runoteemoissa oli nelja
satua. Prinsessat ja prinssit, ulkomaat ja matkailu seki liikunta ja ulkoleikit -teemoissa oli

kussakin kaksi satua. Ruokateemassa oli vain yksi satu.

Kuusivuotiaiden satuja oli aineistossa 35 kappaletta. Kuusivuotiaiden kertomat sadut
teemoiteltiin seitseméédn teemaan. Namaé olivat 1) eldimet ja luonto, 2) fantasia ja taikuus, 3)
koti ja perhe, 4) prinsessat ja prinssit, 5) ruoka, 6) kaverit ja 7) tunnetut sadut ja hahmot.
Eniten satuja oli teemassa eldimet ja luonto, johon kuului 13 satua. Teemoissa fantasia ja
taikuus, koti ja perhe sekd prinsessat ja prinssit oli kussakin viisi satua, teemassa ruoka oli
kolme satua ja lopuissa teemoissa tunnetut sadut ja hahmot seké kaverit oli kussakin kaksi

satua. Eldin- ja luontoaiheisia satuja kerrottiin siis kiistatta eniten tdssdkin ikdryhmassa.

Seitseménvuotiaiden satuja oli aineistossa 35 kappaletta. Seitseméinvuotiaiden lasten kertomat
sadut teemoiteltiin kahdeksaan teemaan. Teemat olivat 1) eldimet ja luonto, 2) fantasia ja
taikuus, 3) koti ja perhe, 4) kaverit, 5) tunnetut sadut ja hahmot, 6) ruoka, 7) numerot ja 8)
matkailu. Eniten satuja oli teemoissa eldimet ja luonto (14 satua) seké fantasia ja taikuus
(seitsemén satua). Teemoissa kaverit sekd perhe ja koti oli molemmissa viisi satua. Teemoissa

tunnetut sadut ja hahmot, ruoka, numerot ja matkailu ja ulkomaat oli kussakin vain yksi satu.
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Taulukko 2 Satujen teemoittelu ikaryhmittain

5-vuotiaat 6-vuotiaat 7-vuotiaat Yhteensa

Eladimet ja luonto 21 13 14 49
Fantasia ja taikuus 10 5 7 22
Koti ja perhe 5 5 5 15
Kaverit 4 2 5 11
Prinsessat ja prinssit 2 5 - 7
Tunnetut sadut ja hahmot 4 2 1 7
Ruoka 1 3 1 5
Moottoriajoneuvot 5 - - 5
Runomuotoiset sadut 4 - - 4
Matkustaminen ja ulkomaat | 2 - 1 3
Liikunta ja leikit 2 - - 2
Numerot - - 1 1
Yhteensa 60 35 35 130

Seuraavaksi tarkastellaan lasten kertomia satuja eniten satuja kerdnneiden teemojen kautta.
Viisivuotiaiden ryhméssd ndma teemat olivat eldimet ja luonto, fantasia ja taikuus, koti ja
perhe, moottoriajoneuvot seki tunnetut sadut ja hahmot. Kuusivuotiaiden ryhméssé isoimmat
teemat olivat eldimet ja luonto, fantasia ja taikuus, prinsessat ja prinssit seké koti ja perhe.
Seitsemdnvuotiailla teemat, joissa oli eniten satuja, olivat eldimet ja luonto, fantasia ja
taikuus, koti ja perhe sekéd kaverit. Yhteensd suurimpia teemoja aineistossa olivat eldimet ja

luonto, fantasia ja taikuus, koti ja perhe seka kaverit.

Liséksi tarkastellaan ldhemmin teemoja, jotka esiintyivit pelkdstidin viisivuotiaiden tai
seitseménvuotiaiden ryhméssd. Viisivuotiaiden ikdryhméssd ndma teemat olivat
moottoriajoneuvot, litkunta ja leikit sekd runomuotoiset sadut. Liséksi tarkastellaan [hemmin
numerot-teemaa, joka esiintyivit pelkdstdin seitseménvuotiaiden ryhmaéssd. Kuusivuotiaiden

kertomat sadut ja kaikki niiden teemat olivat samoja viisi- ja seitseménvuotiaiden kanssa.

Tarkemmin tarkastellaan siis teemoja eldimet ja luonto, fantasia ja taikuus, koti ja perhe,
kaverit, prinsessat ja prinssit, tunnetut sadut ja hahmot, runomuotoiset sadut,

moottoriajoneuvot, litkunta ja leikit sekd numerot.
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Kaksi viisivuotiaan satua jéi teemoittelematta. Namé sadut eivit tavallaan olleet satuja
olleenkaan, vaan enemmaénkin lapsen omaa reflektoivaa puhetta siitd, kun he yrittivét keksia

satua kerrottavaksi saduttajalle. Namai sadut jdivét suosiolla tutkimuksen ulkopuolelle.

Myos yhtd kuusivuotiaan kertomaa satua ei saatu asetettua mihinkdian teemaan eika sille ollut

luontevaa luoda omaa teemaansa, silld satu oli niin vapaamuotoinen:

Olipa kerran kauhea mies hopéttdjd. Sitten hdn hopotti niin paljon, ettd ihmiset
kylldstyivit mieheen. Sitten poliisit, vei hdnet vankilaan. Sitten hdn hopotti niin
paljon, ettd poliisit kylldstyivdit hdneen. Sitten hdn homehtui sinne. Sitten hdn tuli
vhd villimmdksi sielld. Kun, hén villiintyi niin pahasti. Sen pituinen, se. — 6-
vuotias
Mies tai virkavalta olisivat voineet olla mahdollisia teemoja télle sadulle, mutta koska ndma
tekijét eivat ole milldén muotoa oleellinen osa satua, ei kumpaakaan edelld mainittua teemaa

ole jarkevaa luoda. Tdssé sadussa oleellisempaa ovat hopdttely ja villiintyminen.
7.2.1 Elaimet ja luonto

Eldimet- ja luontoteema esiintyi yleisimmin lasten kertomissa saduissa kaikissa tutkimuksen
ikdryhmissi. Teeman saduissa eldimet olivat padroolissa tai muuten oleellisesti osana
tarinankulkua. Tarinan keskeinen miljoo saduissa oli yleensd luonto. Padsdantdisesti ndissi
saduissa toimijoina olivat eldimet. Eldin- ja luontoaiheisissa saduissa toimijana on myds

thminen, ja eldimet esiintyvit muuten osana tarinaa.

Viisivuotiaiden kertomissa saduissa esiintyi monia eri eldimii. Eniten saduissa esiintyi lintu,
kissa, karhu, hevonen, hiiri, orava, lammas, koira, mato, mehildinen, kala, delfiini, possu,
kettu, kilpikonna seké yhdessé sadussa lapsi kertoi monesta eri dinosauruslajista. Saduissa
esiintyi myds paljon muita eldimid, esimerkiksi hai, leijona ja aasi. Nédiden liséksi saduissa
esiintyi usein tytto ja &iti sekd muita perheenjdsenid (pappa, mummi, isd, vauva). Muita
saduissa esiintyneitd luontosanoja olivat vesi, metsi, taivas, maa, puu, niitty, talvi, meri,

aavikko, oksa, hiekka, pelto, ruoho, siemenet, aurinko, kukat ja kévyt.

Kuusivuotiaiden lasten kertomissa eldimet- ja luontoteeman saduissa esiintyy paljon erilaisia
hahmoja. Niitd eldimii olivat kilpikonna, kissa, kani/jénis/pupu, kana, aasi, pollo, hiiri,
lepakko, orava, karhu ja sen poikaset, kala, kettu, siili, koira, kameli ja seepra. Melkein kaikki
edelld mainituista eldimistd ovat tyypillisid Suomessa esiintyvid eldimié lukuun ottamatta
kilpikonnaa, kamelia ja seepraa. Lisdksi saduissa esiintyi peikko, tonttu, metsistdja ja timén

tytér, ukko, prinssi ja tyttd. Eldimistd eniten mainintoja saivat kissa, hiiri, karhu, kana ja kettu.
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My0s jénis, kani tai pupu mainittiin useamman kerran, mutta yleensé eri synonyymeja

eldimestd kayttien.

Kuusivuotiaiden saduissa kerrottiin kodista, ruuasta ja kavereista. Néité esiintyi useammassa
sadussa. Muuten mainintoja saivat rautakauppa, auto, esiliina, kallionjyrkdnne, metsd, mokki,
leikkipuisto, eldinkauppa, nuken vaatteet, jarvi, lentokentti ja -kone, Suomi ja aikakone.
Hiukan yllédttden metsd mainittiin ndissé saduissa vain kaksi kertaa. Olisi voinut olettaa, kun
saduissa esiintyy hyvin paljon erilaisia metsidn eldimid, ettd metsé olisi mainittu saduissa
useammin. My0s perinteisistd luonto- ja metsidteemaisista sanoista mokki ja jarvi esiintyivét

kumpikin vain yhdessi sadussa.

Niin ikdén seitsemadnvuotiaiden kertomissa eldin- ja luontoaiheisissa saduissa esiintyi
runsaasti erilaisia toimijoita. Saduissa esiintyi eniten tyttd, koira, kissa, lintu ja pupu/jénis.
Naéiden lisdksi saduissa esiintyi erilaisia lintuja (esim. pollo, punatulkku), susi, leijona, hiiri,
kddrme, hevonen, viidakko ja viidakon eldimié. Eldinten lisdksi saduissa esiintyi metsastija,
diti, poika, viidakkoprinsessa, tavallinen prinsessa ja jo edelld mainittu tyttd. Muita saduissa

esiintyneitd luontosanoja olivat metsé, viidakko, pelto, taivas, aallot, puut, pilvet ja aurinko.

Edelld kasitellyistd satujen hahmoista, toimijoista ja tapahtumapaikoista voi ymmartda, miksi
sadut teemoiteltiin eldimet- ja luontoteemaat. Lapset kertoivat ja kayttivit saduissaan
monipuolisesti eri eldimii ja osasivat nimeti jopa yksittdisid lajeja, esim. punatulkku,
bronttosaurus tai entelodontti. Koko aineistossa eniten mainintoja sai kissa, karhu, lintu, hiiri,
koira, hevonen, jénis/kani/pupu ja metsé. Tulos ei ole ylléttavd, silld varsinkin kissa, koira ja
hiiri ovat lapsille tuttuja eldimid. Myo6s karhu, hevonen, lintu ja kani ovat usein mukana

esimerkiksi lastensaduissa seka -lauluissa.

Yleispiirteiltdédn eldin- ja luontoteeman sadut olivat melko samanlaisia keskendan. Saduissa
oli alku, selked toimija, toimintaa ja mahdollisesti lopetus. Satujen juonet ja tapahtumat olivat
toki erilaisia keskendédn ja jokainen satu oli ainutlaatuinen. Esimerkiksi yhdessé sadussa tyttd
ostai eldinkaupasta koiran, joka osasi puhua ja toisen lapsen kertomassa sadussa pupu etsi
metsdssd itselleen kaveria leikkimédén. Néissd saduissa esiintyy erilaisia toimijoita, toiminnan
kohteita ja ympdristjd. Puhuva koira -sadussa kuulija vietiin eldinkauppaan ja siitd kotiin,
minne tyttd koiran vei, kun taas puputarinassa oltiin syvilld metsin siimeksessd. Samalla

tavalla teeman muutkin sadut erosivat keskenéén toimijoiden, tapahtumien ja miljodn suhteen.



47

Seuraavaksi esitelldéin esimerkkejé eldinsaduista, joissa toimijana oli eldin. Tummennetulla

fontilla on erikseen korostettu sadun tai sadun osan toimija.

Joskus se kissa on tehnyt tosi hullunkurisen tempun. Se on purrut papan sormea.
Sen kissan lempipaikka oli olla tallissa. Kissan lempiruoka oli liha. Joskus se
kissa joi kokonaisen maitopurkin. Mutta joskus sille kissalle tapahtui ihmeellinen
Juttu. — S-vuotias

Olipa kerran Leppikerttu Kerttu. Silli oli viisi mustaa tdpldd. Kerran se tapasi
mehildisen. Se mehildinen oli poika. Kerttu ja se poikamehildinen menivdt
naimisiin. Loppu. — 5-vuotias

Olipa kerran siili ja sil ei ollu kotia. Ja sit se loys kaverin ja se kaveri sano et jos

sul ei oo kotii voit tulla meijdn kotii. Mennddnks syomddn yhdessd. Et mitd ne voi
syodd? Mennddn hakemaan puutarhasta vihanneksia. Leikitddnko ruoan jdilkeen

piilosta? Joo! Mind lasken. Siili meni kiven taakse piiloon, missd sind ole tiili en

loydd sinua. Olen kiven takana. Nytten mennddn nukkumaan. — 6-vuotias

Pieni hevonen ldhti metsddn. Hdnelld oli nélkd. Lumen alta oli vaikea loytdd
syotdvdd. Metsdssd hevonen ndki tyton. Se uskaltautui ldhemmds tyttod. Heistd
tuli ystivdt. Ja hevonen pddisi tyton talliin vanhan orin seuraksi. Loppu. — 7-
vuotias

Kaikissa esimerkkisaduissa sekd myds monissa muissa eldimet- ja luontoteeman saduissa
toimijana oli eldin. Esimerkeissa kissa teki hullunkurisen tempun, leppékerttu Kerttu tapasi
mehildisen, siili 10ysi kaverin ja hevonen l1dhti metsddn. Néissa saduissa toimija pysyi samana

lapi sadun. Joissain muissa saduissa padtoimija saattoi vaihtua sadun aikana:

Olipa kerran lintu. Hdiin oli maailman kaunein ja paras laulajalintu. Kaikki

metsdn eldimet tykkdsivdt hdnestd, paitsi metsdn suurin ja vahvin karhu. Se metsd

missd lintu asui oli kuin satumetsd. Erddnd pdivind tdmd suuri ja vahva karhu

pddtti kostaa kauniille linnulle. Koska linnusta kaikki tykkdsivdt, mutta inhosivat

karhua. Kerran karhu meni tdmdn linnun pesdpuulle. Hdn sanoi linnulle ndin:

"Jos et anna ihastuttavaa lauluasi minulle, niin tulee tuuli sinut puusta

lenndttdmdcdn pois!" — 5-vuotias
Satu aloitettiin kertomalla linnusta, mutta kesken sadun karhusta tuli my6s sadussa aktiivinen
toimija. Aluksi lintu oli tarinan padhenkild, mutta kateellinen, suuri ja vahva karhu sai myos
padhenkilon roolin sadun loppupuoliskossa, ja kerrottiin, kuinka karhu meni linnun pesille
uhittelemaan. Sadussa oli kaksi vahvaa toimijaa ja molempien toiminnasta kerrottiin ndiden

toimijoiden ndkokulmasta.

Saduissa esiintyl myds muita toimijoita kuin eldimet. Néissd saduissa eldimet olivat muuten

oleellisena osana tarinaa. Esimerkkejd saduista ja niiden pétkid, joissa tekijd ei ollut eldin:
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Yksi tytto oli niin kiltti ja poistui autosta ja otti joutsenpoikasen ja teki sille pesdn
kotona ja joutsen nukahti pehmeddn pesddn. — 5-vuotias

Sit sinne tuli se hoitaja. Sit se hoitaja anto sille heindd. Sit se vei sen niitylle. — 5-
vuotias

Ukko meni eldinkauppaan. Hdn huomasi sielld kamelin. Ukko osti sen. Myyjd
sanoi vield: "Kun sanot "huh’, kameli ldhtee liikkeelle. Kun sanot "huhhuh’,
kameli lihtee juoksemaan. Kun lausut rukouksen, kameli pysdhtyy.” Ukko osti
kamelin ja meni omaan kotiinsa. Hdn sanoi "Huh”, ja kameli ldhti kuin ldhtikin
litkkeelle. Ukon mielestd vauhti ei ollut tarpeeksi kova. Hdn sanoi: ”Huhhuh”.
Ukko huomasi kaukaa hddaméttivin rotkon. Kameli oli juuri sen reunalla, kun
ukko oli saanut pddtettyd rukouksen. Ukko pyyhki hien otsaltaan ja sanoi.:
“"Huhhuh!” Ja kameli putosi rotkoon. — 6-vuotias

Olipa kerran viidakko. Sielld viidakossa oli viidakkoprinsessa. Sil oli sielld
Jjonkun kukkulan pddlld talo. Ja se leikki niiden viidakon eldinten kanssa. Sitten
ihmiset toi sinne viidakkoon eldimid eldintarhasta, ja sitten se prinsessa ihmetteli,
mitd ddnid kuuluu, kun tuli enemmdn eldimid. Prinsessa lihti viidakkoon
kuuntelemaan, mitd eldimid oli tullut. Se alkoi leikkimdd eldinten kanssa ja
Jjuttelemaan niiden kanssa. Se kutsui ne eldimet kyldd sen linnaan. Sitten ne uudet
eldimet sai pentuja ja prinsessa sai niistd yhden. Se sai pitdd sen. — 7-vuotias

Oli kerran Minni ja hin meni eldinlddkdriin. Ja silld oli koira. Ja Minni ei ollut
oikea ihminen, vain se oli robotti. — 7-vuotias

Naissd saduissa padhenkiloitd olivat tyttd, hoitaja, ukko, viidakkoprinsessa ja Minni-robotti ja

elaimet olivat muuten mukana tarinaa.

Saduissa oli usein yksi paddhenkild, mutta saduissa saattoi esiintyd myds monta padhenkildita.
Padhenkiloiden liséksi saduissa esiintyi muita hahmoja, joilla oli tarinan juonen kannalta

oleellinen rooli. Joissain saduissa oli paljon erilaisia tekijoité:

Ensiks tuli sukeltajoit sitten tuli dinosaurus, joo, ja sit niil tuli taistelu. Sit tuli
mustekala mukaan taisteluun, sitte sinivalas, sitte tuli valashai. Sitten tuli
sinivalas mukaan taisteluun ja sukeltajat voitti. Ja sit ne ldhti moottoriveneelld
kotiin. Sit tuli yo, sit aamul ne soi aamupalan, sit ne lihti uudelle sukellusretkelle.
Mut sitte tuli ainoastaan mustekala taisteluun, sitte tuli toinen mustekala sitte
vield kolmas mustekala. Sitte alko taistelu, sitte suleltajat voitti. — 5-vuotias

Olipa kerran kissa ja kettu. He olivat metsdssd eksyksissd ndldn takia. Ja he
loysivit mokin keskeltd metsdd. He loytdvit sieltd paljo ruokaa. Ja séivit niin
paljon kuin jaksoivat. He kdvivdt sitten nukkumaan. Ja Barbara hiiri alkoi
hihittdd. Nukkumisesta ei tullu mitddn. He koittivat uudestaan nukkua. Barbara
hiiri taas rupesi kiusaamaan niitd. He saivat hiiren kiinni. Ja pddttivit syodd sen
aamulla aamupalaksi. Ja séivit hinet aamupalaksi. Tontut tulivat takasin
mokkiin ja he ihmettelivit mitd sielld on tapahtunut. Sitte kissa ja kettu pyysivit
anteeksi. Loppu. — 6-vuotias
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Erddnd pdivind diti sanoi perheessd pikkulapsellensa: Menepds nyt pienelle
kévelylle. Sitten se pikkupoika meni. Sitten se tapaskin sielld tosi pahan suden.
Se susi sanoi: Minne olet matkalla? Ja se pikkupoika vastas: Tota, olen
pikkukdvelylle vain menossa. Saanko tulla mukaasi? kysyi susi. — 7-vuotias

Edella esitellyissé saduissa esiintyi erilaisia toimijoita ja hahmoja. Ensimmaéisen esimerkin
sukeltajasadussa esiintyi monia eri tekijoitd, mutta sukeltajat olivat selkedsti pddroolissa tissa
sadussa, silld heistd ja heidén tekemisistddn kerrottiin eniten. Esimerkiksi mustekala oli vain
valillinen tekijd, joka osallistui taisteluihin, jotka se aina havisi. Satu kulki loppuun asti samaa
rataa kuin ylli annetussa esimerkissé, ja lopulta sukeltajat alkoivat “metsdstimain” kaloja.
Kissa- ja kettusadussa aluksi kerrottiin kissan ja ketun eksymisestd metsdin. Mokin
16ydettyddn kissa ja kettu yrittivdt nukkua, mutta tarinan uusi hahmo Barbara-hiiri teki
nukkumisesta vaikeaa hihittelemalld ja kiusaamalla kissaa ja kettua. Sadun lopussa tontut
palasoivat mokkiinsd ihmetteleméén sielld olevien vieraiden puuhia. Viimeisesséd sadussa diti
pyysi poikaansa meneméddn kivelylle, ja kdvelyn kuvailussa pojasta tuli padhenkilo, joka
kohtasi pahan suden matkallaan, ja poika alkoi juttelemaan suden kanssa. Néissd saduissa
esiintyi paljon erilaisia hahmoja, joilla kaikilla oli enemmén tai vihemmin aktiivinen rooli

tarinan juonessa.

Yhdessa viisivuotiaan kertomassa sadussa kertoja luetteli ison liudan eldimid, perheenjdsenié
ja hajanaisia tapahtumia. Sadun varsinaista juonta oli vaikea hahmottaa kertojan lisitessa

jatkuvalla syotolla lisda hahmoja. Ote kyseisesté tarinasta:

Sitten ne ndki pikkusen torin, jossa oli vanhoja tavaroita. Ja sitten ne ndkivdt
titkerinpennun. Sitten se torissa oli vanha kissa. On menny lasista rikki pikkunen
kissanpentu. Ja sitten se mikd ndki pikkusen kissanpennun, ditipennun ja
isdpennun. Ja sitten ndki pikkusen silmdn, missd oli pikkunen tytto ja sitten
silmdlasit meni rikki. Ja sitten meni silmdlasit torilta. Ja sitten pikkusen tuolin. Ja
sitten ne ndkivdt pikkusen didin, jolla oli koiranpentu. — 5-vuotias

Y114 olevasta otteesta jo huomaa, miten henkil6t ja tapahtumapaikat muuttuivat
silménrépiyksessd. Otteen alussa puhuttiin torista ja vanhoista tavaroista. Seuraavaksi kertoja
jatkoi satua kuvailemalla tiikerin ja kissan ndkemistd. Lopussa taas silmilasin olivat rikki ja
torilta haettiin uudet. Kyseessé oleva satu oli hyvin pitka ja seki alussa ettd lopussa kerronta
oli samantyylistd kuin esitellyssé tekstiotteessa. Tarina oli ronsyilevd lukuisine hahmoineen ja
toimintapaikkoineen, mutta loppujen lopuksi sadussa ei tapahtunut kauheasti mitdén. Sadun

pituus ei siis vélttdimattd maarittele sadun tapahtumien miiria tai tarinan juonen laatua.
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Osa eldimet- ja luontoteeman saduista oli lyhyitd, mutta niissékin ehti tapahtumaan

kaikenlaista:

Hepalle On Syntynyt Varsa. Sen Nimi On Antta. Se Meni Juomaan. Sitten Se Soi
Ruohoa. — 5-vuotias

Hiiri niki ensimmdiistd kertaa lepakon. Héiin sanoi: “Aiti, diti, tuolla lentdid
hiirienkeli!” — 6-vuotias

Olipa kerran prinsessa, joka meni pellolle. Sitten se néki pupun, ja sen perddn.
Sitten se loytyi linnaan ja sielld se oli ikuisesti — 7-vuotias

Ensimmaéisessd sadussa hevoselle ehti syntyméén varsa, varsa sai nimen ja se joi vetti ja soi
ruohoa. Hiiri-sadussa kertoja ehti mainitsemaan jopa kolme eri henkildd. Kertojalapsi toi
sadussaan selvisti ilmi hiiren ja lepakon samankaltaisuuden, jonka hén on itsekin havainnut.
Viimeisessd sadussa prinsessa meni pellolle, josta hdn 10ysi pupun. Sadussa prinsessa 10ysi
my0s linnan, johon hdn muutti asumaan. Kaikissa ndissi saduissa esiintyy useampia hahmoja
ja kertoja ehtii kuvailla heidin tekemisidén ja litkkumista tarinassaan lyhyessi kerronnassaan.
Varsinkin viimeinen seitseménvuotiaan tarina oli lyhyk&isyydessddn kokonaisuus, jossa oli

alku, keskikohta ja loppu.

Edell esiteltyjen esimerkkien perusteella voidaan todeta, ettei sadun pituus valttdmatta kerro
mitddn sadun juonesta tai tarinan laadusta. Edella esitelty pitkdn ja hajanaisen sadun katkelma
osoittaa, miten pitkdssd sadussa voi olla hyvin hajanaista kerrontaa ja kuinka tarinassa ei
vélttdmattd tapahdu oikein mitddn. Edelld esitellyissd lyhyemmissé saduissa taas ehti
tapahtumaan paljonkin muutaman virkkeen aikana. Sadun pituus ei siis vilttimatta kerro

sadun juonellisesta sisdllostd mitdan.

Vaikka suurin osa lasten kertomissa saduissa esiintyneistd eldimisti oli tuttuja eldimié kotoa,
metsdstd ja muualta maailmalta, esiintyi osassa saduissa my0s oudompia eldimii seké
tarkempaa lajinnime&mistd. Osa lapsista osasi nimetd monia eri eldimid. Yksi

seitseminvuotias lapsi kertoi sadun, jossa siintyi paljon erilaisia lintulajeja:

Olipa kerran pieni punatulkku, jonka diti oli kuollut, kun oli lintusota.
Punatulkku ldhti etsimddn uutta ditid ja hdn tapasi péllon. Pollo kysyi
punatulkulta: - Mitd etsit? - Aitid, vastasi Punatulkku. P6llé sanoi: - Mind voin
olla sinun ditisi. P6ll6 vei punatulkun puuhunsa ja kdvi hakemassa ruokaa.
Punatulkku ldhti silld vdilin leikkimddn, etsimddn kavereita. Se 16ysi talitiaisen ja
hdn kysyi talitiaiselta: - Voitko olla ystivini? Talitiainen vastasi: - Voin. He
menivdt leikkimddn leikkipuistoon. Silloin tulikin kotka, joka vei punatulkun
omaan kotiinsa ja yritti syodd sitd. Viime tipassa tuli pollo ja otti nopeasti
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nokkaansa punatulkun. Pollo vei punatulkun sinne, minne se kuului. Punatulkusta
tuntui tosi mukavalta, ettd oli loytdinyt turvallisen didin. — 7-vuotias

Vaikka saduissa esiintyneet lintulajit ovatkin aikuiselle tavallisia piha- ja petolintuja, lapselle
ne eivit vélttdmatti ole tuttuja. Kertoja kuitenkin selvisti tunsi linnut ja osasi sanoa niiden
nimet aivan oikein ilman virheitd. Kyse on toki seitsemidnvuotiaasta lapsesta. Kuitenkin myos

kahdessa viisivuotiaiden kertomassa sadussa esiintyi tarkkaa lajin nimedmista:

Kuvassa on entelodontti ja kaksi kertaa suurempi pronttoterium. Pronttoterium
eli eoseenikaudella ja entelodontti eli oligoseenikaudella. Siitd on tosi kauan
aikaa. Entelodontti ja prontoterium ovat muinaispetoja. — 5-vuotias

Mmm.. sielld metsdssd asui dinosaurus Rex. Sielld metsdssd asui myos lettuperhe
puussa. Sield ditilettu ja dinosaurukset joutui vahtimaan lettusaurusvauvoja. Kun
oli pari vuotta kulunut Bronntosaurukset haastoi pukkitaisteluun metsdn
suurimman dinosaurus Rexin. — 5-vuotias

Néiden esimerkkien kertojat omaavat selvésti aiheeseen liittyvaa spesiaalitietoa, silld kaikki

ikdryhmaén lapset eivit osaa nimetd useita lintuja, dinosauruksia tai muinaishirvigita.

Kaiken kaikkiaan eldinsadut olivat monipuolisia: missé oli paljon erilaisia toimijoita ja
tekijoitd, miljoona toimi sekd luonto ettd muut ympéristot ja tarinan kulku ja itse juoni vaihteli
sadusta toiseen. Saduissa on kuitenkin myds jotain yhteistd. 5—7-vuotiaiden kertomissa
saduissa on selkedd juonellisuutta. Saduissa sattuu ja tapahtuu eikd saduissa tyydytd
esimerkiksi kuvailemaan jotain henkilda tai paikkaa. Osa saduista on toki lyhyempid kuin
toiset, mutta lyhyessédkin sadussa voi tapahtua vaikka mité. Lasten kertomat tarinat kulkevat

sujuvasti eteenpdin ja kuulija tai lukijan on helppo seurata tarinankerrontaa.
7.2.2 Fantasia ja taikuus

Fantasia- ja taikuusteemassa oli yhteensd 22 satua. Viisivuotiaiden kertomia satuja oli
teemassa kymmenen kappaletta. Néissd saduissa esiintyi paljon erilaisia toimijoita, joita ei ole
oikeasti olemassa. Néiti olivat tonttu, joulupukki, haamu, kummitus, aave, keiju/keijukainen,
menninkdinen, peikko, morkd, noita, velho, piparkakkupoika ja merirosvot. Merirosvot eivét
ole samalla tavalla mielikuvituksen tuotetta, mutta tdssd yhteydessa ne tulkittiin
fantasiahahmoiksi. Lisdksi saduissa esiintyi jonkin verran eldimid, kuten leijona, kettu, janis,
valkohai ja erilaisia dinosauruksia. Saduissa puhuttiin my0s taikasauvasta, noidan padasta,
aarresaaresta ja kartanosta, jossa kummitukset asuivat. Sadut siis suorastaan vilisivét

taikuuteen, fantasiaan ja mielikuvitukseen viittaavia asioita.
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Fantasia- ja taikuusteemaan kuului viisi kuusivuotiaiden kertomaa satua. Saduissa esiintyi
runsaasti erilaisia hahmoja, kuten tyttd, noita, hirvid, lumiukko, taikuri, diti, isi, mestaritonttu,
padsidispupu, hammaskeiju, prinsessa, prinssi ja kummituksia. Myos yhden tarinan tihti ja
sateenkaari oli personoitu eli muutettu elottomista elollisiksi olennoiksi (personifikaatio).
Lisdksi saduissa mainittiin metsd, kummituslinna, tavallinen linna, luuta, kulta-avain,

padsidinen, puutarha ja rakkaus.

Seitseminvuotiaiden kertomia satuja oli teemassa seitsemén kappaletta. Vaikka ndma sadut
teemoiteltiinkin fantasia- ja taikuusteemaan, useampi saduista olisi sopinut muihinkin
teemoihin, kuten eldimet ja luonto tai koti ja perhe. Saduissa esiintyi noitia, tyttdjd, taikuri,
lumiukko, henkiin herétetty linnunpelitti, vanha kuningas ja hdnen vaimonsa,
piparkakkupoika, tonttu ja luurankohirvid. Ndiden hahmojen perusteella sadut teemoiteltiin
fantasia- ja taikuusteemaan. Saduissa esiintyi kuitenkin myds vanhemmat seké pelkka &iti.
Aiti ja hiinen tyttirensi olivat sadussa vahvemmassa roolissa kuin sadussa mydskin esiintynyt
tonttu, joten satu olisi voitu teemoitella myds koti- ja perheteemaan. Saduissa esiintyi myos

paljon erilaisia eldimié kuten lehmi, koira, kissa, linnut, possu, kettu ja iilimato.

Seitseminvuotiaiden kertomissa saduissa kerrottiin myos taikomisesta, pelosta, aarteesta,
taikatossuista, lentdmisesti, taikamaailmasta, kartanosta, arkusta, myrskysté, salamasta,
ontosta puusta ja hautausmaasta sekd hautaamisesta. Ndiden termien voitiin ajatella liittyvén
fantasia- ja taikasatuihin. Saduissa puhuttiin kuitenkin myos tavallisemmista asioista, joiden
el ajatella liittyvén erityisesti fantasia- tai taikasatuihin. N4ita olivat koti, tydmatka,
leikkiminen, vessa, jdrvi ja sen ylittdiminen, nukkumaanmenoaika, kauppa ja suksilla
hiithtdminen. Ndmaikin kuitenkin esiintyivit lasten kertomissa saduissa lasten yhdistellessi

arki- ja mielikuvitusmaailmaa.

Viisi- ja kuusivuotiaiden kertomissa saduissa tarinoiden tekijét ja padhenkilot olivat
useammin satuhahmoja, kuten noita tai kummitukset, kun taas seitsemédnvuotiaiden
kertomissa saduissa vain kahdessa satuhahmo oli selked padhenkil6. Muissa
seitsemédnvuotiaiden kertomissa saduissa oikeat henkilot, yleensé tyttd, kohtasi tai néki

satuhahmoja tarinan aikana.
Satuja, joissa toimijoina satuhahmoja:

Pikkuhaamut menivit kauppaan ja ostivat sieltd yllin kyllin syétdvid. Ja pelotteli
lapsia. Ja séivdt voita ystdvinpdivdnd ja kinkkua yhtend. Ja nyt se loppu. — 5-
vuotias



53

Noidat olivat vanginneet Mestaritontun. Mestaritonttu pddsi pakoon kulta-
avaimella. Sitten noidat menivdt luudalla Mestaritontun linnaan, missd prinssikin
asui. Sitten prinsessa oli lihtenyt pakoon linnasta. Mestaritonttu laittoi sille
kultavdrid. Noidat hdvisi ja tuli kaunis puutarha ja linna ja kaksi kultakalaa.
Onnellisina rakkaudella. Loppu. — 6-vuotias

Olipa kerran lumiukko. Hdinen talonsa oli sininen. Héin meni kauppaan. Silld
vdlin noita hiippaili hinen kotiinsa ja taikoi hokkuspokkus talon keltaiseksi —
hohtavan keltaiseksi! Lumiukko tuli kaupasta kotiin, ja hdn oli ldkdhtyd
kuumuuteen hénen kodissaan. Hdn melkein suli! Hdin kykeni kuitenkin soittamaan
taikurin kotiinsa. Taikuri taikoi talon ennalleen ja taikoi vield noidan pois
olemasta. Sen pituinen se. — 7-vuotias

Esimerkkisaduissa pikkuhaamut menivit kauppaan, noidat vangitsivat mestaritontun,
prinsessa pakeni linnasta ja noita taikoi lumiukon talon keltaiseksi. Suurimmassa osassa viisi-
ja kuusivuotiaiden kertomissa saduissa padhenkild sekd muut toimijat olivat edellisten
esimerkkien mukaan mielikuvitushahmoja (ja prinsessa). Seitseménvuotiaiden saduissa

padhenkild oli yleensd joku muu hahmo:

Olipa kerran tytto, joka halusi [oytdd aarteen. Hdn Idhti taikatossuilla liikkeelle,
Jja lensi taikamaailmaan, jossa hén l6ysi linnunpeliittimen, joka huusi: ~Auttakaa
minua!” Tytté ihmetteli, mikd ddni se oli. Sitten hdn jatkoi matkaa, mutta kuuli
taas sen saman ddnen: ~Auttakaa minua!” — 7-vuotias

Olipa kerran kaksi tyttod, jonka vanhemmat olivat tyomatkalla. Tytot olivat yksin.
Sitten yhtend pdivind he menivit ulos. Ja sitten ne leikkivdt, kunnes oli
nukkumaanmenoaika. — 7-vuotias

Pieni Liisa-tytto ruokkii lintuja pihalla. Tonttu katselee, kun Liisa ruokkii lintuja.
Sitten Liisa laittaa sukset jalkaan ja ldhtee hiihtdmddn ja ndkee tontun. Liisa
menee kertomaan didille, ettd hdn ndki tontun. — 7-vuotias

Naissa seitsemédnvuotiaiden kertomissa saduissa tytto 1dhti taikatossut jalassa etsimiin
aarretta, kaksi tyttod jéi yksin kotiin ja Liisa-tyttd ruokki lintuja pihalla, 14hti hithtimién ja
néki tontun. Viimeisessd sadussa my0s tonttu katseli tyttod, mutta tyttd oli selked pddhenkild
tontun jdddessd vain sivuhahmon rooliin, joka ei oikeastaan tehnyt tarinan aikana mitéén.
Lapset kdyttivat paljon saduissaan hahmona nimetonta tyttdhahmoa, joka seikkaili saduissa ja
kohtasi erilaisia hahmoja ja tapahtumia. Yleensa seitsemdnvuotiaat nimesivét saduissa
esiintyneet hahmot, mutta ndissé esimerkeissd vain yksi kertoja oli antanut sadun tytolle

nimen.

Mielikuvituksellisista tekijoistd huolimatta teeman sadut kulkivat hyvin tavanomaista tapaa
kuten muidenkin teemojen sadut. Saduissa esiintyi erilaisia hahmoja, tapahtumia ja

tapahtumapaikkoja.
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Siivekkddt keijukaiset juoksevat pihanurmikolla ja ndikevdt peikkoja. Sitten
ndkyikin jo menninkdisid ja kohta heiddn perdssddn livisti paha rosvo. He
peldstyivdt ja hakevat yldkerrasta taikasauvansa. Kun he ndkevdt kaikki yhdessd
he peldstyvit vield enemmdin ja osittavat heitd yhtd aikaa(taikasauvalla). — 5-
vuotias

Jja sitten tytto ndki kummituslinnan. Tytté koputti oveen ja noita avasi. Tulisitteko
sisddn, sanoi noita. Haluatko syodd? Sitten noita teki ruokaa ja pani
hdamdhdkkejd, kddrmeitd ja liskon sylked. Tytto sanoi.: haluan vain leipdd! Ja
noidat olivat ihmeissddn. Sitten he veivdt tyton kdytdvddn katsomaan
nukkumishuoneita. Noidat eivdt uskaltaneet mennd, mutta tytto meni. — 6-vuotias

Piparkakut olivat kypsid ja ne oli ja nainen avasi uunin luukun ja yksi piparkakku
hyppdisi ulos uunista. Ja mies ja nainen ldhtivdit sen perddn. Piparkakkupoika
Jjuoksi Lehmdn ohi. Lehmd sanoi "nam nam” ja ldhti perddn. Piparkakkupoika
huusi: “kipinkapin kirmatkaa, piparkakkupoikaa ette kiinni saa.”. Ja
piparkakkupoika juoksi Possun ohi ja huusi: kipinkapin kirmatkaa,
piparkakkupoikaa ette kiinni saa.”. Sitten piparkakkupoika juoksi Koiran ohi ja

huusi: “kipinkapin kirmatkaa, piparkakkupoikaa ette kiinni saa.”. — 7-vuotias

Ensimmaisessa otteessa keijukaiset kohtasivat peikkoja ja mennink4isid ja puolustautuivat
nditd vastaan taikasauvoilla. Toisessa otteessa tyttd koputti kummituslinnan oveen ja kohtasi
noidan. Viimeisessd sadunpitkéssa naisen leipoma piparkakku herési henkiin ja 14hti
juoksemaan. Matkallaan se kohtasi eldimi4, joille lélléttelee, etteivit ne saa sité kiinni. Sadun
lopussa kettu onnistui puijaamaan piparkakkupoikaa ja soi sen. Nédiden
esimerkkienkatkelmien alussa ja lopussa oli tyypillistd tarinan kerrontaa: tarina aloitettiin,
kerrottiin tarinan keskikohta — jotka ovat tissé aineistoesimerkkeind — ja lopetettiin satu

kertojan valitsemalla tavalla.

Kolmessa teeman saduista esiintyi pelottelua tai kummittelua. Néissd saduissa hahmojen
padtehtava oli pelotella sadun muita hahmoja. Yhdessd sadussa kummitukset kummittelivat ja

yrittivét ndin pelotella thmisia.

Pikkuhaamut menivit kauppaan ja ostivat sieltd yllin kyllin syotdvdd. Ja pelotteli
lapsia. Ja séivdt voita ystdvinpdivdnd ja kinkkua yhtend. Ja nyt se loppu. — 5-
vuotias

Kerran velho sanoi noitansa kanssa, noita oli hinen vaimonsa, ettd pitdisi mennd
pelottelemaan lapsia ja aikuisia. Noita oli samaa mieltd. Niinpd hén kutusi
Jjokaisen kummituksen luokseen. Mennddn pelottelemaan lapsia ja aikuisia. — 5-
vuotias

Olipa kerran kummitukset. Niin, sitten ne haamut kummittelivat oisin. Ne meni
ihimisille ja kaikki lapset ja aikuiset meni peiton alle. — 5-vuotias
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Koska monissa saduissa esiintyi kummituksia ja aaveita sekd muita pelottavia hahmoja kuten
hirvid ja morkd, olisi voinut olettaa pelottelun ja kummittelun esiintyvdn useammin koko
aineistossa. Koko aineiston muissakaan teemoissa ei kuitenkaan esiintynyt pelottelua tai

vastaavaa, vaan se rajautui ndihin kolmeen viisivuotiaiden kertomiin satuihin.

Saduissa tapahtui kaikenlaista. Yhdesséd sadussa noidat kaappasivat tyton ja tyttd pakeni sieltd
ditinsd ja isdnsd kanssa, ja toisessa hammaskeiju ja padsidispupu vierailivat yhtd aikaa perheen
kotona, perheen lapset etsivit padsidispupun piilottamia munia, ja padsidispupu ja
hammaskeiju satuttivat itsensd kolauttaessaan toistensa kanssa korvan ja siiven. Fantasia- ja
taikuusteeman sadut siis selkeésti sopivat teemaansa. Lasten kertomissa saduissa kummitukset
kummittelivat, rosvot ryostivét, keijut taikoivat ja velho ja noita pelottelivat lapsia ja laittoivat

heidit lopulta pataan.
7.2.3 Koti ja perhe

Koti- ja perheteemassa oli yhteensa viisitoista satua, jotka jakautuivat tasaisesti kolmen
ikdryhmidn kesken. Teeman satuja yhdisti perheenjdsenisté kertominen ja kodinomainen
tunnelma. Kaikkien ikdryhmien saduissa esiintyi diti, isd, tyttd, poika ja koira. Ndiden liséksi
saduissa esiintyivat mummao, sisko, veli, pappa, kissa, erilaisia eldimid, mies, opettaja ja
monia erisnimilld kutsuttuja henkil6itd, esimerkiksi Linda ja Pekka. Saduissa esiintyivét
kaikki yleisesti perheen kuuluvat henkil6t ja monia muita hahmoja. Saduissa tavattiin myos
perinteiset kotieldimet kissa ja koira. Yhdessa viisivuotiaan lapsen kertomassa sadussa

seikkailivat myds noitaditi ja -mummo.

Kaikkien ikdryhmien satujen joukossa oli satuja, joissa mukana oli nukkumaan meneminen ja
iltatoimet. My0s kodin kuvailu ja kotona puuhailu esiintyi monissa saduissa. Lisdksi saduissa
kerrottiin kouluun valmistautumisesta, ruuan laittamisesta ja syomisestd, aamu- ja
iltakévelystd, leikkimokistd, mokistd, mummulasta, meidén jarvestd, majan rakentamisesta,

myrskystd ja hiukan yllattden myos musiikkihuoneesta.
Esimerkkejd teeman saduista eri ikdryhmista:

Aiti huutelee poikaansa syémdiin. Leikkiméokin vieressd on kiva huudella. Ainakin
hédnen mielestddn leikkimokin vieressd on kiva huudella. Kalastaja, mikd hénen
poikansa on, on kalastamassa heiddn jdrvellddn. Aurinkoisella sddlld hdn
mieluiten kalastaa. Aiti ja poika lihtevit ostoksille. Aurinko on vihiin piilossa.
Postiauto kulkee mdkedi ylos. Heiddn tytténsd on saanut ison kalan. Aiti ja poika
kdvelevdt aurinkoisella sddlld aamukdvelyddn. Ruusut kukkivat kauniilla pellolla.
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Aiti palaa kotiin heidin mékkinsd on vihred, niin kuin muistatte. Tihdet tuikkivat
Jja musiikki soi jossain kaukana. Tdmd satu kertoo kddpioperheestd. — 5-vuotias

Olipa kerran kissatarha. Minulla on hauskaa. Aurinko paistaa kauniisti. Istun
puutarhatuolissa. Isd koittaa tuulimyllyd. Aiti keittid kahvia. Rakennan majaa.
Vihdoinkin maja on valmis. Luen kirjaa puutarhatuolissa. Siskoni on sisdlld. Luen
Aku Ankka -lehted. — 6-vuotias

Kotona. Aiti laittaa ruokaa. Héin laittaa keittoa. Poydilld on myés juustoa, leipdid
ja maitoa. Linda tykkdd keitosta. Mummo kutoo Lindalle sukkia. Pappa lukee
Ahmed -pojalle satuja. Tsortia-kissa syo ruokaa. Syonnin jdlkeen Linda auttaa
ditid tiskissd. Sitten lapset alkavat leikkid. He tekevdt palapelid. Ahmed leikkii
autolla, nallella ja pallolla. Linda leikkii nukella. — 7-vuotias

Kuten yll4 olevista esimerkkisaduista voi huomata, sadut olivat kerrontaa perheenjdsenten
toiminnasta kotona (4iti laittaa ruokaa”) ja sen ymparilld (’postiauto kulkee miked ylds”)
sekd kuvailua ymparistostd (“aurinko paistaa kauniisti”). Saduissa ei tapahtunut sinénsa
mitddn yllattavaa ja ihmeellisti. Tosin yhdessé sadussa lapsi kuvaili myrskya ja myrskyn
aikana tapahtuvaa elimédd kotona. Toisessa sadussa metséstijd ampui vahingossa luodin
perheen kodin ldpi, mitd voisi pitdd epdtyypillisend lapsen kerrontana. Niissi edelld
kerrotuissa esimerkkisaduissa kertoja ei tyytynyt pysymédn arkisessa perheen ja kodin

kuvailussa ja kerronnassa.
Katkelma sadusta, jossa nousi myrsky:

Ja sitten tota mmm Venuksen rannalla oli pieni mokki jossa asui pieni pieni tytto
jolla oli koira. Ja hinen perheeseensd kuului isd, diti, pikkuveli ja isosisko ja hdn
Jja koira. Aidin nimi oli Iisa ja isiin nimi taas oli Juho ja isosiskon nimi oli Siiri. Ja
tdamdn tyton nimi oli Oona. Ja koiran nimi oli tdpldpilkku ja heilld oli kala jonka
nimi tuplaturkki. Mutta kun satoi niin salamat loivit veteen ja sieltd nousi iso
pyorreaalto jotka pyérivit ympyrdd melkein pilviin asti. Ja kaksikymmentd
salamaa 161 viime kerralla. — 6-vuotias

Katkelman alussa kertoja nimesi eri perheenjésenet. Jopa perheen kala sai nimen. Tdmén
jalkeen kertoja alkoi varsinaisesti kertomaan tarinan tapahtumia ja kuvailemaan myrskyn
nousemista. Satu oli pitkd ja sadussa tapahtui kaikenlaista. Tarina ja juoni pysyi koko ajan

kasassa ja keskittyi myrskyn ympérille.

Erityisesti koti- ja perheteemassa nousi esille havainto, ettd kuusi- ja seitseménvuotiaat lapset
nimesivét saduissa esiintyneet henkilot, kun taas viisivuotiaat tyytyivét kutsumaan henkil6ita
yleisnimilld (tyttd, mummo, pikkupoika). Jo ylla esitellyistd saduista huomaa, miten
viisivuotiaan kertomassa sadussa puhuttiin didistd ja pojasta, kun taas kuusi- ja

seitseminvuotiaiden saduissa nimettiin tarinan henkilot.
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Esimerkki sadusta, jossa kertoja erikseen nimesi henkilot:

Kristian ja Emma ovat mummolassa. He uivat ja sukeltavat jarvelld. He ndkevdt
sudenkorennon. Se on vdrikds. Rannalta tulee toinen poika uimaan. Héinen
nimensd on Pekka. Sitten he kaikki leikkivdit hippaa vedessd. — 7-vuotias

Sadun péddhenkil6illd oli alusta asti selkeédt nimet. Myohemmin paikalle tullut poika nimettiin
valittomasti Pekaksi. Samoin muissa kuusi- ja seitsemédnvuotiaiden koti- ja perheteeman

saduissa kertoja yleensd nimesi tarinassa esiintyneet hahmot.

Teeman jokainen satu on oma kokonaisuutensa ja kertojansa oma tuotos, vaikka sadut
olivatkin teemoiteltu samaan teemaan ja saduissa oli paljon yhdistivia tekijoitd. Sadut olivat
itsendisid kokonaisuuksia ja niissa tapahtui paljon kotiin ja perheeseen liittyvié asioita, kuten
kukan kasvaminen tai hampaiden peseminen. Esimerkkisaduissa lapsi kuvasi tavallista arkea,
jossa ei tapahtunut juurikaan mitéédn tavallisuudesta poikkeavaa. Viimeisin esimerkkikatkelma
taas oli vain patka satua, jossa kerrottiin myrskysti, uimisesta (hyvélla sdélld), pikkuveljen
ristidisistd ja laitumesta, jossa oli hevosia, lehmié ja lampaita. Kaiken kaikkiaan sadut

kuvasivat tavallisia tapahtumien.
7.2.4 Kaverit

Kaverit-teemaan kuului yhteensa yksitoista satua. Kaverit-teeman teemoitellut sadut kertoivat
ystavyksistd ja yleensd heidédn yhteisestd tekemisestdadn. Teeman saduissa nimettiin kavereita,
kuvailtiin yhteisté leikkid tai seikkailua, leikittiin avaruudesta tulleiden leikkikavereiden
kanssa ja ystdvykset auttoivat toisiaan. Liséiksi yhdesséd sadussa ystdvistd tuli sisaruksia
keskendin ja he viettivit Jyrin syntymépédivid sadun lopussa. Toisessa sadussa sisarukset

viettivdt yhdessd ystiviensd kanssa rauhaisaa kesépdivad kesimokilld uiden ja soudellen.

Teeman saduissa kertojien tarinat kertoivat ystavyydestd. Muutamat sadut alkoivat
aloituksella, jossa kerrottiin hahmojen nimet ja heididn olevan ystévia:

Jenna ja Milla ovat ystivid. — 7-vuotias
Lukija tai kuulija sai heti tiedon padhenkildiden vélisestd suhteesta: he ovat ystévii.

Aineistossa useat kaverit-teeman sadut alkoivat tilla tavalla.

Kaverit-teeman saduissa usein nimettiin henkil6t. He eivit olleet vain tyttd, poika tai

prinsessa, vaan kertoja antoi heille nimet, kuten Aino, Ville, Lotta tai Aleksi. Muissa
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teemoissa (pois lukien koti- ja perheteema) henkildille ei ollut annettu yhté usein erisnimi,

vaan hahmot jdivét tytoiksi ja pojiksi.
Muutama esimerkki teeman saduista:

Ja he olivat todella, todella iloisia aina, kun he menivdt jonnekin yhdessd ja he
olivat aina, aina, aina ystivid. Ja sitten tuli vastaan kerran kdvelylld prinsessa,
Jjonka nimi oli Lotta. He pddttivit asua yhdessd aina ja nyt. — 5-vuotias

Ville on yksindinen. Hdin kaipaa kaveria. Puistossa ei ollut kaveria. Seuraavana
pdivdnd hdn tapasi Kallen.

Ville kysyi: “Voitko olla kaverini?”

Kalle kysyi: ”Mikd sinun nimesi on?”

Ville sanoi: ”Minun nimeni on Ville.”

Kalle vastasi: ”Ollaan vaan kavereita! Mitd tehdddn?” — 7-vuotias

Ensimmaisessd satukatkelmassa korostettiin, miten tarinan padhenkil6t olivat ystdvii aina ja
aina. He myos kohtasivat matkallaan uuden ystévan. Toinen esimerkki kertoo Villesti, joka
oli aluksi yksindinen, mutta 16ysi puistosta Kallen, josta tuli hinen ystdvinsd. Teeman
saduissa tapahtui muutakin kuin ystdvyyden kuvailua, kuten juhlittiin syntymépéivia tai
kéaytiin mustikassa, mutta teeman satujen kantava teema oli teeman nimen mukaisesti kaverit,

jotka tekivét asioita yhdessé.
7.2.5 Prinsessat ja prinssit

Prinsessat ja prinssit -teemaan kuului yhteensé seitsemén satua, joista kaksi oli viisivuotiaan
lapsen kertomaa ja viisi kuusivuotiaan lapsen kertomaa. Seitsemidnvuotiaat eivit kertoneet
yhtddn satua, joka olisi teemoiteltu erikseen teemaan prinsessat ja prinssit. Heiddnkin
kertomissa saduissaan kerrottiin prinsessoista, mutta saduissa oli muuten muu vahvempi

teema, jonka mukaan sadut teemoiteltiin.

Kuten teemalle annetusta nimesté voi paételld, kaikissa teeman saduissa esiintyi seka
prinsessa ettd prinssi. Lisdksi saduissa tavattiin sammakko, isé, diti, paha haltiatar, kiltti
haltiatar sekd pelkkd haltiatar, paha noita, taikuri, Pahatar, kuningatar, kuninkaita, prinsessan
kaveri seké kokkeja ja intialaisia. Sadut suorastaan vilisivét erilaisia hahmoja. Lisédksi
saduissa oli mainintoja kaivosta ja sielld olevasta kuulasta, erilaisista linnoista, tornista,
kuningaskunnasta, herneesti patjakasan alla, juhlista, miekasta ja puukosta ja tietenkin

hyvésti ja pahasta sekd pussaamisesta ja rakkaudesta.
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Teeman sadut olivat klassisia prinsessasatuja. Niissd sammakko halusi muuttua prinssiksi,
prinssi miekkaili tai etsi prinsessaa ja pelasti timédn, prinsessat valmistautuivat juhliin ja
haltiatar noitui eri hahmoja toisiksi hahmoiksi. Niisté kaikista teemoista ja tapahtumista voi
lukea lasten satukirjoista. Teeman saduissa tapahtui kuitenkin myos odottamattomampia
kadnteitd. Yhdessé tarinassa prinsessa ompeli ja toisessa prinsessa soi kaverinsa kanssa
jaatelod. Harvemmissa vanhemmissa prinsessasaduissa my0Oskéén tutustutaan prinsessaan,
joka taistelee puukon kanssa kahta kuningasta vastaan. Kuitenkin suurin osa teeman saduista

oli perinteisempid prinsessasatuja.

Yksi prinsessat ja prinssit -teeman satu oli suorastaan herkullisen tdynné tapahtumia ja niiden
yksityiskohtaista kuvailua. Satu oli pitkd, 520 sanan mittainen ja ndin ollen se oli yksi koko
aineiston pisimmistd saduista. Kokonaisuudessaan satua ei voida esitelld, mutta seuraavaksi

esitellddn katkelma sadusta:

Emmi -prinsessa oli prinsessan nimi. Kuninkaalla ei ollut nimed. Prinsessalla oli
tosi kaunis tukka ja hienot vaatteet. Hdnelld oli kullan keltainen tukka. Kuningas
sanoi, ettd hdnelld oli kultaiset silmdt ja kultainen kasvo, kultaiset ripset. Taikuri
tuli kuninkaan linnan luokse, kun hdn oli naapuri. Hén taikoi prinsessan
sammakoksi. Tuli intialaiset. Ja kuningas taisteli niitten kanssa. Hdn taisteli
syddmensd edestd. Mutta haltiatar tuli ja taikoi prinsessan tavalliseksi
prinsessaksi. Prinsessa ei endd tykdnnyt kuninkaasta. Tuli toinen kuningas. Hdn
sanoi kuninkaalle, ettd hdin rakastaa sitd koko ikuuden. Ne menivdt prinsessan
linnaan ja kansa meni kuninkaan linnaan. Hén ei endd rakastanut sitd
tippaakaan. — 6-vuotias

Jo tdssd katkelmassa tapahtui paljon: prinsessan kuvailu, taikurin saapuminen ja prinsessan
taikominen sammakoksi, intialaisten saapuminen, taistelu, haltiattaren saapuminen, rakkauden
loppuminen, uusi rakkaus ja timénkin rakkauden loppuminen. Satu jatkui vield pitkélle, ja
mukaan tuli prinssi, prinsessan syntymépdivien monipolvinen valmistelu ja lopulta itse
syntymédpdivien viettiminen. Sadun kertoneella lapsella on ollut selkedsti paljon asiaa
saduttajalle ja hdn on kertonut mielenkiintoisen ja moniulotteisen sadun, jossa tapahtui paljon

kaikenlaista.

Kuten aiemmin todettiin, seitsemadnvuotiaat eivit kertoneet yhtddn satua, joka olisi kuulunut
prinsessat ja prinssit teemaat eikd néin ollen kyseistd teemaa luotu erikseen
seitseminvuotiaiden aineistossa. Kuitenkin kahdessa sadussa kerrottiin prinsessasta.
Molemmat sadut kuuluivat eldimet- ja luontoteemaan. Molemmissa saduissa prinsessa on

sadun padhenkild, mutta muuten saduissa esiintyi eldimié ja sadut teemoiteltiin sen vuoksi
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eldimet- ja luontoteemaan. Viidakkoprinsessa-satu on suhteellisen pitkd, juonellinen kerronta

prinsessan eldmadsti viidakossa eldinten keskella.
Ote viidakkoprinsessa-sadusta:

Prinsessa ldhti viidakkoon kuuntelemaan, mitd eldimid oli tullut. Se alkoi
leikkimdd eldinten kanssa ja juttelemaan niiden kanssa. — 7-vuotias

Sadun padhenkilo oli selvisti viidakkoprinsessa, mutta eldinten ja viidakon takia satu
teemoiteltiin eldimet- ja luontoteemaan. Késilld on yksi esimerkki saduista, jotka olisi voinut

teemoitella useampaankin teemaan.

Prinsessat ja prinssit -teeman saduista koko aineistossa vain yksi oli pojan kertoma (mukaan
luettuna seitseménvuotiaiden ikdryhmén prinsessasadut). Kyseessd on satu, jossa prinssi ja

prinsessa pussailevat:

Olipa kerran yksi prinssi ja prinsessa. Sen prinsessan nimi oli Jasmin. Sitten se
Jasmin katsoi yhden prinssin. Se oli ihan iloinen ja meni luokse ja pussasi. Mutta
se prinssi sanoi: "voi miten ihana prinsessa, ettd md olen odottanut ettd joku tule
pussaamaan. Mutta prinssi: "voidaanko mennd jonnekin syomddn ja juomaan ja
vield puhumaan ja pussaamaan, monta sd haluut." Jasmin vastasi: JOO, ihan
kiva mieli sulla on. Prinssi ihana oot, md haluaisin sata pusuja. LOPPU — 6-
vuotias, poika

Huomionarvoista on, ettd sadun alussa ensimmaéiseksi mainittiin prinssi ja vasta sitten
prinsessa. Lahes kaikissa muissa aineiston prinsessat ja prinssit -saduissa kertoja kertoi
aktiivisemmin prinsessasta ja prinsessa oli tarinan selked padhenkild. Prinssi taas oli

sivuhahmo, jonka tehtévi oli suojella prinsessa vaaroilta.

Pojan kertomassa tarinassa keskiossé oli prinssin ja prinsessan vélinen pussailu. Sadussa
prinsessan lisdksi prinssi oli selkeédsti mukana pussailussa ja jopa toivonut jonkun tulevan
pussaamaan hanté. Kertojalle pussailu ei ollut mitenkddn kiusallinen asia, vaan hin on

kertonut aikuiselle tarinan pussailusta vélittdmattd muiden mielipiteista.

My0s yhdessé viisivuotiaan tyton kertomassa sadussa prinssi on selked padhenkild, joka etsii

prinsessaa:

Kun prinssi oli ollut ihmetyksissdcdn, ettei edes huomannut ettd prinsessa katosi.
Sitten prinssi oli sen huomannut, hdn ihmetteli minne tuo ihmeellinen olento, joka
oli pitinyt hdnen syddntddn sykkimdssd, oli oikein mennyt. -- — 5-vuotias

Sadun prinssi 10ytdd vasta aivan tarinan lopussa prinsessan nukkumasta tornista, ja prinsessa

herai kiltin haltiattaren loitsuun. Prinsessalla on siis sadun alun laulua ja lopun herdémisté
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lukuun ottamatta passiivinen rooli. Prinssi sen sijaan etsii ahkerasti ldpi tarinan aina vain

kauemmas karkaavaa prinsessaa.

Aineiston saduista suurimmassa osassa padhenkild oli kuitenkin prinsessa. Esimerkkeja

saduista, joissa prinsessa on padhenkild:

Kerran yksi prinsessa ndki yhden kaverin. Sit ne halusi mennd kotiin syomddn
Jjddtelod. Sitten ne meni nukkumaan omaan kotiinsa. — 6-vuotias

Prinsessa. Hdiin rakasti koko ikuuden kuningasta. Hdn meni linnalle kuninkaan
luokse ja pussasivat ja ldhtivdt lenkille. — 6-vuotias

Toisessa esimerkkisadussa prinsessa rakasti kuningasta. Sadussa prinsessa ja kuningas
pussailivat ja ldhtivit yhdessd lenkille. Prinsessa oli sadussa selvé padhenkild, vaikka
kuningas olikin mukana prinsessan kanssa tekeméssi edelld mainittuja asioita. Prinsessa oli
kuitenkin aktiivisempi osapuoli, jonka ndkdkulmasta tarina kerrottiin. Kuningas oli lahes

objektiin verrattava asia tarinassa, jolla ei ollut itsendisti padtantévaltaa.

Prinsessat ja prinssit-teeman sadut olivat ihastuttavia romantiikan ja arjen sekoittuessa
kertojasta riippuen yhteen ja saduissa tapahtui monenlaista taistelemisesta jadtelon syontiin

asti.
7.2.6 Tunnetut sadut ja hahmot

Tunnetut sadut ja hahmot -teemaan kuului seitsemén satua. Teeman nimen mukaisesti teeman
saduissa esiintyi muuten kertomakirjallisuudesta tuttuja hahmoja seké jopa suoria kopiota

tunnetuista saduista kuten Punahilkka ja Lumikki.

Saduissa seikkailivat Aku Ankka, Punahilkka, Iso Paha Susi, mummo, puunhakkaaja, Bambi
ja Rumpali, Siniperhonen, metsén eldimié, miehid, Kolme pientd porsasta, Lumikki, Paha
Aitipuoli, kfipiot ja metsistiji. Kaikki edelld luetellut hahmot ovat tunnettuja satuhahmoja

tai tunnettujen satujen sivuhahmoja.
Osa saduista oli suoria kopioita jo olemassa olevista saduista, kuten Punahilkka tai Lumikki:

Sitten paha ditipuoli tuli ja koputti ovelle: Kop, kop. sitten hdn sanoi: Mind annan
sinulle omenan. Sitten héin haukkasi omenaa ja sitten Lumikki kaatui elottomana
maahan. Sitten hdn meni kotilinnaan. — 5-vuotias

Toiset taas olivat lasten itse keksimii tarinoita, joissa seikkaili jo olemassa olevien satujen

hahmoja:
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Sitten Bambi kuuli jotain itkua. Hdn sanoi Rumpalille: ”Mennddn katsomaan,
kuka itkee!” Hdn ndki Siniperhosen itkevin oksalla. He kysyivdt Siniperhoselta:
"Mikd sinulla on hdtdnd?” Siniperhonen vastasi: ”Kun minun perheeni on
Mykkdluolassa. Tiesin, ettd sieltd ei saisi mennd ulos, muta menin vaan. Siksi
mind itken, koska sielld kdvi sellainen mies, joka sanoi, ettd saan Siniperhosen
myytyd ja rikastun. ” ”Mennddn ottamaan asiasta selvdid”, sanoi Rumpali. — 5-
vuotias

Olipa kerran Aku Ankka, ja se meni kauppaan. Ja se osti sieltd sata karkkia. Ja

sitten se meni kotiin ja soi ne kaikki karkit. Ja sitten sille tuli masu kipeeksi.

Loppu. — 7-vuotias
Ensimmaisessa sadussa seikkailevat Bambi ja Rumpali, joiden tekemiset poikkeavat
alkuperdisen tarinan tapahtumista. Sadussa esiintyy myds lapsen itse keksimi Siniperhonen,
joka on tarinalle oleellinen hahmo. Toisessa sadussa kertoja on kdyttdnyt monien
suomalaisten tuntemaa Aku Ankkaa ja kertonut timén kaupassa kdymisestd. Molemmissa

saduissa hahmot ovat tuttuja, muista saduista lainattuja hahmoja, mutta kertoja on keksinyt

oman tarinan hahmojen ympérille.

Teeman saduissa siis esiintyi tuttuja hahmoja valmiista kertomakirjallisuudesta sekd muusta
populaarikulttuurista. Osa teeman saduista oli myds enemmain tai vihemmaén suoria kopiota jo

olemassa olevista saduista.
7.2.7 Vain viisivuotiaiden ryhmassa esiintyneet teemat

Seuraavaksi kisitellddn vain viisivuotiaiden ikdryhméssé esiintyneitd teemoja. Niitéd olivat
moottoriajoneuvot, litkunta ja leikit sekd runomuotoiset sadut. Koska viisivuotiaiden satuja oli
eniten aineistossa, melkein enemmaén kuin kuusi- ja seitseménvuotiaiden kertomia satuja
yhteensd, ei ole yllétys, ettd viisivuotiaiden kertomissa saduissa oli havaittavissa teemoja,

joita ei esiintynyt tutkimuksen kahdessa muussa ikéryhmassa.

Yksi tillainen teema oli moottoriajoneuvot. Moottoriajoneuvot teemaan kuului viisi satua.
Saduissa esiintyneet ajoneuvot olivat auto, rekka-auto, laiva ja juna. Tdmén teeman saduissa
esiintyneet ajoneuvot olivat useimmiten personifioitu. Saduissa autot ja junat olivat elollisia
olentoja, jotka toimivat samalla tavalla kuin muutkin elolliset olennot kuten ihmiset tai

eldimet. Saduissa esiintyi muitakin henkil6itd, kuten aave, morko, hai tai miekkakala.

Olipa kerran auto ja rekka-auto ja ne ajoivat risteyksessd pdin punasia. Sitten
kdvi niin ettd kaikki térmdsivdt pdin rekka-autoa ja alkoi kova takaa-ajo. Auto
meni moottoritielle ja rekka-auto meni mydés sitten ne ajoivat maantielle
sataakymppid. Rekka-auto ohitti auton ja tuli ensimmdisend maaliin. Auto tuli
toisena maaliin. Se rekka-auto sai pokaalin ja auto sai mitalin Loppu. 5-vuotias
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Juna meni kiskoja pitkin, tuli pysdkki. Monta ihmistd tuli ulos. Juna meni toiselle

pysdkille sieltd meni vihdn ihmisid pois. — 5-vuotias
Ensimmaisessd sadussa autolla ja rekka-autolla oli takaa-ajo menossa, jossa muut autot
ajoivat rekka-autoa ja autoa takaa. Maalista ja pokaalista kerrottaessa kuulijalle vilittyi
kuitenkin mielikuva kilpailuasetelmasta, joka ei liity takaa-ajoon, vaan kertoja on omassa
padssdin kesken kerronnan muuttanut kertomuksensa tapahtumat takaa-ajosta kilpailuksi.
Toisessa sadussa juna kuvattiin sadussa elollisena olentona, joka liikkui pysdkkien vilid
ihmisi kyydissddn. Vaikka junaa ei erikseen personoitu, lause ’juna meni” antaa ymmaértaa

junan kulkevan itsendisesti ilman erillisti kuljettajaa.

Yhdessi teeman sadussa kulkuvilinetti ei personoitu, vaan sadun toimijat iti ja tytto
matkustivat laivalla:
Aiti ja tytto olivat laivassa risteilylli ja kauhea myrsky yllitti. Aiti ja tytté
hdtddntyivdt niin ettd juoksivat omaan koppiinsa katsomaan salamoivaa myrskyd.
Nyt he painautuivat visyneind nukkumaan, koska he eivit jaksaneet katsoa kuinka
laiva uppoaisi ja he kuolisivat. Mutta aamulla myrsky oli tipotiessdcdn eikd laiva

ollut uponnut, vaan se oli entistd ehompi. Ndytti kuin myrsky olisi vain
vahvistanut laivaa ja hienontanut sitd. — 5-vuotias

Satu olisi voinut kuulua my®6s koti ja perheteemaan, mutta tarinan laivamatka oli niin
oleellinen osa tarinaa, ettd satu paatettiin teemoitella moottoriajoneuvot-teemaan. Tarinassa
tapahtui laivaonnettomuus, joka maiéritti tarinan kulkua ja tapahtumien etenemistd. Tarinan
péadhenkildt olivat Aiti ja tyttd, mutta myds laiva, jossa diti ja tytto kohtaavat myrskyn, oli

oleellinen osa kertomusta.

Kuten olettaa voi, pojat kertoivat enemmaén satuja, joissa oli mukana erilaisia kulkuneuvoja
kuin tytot. Teeman ainoa tytdn kertoma satu oli edelld esitelty satu tyton ja didin
laivamatkasta, ja tdmi satu ei aukottomasti kuulu pelkéstdin moottoriajoneuvotteemaan, vaan

kuten edelld jo mainittiin, satu sopisi my0s koti- ja perheteeman alle.

Toinen teema, joka esiintyi vain viisivuotiaiden ikdryhméssa, oli litkunta ja leikit -teema.
Liikunta ja leikit -teemaan kuului koko aineistossa vain kaksi satua. Toisessa sadussa

kerrottiin talvesta ja toisessa kuvailtiin Punainen paroni -nimisté leikkia.

Talvi

Talvella on kiva hiihtdd. Talvella on kiva luistella, laskea pulkalla. Boris-koira on
kiva. Se on kultasen virinen. — 5-vuotias
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Sadussa lapsi kuvaili perinteisid talvisia askareita. Sadussa kerrottiin hithtimisesta,
luistelemisesta ja pulkalla laskemisesta. Sadun loppuosa taas oli irrallinen osa kerrontaa, jossa

kuvailtiin Boris-koiraa.
Teeman toinen satu kertoi lasten leikista:

Yks’ menee istumaan ja toiset seisoo sielld rivissd, ja sit se tulee sieltd kun se
pwytdd, niinku niitd. Ja sitten ne, se joka istuu sielld penkilld, niin se sanoo aina
kuka tulee sinne. Niin. Ja se tieddtsd kuiskaa sille jotakin, sille kaverille. Ja sit se
sanoo vaikka et se lihtee jonnekkin marjalle. Tieddtsd ku sit ne vaikka syo jotain
marjaa ja sit siitd tuleekin punainen paroni. Sit se joka tieddtsd tulee paroni, se
taytyy ottaa kiinni. Ja se joka saa sen kiinni, niin se kertoo sielld siti samaa
Juttua. — 5-vuotias

Punainen paroni -sadussa lapsi kertoi ennemminkin leikin sdént6ja kuin juonellista tarinaa.
Tarinassa kerrottiin, miten leikissd toimitaan leikin edetessé, esimerkiksi se, joka syo
punaisen marjan muuttuu punaiseksi paroniksi. Téllainen lasten leikki kuin punainen paroni
on todella olemassa, mutta sen viralliset sddnndt poikkeavan lapsen kertomista sddanndista.
Vaihtoehtona on, ettd leikistd on olemassa erilaisia versioita niin kuin monista lasten leikeistd
on ja lapsi osaa eri sdadnnailld leikittdvén version, tai lapsi keksi aivan itse ndma sdédnnot ja

kertoi niitd saduttajalle.

Yksi kiinnostava teema viisivuotiaiden kertomissa saduissa oli runomuotoiset sadut. Runo-
teema esiintyi ainoastaan viisivuotiaiden ryhmaéssé. Kiinnostavaksi teeman tekee sen
poikkeavuus muista teemoista eikd niinkdén runomuotoisten satujen suuri médrd. Teema
poikkeso muista teemoista siitd, ettd runomuotoiset sadut on lajiteltu niiden kerronnan
muodon eika sisdllon mukaan. Yksi ndistd runoista kdsitteli muun muassa kissaa ja hiirtd ja
sen olisi voinut teemoitella my6s eldimet- ja luontoteemaan. Tasséd sadussa oleellisempaa oli

kuitenkin sen runomuotoisuus eiké lopulta itse sisalto.
Esimerkki runomuotoisesta sadusta:

Kissa, hiiri

Moinen diili

Piikkisiili

Hiili — 5-vuotias

Naéitd runomuotoisia satuja oli aineistossa lopulta neljd kappaletta. Ne oli kaikki keritty

samana pdiviand samassa paikassa ja saduttajan on ollut sama henkild. Voisi siis pédtelld, ettd
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lapset ovat tuona pdivéna runoilleet ja lorutelleet, ja siksi heille on luontevaa kertoa
saduttajalle runoja ja loruja perinteisemmaén tarinankerronnan sijaan. Voi olla mahdollista,
ettd osa runomuotoisista saduista on suoraan kopioitu valmiista, heille ddneen luetuista

runoista ja loruista.
7.2.8 Numerot

Numerot-teemaisia satuja oli aineistossa ainoastaan yksi ja se oli seitseménvuotiaan kertoma.
Seitseménvuotiaat lapset ovat jo koulussa, joten on loogista, ettd aineiston ainoa
numeroaiheinen sadun on kertonut seitsemanvuotias lapsi. Numero-sadussa kertoja elollisti
numerot. Sadussa esiintyi padhenkilona herra kolmonen. Hénen lisdkseen sadussa esiintyivét

rouva nelonen, ykkésmyyjé, kutospoika, kakkosvauva ja vitostytto.

Herra kolmonen meni kauppaan -- Hdn sieltd l6ysi rouva nelosen -- Ja sitten hdn
ndki ykkosmyyjdn. — 7-vuotias
Sadussa esiintyi muutenkin numeroita kuin vain elollistettuja toimijanumeroita. Esimerkiksi
kakkosvauvalla oli kakkostutti ja kakkosmyssy. Herra kolmosen kauppalistalla olivat

seuraavan lainauksen tavaroita:

Hdin haluaisi kolmoshatun, kolmoskepin ja kolmoshousut. — 7-vuotias

My6s muilla elollistetuilla numeroilla oli oman numeronsa mukaista tavaraa mukana. Kertoja
el sekoittanut numeroita keskendén, vaan numeroista kertomisessa oli selked logiikka
havaittavissa. MyOs numeropersonifikaatiot pysyivit samoina ldpi sadun, joka on kuitenkin
suhteellisen pitkd. Numerosadun lopullinen sisélto kertoi herra kolmosen kauppareissusta ja
hidnen syntymépaivistddn. Sadun lopussa kaikki sadussa esitellyt numerot tulivat lahjojen

kanssa toivottamaan herra kolmoselle hyvid syntymépaivaa.

Numerosatua on vaikea analysoida sen tarkemmin. Kertojalapsi mahdollisesti piti numeroista
ja halusi ottaa niitd mukaan arjen toimintaan. Syntymépéivit ovat lapsista hauska asia ja
kertoja on saattanut siksi haluta kertoa sadussaan herra kolmosen syntymépaivistd. On myos
hyvin mahdollista, ettd joko kertojalla itselldén tai hdnen kaverillaan on vasta ollut

syntymipdivé ja siksi teema on hdnen mielessddn tavallisesta aktiivisemmin.
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8 Luotettavuus

Lasten kertomia satuja olisi voinut tutkia monesta eri nakokulmasta. Kuitenkin koska
kyseessa oli valmiiksi keritty aineisto, jota en itse kerdnnyt, useat mahdolliset tutkintalinjat
piti sulkea pois. En esimerkiksi kovin helposti olisi voinut tulkita miten lapsi kertoo tarinansa
tai kenelle se on osoitettu. Minulla oli sadutushetkesté kaytettavissini vain lapsen kertoma
satu, kertojan iké ja sukupuoli, paikkakunta sekd saduttajan nimikirjaimet, mutta mukana ei

ollut tietoa sadutushetken ympardivistd olosuhteista.

Aineistoanalyysin aluksi tutustuin kunnolla aineiston satuihin ja tein valitsemani rajaukset
(ikd, kieli, yksi vai useampi kertoja). Ensimmadiseksi jaoin sadut iéin mukaan eri tiedostoihin.
Tédmin jdlkeen ldhdin jakamaan satuja alustaviin ryhmiin saduissa selkedsti esiintyneiden
aiheiden perusteella ikdryhmien sisélld. Aluksi teemoittelin selkeimmét sadut ja pikkuhiljaa
siirryin hankalampiin satuihin, joiden teema ei ollut selked heti ensimmaisiltd lukukerroilta
lahtien. Lopuksi viel4 tarkistin teemojen sisdllot (ts. sadut) lukemalla ne huolellisesti lépi.
Satujen teemoja ei tarvinnut enda tissd kohtaa vaihtaa, silld olin jo alun perin suorittanut

satujen teemoihin jakamisen huolellisesti ja harkintaa kéyttden.

Tutkija tekee padtoksen aineiston teemoittelusta ja teemoittelu olisi voinut olla hyvin erilainen
jonkun toisen tutkijan tekeméni. Tutkija aina valitsee tietyn ndkdkulman ja keskittyy
tarkastelussaan tiettyihin aineistosta nouseviin havaintoihin. Téssd tutkimuksessa késiteltiin
laajasti erilaiset teemat, mutta aivan kaikkia teemoja ei kisitelty tarkemmin, vaikka tutkija itse
loi teemat, joihin sadut jaettiin. Toinen tutkija olisi voinut valita tiysin erilaisen
ldahestymistavan teemojen kisittelyyn. Kaikkia teemoja ei késitelty tarkemmin, silld sen ei

koettu tuovan tutkimukselle lisdarvoa.

Teemoittelun olisi toki voinut suorittaa eri tavallakin. Esimerkiksi satujen osia oltaisiin voitu
jakaa teemoihin. Ndin teemat olisivat olleet erittdin selkeit eiki olisi tullut epéilystikédin siita,
mihin teemaan satu tai sen osa kuuluu. Téstd tavasta teemoitella olisi kuitenkin voinut seurata
omia ongelmiaan, kuten voisiko nditd yksittdisid satukatkelmia késitelld kokonaisina satuina.
Olisi my0s epéloogista kasitelld osa saduista kokonaisuuksina ja osa pienempiin
osakokonaisuuksiin pilkottuina. Tdmén epdloogisuuden vilttdmiseksi sadut teemoiteltiin

kokonaisina tietyn teeman alle, johon satu parhaiten sopi.

Osa saduista oli vaikea teemoitella, silld sadut olisivat voineet sopia useaan teemaan yhta

aikaa. Tutkija tekee kuitenkin pddtoksen, mihin teemaan satu lopulta teemoiteltiin. Pa4tos ei
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aina ollut helppo ja tutkimuksen edetessi tutkijana sain kyseenalaistaa omia
teemoitteluvalintojani muutamaan kertaan. Tutkimuksen edetessi ja satuja yha uudelleen
lukiessa aineistosta tuli joka lukukerralla tutumpi, ja satujen seké teemojen rakenteen
sisdistimisen myo6td jouduin kyseenalaistamaan muutaman sadun teeman. Lopulta kuitenkin
tarkemmin satua lukiessani, toimijoita ja sadun muita tekijoitd pohtiessani paddyin olemaan
samaa mieltd aiemmin tekeméni teemoittelupdédtoksen kanssa. Tdma koski vain muutamia

satuja, silld kuitenkin suurin osa saduista kuului selkeésti yhden, selkedn teeman alle.

Teemoissa esiintyi padllekkdisyyttd. Kuten ylempéna juuri todettiin, osan saduista olisi voinut
teemoitella moneen eri teeman, mutta kukin satu teemoiteltiin vain yhteen teemaan. Teemojen
kesken esiintyi samankaltaista padllekkdisyytti. Esimerkiksi prinsessat ja prinssit -teeman
saduista osa olisi voinut tulla teemoitelluksi myds tunnetut sadut ja hahmot teemaan, silli satu
oli samaan aikaan prinsessasatu, jossa joko esiintyi kertomakirjallisuudesta tuttu prinsessa tai
koko satu oli kopio jo olemassa olevasta prinsessasadusta vain hiukan eri sanoilla kerrottuna
ja viahidn muutettuja. Téllaisten satujen kohdalla tutkijan pitikin tehdi vaikea valinta, kumpaan
teemaan satu sopi paremmin. Léhtokohtaisesti suorat kopiot kertomakirjallisuudesta tutuista
saduista teemoiteltiin tunnetut sadut ja hahmot teemaan kun taas sadut, joissa oli kéytetty vain
tuttua hahmoa, mutta muuten tarina oli kertojan itse keksimé, teemoiteltiin prinsessat ja

prinssit teemaan (tai muuhun teemaan).

Aineistoa analysoitiin saduissa esiintyneiden sanojen mukaan. Tarkemmin ndmé sanat
kuvasivat satujen tekijoitd, miljoota ja muita saduissa esiintyneitd hahmoja, tekemisti ja
asioita. Nédiden perusteella satuja pééstiin tutkimaan tarkemmin: ketka olivat satujen
toimijoita, missd satu tapahtui, kuka oli padhenkild, mika oli henkiléiden motiivi toiminnalle
ja mitd muuta sadussa esiintyi. Teemojen sisdlld ndma sanat olivat hyvin samanlaisia ja -
atheisia, mika todisti tutkijalle aineiston teemoittelun tapahtuneen aineistoléhtoisesti eikd
tutkijan pddssd mielivaltaisesti. Aineiston sanoja, jotka kuvasivat toimijoita,
tapahtumapaikkoja ja olivat muuten merkittavid sadun kuvailussa, etsittiin lukemalla satu ja
kirjaamalla sanat muistiin. Kun sama sana toistui useamman kerran teeman sisilld, sana sain
lisimerkinnén. Tulososiossa sanat onkin lueteltu jirjestyksessd useimmin esiintyneesti vain
yhteen mainintaan. Aluksi sanahaku tehtiin teeman ja yhden ikdryhmaén sisdlld. Tamain jilkeen
katsottiin teeman kaikkia ikdryhmid yhdessa ja tehtiin koonti saduissa eniten esiintyneisté
hahmoista ja toimijoista sekd toimintapaikoista. Apuna kdytettiin myds Wordin

hakutoimintoa.
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Satuja analysoitiin pelkdstddn kerrotun sadun mukaan, silld sadutustilanteesta ei ollut paljon
muuta jdljelld, minka perusteella oltaisiin voitu tehda analyysid. Sadutustilanteesta ei ollut
mitéén lisdtietoa, mikd voisi auttaa tutkijaa ymmaértdméaén tausta- ja ymparistotekijoitd, jotka

ovat voineet vaikuttaa sadun kertomiseen.

Tamin tutkimuksen tuloksien mukaan 5—7-vuotiaat lapset kertovat eniten eldin- ja luonto-
seké fantasia- ja taikuusaiheisia satuja. Tulos olisi voinut olla erilainen toisenlaisella
aineisolla tehtynd. Vaikka téssa tutkimuksessa tulos oli selvé, ei se valttdmatta olisi ndin
selked toisessa kontekstissa ja eri rajauksilla tehdyssd tutkimuksessa. Esimerkiksi jossain
toisessa maassa ja kulttuurissa tulos voisi olla eri. My®0s eri ikdisilld tulos voi olla erilainen.
Esimerkiksi vanhemmat lapset saattavat kertoa tarinoita enemmén muista aiheista,

esimerkiksi kavereista ja sosiaalisista suhteista.
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9 Pohdinta

9.1 Lasten kertomien satujen teemat ja toimijat

Sadutusmenetelmén pohjalta on 16ydetty kolme yleisinti kerrontaldhtokohtaa, jotka ovat
omien kokemuksien pohjalta kerrotut sadut, tunnettu satu ja tilanteen mukaan tuotettu tarina.
Viimeisen kerrontaldhtokohdan osatekijoitd ovat tunnelma, omat kokemukset, ldsnéolijat ja
ympéroivit asiat. Ndistd kolmesta 1dhtokohdasta viimeisin on yleisin ldhtokohta lapselle
kertoa satu. (Karlsson & Riiheld 2012, 175.) Tassad tutkimuksessa kerrontaldhtokohdista
eniten kdytetty oli tarinan tuottaminen tilanteen mukaan. Sadutuksessa lapsi ei ole voinut
miettid satua etukéteen, vaan keksii tarinan tilanteessa saduttajan kuunnellessa ja kirjatessa
sadun muistiin. My6s Karlssonin ja Riitheléin mukaan timé on lasten eniten kadyttdma

kerrontaldhtokohta.

Satuja tutkittiin niiden yleisilmeen kautta eli yksinkertaisuudessaan tutkittiin millaisia satuja
5—7-vuotiaat lapset kertovat ja mitd teemoja heiddn kertomissaan saduissa esiintyi. Timan
lisdksi haluttiin tutkia, millaisia toimijoita ja miljéitd saduissa esiintyi. Lapset eivit usein
ilmaisseet tarkasti, mika oli heidédn satujensa tapahtumapaikka, joten sen tarkastelu jii lopulta
vihemmadlle huomiolle ja keskityttiin tarkastelemaan lasten kertomien satujen aiheita ja niissi
esiintyneitd hahmoja. Tulokset olivat hyvin oletettavia. Suurin teema koko aineistossa oli
eldimet ja luontoteema, johon kuului 49 satua. Myods muiden teemojen saduissa esiintyi paljon

elaimia.

Viisivuotiaiden lasten kiinnostuksenkohteita ovat muun muassa eldimet (Saarinen ym. 2023,
36). Eldimet ovat ldheinen ja mieluinen aihe lapsille. Meilld Suomessa on ollut vahva
luontosuhde kautta historian. Lapsia viedddn ulos tutkimaan ympéristddin sekd péaivikodin ja
koulun ettd kodin toimesta. Monissa lasten saduissa ja -lauluissa esiintyy paljon erilaisia
eldaimid. Annamme usein eldimille tiettyja piirteitd, kuten laiska karhu, viekas kettu ja viisas
polld. Nididen tarkoitus on ollut antaa lapsille opetuksia erilaisista luonteenpiirteistd. Nama
eldimille annetut piirteet toistuivat lasten itse kertomissa saduissa. Suomessa kerrotaan
poikkeuksellisen paljon luontoaiheisia satuja, ja mahdollisesti sen vuoksi myds lasten itse
kertomat sadut mukailivat tdtd aihetta. Suomalaisille luonto on tirked osa omaa

identiteettidmme ja luontosuhde on meille tirked.

Fantasia- ja taikuusteema oli aineiston toiseksi suurin teema, johon kuului 22 satua. Teema oli

silti yli puolet pienempi kuin eldimet- ja luontoteema. Teeman sadut olivat sellaisia kuin
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teeman nimen perusteella voitaisiin pddtelld: saduissa esiintyi taikuutta ja suurin osa
hahmoista oli noitia, velhoja, kummituksia ja aaveita, menninkiisid ja morkojd. Nama kaikki
ovat tyypillisid lastensatujen mielikuvitushahmoja. Muutenkin saduissa oli vahvasti taikuus
lasnd. Saduissa myos peloteltiin ja kummiteltiin. Saduissa kerrottiin myds muun muassa
linnoista, kartanoista, aarteista ja noidan padasta. Ndiden satujen teemoittelu timén teemaan
oli hyvin helppoa, silld sadut suorastaan huokuivat taikuutta, magiaa ja mielikuvitusta. Siind
missd muiden teemojen saduissa tapahtui paljon oikeaan elamiin liittyvié asioita, ndissa

saduissa korostui nimenomaan lasten mielikuvituksellisuus.

Lasten kertomusten aiheet kumpuavat elimén peruselementeistd kuten perheesté ja kavereista.
(Riiheld 2005, 128). Perhe ja ystéavét eivét kuitenkaan olleet tutkimuksen kaikista yleisempié
teemoja, vaan satuja oli huomattavasti enemmaén eldimet- ja luonto- seké fantasia- ja
taikuusteemoissa. Koti ja perhe -teemassa oli vasta kolmanneksi eniten satuja ja kaverit -
teemassa neljanneksi eniten. Muidenkin teemojen saduissa késiteltiin ystdvyyttd, mutta se ei

ollut tarinoiden hallitseva teema ja siksi ndméi sadut teemoiteltiin muuhun teemaan.

Sadut pyrkivit kuvaamaan ennemminkin arkipdiviistd eldmdé kuin yli-inhimillistd maailmaa.
Naiitd ovat muun muassa vanhemmista eroaminen, maailmalle ldhteminen tai kilpailutilanne.
(Ojanen ym. 1980, 28.) Varsinkin koti- ja perheteeman sadut olivat hyvinkin arkipéivaista
kuvailua syomisestd, perheen kanssa olemisesta ja arkisista rutiineista kuten nukkumaan
menemisestd tai kouluun valmistautumisesta. Saduissa ei tapahtunut kummallisia tai outoja
asioita, vaan satujen tapahtumat olivat kuulijan ennustettavissa. Myos kaverit-teeman sadut

olivat arkipdivéisid kohtaamisia vanhojen tai uusien ystivien kanssa.

Viiden ja kuuden vuoden ikdisen lapsen sanavarastoon kuuluu monia kisitteitd, jotka liittyvét
yleensé lapsen elinympéristoon. Késitteet voivat olla elottomia esineitd tai perhettd ja kotia
koskevia sanoja. Tdman ikdisten kayttdmat kisitteet ovat konkreettisia ja ne liittyvit
konkreettisiin esineisiin ja niiden ulkoisiin ominaisuuksiin. (Mussen 1975, 42.) Tdmén
tutkimuksen sanoista ja kdsitteistd monet eivét liittyneet lapsen elinympéristoon tai
arkieldmain. Tama selittyy esimerkiksi silld, ettd monet saduista olivat mielikuvituksellisia ja
kertoivat keksityisté asioista. Lahinna koti- ja perheteeman sanasto liittyi lasten vilittomaan
elinympéristoon. Muissa teemoissa sanoja ja kisitteita esiintyi laidasta laitaan. Monet lasten
saduissa kayttamistd kasitteistd olivat konkreettisia, mutta myos abstraktimpia késitteita,

kuten taikuus ja ilma esiintyi lasten kertomissa saduissa.
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Prinsessat ja prinssit -teema kisitteli nimensd mukaisesti prinsessa-aiheisia satuja. Saduissa
esiintyi prinsessa ja yleensd muita kuninkaallisia kuten prinssi tai kuningas. Myds muut
teeman saduissa esiintyneet aiheet ja kisitteet (esim. linna, kuula kaivon pohjalla, herne patjan
alla) liittyivat selvésti prinsessasatujen maailmaan. Teeman sadut olivat perinteisii
prinsessasatuja. Huomion arvoista oli, ettd kaikki paitsi yksi teeman satu oli tyttdjen kertomia.
Yleensé ajatellaan prinsessateeman satuineen ja leikkeineen olevan enemmén tyttdjen

mieleen, ja timdn tutkimuksen tulokset tukevat titd arkista havaintoa.

Sadutusmenetelmén toinen kerrontaldhtokohta on tunnetut sadut. Lapset kertovat itsendisia
satuja, jotka eivit ole kopioita aikuisten tai muiden lasten kertomista saduista. (Ritheld 2005,
122.) Téssa tutkimuksessa kuitenkin esiintyi myos satuja, jotka olivat ldhes suoria kopioita jo
olemassa olevista saduista. N4itd esiintyi aineistossa kuitenkin verrattain vihén, vain

muutama kappale koko aineistossa.

Aikuiset olettavat lapsien kéyttdvin kertomuksissaan tekijoini tuttuja satuhahmoja (Karlsson
2012, 251; Applebee 1978, 47). Viiden vuoden ikddn mennessa lapset ovat alkaneet ottaa
kayttoon tunnettuja satuhahmoja (Applebee 1978, 52). Néin ei kuitenkaan ollut tissa
tutkimuksessa, vaan lapset keksivit paljon omia henkil6ité, joille he keksivét itse nimet ja
identiteetit, eivitkd satujen hahmot olleet kopiota esimerkiksi lastenohjelmista tai tunnetuista
satukirjoista. Aineistossa esiintyi vain satunnaisia tunnetuista saduista ja muusta
populaarikulttuurista lainattuja hahmoja. Lapset voivat kdyttdd omissa itsendisissd saduissaan
valmiita hahmoja lastenkulttuurista, mutta he luovat oman tarinan hahmon ympdérille (Riiheld
2005, 122). Esimerkiksi Aku Ankka luki lehted yhdessd sadussa. Saduissa seikkailivat myos
Disneyn Bambi ja Rumpali, Punahilkka ja Iso Paha Susi sekd Kolme pientd porsasta. Yleisesti
voidaan myds todeta noitien, velhojen, keijujen, prinsessojen, prinssien jne. kuuluvan
tunnettuihin satuhahmoihin. Néiden kaytto korostui erityisesti fantasia- ja taikuus- sekd
prinsessat ja prinssit -teemoissa. Ndméd hahmot ovat ennemminkin yleisnimié koko
hahmojoukolle, eivitkd kuvaa vain yhté tiettyd hahmoa, kuten vaikkapa Punahilkka. Suurin
osa lasten saduissa kdyttamistd hahmoista oli kuitenkin heiddn oman mielikuvituksensa
tuotetta. Nama omat mielikuvitushahmot puolestaan olivat edustettuina koti- ja perhe- sekd

kaverit-teemoissa.

Lasten saduissa voi esiintyd my0s arkipdivéaisid henkil6itd, kuten iti tai isd (Applebee 1978,
47). Aineistossa lapset kdyttiviat hyvin monipuolisesti erilaisia hahmoja. Eniten saduissa

seikkailivat erilaiset eldimet sekd perheenjésenet. Eniten saduissa esiintynyt perheenjisen oli



72

diti. Myds isd, mummo ja ukki mainittiin monissa saduissa. Muita oikean eldmén henkil6ité ei
esiintynyt lasten kertomissa saduissa. My0s “tyttd” esiintyi todella monien lasten kertomissa
saduissa joko padhenkiloni tai sivuhahmona, joka kohdattiin tarinan edetessi. Varsinkin
viisivuotiaat kayttivéit sadussa anonyymiéd tyttod sen sijaan ettd olisivat antaneet tytdlle nimen

ja identiteetin, kuten vanhemmat lapset tekivét aineiston saduissa.

Kuten teoriassa todettiin, viisivuotiaiden lasten kiinnostuksenkohteita ovat muun muassa autot
(Saarinen ym. 2023, 36). Viisivuotiaat olivatkin ainoa ikdryhma4, jossa esiintyi auto- ja
muuten kulkuneuvoaiheisia satuja. Myos kuusi- ja seitseminvuotiaiden ikdryhmissa esiintyi
satuja, joissa oli mainintoja autosta, veneestd ja laivasta. Néissd saduissa kuitenkin muut
sadun ominaisuudet olivat oleellisempia, ja siksi ne teemoiteltiin muihin teemoihin.
Viisivuotiaiden saduissa puolestaan autot, junat ja rekka-autot olivat keskeisid toimijoita
saduissa ja ne oli personifioitu eli elollistettu. Saduissa ne toimivat niin kuin elolliset ihmiset
tai eldimet ja niillé esiintyi ajatuksia ja tunteita. Yhtd satua lukuun ottamatta teeman sadut

olivat myds kaikki poikien kertomia.

Kuten aineiston muutama teemoittelematon satu, myds seitseménvuotiaan kertoma
numerosatu olisi voitu my0s jattda teemoittelematta. Tdma olisi sindnsé ihan perusteltua, silld
muita saman aiheisia satuja ei esiinny koko aineistossa. Tdma satu kuitenkin valikoitui
tarkastelun kohteeksi ainutlaatuisuutensa ja mielenkiintoisuutensa ansiosta. Satu, jossa
numerot elollistettiin ja numeroiden looginen kiyttdminen sadun tapahtumien kulkua
kertoessa tarjosi tutkijalla mahdollisuuden omaperiiseen ja mielenkiintoiseen tulkintaan

sadun ja sen kerronnan taustoista.

Lasten kertomat sadut voivat olla leikin kuvauksia (Ritheld 2005, 126). Osa tutkimuksen
saduista oli tdllaisia. Useamman aineiston sadun yhteyteen oli laitettu lisdmerkinté, jossa
kerrottiin lasten leikkivdn kertomaansa satua leikkind muiden lasten kanssa. Téssd
tutkimuksessa ei kuitenkaan oltu kiinnostuneita néisté lisimerkinnoisti. Tédssd raportissakin
esitelty punainen paroni -satu on kirjaimellisesti leikin kuvaus, koska siini lapsi kertoi leikin

sadnt6jd kuulijalle.

Yksi lasten saduissa esiintyvistd teemoista on hyvin arkinen: kaupassa kdyminen ja ostosten
tekeminen (Riiheld 2005, 128). Aineistossa timé teema ei kuitenkaan mitenkddn erityisemmin
nouse esille. Koko aineistossa vain muutamassa sadussa kerrotaan kaupassa tai ostoksilla
kaymisestd. Yleensd satujen hahmot ostivat kaupasta herkkuja, kuten jdateloa tai karkkeja.

Kahdessa sadussa vieraillaan myos eldinkaupassa ja yhdessd sadussa rautakaupasta halutaan
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ostaa auto. Kahdessa sadussa kummitus/lumiukko kéy kaupassa ja tdlla vidlilla noita kdvi
taikomassa kummituksen/lumiukon talon eri vériseksi. Kaupassa kdyminen ei kuitenkaan

noussut aineistossa merkittdvéain rooliin, silld se esiintyi saduissa vain sivujuonena.

Lapsen huomio kiinnittyy usein omiin erityismielenkiinnon kohteisiin ja hdn omaksuu
helposti tietoa tdstd hdntd kiinnostavasta aiheesta (Saarinen ym. 2023, 36). Lapsen omaama
spesifitieto tuli esille osassa lasten kertomista saduista, esim. dinosaurussadussa kertoja
selkedsti tietdd paljon aiheesta. Kuka tahansa lapsi ei voisi kertoa tarinaa, jossa olisi tarkkaan
nimetty lintulajeja, eri dinosauruksia tai muinaishirviditd. Lapset, jotka pystyivit kertomaan
tarinoita edelld mainittuja lajeja kdyttden, omaavat aihespesifid tietoa aiheesta. Lapset yleensd
haluavat tuoda esille omaa osaamistaan ja tietimystiin. Sadutus on vapaamuotoisuudessaan

tarjonnut lapsille mahdollisuuden tdhén.
9.2 Tutkimuksessa esiintyneiden satujen rakenne

Lasten kertomien satujen rakenne mukaili suurimmassa osassa aineiston satuja tyypillistad
satujen rakennetta. Saduissa oli selvi alku, keskikohta ja lopetus (Schaffer 2006, 147).
Yleensi lapset aloittivat satunsa “olipa kerran” aloituksella ja lopettivat ”loppu” tai ’sen
pituinen se” lopetukseen. Keskikohdassa tapahtui itse satu. Kaikissa lasten saduissa ei ollut
erillistd aloitusta, vaan satu ikdén kuin alkoi suoraan tapahtumista tai hahmojen kuvailusta.
Lapset ovatkin suurella varmuudella kopioineet omien satujensa aloitukset
kertomakirjallisuuden saduista, joita heille on luettu ja joita he ovat itsekin jo lukeneet.
Kertomakirjallisuuden sadut loppuvat samalla tavalla. Lapset kdyttivat kuitenkin myods muita
tapoja lopettaa satu. Sadut saattoivat myos loppua erilaiseen lopetukseen kertojan viedessi
tarinansa loppuun muulla tavalla. Osa aineiston saduista tuntui jddneen kesken ilman mitéén
tapahtumien loppuun kuljetusta tai loppuratkaisua. Lapset ovat siis my0s itsendisid luovia

tarinankertojia ilman aikuisten antamia raameja ja ohjeita.

Kertomus koostuu yleensd yksittdisistd ilmauksista, jotka yhdistetddn yhdeksi suuremmaksi
merkityskokonaisuudeksi kdyttden koheesiokeinoja. Koheesiokeinoja ovat muun muassa
lauseiden siséiset ja lauseiden véliset viittaukset seké sidossanat (esim. koska). (Loukusa ym.
2020, 142—-143.) Tassa tutkimuksessa ja aineistossa lapset kiyttivit koheesiokeinona sitten”-
sanaa. “’Sitten”-sanaa oli joko kdytetty paljon sadussa kerronnan sidostamiseen tai sitten sité ei

oltu kéytetty ollenkaan. Aineistossa esiintyi myos satuja, jotka olivat taltd valilta.
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Lasten kertomissa tarinoista 10ytyy myds epétarkkoja tarinan sidoksia. Tdma tarkoittaa sité,
ettd lapsi kuljettaa tarinaansa suoraan tapahtumasta toiseen ja niita toisiinsa liittavat
ominaisuudet puuttuvat. Hahmot tulevat ja menevét mielivaltaisesti tarinan aikana, tekeminen
vaihtuu jatkuvasti ja miljo6 hamartyy. Tuloksena on tarina, jonka juonta ja lopputulosta on
vaikea seurata. (Applebee 1978, 64.) Myos edelld kuvatun kaltaisia satuja esiintyi aineistossa.
Etenkin muutamat aineiston pidemmait sadut olivat tillaisia. Tapahtumat, hahmot ja paikat
vaihtuivat silmanrdpayksessa eikd juonessa tuntunut olevan selkedd kuljetusta. Aivan kuin
lapsi olisi kertonut tarinaansa ajatustenvirtana miettiméttd sen enempai tarinan juonellista
loogisuutta. Kuitenkin suuressa osassa aineiston saduissa lapset kdyttivit koheesiokeinoja

tarinan sidostamiseen ja tuloksena oli helposti seurattavia satuja.

5—7-vuotiaiden kieli ei endé juurikaan eroa aikuisen kayttamésté kielestd (Saarinen ym. 2023,
48-49; Stolt & Salmi 2020, 79—80). Saman saattoi huomata lasten kertomista saduista.
Satujen kieli on pddasiassa hyvéa ja siitd on helppo saada selvdd. Satujen lukemisessa
keskittyminen ei mene kielen ymmaértdmiseen, vaan lukija voi keskittyi itse tarinaan, sen
hahmoihin ja juoneen. Osassa sanoista esiintyi myos yksittéisid kirjainvirheitd, mutta ne
voivat myos liittyéd aineiston koodauksessa tapahtuneeseen nappdilyvirheeseen. Saduissa on
havaittavissa lasten arkikielinen puhe, johon kuuluu esimerkiksi sanojen lyhentdminen seka

runsas sitten-sanan kayttdminen.

Hiukan yllattden seitseminvuotiaiden kertomat sadut eivét olleet merkittidvasti pidempid kuin
viisi- ja kuusivuotiaiden kertomat sadut. Samoin voidaan todeta, etteivit viisivuotiaiden
kertomat sadut olleet lyhempid kuin kuusi- ja seitsemanvuotiaiden kertomat sadut. Tdma ei
sindnsd ole yllatys, kun ottaa huomioon, kuinka pienisté ikderoista on kyse. Kuitenkin juuri
lapsuudessa muutamien kuukausienkin ikderoilla voi olla huomattava vaikutus lasten
kehityksellisiin eroithin. Timé mahdollinen kehityksellinen ero ei kuitenkaan mitenkdén
ndkynyt eri ikdisten lasten kertomissa saduissa. Kaikissa ryhmissé oli sekd huomattavan
lyhyité ettd pitkid satuja. Kuitenkin kuusivuotiaiden sadut olivat pidempié kuin viisi- ja
seitseménvuotiaiden kertomat sadut. Pisin kuusivuotiaan kertoma satu oli yli 600 sanaa pitka,
kun taas seitsemédnvuotiaiden ryhmén pisin satu oli vaivaiset 219 sanaa pitké. Pisin
viisivuotiaan kertoma satu oli 552 sanaa pitkd. Keskimaarin viisivuotiaiden kertomat olivat

kuitenkin huomattavasti alle timén maksimipituuden.
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9.3 5-7-vuotiaiden lasten kertomien satujen yhtalaisyydet ja ero

Yhteni lasten kertomien satujen piirteend on niiden yksilollisyys (Riiheld 2005, 126). Tassa
tutkimuksessa huomattiin sama. Lasten sadut olivat yksilollisid ja erosivat toisistaan. Sadut
olivat uniikkeja kokonaisuuksia, joissa seikkailivat erilaiset toimijat ja juonen kédénteet ja
kuljetus oli erilaista. Sadut eivit olleet kopioita toisistaan. Vaikka sadut teemoiteltiin
tiettyihin teemoihin, nididen teemojenkin sisillad saduissa oli suurta vaihtelua. Saduissa oli eri
toimijoita, tapahtumapaikkoja ja tapahtumia. Juonenkuljetus ja loppuratkaisuun pddseminen
vaihteli kertojien vililld runsaasti. Ei ollut vain yhté oikeaa tapaa kertoa satua (aloitus,

kerronta, sidostaminen, lopetus).

Poikkeuksena satujen yksildllisyyteen olivat téssd tutkimuksessa lasten kertomat sadut, jotka
mukailevat jo olemassa olevaa satua, esimerkiksi Punahilkkaa. Téssé aineistossa oli my0ds
ainakin yksi satu, joka oli 1dhes samanlainen kahden lapsen kertomana. Lapset olivatkin
samassa tilassa sadutushetkelld, joten todennikdisesti toinen kuuli ensin toisen kertovan
sadun ja kertoi sitten saman sadun uudelleen 1dhes sanatarkasti. Muuten lasten sadut ovat
hyvin erilaisia keskenddn: niissd on erilaisia toimijoita, tapahtumapaikkoja ja juonen
kuljetusta. Yksi lapsi saattoi kertoa puussa majailevasta oravasta ja toinen junasta, joka

kuljetti ihmisid pysédkkien vélilla.

Lahtokohtaisesti lasten kertomissa saduissa ei ollut suuria eroja ikdvuosien vililld. Sadut
olivat erittdinkin samanlaisia keskendén. Saduista ei kovin helposti olisi voinut paételld lapsen
ikdd. Kaikissa ikdryhmissd saduissa esiintyi aloitus- ja lopetusfraaseja, mutta satuja aloitettiin
ja lopetettiin my0s 1lman niitd. Kaikissa ikdryhmissé esiintyi suhteellisen samat teemat, ja
teemojen viliset suhteet (kuinka paljon kussakin teemassa oli satuja) olivat hyvin samanlaiset
kaikissa ikdryhmissd. Saduissa oli enemmaénkin yksiloiden vilisid eroja. Kaikissa kolmessa
ikdryhmaissé esiintyi sekd varsin lyhyita toteamuksia satuina ettd oikeinkin pitkié juonellisia
kertomuksia. Kuusivuotiaan kertoma lyhyt oravatarina voisi hyvin olla myds hanti
nuoremman lapsen kertoma satu. Viisi- ja seitsemdnvuotiaiden lasten kertomat sadut voisivat
taas aivan hyvin olla idllisesti toisinkin péin, silld sadut ovat hyvin samanlaisia kesken&én.

Kummassakin on selked toimija, toiminta ja lopputulos.

My®és satujen teemojen mukaan sadut eivit suuremmin eronneet toisistaan. Kaikissa
ikdryhmissé esiintyi suhteellisen samat teemat, ja teemojen viliset suhteet (kuinka paljon
kussakin teemassa oli satuja) olivat hyvin samanlaiset kaikissa ikdryhmisséi. Kaikissa

ikdryhmissé esiintyivit teemat eldimet ja luonto, fantasia ja taikuus, koti ja vanhemmat,
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kaverit, tunnetut sadut ja hahmot seki ruoka. Viisi-, kuusi- ja seitsemanvuotiaiden lasten
sadut teemoiteltiin hiukan eri teemoihin. Lisdksi kaikissa ikdryhmissé ei ollut samoja teemoja
keskendin, vaan osa teemoista esiintyi vain tietyssd ikdryhmaéssa. Tallaisia teemoja olivat
moottoriajoneuvot, matkustaminen ja ulkomaat, runomuotoiset sadut, liikkunta ja leikit,
prinsessat ja prinssit sekd numerot. Kuusivuotiaiden satujen teemoja voisi kuvailla timén
tutkimuksen pohjalta geneerisiksi. Kuusivuotiailla ei esiintynyt ainoatakaan teemaa, jota ei
16ytyisi viisi- ja seitsemadnvuotiaiden ikdryhmisti. Kuusivuotiaat ovatkin niin sanotusti
valitilassa viisi- ja seitsemédnvuotiaiden vélilld, joten on sopivaa, ettd kuusivuotiaiden teemat

ovat yhtenevid vihintdénkin toisen ikdryhmén kanssa.

Seitseminvuotiaiden ryhmén teemat sisilsivit hyvin erilaisia satuja keskenddn. Niissi toki oli
jotain yhteisti, silld samassa teemassa olevat sadut péaétyivit samaan teemaan. Sadut kuitenkin
teemoiteltiin subjektien ja sadun kannattelevan teeman mukaan, joten niissé on paljon
yhtélédisyyksid keskendédn. Téssd ikdryhméssé esiintyi kuitenkin nelji teemaa, joissa kussakin
oli vain yksi satu. Tdémé kertoo satujen monimuotoisuudesta. Uusia teemoja ei nimittdin luotu
kevyin perustein, vaan aluksi tarkastettiin jo olemassa olevien teemojen sopivuus sadun
teemaksi. Vasta sitten, jos satu ei sopinut jo olemassa oleviin teemoihin, luotiin siti varten
uusi teema. Seitsemédnvuotiaiden kohdalla timé prosessi tehtiin neljd kertaa vain yhté satua

varten.
9.4 Lopuksi

5-7-vuotiaat lapset kertoivat eniten eldin- ja luontoaiheisia satuja. Muita yleisid teemoja olivat
fantasia ja taikuus, koti ja perhe seki kaverit. Lasten saduissa esiintyi paljon erilaisia
toimijoita, ja lipi aineiston eniten mainintoja saivat tytto, diti, kissa ja koira. Aineiston sadut
mukailivat yleensd rakennemallia: saduissa oli selked alku, keskikohta ja loppu. Kuitenkin
osasta saduista puuttui erillinen lopetus eika kertomuksen juonta viety erikseen loppuun, vaan

tarina loppui ylléttden kesken tapahtumien.

Lasten sadut ovat osa lasten leikkid. Heille satu ei ole niin vakava, vaan he haluavat saada
aikuisen huomion itseensd hetkeksi. Saduttaja saa sadutettavalta lahjan vastaanotettavaksi.
Tama lahja on kertojan tarina, jossa kertoja tarjoaa kuultavaksi ja koettavaksi omat
ajatuksensa ja kokemuksensa. (Kuukasjirvi 2011, 26-27.) Tama lahja on aina syyté ottaa
vastaan arvokkaasti (Aerila & Kauppinen 2021, 135). Lasten kertomat sadut ovat
ainutlaatuisia ja jokaisella aikuisella pitiisi olla aikaa pysédhtyéd kuuntelemaan lasta hinen

kertoessaan omaa satuaan.
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