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Taman tutkimuksen tehtavana oli selvittdaa, miten opettajat ovat omaksuneet ja toteuttaneet
yhteisopetusta kdytannon osalta opetussuunnitelman mukaisesti. Tahan kuului muun muassa
yhteisopetus -kasitteen ymmarryksen kartoittaminen ja tutkiminen miten opettajat ymmarsivat
yhteisopetuksen kasityon oppiaineessa. Tehtavana oli myds selvittaa yhteistydn toteutuminen
kaytannossa, eli pyrimme analysoimaan milla tavoin ja missa maarin yhteisopetus nakyi
erityisesti kasityon oppiaineen suunnittelussa, toteutuksessa ja oppilaan arvioinnissa.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena ja ndkékulmana hyddynnettiin
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Aineiston analyysi toteutettiin laadullisin menetelmin, erityisesti teemoittelua kayttaen, jotta
saatiin syvallisempaa ja tarkempaa tietoa opettajien kokemuksista ja opetuksen kaytannoista.

Tutkimustuloksina voitiin todeta, etta kasityon suunnittelu, ja arviointi hoidettiin paaasiassa
yksin, ilman isompia yhteisopetuksen keinoja. Taman lisaksi yhteisopetuksen maaritelma
koettiin vaikeana ja hyvin erilaisena. Vastauksissa korostui se, ettei yhteisopetus termina ollut
kovin selkea ja se aiheutti hyvin erilaisia kasityksia siita, miten sita pitaisi toteuttaa. Lisaksi
yhteisopetus koettiin vastausten perusteella nimenomaan opetuksena ja siita unohdettiin usein
arviointi ja suunnittelu pois.
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1 Johdanto

Tutkimuksemme lAhtékohtana ovat omat kokemuksemme seka keskustelut
opiskelutoveriemme kanssa, jotka ovat herattaneet kiinnostuksemme selvittaa, miten
opettajat ovat omaksuneet yhteisopetuksen tuoman suunnittelun ja arvioinnin seka
kaytannot vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteiden kayttéonoton jalkeen.
Erityisesti haluamme tutkia, miten kouluissa opettajien valinen kasitydtuntien

suunnittelu, toteutus ja arviointi jarjestetaan.

Vuonna 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kasityd kasitteena
yhdistettiin monimateriaaliseksi oppiaineeksi, jossa oppiaineita ei eroteltu enda selvasti
erillisiksi tekstiilikasitoiksi ja teknisiksi kasitdiksi, mita opetussuunnitelmassa (2004) oli
2004 asti jaoteltu. Samalla kasityon opetus muuttui monimateriaalisuutta
painottavaksi. Monimateriaalinen kasity6 sisaltaa seka tekstiilitydn, etta teknisen tydn
sisallot. Monimateriaalisuus kasittaa tekemisen kokonaisvaltaisena prosessina, jossa
opitaan hyodyntamaan valineita ja materiaaleja yhdessa. Nain ollen monimateriaalinen
prosessija kasity0 voi pitaa sisallaan puuta, nahkaa, kangasta, metallia tai mita

tahansa materiaalia. (Opetushallitus, 2014, s. 146)

Yhteisopetuksen kasitteen ymmartaminen on keskeista, jotta voimme ymmartaa
paremmin kasitybopetuksen toimintaperiaatteita. Tutkimuksemme pyrkii selvittamaan,
ovatko opettajat omaksuneet yhteisopetuksen periaatteet. Tama tieto on tarkeéaa, jotta
voimme kehittaa kasityon opetusta vastaamaan paremmin opetussuunnitelman

tavoitteita ja tukea opettajien ammatillista kehittymista.

Malinen ja Palmu (2017, ss. 40-48) kasittelevat tutkimuksessaan yhteisopetusta ja sen
kaytannon toteutusta suomalaisessa koulujarjestelmassa. He korostavat, etta
yhteisopettajuus vaatii syvallista yhteisty6ta, jossa opettajat suunnittelevat, toteuttavat
ja arvioivat opetustaan yhdessa. Malinen ja Palmu korostavat erityisesti opettajien
ammatillisen kehityksen merkitysta yhteistyon onnistumisessa. Heidadn mukaansa
selkeda ymmarrys yhteistydn muodoista ja niiden vaatimuksista voi auttaa opettajia
hyodyntamaan yhteisopetuksen tarjoamat mahdollisuudet paremmin erityisesti

monialaisissa oppiaineissa, kuten kasitydssa. Tutkimuksessa myos painotetaan, etta



yhteisopetuksen onnistuminen edellyttaa yhteista aikaa suunnittelulle ja jatkuvaa

vuorovaikutusta opettajien valilla. (Malinen & Palmu, 2017, ss. 40-48).

Saloviita (2018, ss. 562-571) tarkastelee tutkimuksessaan inkluusion edistamista
yhteisopettajuuden kautta. Han esittaa, etta yhteisopetus voi tukea oppilaiden
osallisuutta luokan toimintoihin erityisesti niissa luokissa, joissa on
inkluusioperiaatteen mukaisesti integroitu oppilaita, joilla on erityistarpeita. Tutkimus
osoittaa, etta yhteisopetus vahentaa opettajien tydtaakkaa ja lisda opetuksen laatua,
kunhan yhteisty0 perustuu selkeisiin rooleihin ja molemminpuoliseen kunnioitukseen.
Saloviita huomauttaa, ettd yhteisopetuksen toteutus kaytdnnossa voi olla haasteellista
resurssipulan tai opettajien vahaisen koulutuksen vuoksi. Han kuitenkin korostaa, etta
se voi parhaimmillaan parantaa oppimistuloksia ja lisata tydhyvinvointia, jos koulut
tarjoavat riittdvat resurssit ja opettajille mahdollisuuden osallistua koulutuksiin.
Saloviita nostaa esiin myds huomion, ettd suomalaisessa koulukulttuurissa
yhteisopetus on edelleen melko alikaytetty menetelma, jonka potentiaalia ei aina

tunnisteta.

Taman tutkimuksen tehtavana on selvittaa, miten opettajat ovat omaksuneet ja
toteuttaneet yhteisopetusta kaytannon osalta opetussuunnitelman mukaisesti. Tahan
kuuluu muun muassa yhteisopetus -kasitteen ymmarryksen kartoittaminen ja
tutkiminen miten opettajat ymmartavat yhteisopetuksen kasitydon oppiaineessa.
Tehtdvana on myos selvittda yhteistydon toteutuminen kaytadnndssa, eli pyrkia
analysoimaan milla tavoin ja missa maarin yhteisopetus nakyy erityisesti kasityon
oppiaineen suunnittelussa, toteutuksessa ja oppilaan arvioinnissa. Edelld mainittujen
lisaksi tutkittavana on haasteiden ja mahdollisuuksien tunnistaminen ja sita kautta
selvittaa millaisia haasteita opettajat kohtaavat yhteistyokaytannoissa ja mitka tekijat

edistavat niiden onnistumista.

Tutkimuksen tarkoituksena on syventda ymmarrysta opettajien yhteistydmuodoista ja
niiden vaikutuksista opetuksen laatuun ja tavoitteiden saavuttamiseen. Tarkoituksena
tukea opettajaopiskelijoiden ymmarrysta ja tuottaa tietoa, jolla voidaan kehittaa
kasityon opetusta vastaamaan paremmin nykyisen opetussuunnitelman tavoitteita.

Ammatillisen kehittymisen edistaminen, joka tarjoaa suosituksia ja tyokaluja, voi



parantaa yhteisopetuksen avulla oppilaiden oppimista entistd paremmin. Tutkimuksen
laajempana tavoitteena on heratelld kouluorganisaatioita ja opettajia omaksumaan
pedagogisia kaytantoja, jotka tukevat seka oppilaiden oppimista etta opettajien

hyvinvointia.

Tutkimuksemme tausta kytkeytyy perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteisiin,
joissa korostetaan oppiaineiden valista integraatiota, oppilaiden yksilollisten tarpeiden
huomioimista ja opettajien yhteistydn merkitysta. Kasityd on oppiaine, jossa yhdistyvat
teoreettiset ja kdytadnnolliset taidot, ja se tarjoaa erinomaisen lahtékohdan tutkia, miten
yhteisopettajuus voi rikastuttaa oppimisprosessia. Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa
syvallistd ymmarrysta siita, miten yhteisopettajuutta voidaan hyddyntaa kasityon
opetuksessa niin, etta oppilaat saavuttavat oppimistavoitteet tehokkaasti ja opettajien

tydhyvinvointi paranee yhteistydn kautta.

Tutkimuksemme liittyy ajankohtaiseen keskusteluun yhteisopettajuuden hyddyista ja
haasteista. Yhteisopettajuutta on tutkittu erityisesti inklusiivisen opetuksen ja erilaisten
oppimistyylien tukemisen nakdkulmasta, mutta sen soveltaminen ainekohtaiseen
opetukseen, kuten kasityohon, on viela vahaista. Lisdksi kdsitydn opetusta on
tarkasteltu oppiaineena, joka kehittaa tarkeita taitoja, kuten ongelmanratkaisua,
luovuutta ja teknista osaamista. Tutkimuksemme yhdistda nama nakokulmat ja tuo
uuden ndkokulman opettajien yhteistydon merkitykseen kasityon opetuksen
kontekstissa. Taman lisdksi pyrimme ldytamaan ne ongelmakohdat, joita muuttamalla

yhteisopettajuudesta saadaan kaikki mahdollinen irti.

Tutkimuksemme aineistona on kysely peruskoulun kasitydnopettajien kokemuksista ja
havainnot oppitunneilta, joissa toteutetaan yhteisopettajuutta. Valitsimme kyselyn,
jotta opettajien kokemuksille ja nakemyksille saadaan tilaa ja vastaajamaara olisi
suurempi. Aineiston analyysi toteutetaan laadullisin menetelmin, erityisesti
teemoittelua kayttaen, jotta saadaan syvallista ja tarkempaa tietoa opettajien
kokemuksista ja opetuksen kaytannoéista. Tutkimuksen tuloksilla pyrimme tuomaan
merkitysta niin teoreettisella kuin kaytannollisella tasolla. Ne voivat tarjota uusia
nakdkulmia yhteisopetuksen toteuttamiseen peruskoulussa ja erityisesti kasityon

opetuksessa. Lisaksi tutkimus voi auttaa kouluja rakentamaan yhteisopetusta



kaytantoja, jotka edistavat oppilaiden oppimistavoitteiden saavuttamista ja opettajien
valista yhteistyota. Yhteisopetuksen vahvistaminen voi pitkalla aikavalilla parantaa
oppimistuloksia, lisata opettajien tydhyvinvointia ja tehda opetuksesta

monipuolisempaa ja tasa-arvoisempaa.

Tutkielmaa tehtdessa on hyodynnetty ChatGPT tekoalytyokalua tyon kieliasun ja
kielioppirakenteen tarkistamiseen, tekstien suomentamiseen, seka lahteiden
etsimiseen. Tutkielman sisalto, tutkimusaineiston analyysi seka johtopaatokset ovat
tekijoiden itse kirjoittamia. Tekoalya ei ole kaytetty sisallon tuottamiseen, analyyseihin

eika lahteiden valintaan. Vastuu tyon sisallosta on kokonaan tydn tekijoilla.



2 Kasityo oppiaine ja kdsityon opetus
2.1 Kasityoopetuksen historiaa

Kasityd on perusopetuksen oppiaine, jolla on pitka historiallinen tausta, silla sita on
opetettu kouluissa jo 1800-luvun alusta lahtien (Marjanen, 2012, s 44). Koulussa kasityo
pohjautuu luovaan ja kaytannonlaheiseen tyoskentelyyn, jossa korostuvat kokeilu,
tekeminen, tutkiminen ja ideointi (Opetushallitus, 2014, ss.270-273, s5.430-433).
Nykyisen perusopetuksen opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014, s. 270, s. 430)
mukaan kasityd nahdaan monimateriaalisena oppiaineena, joka yhdistaa
kasityoilmaisun, muotoilun ja teknologisen tyoskentelyn. Tahan sisaltyy seka
yksildllinen etta yhteisollinen suunnittelu ja valmistusprosessi, jonka aikana oppilas
arvioi omaa tai ryhmansa tydskentelya. Kasityossa painottuu tutkiva ja keksiva ote.
Oppilaat toteuttavat erilaisia materiaalisia, visuaalisia, teknisia ja
valmistusmenetelmallisid ratkaisuja ennakkoluulottomasti. Tavoitteena on kehittaa
oppilaiden kykya soveltaa teknologisia ratkaisuja sekd hyddyntaa oppimaansa omassa
arjessaan. Samalla opetellaan muun muassa avaruudellista hahmottamista, kasilla
tekemista ja tuntoaistin kayttoa — kaikki taitoja, jotka tukevat motoristen valmiuksien,
luovuuden ja suunnittelukyvyn kehittymista. Kasitydopetus tukee nain oppilaiden
kokonaisvaltaista kasvua pitkajanteisen ja innovatiivisen tydskentelyn, itsetuntoa
vahvistavien kokemusten ja mielihyvaa tuottavan tekemisen kautta. (Opetushallitus,

2014, ss. 270-273, ss. 430-433)

Kasityon opetus Suomessa on saanut alkunsa jo 1800-luvulla, jolloin se nahtiin osana
kansalaisten yleissivistysta ja perustaitoja. Taman ajan kasityskulttuurissa korostui
kasityon merkitys tydelamavalmiuksia ja kotitaloudellista itsenaisyytta vahvistavana
aineena. Suomi oli Euroopan mittakaavassa edellakavija ja ensimmainen maa, jossa
kasityota opetettiin jo 1850-luvulla. Erityisen merkittavaa on, etta Suomi kuului myos
niihin harvoihin maihin, joissa kasityd on sailynyt omana oppiaineenaan viela tdhan

paivaan asti. (Marjanen, 2012, s. 17 & Opetushallitus 2014)

Kasitydn varhainen jarjestaminen kouluopetuksessa noudatti tiukkaa sukupuolijakoa.

Tytoille tarkoitetussa kasitydssa painotettiin ompelua, neulomista ja vaatteiden
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korjaamista, kun taas pojille suunnattu veisto sisalsi padosin puun tyostamista
(Simpanen, M.-R.,1971, s. 7). Tama jako heijasteli aikakauden sukupuolirooleja ja

tydnjakoa yhteiskunnassa.

Kansakouluasetuksen mukaisesti kasityo jakautui niin sanottuun naiskasitydéhon ja
mieskasitydhon. Mydhemmin nimitykset muuntuivat tyttdjen ja poikien kasitoiksi, ja
edelleen tekstiili- ja tekniseksi kasityoksi. (Pollanen ym., 2021, s. 6) Vasta vuoden 1994
perusopetuksen opetussuunnitelmassa kasityota ryhdyttiin lAhestymaan entista
yhtendisempéana kokonaisuutena, ja perusopetuslain vuonna 1998 myo6ta molemmat

alat yhdistettiin muodollisesti saman oppiaineen alle (Opetushallitus, 1994, s. 163).

Lepistdn ja Lindforsin (2015, s. 34) esittdman kehityksen mukaan kasitydn historia
oppiaineena nayttaytyy jatkuvana muutosprosessina, jossa yhteiskunnalliset tasa-
arvopyrkimykset ovat ohjanneet aineen sisaltdja ja rakennetta. Tama kehitys huipentui
vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteisiin, joissa kasityd maariteltiin
monimateriaaliseksi oppiaineeksi ilman erillista jakoa tyttojen ja poikien tydhon
(Opetushallitus, 2014, s. 377). Monimateriaalisessa kasitydsséa keskioon nousi
kokonaisvaltainen prosessi, jossa opitaan hyddyntamaan erilaisia materiaaleja ja
tydvalineita kontekstin vaatimusten mukaan. Kaytettavat materiaalit voivat olla
esimerkiksi puu, metalli, kangas tai nahka - rajat eivat enda maaraydy sukupuolen

mukaan (Péllanen ym.,2021, s.7).

Kasityokasvatuksen ytimessa on oppilaan kokonaisvaltaisen kasvun tukeminen. Se
sisaltaa seka kaytannollisia etta alyllisia ulottuvuuksia ja kehittaa itsetuntoa,
elamanhallintaa ja yksilon hyvinvointia. Samalla oppiaine toimii kanavana ammatillisten
kiinnostusten ja tulevaisuuden suunnitelmien herattelylle (Polldnen ym.,2021 s. 15-16).
Nain kasitydn merkitys on laajentunut teknisesta suorituksesta kohti kokemuksellista ja

identiteettia tukevaa oppimista.

Perinteinen sukupuolijako tekniseen ja tekstiilitydhon on ollut pitkdan itsestaan selva
osa suomalaista koulujarjestelmaa. Tata jakoa yllapidettiin aina siihen asti, kunnes
opetussuunnitelmissa tehtiin selkeita linjauksia yhteisen kasityon puolesta (Marjanen,
2012, s. 18). Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2014, s. 377) tama

muutos virallistettiin selkedasti, ja oppiaine kasitettiin ensimmaista kertaa virallisesti
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yhtena kokonaisuutena. Kasitydon yhdistamisen suurin perustelu oli sen sukupuoleen
perustuvan eriarvoistamisen poistaminen jako tekniseen- ja tekstiilitydhon oli nahty
tasa-arvoa tavoittelevan peruskoulun ideologian vastaisena (Hilmola & Autio, 2017,

ss.40-41).

Lepiston (2011, ss. 164-165) mukaan kasityon sukupuolittunut opetus oli seurausta
useista tekijoista, kuten perhekasvatuksesta, kulttuuriperinteista ja koulun roolista
normien yllapitajana. Vaikka 1994 ja 2004 opetussuunnitelmissa tuotiin jo esiin yhteisen
kasityon ihanne, kdytannon toteutuksessa vanhat rajat usein sailyivat. Monet oppilaat
paatyivat edelleen valitsemaan oman sukupuolen mukaiseksi mielletyn kasitydon, mika

vahvisti erottelua ja hidasti muutosta (Lepisto, 2011, ss.164-166).

Vaikka erot eri opetussuunnitelmien valilla eivat ole olleet dramaattisia, ne ilmentavat
vahittaista siirtymaa kohti tasa-arvoisempaa ja inklusiivisempaa kasityon opetusta.
Vuoden 1984 opetussuunnitelmassa kasityo pidettiin yhteisena 3. luokkaan asti, minka
jalkeen oppilas sai valita suuntautumisen tekniseen- tai tekstiilitydhon (Opetushallitus,
1984, s. 158). Vuonna 1994 tata rakennetta laajennettiin hieman, mutta opetuksen
painopiste pysyi edelleen valinnaisuuden varassa (Opetushallitus, 1994, s. 165).
Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa yhteinen opetus jatkui 4. luokkaan asti
(Opetushallitus, 2004, s. 376), kunnes 2014 tehdyn opetussuunnitelman uudistuksen
myoOta kasityo virallisesti maariteltiin yhtenaiseksi monimateriaaliseksi oppiaineeksi

ilman jaottelua (Opetushallitus, 2014, s. 377).

2.2 Kasityon opetuksen tavoitteet ja sisallot

Nykyisin suomessa peruskoulun oppilaille opetettava kasityo ei ole tarveperaista
kasityota, vaan nykyisessa perusopetuksessa kasityd perustuu kokonaiseen
kasityoprosessiin. Kokonaisen kasityoprosessin tehtava perusopetuksessa on tukea
oppilaiden kykya hallita kasitydprosesseja seka edistaa kasitteiden, sanaston ja
symbolien oppimista ja soveltamista. Oppilaat ohjataan tutustumaan materiaalien
ominaisuuksiin kdytdnndn kasitydtehtavien avulla ja kehittdmaan toimivia ratkaisuja.

(Opetushallitus, 2014, ss. 270-272, 430-433)
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Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014 (Opetushallitus, 2014, ss. 270-
272, 430-433) maarittelee kasitydon oppiaineen tavoitteet ja sisallot monipuolisesti.
Kasitydn opetuksen ydin rakentuu monimateriaalisuuden, kokonaisvaltaisen prosessin
ja luovan ongelmanratkaisun ymparille. Alla oleva taulukko 1 kdsitydn opetuksen

ydinalueet, havainnollistaa kdsitydn opetuksen ydinalueita ja niiden ydinkohtia.

Taulukko 1 kasityon opetuksen ydinalueet

Kéasityon opetuksen ydinalue Kuvaus

Kokonaisen kasityoprosessin hallinta Oppilaan tulee oppia suunnittelemaan,
valmistamaan ja arvioimaan omia tuotteitaan.

Monimateriaalisuus Oppilasta ohjataan tydoskentelemaan useiden
eri materiaalien (esim. tekstiili, metalli, puu) ja
tekniikoiden kanssa.

Kulttuurinen ja esteettinen ymmarrys Oppiaine kehittda esteettista silmaa,
visuaalista ajattelua ja kulttuurista tietoisuutta
kasityoperinteista.

Luova ja kriittinen ajattelu Kasityossa korostuu ongelmanratkaisu, ideointi
ja suunnittelu luovana prosessina.

Yrittajyys- ja tydelamavalmiudet Tyoskentely tukee pitkajanteisyytta, oma-
aloitteisuutta ja vastuun ottamista omasta
tyosta.

Ekologinen ajattelu ja kestava kehitys Oppilas oppii tunnistamaan materiaalien ja

valmistusmenetelmien ekologisia vaikutuksia
ja tekemaan vastuullisia valintoja.

Kasitydn sisaltoja ei jaotella enaa tekstiiliin ja tekniseen tydhon, vaan opetuksessa
kaytetadn monimateriaalisia sisaltdalueita, joita ovat esimerkiksi materiaalien ja
tyovalineiden tuntemus ja kayttd, kasitydn suunnittelun periaatteet ja ilmaisun keinot,
valmistusprosessien hallinta, tuotteen arviointi ja dokumentointi, esteettinen ja
toiminnallinen laatu, yhteistyotaidot ja vuorovaikutus (Opetushallitus, 2004, ss. 244~
245; Opetushallitus, 2014, ss. 270-273, 430-433). Kasityota pidetadan
kokonaisvaltaisena ja kokemuksellisena oppiaineena, joka yhdistaa tekemisen,
ajattelun ja tunteet. Opetus tarjoaa mahdollisuuden tutkia, kokeilla, epdonnistua ja
onnistua, ja nain kehittaa oppilaan minapystyvyytta ja identiteettia (Opetushallitus,

2014, ss. 270-272,430-432).

Kasitydn opetuksen tavoitteet ja sisallot perusopetuksessa maaritelldan

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014. Kasityd nahdaan oppiaineena,
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joka tukee Opetushallituksen (ss. 270-272, 430-432) mukaan oppilaan
kokonaisvaltaista kasvua yhdistamalla kaytannollista, esteettista ja ajatteluun liittyvaa
osaamista. Oppiaine perustuu niin kutsuttuun monimateriaalisuuteen, jonka myota
oppilaat tydskentelevat erilaisten materiaalien ja tekniikoiden parissa ilman aiempaa
jakoa tekstiiliin ja tekniseen tydhdn. Oppiminen rakentuu kdsityoprosessin vaiheisiin
ideointiin, suunnitteluun, valmistukseen ja arviointiin. Tavoitteena on, etta oppilas oppii
hallitsemaan kokonaisen kasityoprosessin, kehittad ongelmanratkaisukykyaan ja

omaksuu valmiuksia esteettiseen ja toiminnalliseen ajatteluun.

Opetussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2014, ss. 270-273, 430-433) korostetaan
erityisesti luovan ajattelun ja kriittisen suunnittelun merkitysta. Kasitydn katsotaan
olevan oppiaine, jossa oppilaan oma ajattelu, esteettinen ilmaisu ja tekninen toteutus
yhdistyvat mielekkaaksi kokonaisuudeksi. Samalla oppilas kehittaa pitkajanteisyytta,
suunnitelmallisuutta seka taitoa tehda perusteltuja valintoja. Kasityo toimii myds
kasvualustana yrittajyyskasvatukselle ja tydeldmataidoille, silld se harjaannuttaa
vastuun ottamiseen omasta tydskentelysta ja yhteistyosta muiden kanssa

(Opetushallitus, 2014, ss. 270-273, 430-433).

Kestavan kehityksen nakdkulma on olennainen osa kasityon opetusta. Oppilasta
ohjataan tekemaan ekologisesti perusteltuja valintoja materiaalien ja
valmistusmenetelmien suhteen. Tarkoituksena on lisdtd ymmarrysta tuotannon ja
kulutuksen vaikutuksista seka vahvistaa halua toimia vastuullisesti arjessa. Kasityon
sisalléissa painottuvat materiaalien ja tydvalineiden tuntemus, esteettiset ja
toiminnalliset ratkaisut, sekd dokumentointi ja arviointi. Kasitydnopetus pyrKkii siis
kokonaisvaltaiseen oppimiseen, jossa ajattelu, tunteet ja toiminta yhdistyvat

merkityksellisella tavalla (Opetushallitus, 2014, ss. 270-273, 430-433).

2.3 Kasityon opetukseen liittyvia kasitteita

”’Kasityd on monimateriaalinen oppiaine, jossa toteutetaan kasityoilmaisuun,
muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa toimintaa.” (Opetushallitus, 2014, s.146).
Pollanen ym. (2021, ss. 7-10) pohtivat Ainedidaktiikka-lehden artikkelissaan sita, kuinka
kasitydssa monimateriaalisuutta voidaan tarkastella kasityon tydtapojen ja

teknologioiden kayton seka opetuksen organisoinnin ja oppilaiden
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monimateriaalisuuden toteutumista koskevan paatoksenteon nakokulmista. Talldin
monimateriaalisuuteen liittyvat keskeiset teknologia- ja materiaalivalinnat voidaan
toteuttaa kolmella eri tavalla: 1) opettajajohtoisesti, jolloin opettajat paattavat ja
rajaavat monimateriaalisuuden tiettyihin tekniikoihin ja materiaaleihin, 2) suuntaa-
antavasti, jolloin oppilaat tekevat valintoja opettajan asettamien rajoitusten puitteissa,
tai 3) avoimista oppimistehtavista nousevasti, jolloin opettaja antaa avoimen tehtavaksi
annon ja oppilaat valitsevat osaamistaan tai prosessin aikana oppimistaan sopivat
teknologiat ja materiaalit opettajien ohjatessa tarkoituksenmukaisten ratkaisujen
loytamiseen. Nama opetuksen tavat mahdollistavat monta tapaa toteuttaa kasityon
opetusta. Tiettyjen haluttujen taitojen ohjaamisessa ja oppimisessa opettaja voi kayttaa
tapaa 1, jolloin toiminta on opettajajohtoista ja selkedasti ohjeistettua. Talldin myds
tekniikat ja materiaalit on ennakkoon maaritelty helpottamaan paatoksentekoa. Tapa 2
antaa oppilaalle mahdollisuuden kehittda luovuuttaan seka itsenaista ohjautumista
asiaan. Opettaja maarittaa selvat rajat, joiden sisalla oppilaan pitaa toimia. Tama antaa
oppilaalle mahdollisuuden toteuttaa itsedan kuitenkin niin, ettd opettaja on voinut
antaa tiettyja reunaehtoja, joiden mukaan toimitaan. Naita reunaehtoja voivat olla
kaytettavat materiaalit, tietyt tyostotekniikat tai materiaalin menekin rajaaminen.
Kohdassa 3 oppilas paasee itsenaisesti valitsemaan, minka tavan kokee itselleen
parhaaksi oppia ja toteuttaa kokonaisen kasityo prosessin. Oppilas pyrkii loytamaan
tekniikat ja tydskentelytavat oman osaamisensa mukaan. Han voi hyodyntaa
vahvuuksiaan ja toteuttaa tyon haluamallaan tavalla, koska tapa 3 antaa huomattavasti
vapaammat kadet kuin 2 edellista tapaa. Opettaja on kuitenkin apuna, mikali oppilas
tarvitsee tukea johonkin tyon vaiheeseen tai kokee tietyn tekniikan sellaiseksi, ettei siita

itse suoriudu, mutta joka on tydn kannalta valttamaton.

Naiden tydtapojen etuna on opetuksen joustavuus, joka mahdollistaa opetuksen
mukauttamisen erilaisiin oppimisymparistdihin ja -tarpeisiin. Taman lisaksi oppilaan
osallistaminen ja vapaus valita erityisesti avoimissa ja suuntaa antavissa malleissa
tukevat motivaatiota, luovuutta ja yksilollisia oppimispolkuja seka yksilollista
kehittymista. Kolmantena hyvana puolena on selkea kolmen mallin erottelu, joka antaa
opettajille konkreettisia pedagogisia tydkaluja opetuksen suunnitteluun. Toisaalta

naihin lahestymistapoihin liittyy myos haasteita. Avoimet tehtavat voivat lisata
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opettajan tydmaaraa ja vaatia enemman resursseja, erityisesti teknologioiden ja
materiaalien hallinnan osalta. Lisaksi kaikki oppilaat eivat valttamatta kykene tekemaan
mielekkaita valintoja ilman vahvaa ohjausta, mika voi vaikuttaa oppimiskokemukseen.
Oppilaskohtaisesti vaihtelevat valinnat voivat johtaa epatasaiseen osaamisen
kehittymiseen, jos kaikille ei muodostu yhtendista perustaitojen hallintaa. Voidaankin
todeta, ettd monimateriaalisuuden eri toteutustavat tarjoavat pedagogisesti perustellun
ja oppimista rikastavan lahestymistavan, mutta niiden onnistunut toteuttaminen

edellyttaa opettajalta huolellista suunnittelua ja oppilaan ohjauksen taitoa.

Kokonainen kasitydprosessi on keskeinen osa perusopetuksen kasitydn opetusta, ja se
on nostettu keskidon niin opetussuunnitelmassa kuin alan tutkimuksessakin
(Opetushallitus 2014 s.270). Kasitydn oppiaineen tavoitteena on, etta oppilas oppii
hallitsemaan kokonaisen kasityoprosessin kaikki tyovaiheet, jotka ovat ideointi,
suunnittelu, valmistus ja arviointi. Kokonaisen kasitydprosessin erityispiirre on sen
syklisyys, joka korostaa luovuutta, kriittista ajattelua, ongelmanratkaisukykya, seka
teknologisen ja kulttuurisen ymmarryksen tekemista. (Péllanen, 2019, s. 3-13). Tama
joustavuus tukee oppimista seka teknisten taitojen etta luovan ajattelun ja

ongelmanratkaisun alueilla (Opetushallitus 2014 s. 270).
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1. IDEOINTI/INNOVOINTI
- informaatio: faktat, inspiraation
| shtest, tutlamustieto,
testaaminen
- taidot, kokemukset, mielikuvitus
TTAN reflektointi
Alkumidikuva
4. ARVIOINTI JATKUV A PROSESSI y & S[l‘L_\\TlTELL' .
- loppuanalyys - tietojen ja taitojen - funktio- ja arvoanal yysi
- palaute lis®minen - valmistuksen pisvaheaden
hiljaisen tiedon karttuminen analysointi
henkinen kasvu ja - toimintasuunmitelma
l voimaantuminen
Tarkka mielikuva Toimintamidikuva

3. VALMISTUS

- toimintasuunnitelman
reflektointi ez vz WD

- Tesurssien opumaoint

- 13 oitteiden huomiointi

- testaaminen ja austava aalyys

'

Masritelty mielikuva

refllddointi

Kuvio 1 Kokonainen kasityoprosessi (Pollanen, 2019.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaisesti kokonainen kasityoprosessi
korostaa seka fyysisia etta alyllisia taitoja. Kuten ylla oleva Pollasen kuvio 1
kokonaisesta kasitydprosessista osoittaa, alkaa kokonainen kasitydoprosessi ideoinnilla,
joka voi pohjautua tarinoihin, ymparistoon tai henkilokohtaisiin kokemuksiin. Tassa
vaiheessa oppilas kehittda alustavan kasityksen siitd, mitd han haluaa tehda. Ideointia
jainnovointia seuraa reflektointi toiminnasta. Seuraavana kuvion vaiheena on
suunnitteluvaihe. Siina ideasta muodostetaan konkreettinen suunnitelma, jossa
huomioidaan seka tuotteen esteettiset ettd toiminnalliset vaatimukset. Suunnittelu
edellyttaa seka teknista etta visuaalista hahmotuskykya, mika valmistaa oppilasta

kohtaamaan valmistusvaiheen haasteet (Opetushallitus 2014, s. 270).

Kuvion kohta 3, koskee valmistusta. Valmistus sisaltaa toimintasuunnitelman
toteuttamisen, resurssin optimoinnin, mahdollisten rajoitteiden huomioinnin, seka
testaamisen ja alustavan analyysin. Valmistusvaiheessa oppilas toteuttaa
suunnitelman ja kayttaa hyvakseen aiemmin hankkimiaan taitoja.

Kasitydteknologioiden soveltaminen ja kdytannon ongelmanratkaisu ovat keskeisia
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tassa vaiheessa. Oppilas joutuu jatkuvasti reflektoimaan tekemidan paatoksia ja
mahdollisesti muuttamaan suunnitelmiaan tilanteen mukaan. Lopuksi
arviointivaiheessa tarkastellaan koko prosessia seka lopputuotetta. Arvioinnin kohteena
ovat muun muassa kaytettavyys, esteettisyys ja tekninen toteutus. Prosessi
kokonaisuudessaan tarjoaa oppilaalle mahdollisuuden oppia reflektiivista ajattelua ja
ymmartaa, miten hanen tekemansa valinnat vaikuttavat lopputulokseen (Opetushallitus
2014 s. 270). Kuten Pollasen kuvio 1 kokonaisesta kasityoprosessista osoittaa, on se
jatkuvaa prosessia. Prosessin aikana tiedot ja taidot lisdantyvat, tekija oppii hiljaisen

tiedon avulla, ja tapahtuu henkista kasvua tekemisen kautta.

Kokonaisen kasitydprosessin yhteydessa korostuu myds dokumentoinnin merkitys.
Dokumentointi on olennainen osa prosessia, sillad se auttaa oppilasta hahmottamaan
tyovaiheet ja tekemaan oppimisen nakyvaksi. Samalla dokumentointi toimii arvioinnin
tukena, silla se tarjoaa aineiston, johon voidaan palata prosessin eri vaiheissa. Tama
tekee kokonaisesta kdsityoprosessista paitsi opettavaisen, myos tehokkaan tavan
kehittda oppilaan metakognitiivisia taitoja ja itseohjautuvuutta. (P6lldnen, 2021, ss. 3-
24). Uusin opetussuunnitelma (2014 s.271) toi kokonaisen kasityoprosessin lisaksi
opetettavaksi asiaksi myds mahdollisuuden yhdistaa eri materiaaleja ja tekniikoita

monimateriaalisuuden nimissa.

Opetuksen aikana oppilaille tarjotaan mahdollisuus kokeilla monenlaisia materiaaleja
ja tekniikoita, mika tukee heidan kykyaan suunnitella ja toteuttaa erilaisia kasitoita.
Tama monimateriaalinen lAhestymistapa ei vain paranna teknisia taitoja, vaan myds
edistaa oppilaiden itsetuntoa ja itsenaisyytta, kun he saavat valmiuksia toteuttaa omia

ideoitaan ja ratkaista kaytdnndn ongelmia (Polldnen, 2021, ss. 3-24).

2.4 Kasityon opetuksen suunnittelu, toteutus ja arviointi

Kasitydn arviointi perusopetuksessa on monitahoinen prosessi, joka kattaa seka
oppilaan oman tuotoksen ettd oppimisprosessin arvioinnin opettajan seka oppilaan
toimesta. Lahtinen ja Lankinen (2022, s.291) korostaa arvioinnista sen
yhdenmukaisuuteen ja oppilaiden yhdenvertaiseen kohteluun. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (2014) korostavat oppilaan itsearvioinnin merkitysta

osana kokonaisvaltaista kasityoprosessia, johon kuuluvat suunnittelu, valmistus ja
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arviointi (Opetushallitus, 2014, s. 377). Itsearvioinnin avulla oppilas kehittaa kykyaan
reflektoida omaa oppimistaan ja tydskentelyaadn, mika tukee hanen metakognitiivisia
taitojaan ja itsenaistd oppimistaan. Samalla itsearviointi toimii arvioinnin valineena

opettajille (Opetushallitus, 2020, s.269)

Valtakunnallinen opetussuunnitelma maarittelee arviointikriteeritaulukossaan
ohjeistuksen opettajille koskien arviointia. (Opetushallitus, 2014, ss. 272-273. 432-
433.) Perusopetuksen paattdarvioinnin kriteerit (Opetushallitus, 2020, ss. 269-274)
yhdistavat kasitoissa valtakunnallisesti kaikki oppilaat. Pdattdarvioinnin kriteereissa on
annettu valmiit kuvaukset arvosanoille 5, 7, 8 ja 9 jokaista kasitydn tavoitetta kohdin.
Samalla kriteereissa todetaan seuraavaa ”Oppilas on saavuttanut oppiméaéaréan
tavoitteet arvosanan 5, 7, 8 tai 9 mukaisesti, kun oppilaan osaaminen vastaa paaosin
kyseisen arvosanan kriteereissé kuvattua osaamisen tasoa.” (Opetushallitus, 2020, ss.
269-274). Oppilasarviointia sdadetaan perusopetuslain pykalan 228 mukaan. Pykalan
mukaan oppilaita pyritdan kannustamaan ja ohjaamaan opiskeluun seka kehittdmaan
itse arviointia. Arvioinnin tulee olla monipuolista oppimisen, tydskentelyn, seka

kayttaytymisen osa-alueiden osalta. (Lahtinen, ym., 2022, s.293)

Tutkimukset ovat osoittaneet, etta itsearviointi on keskeinen osa kasityon
oppimisprosessia. Esimerkiksi tutkimuksessa, jossa tarkasteltiin kuudes- ja
yhdeksasluokkalaisten oppilaiden kasityksia itsearvioinnista kasityooppiaineessa,
havaittiin, etta oppilaat, jotka olivat tottuneet itsearviointiin, suhtautuivat siihen
myonteisemmin ja kokivat sen hyodylliseksi oppimisensa kannalta (Saarnilahti ym.,

2019, ss. 450-455).

Kasityon arvioinnissa on kuitenkin tunnistettu haasteita. Maisa Piispan ja Jenny Puputin
(2022) tutkimus kasitydnopettajien arviointiosaamisesta toi esiin, etta perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden arviointilinjaukset koettiin kouluissa epaselviksi ja
tulkinnanvaraisiksi (Piispa & Puputti, 2022, s. 29). Tama viittaa tarpeeseen kehittaa
selkeampia arviointikriteereja ja -menetelmia, jotka tukevat seka opettajien etta

oppilaiden ymmarrysta arvioinnin perusteista ja tavoitteista.



Kokonaisuudessaan kasityon arvioinnin tavoitteena on tukea oppilaan kasvua ja
oppimista tarjoamalla palautetta, joka ohjaa hanta ymmartdmaan omia vahvuuksiaan

ja kehittdmiskohteitaan kasityoprosessin eri vaiheissa.
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3 Yhteisopetus

Yhteisopetus (co-teaching) tarkoittaa kahden tai useamman opettajan tasavertaista ja
suunnitelmallista yhteistydta opetuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa.
Se perustuu pedagogiseen kumppanuuteen, jossa opettajien osaaminen yhdistyy
oppimisen ja opettamisen laadun parantamiseksi (Kokko ym., 2021, s. 114). Tallainen
yhteistydmalli tukee yksilollisempia ja joustavampia oppimispolkuja, erityisesti

moninaisten oppijoiden tarpeisiin vastaamisessa (Pulkkinen & Rytivaara, 2015, s. 7).

Yhteisopetuksen pedagoginen malli nojaa ammatilliseen yhteistydhon, jossa eri
opettajien osaaminen ja nakdkulmat yhdistyvat oppilaiden oppimisen tueksi.
Yhteisopetuksen keskeisena tavoitteena on edistaa inklusiivista opetusta tarjoamalla
yksilollista ohjausta ja laajempaa pedagogista osaamista (Pulkkinen & Rytivaara, 2015,
s.7). Historiallisesti yhteisopettajuus on noussut esiin erityisopetuksen ja
opettajankoulutuksen uudistusten yhteydessa, ja sen merkitys on korostunut

yhdenvertaisen opetuksen edistdmisessa (Kokko ym., 2021, s. 113).

Opettajankoulutuksessa yhteisopetusta on hyddynnetty erityisesti
opetusharjoittelussa, missa se on osoittautunut tehokkaaksi tavaksi tukea
opiskelijoiden ammatillista kasvua ja pedagogista osaamista (Bacharach ym., 2010)
Esimerkiksi Rauman kampuksella toteutettavan kasityon aineenopettajien
kandidaatintutkinnon opintojakson KASK0091 Kasitydn perusharjoittelun opinto-opas
maarittelee harjoittelun toteutettavaksi kolmen opiskelijan ryhmissa. Tallaisessa
yhteisopetuksen kontekstissa opiskelijan pedagoginen orientaatio laajenee,
mahdollistaen syvemman ymmarryksen opettajuuden moninaisuudesta ja yhteistyon

merkityksesta opetustyodssa. (Turun yliopisto.)

Opettajien nakokulmasta yhteisopetus voi lisata tyohyvinvointia. Vastuun jakaminen ja
kollegiaalinen tuki voivat keventaa kuormitusta ja ennaltaehkaista uupumusta.
Yhteisty0 tarjoaa myos mahdollisuuksia ammatilliseen kehittymiseen, kun opettajat
voivat oppia toisiltaan ja kehittda pedagogista osaamistaan. Oppilaille yhteisopetus
mahdollistaa yksiléllisempia tukimuotoja, tehokasta eriyttdmista sekad monipuolisia

ryhmittelyja. (Kokko ym., 2021, ss. 115-122)
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Malisen ja Palmun (2017, ss. 41-43) mukaan yhteisopettajuus tarjoaa merkittavia
hyotyja erityisesti silloin, kun tavoitteena on tukea erityista tai tehostettua tukea
tarvitsevia oppilaita. Yhteisopetuksen avulla voidaan jarjestaa tuki suoraan
yleisopetuksen luokassa, mika lisda oppilaiden osallistumista vertaisryhman
toimintaan ja mahdollistaa yksiléllisempien tarpeiden huomioimisen. Tutkimusnayttd
viittaa siihen, etta yhteisopetuksella voi olla positiivinen vaikutus erityista tukea saavien
oppilaiden oppimistuloksiin ja kayttaytymiseen (Murawski & Swanson, 2001, ss. 258 -
263). Lisaksi yhdessa opettamisen on havaittu tukevan oppilaiden akateemista ja
sosiaalista kehitysta seka parantavan opettajien pedagogista osaamista,

tydmotivaatiota ja tyohyvinvointia (Scruggs ym., 2007, ss. 409 - 413).

Opetussuunnitelman perusteet (2014, s. 39, 66-67) tukevat vahvasti yhteisopetuksen
kayttoa opetuksessa korostamalla eheyttavaa opetusta, monialaista yhteistyota ja
oppimisen tapahtumista vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Yhteisopetus
mahdollistaa opetuksen suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin yhteistydssa, mika
rikastuttaa oppimisymparistda ja tukee erilaisia oppijoita. Esimerkiksi
yhdysluokkaopetuksessa opettajien valinen yhteistyo tukee oppilaiden vertais- ja
mallioppimista sekéa joustavaa ryhmittelya. Samanaikaisopetuksena toteutettu osa-
aikainen erityisopetus on kaytannon esimerkki yhteisopetuksesta, jossa yleisopetuksen
ja erityisopetuksen opettajat tydskentelevat yhdessa oppilaan tukemiseksi. Tallainen
pedagoginen jarjestely mahdollistaa yksilollisemman tuen ja oppimisen esteiden
madaltamisen. Yhteisopettajuuden avulla pyritdan edistamaan tasa-arvoisia

oppimismahdollisuuksia seka vahvistamaan koulun yhteisollista toimintakulttuuria.

Onnistunut yhteisopetus edellyttaa riittdvaa yhteista suunnitteluaikaa, luottamusta ja
jaettua pedagogista nakemysta. Haasteita voivat aiheuttaa resurssipula, opettajien
valiset vuorovaikutushaasteet seka erilaiset tyotavat. Yhteisopetuksen juurtuminen
edellyttaa koulun johdon tukea ja yhteistydhon kannustavaa toimintakulttuuria. Kun
rakenteelliset ja kulttuuriset edellytykset ovat kunnossa, yhteisopetus voi merkittavasti

parantaa opetuksen laatua ja koulun arjen sujuvuutta (Saloviita, 2016 s.160).
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3.1 Yhteisopetus kasitdissa

Kasitydn opetuksessa yhteisopetus tarjoaa erityisen otollisen toimintaympariston, silla
oppiaineen monimateriaalinen luonne ja oppilaiden yksilolliset tarpeet edellyttavat
laaja-alaista asiantuntemusta ja joustavaa pedagogista suunnittelua. Yhteisopetus voi
kasityossa ilmeta muun muassa kasityonopettajan ja luokanopettajan yhteistyona,
kahden aineenopettajan kumppanuutena tai opettajaopiskelijoiden valisissa

harjoitteluissa.

Malinen ja Palmun (2017, ss. 40-48) mukaan onnistunut yhteisopetus edellyttaa
opettajien valista tiivista yhteistydta suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa seka
oppilaslahtoista tydotetta. Tutkimuksessa korostuu myds opettajien roolien tasa-arvon,
oppilaiden yksiléllinen huomioiminen ja oikea-aikainen tuki. Haasteena tutkimuksessa
nousi esille erityisesti suunnitteluajan puute, joka estda yhteisopetuksen taysipainoisen
toteutumisen. Tassa tutkimuksessa yhteisopetus maaritelldan yhteisen suunnittelun ja
oppilasarvioinnin avulla. Opettajien pitda suunnitella opetusta ja arvioida oppilaita

yhdessa, jotta tutkimuksen mukainen yhteisopetus toteutuu.

Takala ja Saarinen (2020, ss. 232-237) tuovat tutkimuksessaan esiin, etta
yhteisopetuksen onnistuminen rakentuu opettajien keskinaiselle luottamukselle,
jaetuille arvoille ja tasavertaiselle roolijaolle. Erityisesti korostuu se, ettd opettajien
tulee jakaa samankaltainen pedagoginen ndkemys, jotta yhteistyd on sujuvaa ja
toimijuus sailyy molemmilla. Haasteita yhteisopettajuudessa aiheuttavat kuitenkin
ajankayttoon liittyvat resurssit, kuten yhteisen suunnitteluajan puute, seka
pedagogisten lahtokohtien erilaisuus. Naiden reunaehtojen hallinta on keskeista
yhteisopetuksen sujuvuuden kannalta. Lisaksi tutkimuksessa nousee esiin, etta
yhteisopetukseen osallistuminen voi parhaimmillaan vahvistaa opettajien

ammattitaitoa ja kehittaa pedagogista tydotetta.

Yhteisopetus tarjoaa merkittavia pedagogisia mahdollisuuksia peruskoulun kdsitydn
opetuksessa, erityisesti monimateriaalisuuden nakokulmasta. Pollasen ym. (2021, ss.
10-11) mukaan kasitydon opetuksen rakenteet, kuten teknisen tydn ja tekstiilitydn
fyysinen erillisyys, ovat perinteisesti vaikeuttaneet opettajien valista yhteistyota seka

oppilaiden tarkoituksenmukaista siirtymista oppimisymparistosta toiseen.
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Yhteisopetuksen kehittaminen mahdollistaa opettajien vahvuuksien ja
osaamisalueiden hyodyntamisen yhteisesti suunnitellussa, toteutetussa ja arvioidussa
opetuksessa. Tama tukee opetussuunnitelman mukaista monimateriaalista
kokonaisuutta, jossa yhdistyvat eri materiaalit, tekniikat ja teknologiat

oppilaskeskeisesti.

Yhteisopetus voi toimia ratkaisuna opetuksen eheyttamiseen, mutta sen onnistuminen
edellyttaa tasavertaista tyonjakoa, yhteista pedagogista nakemysta ja selkeita
rakenteita yhteistydlle. Mikali roolijako opettajien kesken muodostuu
epatasapainoiseksi, voi se johtaa toisen opettajan kuormittumiseen ja vaikuttaa
negatiivisesti myds oppilaiden oppimisprosessien etenemiseen (Polldnen yms., 2021, s.
11). Tilasuunnittelulla, kuten yhteisten opetustilojen ja suunnittelutilojen
jarjestamiselld, voidaan edistaa yhteisopetuksen toteutumista ja mahdollistaa

pedagogisesti rikkaampia ratkaisuja (P6lldnen ym., 2021, s. 10-11).

Krapin, Lindforsin ja Ronkon (2021, s. 159) tutkimus esittaa, kuinka yhteisopettajuus
rakentuu prosessina, jossa opettajaparit etenevat asteittain kohti syvenevaa
ammatillista yhteisty6ta. Tama kehityskaari ndkyy opetuksen suunnittelun, toteutuksen
ja arvioinnin laadun parantumisena, ja samalla se vahvistaa opettajien kokemaa

tydhyvinvointia seka pedagogista varmuutta.

Kasityon oppiaineessa yhteisopettajuus korostuu erityisesti aineen
monimateriaalisuuden vuoksi. Opettajien erilaiset osaamisalueet, kuten teknisen- ja
tekstiilityon hallinta tdydentavat toisiaan ja mahdollistavat opetuksen sisallollisen
rikastamisen. Opettajien nakokulmasta keskeinen edellytys onnistuneelle
yhteisopetukselle on riittava aika yhteissuunnitteluun. Vaikka ajankayttoé koettiin
haasteena, se nahtiin opetuksen onnistumisen kannalta valttamattomaksi. Ratkaisuksi
ehdotettiin hallinnollista tukea, kuten lukujarjestyksiin sisallytettya suunnitteluaikaa,
joka mahdollistaisi saannollisen yhteistydon rakenteellisesti (Krapi ym. 2021, ss. 147-

150).

Harkin, Vartiaisen ja Ronkon (2024, s. 17-18) artikkeli Three approaches to multi-
materiality through co-taught learning projects tarkastelee monimateriaalisuuden ja

yhteisopetuksen (co-teaching) toteuttamista suomalaisessa perusopetuksessa
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kasityon oppiaineessa. Tutkimus asetti kaksi keskeista tutkimuskysymysta: 1) millaisia
monimateriaalisia yhteisopetuksellisia oppimisprojekteja opettajat suunnittelivat ja
toteuttivat, ja 2) miten uudet materiaaliteknologiat vaikuttivat opettajien rooleihin ja
tyonjakoon. Tulosten mukaan opettajien toteuttamat monimateriaaliset
oppimisprojektit jakautuivat kolmeen paakategoriaan. Ne olivat: kiinteat
materiaaliteknologiat, opettajajohtoinen monimateriaalisuus ja avoimen valinnan
projektit. Ensimmaisessa kategoriassa opettajat maarittelivat etukateen kaytettavat
materiaalit ja menetelmat, jolloin pedagoginen ohjaus oli vahvasti opettajakeskeista.
Toisessa kategoriassa oppilaille annettiin rajattua valinnanvapautta eri materiaalien ja
tekniikoiden valilla, mika lisasi oppilaslahtdisyytta, mutta sailytti ohjauksen opettajalla.
Kolmannessa, avoimen valinnan projekteissa, oppilaat saivat suunnitella ja toteuttaa
omia ideoitaan ldhes ilman rajoituksia. Nama projektit osoittautuivat kuitenkin
haastaviksi seka oppilaille ettd opettajille, koska ne vaativat paljon ohjausta ja oppilailta

vahvoja itseohjautuvuuden taitoja (Harkki ym. 2024, ss. 23-25).

Toinen tutkimuskysymys koski uusien materiaaliteknologioiden — kuten 3D-
tulostuksen, laserleikkauksen ja ohjelmoinnin vaikutusta opettajien yhteistyohon ja
tydnjakoon. Tuloksissa tunnistettiin kolme tydnjaon mallia: tasavertainen vastuunjako,
kiintea tyonjako ja tilanteen mukaan joustava yhteistyd. Tasavertaisessa mallissa
molemmat opettajat jakoivat vastuun opetuksesta ja suunnittelusta tasapuolisesti, kun
taas kiintedassa tyonjaossa vastuu maaraytyi joko tyotilojen tai valineiden sijoittelun
perusteella (esim. tietokoneiden sijainti teknisen tyon luokassa). Kehittyneimmassa
muodossa yhteistyo oli joustavaa ja tilanteeseen mukautuvaa, jolloin opettajat
vaihtoivat roolejaan luokassa spontaanisti ja rakensivat yhteista pedagogista
ymmarrysta toiminnan aikana (Harkki. ym. 2024, ss. 26-27). Tama kuvastaa
yhteisopetuksessa korkeaa toimivuustasoa, jossa luottamus, vastavuoroisuus ja

yhteinen reflektio ohjaavat yhteisty6ta ja sen toimivuutta.

Tutkimus osoittaa, ettd yhteisopetus kasitydssa eroaa merkittavasti muista oppiaineista
ja niiden yhteisopetuksesta. Siind missa yhteisopetusta on kansainvalisesti tutkittu
paaasiassa erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhteistydna, kasityon kontekstissa se
tarkoittaa kahden tasavertaisen asiantuntijan, eli tekstiili- ja teknisen tyon opettajan

yhteistydta (Harkki. ym. 2024, ss. 20-21). Tama asettaa omat erityispiirteensa
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yhteisopetukselle, jossa opettajat tydoskentelevat usein fyysisesti eri tiloissa, mika
korostaa erityisesti suunnittelun, kommunikoinnin ja yhteisten tavoitteiden merkitysta.
Tutkimuksessa todetaan, etta parhaimmillaan yhteisopetus kasitydssa ei rajoita
opettajien autonomiaa, vaan toimii hyvdna ammatillisen kasvun ja vertaistuen

valineena (Harkki. ym. 2024, s. 22).

Harkki. ym. (2024, ss. 20-28) painottavat, ettd onnistunut yhteisopetus edellyttaa paitsi
opettajien keskinaista luottamusta ja reflektoivaa yhteisty6ta, niin myos rakenteellista
tukea kouluyhteisolta ja opetushallinnolta. Yhteisopetus voi tukea opettajien
tydhyvinvointia ja ammatillista motivaatiota, kun tyd jaetaan ja onnistumisen
kokemuksia reflektoidaan yhdessa. Lisaksi se tarjoaa oppilaille mahdollisuuden kokea
monipuolista ja autenttista kasitydoppimista, joka yhdistaa perinteiset ja digitaaliset

tekniikat seka kehittaa tulevaisuuden taitoja.

Tutkimuksen merkitys suomalaisen kasitydnopetuksen kehittdmiselle on huomattava.
Se tarjoaa empiirisesti perustellun mallin siitd, miten monimateriaalisuutta ja
yhteisopetusta voidaan soveltaa erilaisissa koulukonteksteissa. Lisdksi se vahvistaa
kasityboopetuksen asemaa oppiaineena, joka voi yhdistda teknologisia, esteettisia ja
sosiaalisia ulottuvuuksia. Harkin, Vartiaisen ja Ronkon tutkimus laajentaa ymmarrysta
siita, miten opettajien valinen yhteistyo voi tukea paitsi oppilaiden monialaista

oppimista myds opettajien ammatillista kehittymista ja koulun yhteisollisyytta.

3.2 Kasityon suunnittelun ja kdsityon opetuksen suunnittelu

Kasityon suunnittelu ja kasityon opetuksen suunnittelu ovat kasitteina lahella toisiaan,
mutta ne sijoittuvat eri tasoille kasitydn pedagogiikassa ja oppimisprosessissa. Kasityon
suunnittelu viittaa ensisijaisesti oppilaan itsensa tekemaan suunnitteluprosessiin, joka
on olennainen osa kasityon kokonaisprosessia. Siina oppilas ideoi, kokeilee ja
maarittaa tyonsa tarkoituksen, kayttajan, materiaalit seka tekniset ratkaisut. Tama
vaihe kehittaa oppilaan luovaa ja kriittista ajattelua, ongelmanratkaisukykya seka
itsearviointitaitoa. Kasityon suunnittelu on siten oppilaan omaa tiedollista ja taidollista
toimintaa, jossa yhdistyvat ajattelu ja tekeminen. Opetussuunnitelman perusteiden
(Opetushallitus, 2014, s. 146) mukaan oppilasta ohjataan suunnittelemaan, tekemaan

ja arvioimaan omia tuotteitaan tarkoituksenmukaisesti ja esteettisesti. Tama korostaa,
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ettd suunnittelu ei ole vain valine tuotteen valmistamiseen, vaan itsessaan oppimisen

kohde ja luovan prosessin keskeinen osa.

Kasitydn opetuksen suunnittelu puolestaan tarkoittaa opettajan pedagogista toimintaa,
jossa han rakentaa ja jasentaa oppimisprosessin kokonaisuuden. Tassa suunnittelun
kohteena ei ole kasitydtuote, vaan oppiminen ja oppimisen mahdollistaminen ja sen
edellytysten luominen. Opettaja maarittelee opetuksen tavoitteet, sisallot ja
menetelmat, suunnittelee oppimisympariston ja arviointitavat sekd mahdolliset
yhteistydmuodot, kuten yhteisopetuksen rakenteet. (Harkki. ym., (2023, s. 2-5)
kuvaavat kasitydn opetuksen suunnittelua kokonaisuutena, jossa opettaja rakentaa
pedagogisen kehyksen, joka mahdollistaa oppilaan oman suunnittelun ja tekemisen.
Talléin opettaja toimii pedagogisena suunnittelijana, joka soveltaa kasityon didaktiikkaa
ja oppimiskasityksia kaytannon opetustilanteisiin. Kasitydon opetuksen suunnittelu on
siten didaktista ja reflektiivista toimintaa, jossa yhdistyvat pedagoginen harkinta,
aineenhallinta ja oppilaiden oppimisen tukeminen. Lisdksi yhteisopetus loi perustaa
jaetulle arviointikulttuurille, mika helpotti oppilasarvioinnin toteuttamista ja kehitti

arviointikaytantojen yhdenmukaisuutta.

Naiden kahden kasitteen ero on siten keskeinen: kasityon suunnittelu tapahtuu
oppilaan toiminnassa osana hanen omaa kasitydprosessiaan, kun taas kasityon
opetuksen suunnittelu on opettajan vastuulla oleva pedagoginen kokonaisuus, joka luo
edellytykset tuolle oppimisprosessille. Ensimmaisessa suunnittelun kohteena on
kasityotuote ja sen toteutus, jalkimmaisessa oppiminen ja sen ohjaaminen. Oppilaan
kasitydon suunnittelu on luovaa, kokeilevaa ja konkreettista, kun taas opettajan kasityon
opetuksen suunnittelu on teoreettisempaa ja didaktisesti perusteltua. Tdma erottelu on
tarkea tutkimuksellisesti, silla se maarittaa tarkastelun tason. Mikali tutkimus
kohdistuu oppilaan toimintaan ja luovaan ajatteluun, analysoidaan kasityon
suunnittelua, mutta jos taas tarkastelun kohteena on opettajien valinen yhteistyd,
pedagogiset ratkaisut ja opetuksen rakenteet, tutkimus keskittyy kdsitydn opetuksen
suunnitteluun. Nain kasitydn suunnittelu liittyy oppimisen teoriaan ja oppilaan
toimijuuteen, kun taas kasityon opetuksen suunnittelu kytkeytyy pedagogiseen

suunnitteluun ja didaktiseen paatoksentekoon.
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4 Tutkimuksen viitekehys

Tutkimuksessamme teoreettinen viitekehys rakentuu pedagogisesta ndkdkulmasta,
jossa tarkastellaan kasitydon oppiaineen yhteisopetusta opetuksen suunnittelun,
toteutuksen ja arvioinnin kokonaisuutena. Pedagoginen nakdkulma korostaa opettajien
valista yhteistyota ja sen vaikutusta oppimisen laatuun, oppilaiden kykyyn toimia ja
siihen, kuina opetuksen vuorovaikutus rakentuu. Tama mahdollistaa tutkimuksen
kohdistamisen opetuksen kaytantdihin ja niiden taustalla vaikuttaviin pedagogisiin
periaatteisiin, eika ainoastaan koulun siséaisiin tai hallinnollisiin kysymyksiin.
Pedagoginen viitekehys yhdistyy kasitydn opetuksen tutkimukseen, jossa oppiminen

ymmarretdan prosessimaisena ja oppilaan aktiiviseen toimintaan perustuvana

Yhteisopetus

Kasityon oppiaine

Suunnittelu Toteutus Arviointi

Kuvio 1 Tutkimuksen viitekehys

Kuvio 2 tutkimuksen viitekehys esittaa kasitydn oppiaineen ja opetuksen monitasoista
rakennetta, jossa keskeisina ulottuvuuksina ovat yhteisopetus, kasitydn oppiaine,
suunnittelu, toteutus, ja arviointi. Malli visualisoi, kuinka ndma tasot liittyvat toisiinsa ja

miten opettajien yhteisopetus mahdollistaa oppiaineen monipuolisen toteutuksen.

Ylimpana tasona mallissa on yhteisopetus, joka muodostaa opettajien yhteistyon
ytimen. Se toimii koko viitekehysmallin perustana ja edellytyksena opetuksen
onnistumiselle. Yhteisopetus nahdaan pedagogisena toimintatapana, jossa kaksi tai
useampi opettaja suunnittelee, toteuttaa ja arvioi opetusta yhdessa, jakaen vastuun
oppimisprosessista ja sen tuloksista. Taman tason keskidossa on opettajien valinen

vuorovaikutus, yhteinen suunnittelu ja tavoitteiden jakaminen, jotka yhdesséa



mahdollistavat oppilaiden monipuolisen oppimisen. Yhteisopetuksen alapuolella on
kasitydn oppiaine, joka on kuviossa rajattu yhteisopetuksen alapuolelle, silla
kasittelemme kasitydn oppiaineen yhteisopetusta, emme kaikkien aineiden
yhteisopetusta tutkimuksessamme. Kasityo ei ole pelkastaan teknisten taitojen
opettelua, vaan oppiaine yhdistaa eri tieteenaloja, kuten muotoilua, teknologiaa ja
kulttuurista ymmarrysta. Tama laaja-alaisuus asettaa perustan sille, ettd opetuksen
toteutustavat ja yhteistydmallit voivat vaihdella merkittavasti koulun ja opettajien

valilla.

Alarivi muodostuu suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista, jotka muodostavat
opetuksen kaytadnndn toteutuksen. Alakoulun kdsitydn opetuksessa suunnittelu on
tarkea osa oppimisprosessia. Oppilaat osallistuvat oman tydonsa ideointiin ja
suunnitteluun ikdtasonsa mukaisesti opettajan ohjauksessa. Suunnittelussa
huomioidaan kayttaja, tarve ja kaytettavat materiaalit. Oppilaita ohjataan tekemaan
luonnoksia, miettiméan tyon eri vaiheita ja pohtimaan esteettisia seka toiminnallisia
ratkaisuja. Suunnitteluvaiheessa harjaannutetaan luovaa ajattelua ja

ongelmanratkaisutaitoja. (Opetushallitus, 2014, s. 146-148)

Kasityon toteutusvaiheessa oppilaat paasevat kokeilemaan, harjoittelemaan ja
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soveltamaan erilaisia tyovalineita, -tekniikoita ja materiaaleja. Toteutuksessa painottuu

monimateriaalisuus, eli oppilaat voivat tydskennelld esimerkiksi kankaan, puun tai
metallin parissa. Tekeminen on prosessinomaista ja vaiheittaista, ja opettaja tukee
oppilasta koko prosessin ajan. Tarkeada on oppiminen itse tekemisen kautta, ei

pelkastaan valmis tuote.

Arviointi kdsitydssa on monipuolista ja jatkuvaa. Oppilasta kannustetaan itsearviointiin,

jossa han pohtii omaa oppimistaan, tyoskentelydan ja kehittymistaan. Opettaja antaa

formatiivista palautetta prosessin eri vaiheissa ja summatiivista palautetta tyon

valmistuttua. Formatiivinen arviointi on arviointia oppimisen aikana, jonka tarkoitus on

tukea ja ohjata oppimista tarjoamalla jatkuvaa palautetta, kun taas summatiivinen
arviointi on loppuarviointi, jonka tehtavana on mitata, mita oppija on oppinut
oppimisjakson aikana. Itsearvioinnin mukana oppilas pohtii ja kay lapi koko

oppimisprosessinsa itsensa reflektoinnin kautta. Nain oppilas saa itsekin kasityksen
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siita, mita on oppinut, kun han vertaa itseaan ja oppimistaan aiempaan itseensa.
Arvioinnissa huomioidaan seka tydn suunnittelu, toteutus etta oppilaan asenne ja
aktiivisuus. Tavoitteena on vahvistaa oppilaan itsetuntemusta ja rohkaista yrittamaan
uudelleen. (Opetushallitus, 2014, s. 146-148). Naiden kolmen vaiheen tarkastelu
tarjoaa mahdollisuuden ymmartaa, miten yhteisopetus vaikuttaa opetuksen eri

vaiheisiin ja millaisia pedagogisia ratkaisuja se edellyttda opettajilta.

4.1 Viitekehyksen yhteys tutkimuskysymyksiin

Teoreettinen viitekehys rajaa tutkimuksen kohteeksi kasitydn oppiaineen
yhteisopetuksen pedagogisesta ndkdkulmasta. Taman rajauksen kautta tutkimuksessa
pyritaan selvittdamaan, miten yhteisopetus nakyy ja muotoutuu kasityén opetuksen eri

vaiheissa alakoulussa.

Tutkimus esittaa seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Milla tavalla yhteisopetus toteutuu peruskoulun kasitydn opetuksessa?

2. Mitka tekijat edistavat tai estavat yhteisopetuksen suunnittelua, toteutusta ja

arviointia kasitydssa?

Viitekehyksemme toimii tutkimuksen ohjaavana rakenteena, jolloin emme ainoastaan
maarittele kasitteita, vaan myods ohjaamme analyysia siihen, miten opetuksen

suunnittelu, arviointi ja opettajien yhteistyd rakentuvat koulun arjessa.

4.2 Tutkimuskysymys

Tutkimuskysymyksemme kasittelee yhteisopetusta ja sen hyvia seka huonoja puolia ja
yhteisopetuksen vaikutusta kdsitydoppiaineen tavoitteiden toteutumiseen
perusopetuksessa. Pyrimme vastaamaan kysymyksiin: Miten yhteisopetus tukee
kasityon tavoitteiden saavuttamista, mita hyotyja ja haasteita opettajat kokevat
yhteisopetuksen toteuttamisessa kasityon opetuksessa, miten yhteisopetus tukee
kasitydoppiaineen suunnittelua ja miten vastuu suunnittelusta jakaantuu. Lopuksi
pohdimme myos, minkalainen merkitys yhteisopetuksella on arvioinnin kannalta ja
kuinka arviointi jaetaan yhteisopetukseen osallistuvien opettajien kesken. Pyrimme

lisaksi selvittamaan, miten opettajien yhteistyo voi edistaa kasitydoppiaineen
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monimuotoisuutta ja oppilaiden kokonaisvaltaista oppimista, seka sita miten opettajat
kokevat yhteisopettamisen kehittavan ja tehostavan oppilaiden oppimista. Opettajien
nakemykset ovat ratkaisevassa asemassa, silla heidan kokemuksensa yhteisopetuksen
sujuvuudesta, haasteista ja hyddyista vaikuttavat suoraan naiden opetusmuotojen
kaytdnnon toteutukseen seké niiden mahdollisuuksiin tukea oppimistavoitteita.
Yhteisopetusta on aiemmissa tutkimuksissa pidetty keinona tukea oppilaiden
eriyttamista ja vahvistaa opettajien valista pedagogista yhteistyota, mutta sen
kaytannon toteutuksessa on tunnistettu myos organisaatiotason haasteita, seka
toiminnallisia haasteita. Lisaksi suurin osa aiemmista yhteisopetuksen tutkimuksista

kohdistuu paaasiassa peruskoulun muihin oppiaineisiin, paitsi kasitydohon.

Kasityd on oppiaine, jossa oppiminen perustuu kokonaisen kasityoprosessin hallintaan,
luovaan ongelmanratkaisuun ja konkreettisten taitojen oppimiseen (Pollanen, 2019).
Yhteisopetuksen hyodyt voivat nakya erityisesti oppilaiden yksilollisten tarpeiden
huomioimisessa, monimateriaalisuuden tukemisessa ja eriyttdmisen
mahdollistamisessa. Toisaalta opettajien yhteisopetuksessa saattaa ilmeta haasteita,
kuten epaselvat roolit, resurssien puute tai ajankayton vaikeudet, jotka voivat estaa

tehokkaan toteutuksen.

Tutkimuskysymys keskittyy kartoittamaan naitd kokemuksia ja arvioimaan, miten
opettajien kasitykset yhteisopetuksesta vaikuttavat kaytdnnon opetustydohon. Naiden
nakdékulmien ymmartaminen on tarkeaa, jotta voidaan kehittaa toimivia malleja, jotka
tukevat seka oppilaiden oppimista etta opettajien tyohyvinvointia. Samalla tutkimus
tuottaa tietoa siita, miten kasityon opetuksen tavoitteet voidaan saavuttaa tdman

yhteistydmuodon avulla.
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5 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen kohdejoukko koostuu suomalaisista peruskoulun opettajista, jotka
opettavat kasitdita jollekin tai joillekin 3.-9. luokkalaiselle luokalle. Vastaajia saimme
kaikille luokka asteille. Vastaajista kaksi opettaa kolmosluokkalaisia tdna lukuvuonna ja
viisi opettajaa opettaa 4-6 luokkalaisia, nelja vastaajista opettaa seitsemasluokkalaisia,
seka kaksi opettajaa opettaa kahdeksas- ja yhdeksasluokkalaisia ryhmia. Vastaajien
lukumaara on pieni, mutta jakaumaa loytyy kaikille luokka-asteille. Samoin myos
tyokokemusta eri kouluista loytyy opettajien kesken niin, ettd mediaani opetuksesta eri

kouluissa on kolme koulua vastaajaa kohden.

Yksityisyyden suoja on keskeisessa roolissa tutkimuksessa. Kysely ja sen kysymykset
jarjestetaan siten, etta vastauksista ei ole mahdollista tunnistaa yksittaisia vastaajia
suoraan tai epasuorasti. Lisaksi tutkimuksessa ei kerata henkilotietoja, jotka voisivat

yhdistda vastaukset tiettyihin henkildihin, kyselylomaketta lukuun ottamatta.

5.1 Aineiston hankinta

Vastaajat koostuvat ympari Suomea tyoskentelevista kasityonopettajista. Tutkimuksen
kannalta ei ole valia opettaako opettaja koulussa teknisen tyon vai tekstiilitydon
opetussisaltoja tai molempia. Lahestyimme suomalaisia kaupunkeja ja kuntia
tutkimusluvan kanssa. Kaupungeilta saimme tutkimusluvat ja ndista tutkimukseen
suostuneista kaupungeista saimme opettajia vastaamaan tutkimukseen
vapaaehtoisesti. Osallistujille pitaa lisaksi loytya tydkokemusta 2014
opetussuunnitelman kayttoajoilta. Tutkimukseen osallistuvat opettajat kohdataan
yksityishenkiloina ja heidan kouluaan, kuntaa, ikaa, eikd nimea tulla kysymaan
kyselyissa. Tutkimus toteutetaan fenomenologisena tutkimusmenetelmana, joka pyrkii
ymmartamaan ja kuvaamaan ihmisten kokemuksia ja kasityksia jostakin ilmiosta,

keskittyen kokemuksiin ilman ennalta asetettuja oletuksia.

Tutkimusaineisto muodostetaan avoimilla kysymyksilla, jotka esitetdan kyselyn
muodossa kohdehenkildille. Kysely sisalsi muutaman tausta tietoon liittyvan
kysymyksen opettajuudesta, jotka olivat tutkimuksen kannalta suuntaa antavia tietoja

minka luokan opettajia vastasi kyselyyn. Tutkimuskysymykset olemme rakentaneet
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perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden ja teoreettisen viitekehyksen

pohjalta vastaamaan tutkittavaa aihetta.

Kyselyn lopuksi vastaukset analysoidaan laadullisen tutkimuksen menetelmin.
Kysymysten muotoilu on tehty siten, etta se mahdollistaa mahdollisimman avoimet
vastaukset ja estaa kylla/ei-vastaukset, ellei niita juuri nimenomaan kyseiseen

kysymykseen haluta.

5.2 Tutkimusaineiston analyysimenetelma

Tutkimuksen menetelmana kaytdmme laadullista sisallénanalyysia, jossa pyritdan
kuvaamaan opettajien kokemuksia yhteisopetuksesta. Tutkimusmenetelmana on
fenomenologinen lAhestymistapa tutkimukseen, joka keskittyy ymmartamaan ilmidita,
kasitteita tai ihmisten kokemuksia syvallisemmin. Se pyrkii kuvailemaan ja tulkitsemaan
ilmioita niiden luonnollisessa ymparistdssa, usein kayttaen ei-numeerisia tietoja, kuten
haastatteluja, havainnointia tai dokumentteja. (Alasuutari, 2011, ss. 31-34). Aineiston
keruu tapahtuu kyselylla, joka toteutetaan Webropol -alustalla. Aineiston analyysissa
kaytetaan luokittelua ja teemoittelua. Teemoittelun avulla pyrimme luokittelemaan
vastaukset kohdennetuiksi suhteessa tutkimuskysymyksiin. Teemoittelun teemoina
kaytimme kasitydn suunnittelua ja toteutusta, kdsityon arviointia, seka yhteisopetuksen
etuja ja haittoja. Jaoimme tutkimuksen vastaukset naihin kategorioihin ja etsimme sielta
vastaajien kesken loytyvid yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia. Pyrimme l6ytamaan
toistuvia aihepiireja ja samankaltaisuuksia vastausten kesken. Vastausten pohjalta
aineisto on vield hajanainen ja pyrimme syventamaan analyysin avulla vastauksista
selkeita ja yhtenevia teemoja. Tutkimuksen paatehtavana on tutkia, miten yhteisopetus
toteutuu suomalaisissa peruskouluissa. Taman lisdksi tahdoimme selvittaa syita sille,
mitka asiat vaikuttavat yhteisopetuksen, suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin
onnistumiseen. Laadullisessa tutkimuksessa tutkiminen on aina empiirista, eli tutkimus
perustuu erilaisiin aineistoihin ja perustuu niiden analyyttiseen tutkimiseen (Alasuutari,

2011, ss.31-34).
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5.3 Tutkimuksen toteuttamiseen liittyvia eettisia kysymyksia ja haasteita

Tutkimuksen toteutuksessa huomioidaan useita eettisia kysymyksia, kuten
suostumuksen varmistaminen kyselyyn osallistumiselle seka yksityisyyden suoja.
Yksityisyyden suoja on keskeisessa roolissa tutkimuksessa. Kysely jarjestetaan siten,
ettd vastauksista ei ole mahdollista tunnistaa yksittaisia vastaajia suoraan tai
epasuorasti. Lisaksi tutkimuksessa ei kerata henkildtietoja, jotka voisivat yhdistaa
vastaukset tiettyihin henkildihin. Kyselyn jalkeen aineistot sailytetaan tietoturvallisesti
Turun yliopiston pilvipalvelu Seafilessa seuraavat 5 vuotta, jonka jalkeen ne tuhotaan
asianmukaisesti. Osallistujat ovat tutkimuksen aikana kasitydnopettajia suomalaisissa
peruskouluissa ja tama taustatieto on tutkijoiden tiedossa. Kaikki tutkimuksessa
noudatetut kaytannot tahtadvat osallistujien yksityisyyden ja tietosuojan

varmistamiseen, mika on keskeinen osa tutkimuseettisten periaatteiden toteutumista.

Aina tutkija ei ole samaa mielta tutkittavien kanssa, mutta tama ei saa esimerkiksi
vaikuttaa tutkimuksen tulkintoihin vaaristavasti. Kriittinenkin tutkija voi ymmartaa ja
selittaa tutkittavien elamaa ja ajatuksia, vaikka ei itse hyvaksyisi kaikkia tutkittavien

esittamia arvoja ja tulkintoja. (Kallinen & Kinnunen, 2021)
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6 Tutkimustulokset

6.1 Milla tavalla yhteisopetus toteutuu peruskoulun kasityonopetuksessa?

Tassa alaluvussa tarkastellaan, milla tavoin yhteisopetus toteutuu peruskoulun
kasityon opetuksessa. Seuraavissa kappaleissa aineistoa tarkastellaan taman

tutkimuskysymyksen pohjalta.

Kyselyssa pyydettiin opettajia maarittelemaan omin sanoin, mita yhteisopetus heidan
nakemyksensa mukaan tarkoittaa. Vastaukset osoittivat, ettd yhteisopetuksen kasite
nahdaan padsaantodisesti opettajien suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin jaetuksi
kokonaisuudeksi. Vastauksissa korostuu nakemys, jonka mukaan yhteisopetus
edellyttaa opettajien valista yhteistyota ja yhteista pedagogista toimijuutta. Useat
vastaajat kuvaavat yhteisopetusta prosessiksi, jossa opetus suunnitellaan ja

toteutetaan yhdessa, ja jossa opettajat ovat ldsna samanaikaisesti opetuksessa.

Kahden opettajan valinen yhteistydn muoto, jossa opetusta toteutetaan ja
suunnitellaan yhdessa (K6)

Kasitteen tulkinta vaihtelee kuitenkin vastaajien valilla. Osa opettajista liittaa
yhteisopetukseen myds tilanteet, joissa opettajat jakavat oppilasryhmat keskenaan tai
toimivat rinnakkain erillisissa opetusryhmissa. Tallaisissa vastauksissa yhteisopetus
ymmarretdan pikemminkin tydnjaon ja koordinoidun opetuksen kuin yhteisen

opetustilanteen kautta.

Vastauksissa korostuu epavarmuus kasitteiden merkityssisalloista, mika ilmenee
pohdintana siita, missa maarin esimerkiksi opettajien valinen avustaminen tai

keskustelu tayttaa yhteisopetuksen kriteerit.

Tama onkin mielenkiintoinen kysymys. Mielestani se tarkoittaa, etta yhdessa
suunnitellaan ja yhdessa pidetaan tunti ja yhdessa tehdaan arvioinnit.
Meidan koulussa se tarkoittaa, etta toinen ope tulee tunnille "apukasiksi"
ilman suunnittelua, opettamista tai arviointia... (K5)

Tama vastaus viittaa siihen, etta opetuksen kontekstissa yhteisopetuksen kasite ei ole
taysin vakiintunut tai yndenmukaisesti ymmarretty kaikissa kouluissa. Vastauksessa

korostuu se, miten kouluissa voi olla viela ajattelumalli, ettd kahdella opettajalla on niin



35

sanottu “opettaja ja avustaja” -tilanne oppitunnilla eikd suuremmin auteta toista
yhteisopetuksen nakokulmasta. Tyonjakoa ei olla tehty tarkemmin kuin, etta toinen

opettajista tulee vain paikalle ja auttaa oppilaita tunnilla.

Kun opettajilta kysyttiin kyselyssa, toteutuuko yhteisopetus heidan kasityon
opetuksessaan kuluvana lukuvuonna, vastauksista muodostui kuva yhteisopetuksen
osittaisesta ja rajoittuneesta toteutumisesta. Vaikka osa vastaajista kertoi
toteuttavansa yhteista suunnittelua. Oppitunteja tai arviointia, yhteisopetus toteutui
useimmiten tavalla, jossa opettajat tydoskentelivat omien oppilasryhmiensa kanssa
erillaan. Talldin yhteistyo rajoittui esimerkiksi oppilasryhmien vaihtamiseen,

materiaalien suunnitteluun tai opetuksen sisaltdjen koordinaatioon.

Periaatteessa joo mutta ei se kovin kummoista ole - puolet oppilaista ovat
minulla syksyn ja puolet kollegalla. Kevaalla vaihdetaan toisin pain.
Piddmme omat tunnit, joten muuten ei ole yhteisopetuksesta kyse. (K1)

Osittain, osittain ei. Suunnittelun hoidamme itsenaisesti ja tyot ovat myos
erilliset. Tyot eivat ole yhteydessa keskenaan (K6)

Toteutuu keskustellen muiden kasitybopettajien kanssa sisalldista. En koe
merkittavaksi ja pidan itsenéisesta opettamisesta (K2)

Vastausten perusteella yhteisopetus toteutui konkreettisena samassa opetustilassa
vain harvoin. Useampi vastaaja toi esiin, etta vaikka yhteisia keskusteluja ja
suunnittelua tehtiin, opetus itsessaan tapahtui erilldan. Yksi vastaaja kuvasi, tehneensa
suunnittelua, toteutusta ja arviointia yhdessa toisen opettajan kanssa, kun taas toinen
toi esiin turhautumista siihen, etta opettajat kylla tulevat tunnille, mutta eivat osallistu
opetuksen suunnitteluun tai arviointiin. Tama osoittaa kasityon opetuksen kontekstissa
olevan epaselvyytta siita, milloin yhteistyo ylittaa yhteisopetuksen kriteerit ja milloin
kyse on vain rinnakkaisesta tyoskentelysta. Vain yksi vastaajista nosti arvioinnin esille
tassa kysymyksessa. Yhteisopetus koetaan vastausten perusteella hyvin
toiminnalliseksi mita siella tunnilla tapahtuu ja kuinka suunnittelu toteutetaan.
Vastaajilta jai kuitenkin huomioimatta tdman jalkeinen tyd, oppilas arvioinnista ja

esimerkiksi todistusten teoista.

Kasityon suunnittelun ja toteutuksen osalta tutkimuksemme tulosjakauma sai melko

erilaisia vastauksia. Tutkimuskysymyksen ’miten suunnittelet kasityon opetuksen?”’
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kohdalla vastauksissa korostuu selvasti kaksi keskeista vastaustyyppia.
Opetussuunnitelman hyodyntaminen ja sen perusteella suunnittelun toteuttaminen,
seka vuodenaikojen huomiointi materiaalivalinnoissa. Vastauksissa korostui niin ikaan
myds oppilaiden taitotason huomiointi, opettajan oma halukkuus, seka sen hetkinen
mahdollisuus johonkin laajempaan opetussisaltoon. Voimakkaimpana eridvana
vastauksena vastattiin se, etta suunnittelu tehtiin oman tydparin tai rinnakkaista
luokkaa opettavan opettajan kanssa, mikali molemmilla oli tekstiili tai tekninen tyd.

Enempéaa yhteista suunnittelua ei tekstiilin ja teknisen valilla tehty.

Kysymykseen ’Miten asetat kasitydopetuksessa oppilastyolle opetussuunnitelman
mukaiset tavoitteet?’’ osalta vastaushaarukassa esiintyi enemman hajontaa ja
erilaisuutta. Opetussuunnitelman lapikdyminen ja tavoitteiden toteutumisen tarkeys

korostui kuitenkin lahes kaikissa vastauksissa.

Ennen lukuvuotta kertaan kunkin vuosiluokan tavoitteet, mika on ohjannut
oppilastoiden valintaa ja opetusjarjestelyja (K6)

Kayn opetussuunnitelman lapi ja katson, etta sielta loytyvat tavoitteet tulevat
tyon osalta tehtya. (K5)

Osa vastaajista pohti tavoitteiden toteutumista vasta tyon loppuvaiheessa ja myods
oppilaan annettiin vaikuttaa niihin. Nain ollen itse tavoitteiden asettaminen jda usein
vajaammaksi, ja tavoitteiden toteutumista aletaan miettia vasta syvallisemmin
arviointivaiheessa ja vastaajat pohtivatkin, ettd mitka tavoitteista tayttyivat ja mitka
eivat. Sen sijaan etta asetettaisiin ennakkoon jaksolle tavoitteet, niin tarkistetaankin
jakson jalkeen, ettd opetussuunnitelmassa olevat tavoitteet tayttyvat, jos tayttyvat. Osa
vastaajista asettaa tavoitteet myos tyoparinsa kanssa yhdessa, jolloin samaa luokka-

astetta opettavat opettajat ovat samojen tavoitteiden kannalla.

Yhteisopetuksen suunnittelussa vastaajat jakaantuvat kahteen osaan: he, jotka
suunnittelevat yhdessa ja ne, jotka suunnittelevat yksin. Vastaukset ovat hyvin
yhtalaisia siltd osin, etta yhteista suunnittelua ei koeta olevan ollenkaan, mikali
suunnittelu toteutetaan yksin. Ryhmien vaihto toteutetaan puolivalissa vuotta, mutta
suunnittelu on olematonta ja jokainen hoitaa sen yksin. Vastakohtana talle sen sijaan

on laaja yhteinen suunnittelu ja ryhmien vaihtaminen 2-3 kertaa vuodessa. Tyot



37

suunnitellaan talloin yhdessa, mutta vastaukset eivat kuitenkaan kerro sita,
suunnitellaanko tyot yhteisiksi vai onko suunnitteluhetki yhteinen, ja tekstiilin seka
teknisen puolella tehdaan omat tyonsa irtonaisina toisistaan. Ajankaytto yhteiseen
suunnitteluun koetaan hyvin lyhyeksi ja pieneksi. Vastauksissa korostuu ne seikat, etta
koetaan ettei erillistd suunnitteluaikaa yhdessa ole varattu ollenkaan, vaan suunnittelut
hoituvat omalla ajalla ja tyopaivien jalkeen. Osassa vastauksia korostuu myds se, ettei

ole tietoa kauanko kasitydn yhteiseen suunnitteluun on varattu edes aikaa.

Suunnittelun kuuluminen opetusvelvollisuuteen vastataan useassa vastauksessa, eika

sita nain ollen osata ’kaivata” erillisena palkallisena tai erikseen varattuna aikana.

ei ole erikseen maariteltya aikaa, kuuluu opetusvelvollisuuteen (K3)

Varattu ei ole yhtaan, mutta suunnitteluun ja valmisteluun kuluu kymmenia
tunteja (K6)
Se, etta asia koetaan kuuluvan opetusvelvollisuuteen, tuodaan esiin niin, etta sen

suunnitteluun kuluvaa aikaa ei koeta erikseen olevan ja aikaa menee useita tunteja.

Opetuksen toteutus opettajan / opettajien johdolla koetaan toteutuvan yhteistyossa
melko hyvin. Vastauksissa korostuu mallikasityo ja sen toteuttaminen. Vastaajat
kertovat opettavansa tekniikat ja tydvaiheet ensin itse ja sitten tydn toteutus on

mallikasitydn periaatteiden mukainen.

6.2 Mitka tekijat edistavat tai estavat yhteisopetuksen suunnittelua, toteutusta ja

arviointia kasityossa?

Tassa alaluvussa kasitelldan sita, mitka tekijat edistavat tai estavat yhteisopettajuuden
suunnittelua, toteutusta ja arviointia. Seuraavissa luvun kappaleissa aineistoa
tarkastellaan tdman tutkimuskysymyksen pohjalta. Kasityon arvioinnin osalta
vastauksissa korostuu jatkuva seuraaminen tunnilla tydskentelyn osalta. Muita
vastauksia ovat itsearvioinnit tuntien paatteeksi, seka joka tunnin paatteeksi tekemisen
ja sen kerran ylds kirjaaminen. Myo0s turvallista tydskentelya, sekd ohjeiden ymmarrysta
ja tekniikoita nostetaan esille vastauksissa. Kysymyksen vastaukset ovat hyvin suppeita

ja melko yhtenevia.
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Kasitydn opetuksen suunnittelun osalta korostuu se, etta suunnitteluun kaytetaan
apuna opetussuunnitelmaa, ja sen tavoitteita hyvin pdasaantoisesti. Vastaajat pyrkivat
hyddyntdmaan opetussuunnitelman tavoitekohtia ja vertaamaan, etta tavoitteet
toteutuisivat opetuksessa. Suunnittelun osalta korostetaan siihen kaytettavaa aikaa ja
yksin vai yhdessa -ajatus. Aikaa ei koeta suunnittelua varten olevan tarpeeksi tai se
koetaan liian pieneksi. Lisaksi suunnittelu tehdaan yksin, harvoin tydparin tai kollegan
kanssa. Yhteinen suunnittelu koetaan opetusvelvollisuuteen kuuluvana asiana, mutta
sen tayttymista ei vastausten perusteella kuitenkaan tunnuta tekevan tarpeeksija jos
tehdaan, suurin osa siita hoituu yksin. Vastauksissa korostuu kuitenkin ristiriita.
Kasityon opetuksen suunnittelussa vuodenaikojen vaihtelu pyritddn huomioimaan
materiaalivalinnoissa, seka opetussuunnitelmaa hyddynnetdan suunnittelun

toteutumisessa, jotta opetuksen vaadittavat asiat tulisivat tayteen.

Kuitenkin heti seuraavissa kysymyksissa vastauksista kay ilmi, ettd suunnittelu ja
tavoitteiden asettaminen hoidetaan pdaasiassa yksin tai tydparin kanssa
opetussuunnitelmaa hyddyntaen. Varsinkin yksin suunnittelu korostuu erityisen paljon
vastauksissa. Tasta voidaankin tulkita, etta suurin osa suunnittelusta kasityon
opetuksen osalta tehdaan yksin omalla ajalla tai tyopaivien jalkeen. Suunnitteluaikaa
kaivattaisiin selkedasti lisaa kasityon opetukseen. Suunnittelun kuuluminen
opetusvelvollisuuteen koetaan huomioksi, eika sita nain ollen osata ’kaivata’’ erillisena

palkallisena tai erikseen varattuna aikana.

Yhteisopetuksen arvioinnin toteutuminen hoituu kaikkien vastaajien osalta taysin
samaa kaavaa noudattaen. Tekstiili- ja teknisen puoli antavat omat numeronsa toista ja
tydskentelysta, minka jalkeen jouluna, seka kevaalla opettajat katsovat yhdessa
numeroiden keskiarvon ja numero muodostuu siitd. Yhteista arviointia ei tuon enempaa

vastaajien vastausten perusteella koeta olevan.

Valtaosa vastaajista ei myoskaan koe riittdvana sita, etta yhteisopetukseen riittaisi se,
ettd opettajat arvioivat yhdessa. Tata osaa puoltaa myos vastaajien valtaosa, jotka

kommentoivat asiaa seuraavalla tavalla:

Eiriita, arviointi on vain yksi osa yhteisopetusta (K2)
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Mielestani se ei riitd yhteisopetuksen kriteeria tayttdmaan. Koen tuon
enemman yhteisarvioinniksi kuin opetukseksi. Sana opetus on mielestani
opetusta koskeva laajemmin (K5)

Pieni osa kuitenkin vastaajista oli sitd mielta, etta yhteisopetukseen riittda yhteinen
arviointi, kunhan tavoitteista ja arvioinnista on keskusteltu kollegan kanssa, joka

opettaa toista puolta kasitoista.

Mielestani riittaa, kun on keskusteltu sisalldista ja tavoitteista niin oppilaat
voi arvioida itsekseen (K1)

Kysymyksen 12, eli ’kommentoi seuraavaa vaittdmaa: yhteisopetuksessa riittaa, kun
opettajat arvioivat oppilaat yhdessa.”” vastaukset herattavat ajatuksia ja tunteita
vastauksissa. Yhteisopetus nahdaan vastaajien kesken opetuksena, joka pitéisi hoitaa
taysin alusta asti yhdessa. Vastauksissa yhteisena aspektina korostuu, etta
yhteisopetuksen méaaritelman tayttamiseksi, opettajien pitaisi tehda jo suunnittelusta
alkaen kaikki yhdessa. Kuitenkin myos eriavia vastauksia on, silla joidenkin vastausten
mukaan riittda, kun sisalldista ja tavoitteista keskustellaan, niin yhteisopetuksen
kriteerit tayttyvat. Myodskaan kaikkien vastaajien kouluissa yhteisopetuksen ei koeta

toteutuvan ollenkaan, eika yhteisarvioinninkaan.

Yhteisopetuksen merkitysta tarkasteltiin kyselyssa myos sen koettujen hydtyjen ja
haasteiden nakokulmasta. Opettajilta pyydettiin arvioita siita, mita etuja ja haittoja
yhteisopetukseen heidan kasityksensa mukaan liittyy kasityon opetuksessa. Vastaukset
tarjoavat nakdkulmia siihen, miten yhteisopetus toteutuu kaytanndssa opettajien tyon
arjessa, seka millaisia tekijoita opettajat pitavat yhteisopetuksen edistymista tukevina

tai sita rajoittavina.

Vastaajien mukaan yhteisopetuksella nahtiin olevan useita opetusta, tyoskentelya ja
oppimista tukevia hyotyja. Keskeisimpana etuna pidettiin opettajien valista yhteistyota,
joka mahdollistaa yhteisen suunnittelun, ideoiden jakamisen ja vastuunjaon. Vastaajat
kuvasivat, etta yhteisopetuksen myota opettajat voivat hyddyntaa toistensa vahvuuksia,
mika nakyy erityisesti opetuksen sisallollisessa monipuolistumisessa seka
pedagogisten ratkaisujen rikastumisessa. Lisaksi yhteisopetuksen nahtiin vahentavan

opettajien tydkuormaa esimerkiksi materiaalihankintojen ja tehtavien jaon kautta.
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Tulee huomanneeksi asioita, joita ei itse olisi osannut ajatellakaan (K1)

Yhteisopetuksen koettiin myds lisaavan oppilaiden saamaa tukea ja ohjausta. Kahden
opettajan lasnaolon todettiin parantavan mahdollisuuksia huomioida erilaisia oppijoita
seka tarjota yksildllisempdaa ohjausta. Vastausten perusteella yhteisopetus lisdsi myds
yhteisollisyytta ja vuorovaikutusta, mika tuli esiin seka opettajien etta oppilaiden
nakokulmasta. Yhteisopetuksen arvioitiin tuovan esiin nakdkulmia, joita yksittainen

opettaja ei valttamatta tulisi ajatelleeksi, ja siten tukevan ammatillista kehittymista.

Vaikka vastaajat tunnistivat yhteisopetuksen hyotyja, useat heista toivat esiin myos
kaytannon toteutukseen liittyvid haasteita. Keskeisimmaksi ongelmaksi mainittiin
yhteisen ajan puute. Opettajien oli vaikea loytaa yhteisid suunnittelu- ja arviointiaikoja,
eika lukujarjestysten koettu tukevan yhteisopettajuuden toteuttamista. Myds koulun

tiloihin ja resursseihin liittyvat seikat mainittiin haasteita aiheuttavina.

Lilan monet opettajat kasitoissa. Jokaisella oma tapa toimia ja erilainen
kasitys yhteisten tilojen kaytdsta ja siisteydesta. Haastavaa loytaa isossa
koulussa yhteista suunnitteluaikaa. Henkilokemiat eivat aina kohtaa. (K6)

Vastaajat toivat myos esiin henkilddynamiikan ja osaamisen erot. Yhteisopetukseen
liittyy opettajien valinen vuorovaikutus, joka ei kaikissa tilanteissa toteudu
kitkattomasti. Osa vastaajista mainitsi henkilokemiat ja erilaiset tavat tehda t6ita
haasteena, kun taas toiset viittasivat osaamiseroihin esimerkiksi tekstiili- ja teknisen
kasityon valilla. Naiden erojen koettiin vaikeuttavan yhteisopetuksen tasavertaista
toteutusta ja sen koettiin johtavan epatasapainoiseen tyonjakoon. Lisaksi
yhteisopetuksen rajoitteiksi kuvattiin kasitydn opetuksen rakenteellisia piirteita. Erdiden
vastaajien mukaan tekstiili- ja tekninen tyd tulisi opettaa omissa ymparistdissaan.

Nykyisen kasityon uudistuksen. Tekninen ja tekstiili pitaisi pitdd omina
aineinaan. (K5)
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7 Johtopaatokset

Tassa tutkimuksessa pyrittiin selvittamaan kasitydn opetuksen suunnittelu, toteutus ja
arviointi yhteisopetuksen ndkokulmasta. Tutkimuksen perusteella suomalaisen
peruskoulun yhteisopetus kasitdissa on viela osaltaan kesken. Yhteisopetuksen
koetaan olevan repaleista. Jotain hyvaa ja oikeaa, toisaalta taas jotain niin
vanhanaikaista ja puutteellista. Samalla myds yhteisopetuksen kasite koetaan eri
puolilla Suomea hyvin eri tavalla. Nakemykseen saattaa vaikuttaa maantieteellinen
sijainti tai yleinen kasitys siita, mita yhteisopetus on ja miten se koetaan kunkin

toimesta.

Tulosten perusteella yhteisopetus kasitydn suunnittelussa nahdaan hyvin vajavaisena.
Vastaajat korostavat ajan puutetta ja osa vastaajista sanoi suoraan, etta suunnittelevat
yksin. Kuten voidaan verrata Malisen ja Palmun (2017, ss. 40-48) tekemaan
tutkimukseen. He korostavat, etta yhteisopetus vaatii syvallista yhteistyot3, jossa
opettajat suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat opetustaan yhdessa. Osa vastaajista
siis ei paase suunnittelun osalta yhteisopetuksen kriteereihin, kun he suunnittelevat
yksin opetuksensa. Samalla osa vastaajista toteuttaa yhteisty6ta muiden kollegoidensa
kanssa suunnittelussa ja nain ollen toteuttavat yhteisopetusta. Samassa tutkimuksessa
(Malinen & Palmu, 2017, ss. 40-48) painotetaan, etta yhteisopetuksen onnistuminen

edellyttda yhteista aikaa suunnittelulle ja jatkuvaa vuorovaikutusta opettajien valilla.

Johtopaatds kasitydn toteutuksesta on hyvin repaleinen. Harvoin opetus tapahtui
samassa luokkatilassa toisen opettajan kanssa. Samoin ryhmiakin jaettiin puoliksi ja ne
vaihdettiin teknisen ja tekstiilin valilld kerran lukuvuoden aikana. Kuten edeltavassa
kappaleessa mainittiin, Malinen ja Palmu (2017, ss. 40-48) ovat kirjoittaneet jatkuvasta
vuorovaikutuksesta. Miten jatkuvaa vuorovaikutusta voi tapahtua, jos opettajat
opettavat kasitditd samaan aikaan eri luokkaymparistdissa ja ovat sopineet lukuvuoden

alussa, etta ryhmia vaihdetaan tammikuun puolessa véalissa.

Vastauksissa esille noussut opettaja ja avustaja asetelma kahden opettajan valille.
Tama tarkoittaa kaytanndssa sita, etta toinen opettaja tulee vain tunnille, eika hanella
ole mitaan sanottavaa arviointiin tai suunnitteluun, han toimii niin sanotusti vain

avustajan roolissa oppitunneilla.
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Kasitydn arvioinnin osalta voidaan tehda johtopaatos, etta arviointia suoritetaan eniten
tuntien aikana formatiivisen arvioinnin keinoin. Tassa kohtaa arvioinnissa painottuu
tydn huolellisuus, tekniikoiden oikeaoppisuus, turvallinen tyoskentely luokkatiloissa
seka tyon suunnittelu. Itsearviointi tukee jakson lopussa olevaa summatiivista
arviointia, mutta paaasiassa arviointi hoituu jakson aikana kuitenkin niin, ettd lopussa
annetaan numero kaiken jakson aikana tehdyn formatiivisen arvioinnin pohjalta. Tunteja
arvioidaan oikea oppisesti opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014, s.272, 432)
mukaisesti tunnilla ja otetaan kaikki arvioinnin vaiheet mukaan. Yhteisopetuksen
nakokulmasta arviointi hoidetaan paaasiassa niin, ettd molemmat opettajat antavat
jokaiselle numeron ja numeroiden keskiarvo maarittaa lopullisen numeron. Kun nain
toimitaan, on arvioinnin osalta yhteistyo hyvin minimaalista opettajien kesken ja
voidaan tehda johtopaatds, etta toteutus ei vaikuttaisi tayttdvan yhteisopetusta kovin

tarkasti.

Yhteisopetuksessa ongelmaksi muodostuu yhteisopetuksen maaritelma ja se, etta se
koetaan vaikeana ja hyvin erilaisena. Vastauksissa mainitaan se, ettei yhteisopetus
termina ole kovin selkea ja se aiheuttaa hyvin erilaisia kasityksia siita, miten sita pitaisi
toteuttaa. Yhteisopetus koetaan kasitoissa hyvin vahaiseksi. Se koetaan enemman
nimenomaan opetusta tarkoittavana, kuin koko kasityo oppiainetta koskevana asiana.
Kasitydn opetus ja arviointi kuuluvat molemmat yhteisopetukseen, mutta jostain syysta
arviointi halutaan vetaa opetus -sanan takia pois kasitteen ymmarryksesta. Saloviidan
(2016, ss.38-39) kirjoittamista yhteisista suunnitteluajoista toteutuvat harvoilla
vastaajista ja jaettu pedagoginen nakemys opettamisesta ei ndy kasitydn opetuksessa.
Vastaajista selkedsti huomaa tyyliltaan, etta he opettavat samaan aikaan kahta
pienempaa ryhmaa samasta luokasta ja omia sisaltdéjaan. Vastastausten perusteella
voidaan tulkita, etta vastaajat kokevat, ettei vielad olla yhteisopetuksen osalta kasitoissa,
silld mallilla, ettd kouluihin olisi juurtunut hyvaa toimintakulttuuria, missa

yhteisopettajuus parantaisi opetuksen laatua.

Koulun johdon tuki yhteisopetuksen rakentamisessa on keskeisessa roolissa (Saloviita
2016, s.44). Vastausten perusteella tata tukea ei kuitenkaan ole koettu riittavaksi. Eras

vastaaja kuvaa tilannetta seuraavasti:
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Lilan monet opettajat kasitdissa. Jokaisella oma tapa toimia ja erilainen
kasitys yhteisten tilojen kaytdsta ja siisteydesta. Haastavaa loytda isossa
koulussa yhteista suunnitteluaikaa. Henkilokemiat eivat aina kohtaa. (K6)

Taman vastauksen perusteella suuressa koulussa tydskentelee useita
kasitydnopettajia, mika ei valttamatta edista yhteisopettajuuden syntymista. Useiden
opettajien on vaikea loytaa yhteista aikaa suunnittelulle ja arvioinnille, mika korostaa
rakenteellisen tuen ja koulun johdon aktiivisen roolin merkitysta yhteisopetuksen
mahdollistamisessa. Yhteisopetuksen suunnittelun haasteita voidaan tarkastella myos

koulujen koon kasvun ndkoékulmasta.

Koulujen keskikoon kasvu on seurausta useista samanaikaisista muutoksista
perusopetuksen rakenteissa. Kalenius ym. (2024, ss.57-58) mukaan koulutusverkko on
tiivistynyt, kun erillisten ala- ja ylakoulujen méaara on vahentynyt ja yhtenaisten, luokat
1-9 kattavien peruskoulujen maara on kasvanut. Tama on osaltaan johtanut suurempiin
oppilaitosyksikoéihin. Sivistyskatsaus 2024 (ss.57-58) kertoo, etta luokat 1-9 kattavien
peruskoulujen osuus peruskouluista on noussut 4 prosentista 24 prosenttiin ja osuus

oppilaista 14 prosentista 45 prosenttiin vuosien 2005 ja 2022 valilla.

Koulujen koon kasvu lisaa opettajien maaraa saman koulun sisalla ja samalla kasvattaa
tarvetta systemaattiselle yhteissuunnittelulle, toimiville rakenteille seka johdon
tarjoamalle ajalliselle ja organisatoriselle tuelle. Ilman naita edellytyksia
yhteisopetuksen toteutuminen jaa pitkalti yksittaisten opettajien vastuulle, mika voi

vaikeuttaa sen juurtumista osaksi koulun toimintakulttuuria.

Yhteisopetuksen eduiksi koettiin oppilaiden saama tuki ja ohjaus ja kahden opettajan
lAsnaolon todettiin parantavan mahdollisuuksia huomioida erilaisia oppijoita seka
tarjota yksilollisempéaa ohjausta. yhteisopetuksen edut nahdaan vastaajien kesken
saman kalaisina, kuin aikaisemmissa tutkimuksissa. (Malinen & Palmu, 2017, ss. 40-

48, Saloviita, 2009, ss. 51-55)
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8 Pohdinta

8.1 Tulosten tarkastelua

Tulosten tarkastelussa kay ilmi, etta suunnittelu hoidetaan paaosin yksin, ja
suunnitteluaikaa kaivattaisiin selkeasti lisaa kasityon opetukseen. Suunnitteluaika
nahtiin kuuluvan omalle ajalle ja niin sanotusti kuuluvan tydnkuvaan, ilman selkeasti
rajattua aikaa. Jatkotutkimuksissa olisi tarkea keskittya pohtimaan suunnitteluaikaa ja
sitd, miten sita voitaisiin tehostaa ja parantaa. Lisaksi sille pitaisi loytya oma aikansa ja

paikkansa, jotta sen laatu sailyisi tavoitteet ja vaatimukset tayttavana.

Kasityon arviointia hoidetaan paaasiassa formatiivisen arvioinnin keinoin, eli arviointia
suoritetaan pitkin oppitunteja jakson aikana. Jakson lopussa formatiivisen arvioinnin
keinoja hyddyntden annetaan humeroarvosana. Kuten suunnittelu, niin myos arviointi
hoidetaan paaasiassa yksin, ilman isompia yhteisopetuksen keinoja. Arviointi nahtiin
suunnittelun ohella hyvin yksilépainotteisena, eika yhteistyd noussut vastauksissa
selkedsti esille. Tahan varmasti vaikuttaa moni asia, joista yhtena suurimpana

tyopari/kollega, seka kahden ihmisen valinen vuorovaikutus.

Yhteisopetuksen maaritelma koetaan vaikeana ja hyvin erilaisena. Vastauksissa
korostuu se, ettei yhteisopetus termina ole kovin selkeéa ja se aiheuttaa hyvin erilaisia
kasityksia siita, miten sita pitaisi toteuttaa. Lisaksi yhteisopetus koetaan vastausten
perusteella nimenomaan opetuksena ja siitd unohdetaan usein arviointi ja suunnittelu.
Yhteisopetus olikin tuloksissa eniten jakava tekija, koska kasite tuntui olevan hyvin
vaikea ja vaikeasti tulkittava lahes jokaisella vastaajalla. Tulokset eivat ole kuitenkaan
yleistettavissa liian tarkasti, koska otanta tutkimuksessa on pieni ja vastaajien maara

myos.

Yhteisopetuksen osalta koetaan huolestuttavana asiana se, ettei yhteisopetuksen
maaritelmaa koeta yhtenaisena tai edes samankaltaisena asiana. Osassa vastauksia
toivottaisiin, ettd yhteisopetus toteutuisi kasitydn opetuksessa heti alusta asti yhdessa,
eika vain arvioinnin osalta. Myoskaan arviointia ei usein tehda yhdessa, vaan keskiarvo
molempien opettajien antamista numeroista maarittaa oppilaan numeron. Taman

kaltainen toiminta aiheuttaakin pohdintaa, ettd onko yhteisopetus maaritelty tarpeeksi
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selkeasti opetussuunnitelmassa vai onko sen tulkinnassa niin paljon liikkumavaraa,

etta se on mahdollista kokea niin eri tavoin.

8.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuutta ja eettisyytta voidaan pitada kokonaisuudessaan hyvina.
Tutkimus on toteutettu huolellisesti ja tehty tarkasti. Tulokset on avattu ja raportoitu
avoimesti ilman epaselvyyksia. Tutkimusprosessin kaikki vaiheet on tehty
ohjesaantdjen mukaisesti ja tutkimus on mahdollista toteuttaa toisen/toisten
tutkijoiden toimesta samanlaisena. Ainoastaan aineiston maaran on mahdollista
muuttua tassa tilanteessa, mutta tutkimustulosten pitaisi lahtokohtaisesti sailya lahella

nykyista.

Tutkimuksen eettisyydessa on noudatettu niin ikdan ohjesdantdja. Tutkittavien
itsemaaraamisoikeutta on noudatettu ja kysely on ollut mahdollista lopettaa missa
kohtaa tahansa. Lisaksi kyselyn alussa on pitanyt valita se, saako vastaajan
tutkimusvastauksia kayttaa tutkimuksessa ja “’ei’”’ vastanneiden vastauksia ei
tutkimukseen ole kaytetty ollenkaan, koska tutkimus on paattynyt heidan kohdallaan
tuohon kysymykseen. Aineiston hallinnan ja anonymisoinnin kohdalla on myoés
onnistuttu, silla kysely toteutettiin anonyymina, joten vastaukset eivat tallennu

kenenkaan nimilla eika niita voi yhdistaa tiettyyn henkildodn.

8.3 Tutkimuksen merkitys ja jatkotutkimusehdotukset

Tutkimus on merkityksellinen tiedon lisaamisen nakokulmasta. Se kartoittaa vahan
tunnettua nakdkulmaa ja kehittad uusia ajatussuuntia ja herattaa pohdintaa asioita,
jotka koetaan itsestaanselvina, mutta joista kuitenkin tutkimusvastausten perusteella ei
ole ehka niin suurta varmuutta. Tutkimus tarjoaa ratkaisuja ja ymmarrysta todellisiin
kysymyksiin tydmaailmasta ja sielld havaittavista kehityskohteista. Sen lisdksi tutkimus
tuottaa tutkijoiden perusteltuja tulkintoja ja analysointia vastauksista, joiden avulla
tutkimusaiheesta saadaan lisaa tarkeaa tietoa ja mahdollistetaan myohemmassa
vaiheessa sen kehittaminen. Tutkimus reflektoi kriittisesti vallitsevia kasityksia
yhteisopetuksesta ja haastaa normeja, seka keskustelee aiempien tutkimusten kanssa

tutkimuksen aiheesta.
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Tutkimusprosessin aikana tutkijoiden havaitsemat uudet ndkdkulmat tai kehityskohteet
avaavat ja mahdollistavat tien jatkotutkimukselle. Jatkotutkimuksen osalta uusi
tutkimus mahdollistaisi uudenlaisen ndkdkulman asioihin. Jatkotutkimus voi toistaa
aiemman tutkimuksen ja vahvistaa sen tutkimustulokset ja tata kautta vahvistaa sen
luotettavuutta. Syvemman ymmarryksen saamiseksi voisi metodologian vaihtaa
kvalitatiivisesta kvantitatiiviseen ja keskittya laadun sijaan maaraan. Nain saataisiin
tutkimustuloksiin myos erilainen nakokulma, kun maara korvaisi laadun. Nain maaran
ja laadun valista eroa voisi verrata keskendan ja tehda uudet paatelmat
luotettavuudesta myods tata kautta. Tutkimus olisi hyva toteuttaa kuitenkin ensin
uudestaan laadullisena, jotta vertailukohta luotettavuudesta olisi ja tdman jalkeen
tehdd maarallinen tutkimus, jolloin sita voisi verrata kahteen laadulliseen
tutkimukseen, seka niiden eroihin. Isompi aineisto vastaajien osalta tai eri kohderyhma
vaikuttaisi myds tulosten yleistettavyyteen. Eri kohderyhman kanssa yhteisopetuksen

tutkiminen toisi myds toisenlaisen pedagogisen nakdkulman tutkimukseen.
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Liitteet

Liite 1

Saatekirje

Hei opettaja,

Olemme Samu Suominen ja Vili Korhonen ja opiskelemme késityokasvatusta 5. vuodella
Turun Yliopistossa, Rauman yksikossd. Tutkimme Pro Gradu -tutkimuksessamme
kédsitydopetuksen suunnittelua, toteutusta ja arviointia yhteisopetuksen ndkdkulmasta.
Tutkimuksen tavoitteena on tutkia opettajien kdsityksid yhteisopetuksesta ja saada vastauksia

seuraaviin kysymyksiin:

1. Milli tavalla yhteisopetus toteutuu peruskoulun késityon opetuksessa?
2. Mitka tekijat edistavat tai estavat yhteisopettajuuden suunnittelua, toteutusta ja

arviointia kasitydssa?

Vastaaminen kyselyyn on vapaaehtoista ja aineisto on anonyymi. Kysely kestdi noin 20
minuuttia. Tutkimuskysymykset ovat avoimia, seké suljettuja kysymyksii ja tutkimuksen on
maird valmistua helmikuun 2026 aikana. Halutessanne voimme léhettdd tutkimuksen myds

teille luettavaksi sen valmistuttua.

Vastaamme mielellimme kysymyksiinne ja meihin saa yhteytti seuraavista osoitteista:
Samiks@utu.fi 050 4925918
Vpkorh@utu.fi 044 2725272

Kiitos osallistumisesta tutkimukseemme!

Ystévillisin terveisin Samu Suominen ja Vili Korhonen.


mailto:Samiks@utu.fi
mailto:Vpkorh@utu.fi

Liite 2

> » D

10.
11.
12.
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Kyselyn kysymykset

Suostun tutkimukseen ja tietojeni késittelyyn

Kuinka monessa eri koulussa olet opettanut kasitoita?

Mité 3.-9. vuosiluokkia opetat tdlld hetkella?

Maéirittele omin sanoin yhteisopetus?

Toteutuuko yhteisopetus kisityon opetuksessasi tdnd lukuvuonna? Miltd osin?

Miksi ei?

Kasityon suunnittelu ja toteutus

Miten suunnittelet késityon opetuksen?

Miten asetat kisitydopetuksessa tyolle opetussuunnitelman mukaiset tavoitteet?
Miten toteutatte yhteisopetuksessa suunnittelun? (oppilastyon tavoitteet,
oppilasty6t, tunnin rakenne, ryhmien vaihdon, jos semmoista on)

Kuinka paljon aikaa teilld on varattu yhteiseen suunnitteluun lukuvuotta kohden?

Milli tavalla opetus toteutetaan sinun/teidén oppitunnilla?

Kasityon arviointi

Miten arvioit oppilasta jakson aikana?

Miten toteutatte arvioinnin yhteisopetuksessa?

Kommentoi seuraavaa viittimaa: Yhteisopetuksessa riittdé, kun opettajat arvioivat

oppilaat yhdessa.

Yhteisopetuksen edut ja haitat

13.
14.
15.

16.

Mitké asiat koet késityon yhteisopetuksessa suurimmiksi eduiksi?
Mitka asiat koet kisityon yhteisopetuksessa suurimmiksi haitoiksi?
Mitd yhteisopetuksella mielesténi pyritddan saavuttamaan?

Miten yhteisopetus mielestisi tukee oppilaiden oppimista?



Liite 3

Tietosuojalomake

1.  Rekisterin nimi

Kaésitydopetuksen suunnittelu, toteutus ja arviointi

yhteisopetuksen nidkokulmasta

3. Rekisterinpitdja

Samu Suominen, 0504925918, samiks@utu.fi
Vili Korhonen, 0442725272, vpkorh@utu.fi

4.  Vastuuhenkilon
yhteystiedot

Samu Suominen, 0504925918, samiks@utu.fi
Vili Korhonen, 0442725272, vpkorh@utu.fi

5.  Tietosuojavastaavan
yhteystiedot

DPO@utu.fi
+358 29 450 4361

6. Henkildtietojen
késittelyn tarkoitukset
ja késittelyn
oikeusperuste

Tiedot kerdtddn Pro Gradu -tutkimusta varten, ja niiden
avulla analysoidaan opettajien kokemuksia
yhteisopetuksesta koskien pro gradu -tyon aihetta. Tiedot
tuhotaan tyon valmistuttua. Sdhkdpostiosoitteita kdytetiddn
saatekirje- ja tietosuojalomakkeen lahettdmista varten.
Haastatteluissa kerétdén tietoa opettajien kokemuksista
siitd, miten késityoopetuksen suunnittelu, toteutus ja

arviointi toteutuu yhteisopetuksen nékokulmasta.

Henkil6tietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6
artiklan mukaisena kisittelyperusteena on (rasti vain
vksikohta)

késittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten

(yleinen etu 6 art. 1 a-kohta)
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L] rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilGtietojen
késittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)

Cmuu mika

7. Kisiteltdvit Rekisteriin talletetaan rekisterdidystd seuraavia tietoja:
henkildtietoryhmat Haastateltavasta kerdtdan tutkielmaa varten tietoina
ainoastaan ty0kokemus, seké opettajan kokemuksia
késityoopetuksen suunnittelusta, toteutuksesta, ja
arvioinnista yhteisopetuksessa. Mitddn muita tietoja emme
tutkielmaa varten tarvitse.
8. Henkildtietojen -
vastaanottajat ja
vastaanottajaryhmit.
9.  Tiedot tietojen Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
sur.ro.sta kolmansiin ulkopuolelle.
maihin
10. Henkildtietojen Ttutkimusaineisto pysyy anonyymina, jolloin tiedostoon ei
sdilyttimisaika tai sen ja4 suoria henkil6tietoja. Kyselyn vastaukset poistetaan
médrittamisen o e R
oo analysoinnin jilkeen. Kaikki tutkimukseen liittyvé aineisto
kriteerit
tuhotaan 02/30.
2. Rekisterdidyn Kun kohdassa 5 on valittu ensimmdinen kohta (tieteellinen
oikeudet tutkimus), lisdd tamd teksti:
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Rekisteroidylld on oikeus pyytdd padsy héntd itseddn
koskeviin henkildtietoihin seké oikeus pyytda tietojensa
oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn rajoittamista
tai vastustaa niiden kisittelyd. Oikeutta henkil6tietojen
poistamiseen ei sovelleta tieteellisessé tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todenndkdisesti estdd tai vaikeuttaa kasittelya.
Rekisterdidylld on oikeus tehdd valitus
valvontaviranomaiselle.

Yhteyshenkilo rekister6idyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin
liittyvissd asioissa on Turun yliopiston tietosuojavastaava,

yhteystiedot ilmoituksen alussa.

Tiedot siitd, misti

henkil6tiedot on saatu

Tiedot kerdtddn suoraan kyselyyn osallistuvilta.

Tiedot automaattisen
paétoksenteon ml.
profiloinnin

olemassaolosta

Tietoja ei kéytetd automaattiseen padtdksentekoon tai

profiloinnin tekemiseen.
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