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TIIVISTELMA

Tutkimuksessa tutkittiin luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksid sukupuolten vélisesti
tasa-arvosta aiheen ajankohtaisuuden vuoksi. Tutkimuksessa selvitettiin millaisia
ndkemyksid tulevilla luokanopettajilla on koulussa tapahtuvasta tasa-arvosta sekd
oppilaiden ja opettajien sukupuolen merkityksestd koulun arkeen. Lisdksi selvitimme
luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksid omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa tasa-arvon
edistdmisessa.

Tutkimus  toteutettiin ~ kyselytutkimuksena. ~ Tutkimuksen  otos on 60
luokanopettajaopiskelijaa. Tutkittavat jakautuivat eri vuosikursseille ja he ovat eri
vaiheissa opiskelussa. Kyselyn avoin kysymys teemoiteltiin aineistoléhtoisesti ja kyselyn
muut kysymykset olivat viisiportaisia Likert-asteikollisia viittdmid ja ne jaoteltiin
tutkimuskysymysten mukaisiin teemoihin. Véittimien jakaumat analysoitiin SPSS IBM
Statistics - ohjelman avulla kayttden khiin neli6 homogeenisuustestii.

Tutkimuksen tuloksissa havaittiin, ettd perinteiset sukupuolien epétasa-arvoa
heijastelevat kayténteet tiedostetaan tulevien luokanopettajien keskuudessa. Uusi
opettajasukupolvi voi tulevaisuudessa olla nykyistd sensitiivisempi sukupuolten tasa-
arvoa ja yhdenvertaisuutta kohtaan ja ndin muuttaa koulun aina olleet” kéyténteet kohti
tasa-arvoisempaa  toimintakulttuuria. Luokanopettajaopiskelijat ndkevédt tdmén
tutkimuksen mukaan omat vaikutusmahdollisuutensa sukupuolten tasa-arvon
edistdmisessd hyvind. Téstd huolimatta tutkimuksen tuloksissa oli havaittavissa
jakautuneisuutta muissa tutkimuskysymyksissd. Tutkimus toi esille tarpeen
sukupuolitietoisen opetuksen lisddmiseksi opettajankoulutukseen.

Avainsanat: sukupuoli, tasa-arvo, tasa-arvokasvatus, sukupuolitietoisuus,
sukupuolisosialisaatio
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Johdanto

Opetushallitus julkaisi 2015 oppaan “Tasa-arvo on taitolaji. Opas sukupuolten tasa-arvon
edistdmiseen perusopetuksessa”. Oppaan mukaan kouluissa tulisi kiinnittdd huomiota
oppilaiden tasa-arvoiseen kohteluun sukupuolesta riippumatta. Oppaan mukaan opettajan
tulee kiinnittdd huomiota omiin puhetapoihinsa, eleisiinsd, tekoihinsa ja
toimintatapoihinsa ja miten ja mitd viestittdd sukupuolesta lapsille. Oppaassa korostetaan,
ettd sukupuoli on vain yksi ominaisuus ihmisessd eikd sitd tulisi korostaa lapsille
jatkuvasti ottamalle sitd esille esimerkiksi puheessa. Alakouluikdinen oppilas rakentaa
omaa identiteettidin oppijana ja hidnet tulisi huomioida yksilond. (Jadskeldinen,

Hautakorpi, Onwen-Huma, Niittymaéki, Pirttijarvi, Lempinen & Kajander 2015, 26 - 28.)

Sittemmin syksylld 2016 Helsingin Sanomien Nyt-liite julkaisi uutisen koskien edelld
mainittua Opetushallituksen julkaisua. Uutisessa mainittiin muun muassa “Ensi vuoden
alusta ldhtien Suomen kouluissa ei endd puhuta tytéistd ja pojista, jos kouluille annetut
suositukset toteutuvat.” (Sarhimaa 2016). Sosiaalisessa mediassa nousi tdmén jilkeen
kohu. Muun muassa Timo Soini otti asiaan kansaa blogissaan seuraavasti ~’ Poikia ei saisi
kutsua pojiksi, eikd tyttojd tytoiksi. Vaan etunimelld. Oi aikoja, oi tapoja. Haloo, onko
sielld pytingissd valot pddlld?”’. Tdmian jilkeen Sarhimaa julkaisi Helsingin Sanomien
Nyt-liitteesséd vastineen (2016) otsikolla “Ei, sukupuolia ei olla edelleenkddn kieltimdissd

kouluissa”.

Sukupuolitietoinen kasvatus nousi edelld mainitun kohun vuoksi keskustelunaiheeksi.
Halusimme tutkia tulevien luokanopettajien nikemyksid sukupuolten tasa-arvosta
koulussa ja omista vaikutusmahdollisuuksista tdhédn. Lihtokohtana on se, ettd koulun
tavoitteena on tasa-arvoinen opetus ja kasvatus. Tdhdn velvoittaa Perusopetuksen
opetussuunnitelman liséksi tasa-arvolaki. Opetussuunnitelman mukaan kaiken opetuksen
koulussa tulee tukea tasa-arvolain toteutumista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2016, 26.)

Sukupuoli on enemmén kuin vain biologinen systeemi. Sukupuoli jaetaan sosiaaliseen ja
biologiseen sukupuoleen. Sosiaalinen sukupuoli kasittdd yksilon késityksen omasta
sukupuolestaan ja se kehittyy osana sukupuolisosialisaatiota, johon liittyy kiinteésti
kulttuuri, yhteiskunta ja yhteisd. Niin ollen koulu on merkittdvissd roolissa oppilaan

sosiaalisen sukupuolen kehityksessi. (Vilkka 2010, 17, 18; Opetushallitus 2016.)



Sukupuolitietoinen opetus on tdrkedd, jotta oppilaat olisivat sukupuolestaan huolimatta
tasa-arvoisessa ja arvovapaassa asemassa eri oppiaineiden oppijoina sekd myohemmin
jatkokoulutukseen hakeuduttaessa. Oppilaiden ei tulisi kokea sellaista tunnetta, ettd he
eivit ole tarpeeksi hyvid tai kelpaavia jollekin oppiaineelle tai alalle sukupuolensa vuoksi.
Sukupuolitietoinen opetus perustuu sille, ettd opettajalla on herkkyys tunnistaa
yksilollisyys ja persoonallisuus jokaisessa oppilaassa. (Opetushallitus 2016.) Tasté syysta
opettajan tulee tiedostaa omat vaikutusmahdollisuutensa suhteessa oppilaiden sosiaalisen

sukupuolen kehitykseen.

Téssd tutkimuksessa selvitimme luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksid sukupuolten
viélistd tasa-arvoa kohtaan. Selvitimme tulevien luokanopettajien nikemyksid koulussa
tapahtuvasta tasa-arvosta, oppilaiden ja opettajan sukupuolen merkityksestd ja heidén
nidkemyksestd omiin vaikutusmahdollisuuksiin tasa-arvon edistdjind. Maiérittelemme
teoriaosuudessa sukupuolen tasa-arvoon liittyvét keskeisimmat késitteet. Késittelemme

lisdksi sukupuolen kehitysti sosialisaatiossa ja koulun asemaa osana tété prosessia.



1 Sukupuoli ja sen keskeiset kisitteet timén tutkimuksen kannalta

1.1 Sukupuoli

Sukupuoli voidaan jakaa biologiseen sukupuoleen ja sosiaaliseen sukupuoleen.
Biologinen sukupuoli tarkoittaa ruumiillista sukupuolta ja se muodostuu geneettisesta,
anatomisesta ja hormonaalisesta sukupuolesta. Lyhyesti kuvailtuna geneettinen
sukupuoli tarkoittaa sukusolujen médrddmaid sukupuolta, johon yksilo kehitys perustuu ja
joka madrdytyy yksilon syntymédssd. Anatomisella sukupuolella sen sijaan tarkoitetaan
sukupuolen ulkoisia ja sisdisid rakenteellisia ominaisuuksia, sukurauhasia. Naisilla ndma
ovat muun muassa kohtu ja munasarjat ja miehilldi kivekset ja eturauhanen.
Hormonaalinen sukupuoli viittaa sukupuolihormoneihin testosteroniin, estrogeeniin ja
progesteroniin. Hormonien méiré ja suhde kehossa vaikuttaa sithen kumpaa sukupuolta

yksild on. (Vilkka 2010, 17, 18.)

Sosiaalisella sukupuolella tarkoitetaan yksilon kokemusta omasta sukupuolestaan.
Yksilon kokemus omasta sukupuolestaan voi olla mitd tahansa ja siksi sosiaalisen
sukupuolen ndkdkulmasta on haastavaa médritelld mies ja nainen. Sosiaalinen sukupuoli
kuvaa siis laajemmin sitd miten tuomme oman sukupuolemme esille itselle ja muille.
Toisin sanoen sosiaalinen sukupuoli on sitd, ettd yksilo tekee itse itsensd sukupuoleksi
omien tuntemusten perusteella. (Vilkka 2010, 18, 19.) Sosiaaliseen sukupuoleen liittyy
kiintedsti roolit, kdyttdytyminen ja sukupuoli-identiteetin rakentuminen sosiaalisessa
ympéristdssd. Sosiaalistuessaan sukupuoleensa lapset oppivat omaa sukupuoltaan

koskevia sdént6jé ja tehtdvid. (Syrjdldinen & Kujala 2010, 30.)

Yksilo toteuttaa sosiaalista sukupuoltaan usein ndenndisesti yksinkertaisimmalla tavalla
eli valitsemalla biologisen sukupuolensa stereotypian. Sosiaalinen sukupuoli ilmentéé siis
usein kulttuurisesti hyvéiksyttdvii tapaa toimia ja olla. Kulttuuriset ja sosiaaliset rakenteet
kuten perhe ja koulu muovaavat ja kasvattavat yksilon sosiaalisesti hyvéksyttdvddn
rooliin olla omaa biologista sukupuoltaan. (Vilkka 2010, 18, 19.) Voidaan ajatella, ettd
koulussa juuri opettajilla on suuri rooli lasten sosiaalisen sukupuolen kehityksen

muotoutumisessa.



Behavioristisen oppimisndkemyksen ndkokulmasta voidaan tarkastella sukupuolen
jaotteluun liittyvid asioita. Behavioristisen oppimiskisityksen mukaan, ihmiselld on
luontainen kyky oppia mallista. Téllaista kéyttdytymistd kutsutaan mallioppimiseksi.
IThminen oppii ympéristonsd mallien mukaista kéyttdytymistd esimerkiksi
sukupuolijaotteluun liittyvistd kdyttdytymisen malleista. (Husso & Heiskala 2016, 41 -
42.) Niin ollen on tédrkedd, ettd opettajat tiedostavat, kuinka suuri vaikutus heidén
toiminnallaan on oppilaisiin ja heidén sukupuolikésitysten muodostumiseen ja sitd kautta
mindkuvan muodostumiseen. Chick, Heilman-Houser ja Hunterin (2002) tutkimuksen
mukaan opettajat kohtelevat lapsia sukupuolistereotypioiden mukaisesti (Chick ym.
2002, 150). Koulun arkipdivdssé tulee vastaan paljon tilanteita, joissa opettaja voi itse
omalla toiminnallaan vaikuttaa sithen kuinka paljon sukupuolistereotypiat tulevat

oppilaille ndkyviksi.

1.2 Sukupuolten tasa-arvo

Sukupuolten viliselld tasa-arvolla tarkoitetaan sitd, ettd erilaisilla ihmisilld tulee olla
samanlainen arvo. Tasa-arvo ei siis tarkoita ihmisten samanlaisuutta tai samanlaistamista.
Tasa-arvoisessa tilanteessa yksild otetaan huomioon ja hin voi vaikuttaa omana itsenéén
eikd sukupuolensa edustajana, koulussa tydeldmissd, yhteiskunnassa ja perheessa.

(Suomen liikunta ja urheilu 2011, 12, 13.)

Sukupuolten vilisen tasa-arvon médrittelyssd voidaan kayttdd kolmea ndkokulmaa.
Ensimmidinen ndkdkulma on muodollinen tasa-arvo. Téssd sukupuolten tasa-arvoa
maédrittelevissd nidkokulmassa on kyse siitd, ettd sdddokset ja ohjeet koskevat samalla
tavalla michid, ettd naisia. Toisessa, ensimméistd ndkokulmaa tiydentdvéssd
nékokulmassa, on kyse mahdollisuuksien tasa-arvosta. Tamai tarkoittaa naisten ja miesten
samanlaisen arvostuksen ja mahdollisuuksien takaamista. Viimeinen nikokulma on
nimeltidén toteutunut tasa-arvo. Jotta tdmi tasa-arvon kohta toteutuisi, pitdéd tunnistaa ja
todeta eriarvoisuuden tilanne ja muuttaa kdyténteet toimiviksi sukupuolten vélisen tasa-

arvon mukaisesti. (Syrjdldinen & Kujala 2010, 29 - 30.)

Sosiaali- ja terveysministerion tasa-arvobarometrin mukaan suomalaiset pitdvét yhi
miesten asemaa yhteiskunnassa parempana verrattuna naisiin. Kuitenkin on havaittavissa,

ettd suomalaiset uskovat tasa-arvon paranevan seuraavan kymmenen vuoden aikana.



Barometrin mukaan ajatellaan, ettd tasa-arvon parantuminen ajaa sekd naisten ettd

miesten etua. (Kiianmaa 2012, 15, 17.)

1.3 Sukupuolinormatiivisuus

Sukupuolinormatiivisuus viittaa nithin kirjoittamattomiin sdintoihin ja stereotypioihin,
joiden mukaan yhteiskunnassamme on jaoteltu ihmiset kahtiajakoisesti miehiin ja naisiin.
Ennen kaikkea sukupuolinormatiivisuus viittaa sithen, ettd naisten ja miesten
tulee yhteiskunnan normien mukaan kdyttéytya sukupuolelleen tyypilliselld tavalla. (Seta
ry. 2016.) Sukupuolinormatiivisuuteen liittyy se, millaiset ominaisuudet, toimintatavat ja
itseilmaisu on hyviksyttavdd ja tavallista. Sukupuolinormit tulevat esille esimerkiksi

lausahduksessa “eivdthédn pojat itke”. (Tasa-arvoinen varhaiskasvatus -hanke 2017.)

Sukupuolinormit voivat muodostua ongelmallisiksi silloin, kun yksild ei koe halua
toteuttaa nditd normeja. Talloin yksilo voi kokea huonommuuden tunnetta ja ahdistusta.
Tédmai ongelma syntyy siitd, ettd luodut normit ovat liian jaykkid. Normit ovat
muotoiltavissa ja ndin ollen sukupuolinormeja olisi mahdollista rikkoa ja muokata.

(Tasa-arvoinen varhaiskasvatus -hanke 2017.)

1.4 Sukupuolisensitiivisyys

Sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa sukupuoleen kohdistettujen oletusten tunnistamista
arjessa ja puhetavoissa. Sukupuolisensitiivinen toiminta kyseenalaistaa esimerkiksi
arkisessa toiminnassa ja puheessa toistettuja sukupuoliroolien yleistyksid kuten “tytot
leikkivit prinsessoja” ja “pojat tykkddvét pyssyleikeistd”. Sukupuolisensitiivisyydessa
ymmarretddn  sukupuoliroolit  historiallisina ja ajassa muuttuvina asioina.
Sukupuolisensitiivisyyden synonyymind kdytetddn termid sukupuolitietoisuus. (Tasa-

arvoinen varhaiskasvatus -hanke 2017.)

Opetushallitus on julkaissut ohjeet sukupuolitietoisesta opetuksesta. Opetushallituksen
mukaan sukupuolitietoinen opetus perustuu opettajan sensitiivisyydelle tunnistaa
jokaisen oppilaan yksilollisyys ja persoonallisuus. Opetuksessa ei tulisi sosiaalistaa
oppilasta hinen biologiseen sukupuoleensa. Koulumaailmassa oppilaita tulisi kannustaa

yksil6llisiin ~ valintoihin ja samalla valttdd perinteisid tytto-poika -ryhmid.



Sukupuolitietoinen opetus on tirkedd siitd syystd, ettd sen avulla voidaan ehkéistd
tulevaisuudessa opiskelu- ja tydeldmidssd ulkopuolelle jadmistd eli segregaatiota.
Sukupuolitietoisuudella luodaan tytoille ja pojille paremmat mahdollisuudet sijoittua ja
menestyd myohemmaissd tydeldmdssd myods sukupuolelleen epétyypilliselld tavalla.

(Opetushallitus, www-ldhde.)

1.5 Sukupuolisosialisaatio

Sukupuolisosialisaation avulla sukupuolten vilistd epétasa-arvoa ja jakautuneisuutta
ylldpidetddn ja uusinnetaan. Y hteiskunnassa miehiin ja maskuliinisuuteen liittyvét normit
ndhdddn arvostettuina ja tavoittelemisen arvoisena, kun taas feminiinisyyteen liitetyt asiat
ovat vahemmaén arvostettuja. Ndin yhteiskunta muodostuu hierarkkiseksi jérjestelméksi,
jossa sukupuolten erot korostuvat. Tastd johtuu, ettd naisen hyvéksyttdvimpad omaksua
miesten eldménpiiriin liittyvid asioita kuin toisinpdin. (Terds 2005, 61.) Sinkkosen
mukaan (2012) sukupuoli on luotu kokonaisuus, jossa lapsi saa kiitosta, kun hin ilmentéda

biologisen sukupuolensa tyypillistd kdyttdytymistd (Sinkkonen 2012, 13.)

Sinkkonen (2012) esittelee keinoja, joiden avulla on mahdollista rikkoa yhteiskunnan
sukupuolten eroja korostavia kdytanteitd. Sinkkonen esittelee yhtend keinona sen, ettd
lapset kasvatetaan pois perinteisistd sukupuolirooleista, joita yhteiskunta ikddn kuin
pakottaa lapsille. Lisdksi Sinkkosen mukaan mahdollisuutena on se, ettd yleisesti
yhteiskunnassa luovutaan kahden sukupuolen jaosta ja ymmérretdén, ettd sukupuoli

rakentuu usealla eri tavalla. (Sinkkonen 2012, 14.)
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2 Sukupuoli sosialisaation kohteena

Sukupuolen kehityksestd on olemassa laajasti erilaisia teorioita. Esittelemme tdssd
muutamia tdmén tutkimuksen kannalta merkityksellisimpid teorioita sukupuolen
kehitykseen. Avaamme tdssd tutkijoiden 10ytdmié syitd sithen miksi yksild, aikuinen tai
lapsi, kdyttaytyy sukupuoliroolien mukaisesti ja mitké tekijit sithen ovat vaikuttaneet ja

yhé vaikuttavat.

2.1 Kulttuurinen ja sosiaalinen vaikutus sukupuolikésityksen kehitykseen

Yksilo muodostaa kulttuurisen sukupuolen ympérdivin maailman asettamien odotusten
mukaan. Ympdrdivéd kulttuuri vilittad yksildlle ennakkoluuloja, odotuksia ja mielikuvia
yksilon biologisesta sukupuolesta. Lapsi aistii jo varhain, ettd héneen kohdistuu
tietynlaisia sukupuoliroolien odotuksia. Kulttuurin avulla lapset oppivat luokittelemaan
asioita tyttdjen ja poikien asioihin sekd ymmartivit kulttuuriset sukupuolistereotypiat.
(Syrjdldinen & Kujala 2010, 30.) Kouluikdinen lapsi viettdd suuren osan péivistiddn
koulussa ja juuri koulu on lapselle merkittdava vaikutusymparisto. Néin voidaan ajatella,
ettd lapsi saa sukupuoleen kohdennettuja vaikutteita, odotuksia ja roolimalleja juuri
koulusta. Siegler ym. (2014) mukaan kulttuurin vaikutuksista lapsen sukupuolen
kehityksen voidaan ldhestyd kahden teorian avulla. Namé teoriat ovat bioekologinen

systeemiteoria seki sosiaalisen roolin teoria. (Siegler ym. 2014, 606.)

Bioekologinen systeemiteoria on Bronfenbrennerin kehittdimd teoria  yksilon
kehittymisestd  vuorovaikutuksessa ympdériston ja toisten ihmisten kanssa.
Bronfenbrenner jakaa yksilon ympériston kolmeen tasoon mikro-, meso-, ja
makrosysteemiin. Mikrosysteemi on néistd lahimpénd yksilod. Mikrosysteemiin liittyy se
vaikutus minkd yksild saa, kun hdn on suoraan tekemisissa toisen ihmisen kanssa tietyssa
ympdristdssd. Toisin sanoen mikrosysteemi kasittdd  yksilon ldhikontaktit
(Bronfenbrenner 1996, 7.) Mikrosysteemi voi olla esimerkiksi yksilon koti, koulu ja
vertaisryhmd. Mikrosysteemid tarkasteltaessa on térkedd ottaa huomioon kehittyvdn
yksilon ympéristossd muiden ldsnd olevien henkildiden ominaisuudet ja piirteet, jotka

vaikuttavat yksilon kehitykseen. (Bronfenbrenner, 1997, 263, 264.)
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Makrosysteemi tarkoittaa laajemmin yksilon ympéristod ja hdnen kehitykseensd
vaikuttavia tekijoitd kuten eldméntapoja, vaaroja, mahdollisuusrakenteita ja sosiaalisen
vuorovaikutuksen muotoja. Konkreettisesti makrosysteemiin liittyy muun muassa
yksilon asuinpaikka, sosiaaliluokka ja aikakauden vallitsevat ajatukset. (Bronfenbrenner
1997, 265, 266.) Makrosysteemi kasittdd my0s yksilod ympérdivin kulttuurin ja
alakulttuurit (Bronfenbrenner 1996, 8).

Mesosysteemi kasittdd ne sosiaaliset instituutiot ja organisaatiot, jotka vaikuttavat
yksiloon. (Bronfenbrenner 1996, 8.) Namé kolme yksilon kehitykseen vaikuttavaa tasoa
vaikuttavat luonnollisesti myds yksilon sukupuolen kehittymiseen. Voidaan ajatella, ettd
mikrotasolla etenkin yksilon kodilla, kavereilla ja koululla ja niissd vallitsevilla
mielipiteilld ja odotuksilla on tdssd suuri merkitys. Makrotasolla puolestaan yksiloon
vaikuttaa yleisesti hinen aikakautenaan kulttuurisesti vallitsevat ajatukset kuten se,
millainen késitys miehestd ja naisesta on vallalla, sekd miké on suotava tapa edustaa omaa

sukupuoltaan.

Siegerin ym. (2010) mukaan sosiaalisen roolin teoria kytkeytyy lapsen sukupuolen
kehitykseen sukupuolten kulttuuristen roolien kautta. Perheissd ja laajemmin
yhteiskunnassa miehiltd ja naisilta sekd tytdiltd ja pojilta odotetaan erilaista
kayttaytymistd ja erilaisia rooleja. Esimerkiksi politiikan, tieteen ja teknologian on
perinteisesti ajateltu olevan miesten alaa ja naiset ovat olleet niilld aloilla aliedustettuina.

(Sieger ym. 2014, 607.)

Sukupuolten viliset erot synnyttaviat uskomuksia sukupuolten vélisistd kéyttdytymisen
eroista ja ndiden pohjalta syntyy sosiaalisia rooleja. Sukupuolille asetetut roolit syntyvit,
kun ihmiset havainnoivat sukupuolille tyypillisid kéayttdytymisen muotoja. Nama
kayttdytymisen muodot ovat yleisesti hyvéksyttyja uskomuksia sukupuolesta ja
stereotypioita. Sukupuoliroolit syntyvdt sosiaalisen roolin teorian mukaan siis
kulttuurisesti. Sosiaaliset roolit ovat tirked osa jokaista kulttuuria ja yhteisdd ja ne ovat
osa sosiaalista struktuuria. Yleisesti hyviksyttivdd on, ettd jokainen yhteison jésen

kayttaytyy jonkun hyvaksytyn roolin mukaan. (Eagly & Wood 2016, 459, 467.)

Sukupuoliroolit vaikuttavat yksilon minékuvan kehitykseen. Yksilo identifioi itsensd
naiseksi tai mieheksi. Yksilo muokkaa sukupuoliroolien avulla omaa minékuvaansa
kulttuurisessa  kontekstissa. Yksilo saa vaikutteita ympéristostd ja omaksuu

havaitsemiaan hyvéksyttyjd tapoja olla nainen tai mies. Kulttuurilla on merkittava
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vaikutus sukupuoli-identiteetin kehitykseen. Sukupuoliroolien kannalta epétavallisessa
ympéristossd kasvanut yksilo ei vélttimaitta sisdistd perinteisid sukupuolinormeja. (Eagly

& Wood 2016, 468.)
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3 Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa

3.1 Sukupuolten tasa-arvo koulutuksen tavoitteena

Tasa-arvolain (609/1986, 232/2005) tarkoitus on edistdd naisen ja michen tasa-arvoa ja
estdd sukupuolesta johtuvaa syrjimistd. Lain tarkoituksena on myos estdd sukupuoli-
identiteettiin perustuvaa syrjintdd. Lain mukaan viranomaisen tulee kaikessa toiminnassa
edistdd tasa-arvon tapahtumista naisten ja miesten vililld. Laissa miesten ja naisten

vilisestd tasa-arvosta koulutuksessa todetaan seuraavasti;

“Viranomaisten ja koulutuksen jdrjestdjien sekd muiden koulutusta tai opetusta
Jdrjestdvien yhteisojen on huolehdittava siitd, ettd tytoilld ja pojilla sekd naisilla ja
miehilld on samat mahdollisuudet koulutukseen ja ammatilliseen kehitykseen sekd ettd
opetus, tutkimus ja oppiaineisto tukevat timdn lain tarkoituksen toteutumista. Tasa-arvoa

edistetddn koulutuksessa ja opetuksessa lasten ikd ja kehitys huomioon ottaen.” (5 §)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan opetuksen ja opetettavan
materiaalin tulee tukea tasa-arvolain toteutumista. Opetussuunnitelman arvopohja on
lisdksi sukupuolten vilistd tasa-arvoa edistdvdd. Opetussuunnitelmassa sanotaan muun
muassa, ettd jokainen oppilas on ainutlaatuinen ja arvokas juuri omana itsendén.
Jokaisella oppilaalla on lisdksi oikeus tulla kuulluksi ja arvostetuksi. Perusopetuksen
tulee tukea oppilaan kasvua ihmisyyteen ja se rakentuu ihmisoikeuksien ja eldmén
kunnioittamiselle. Opetussuunnitelman mukaan perusopetuksen toimintaa ohjaa tasa-
arvon tavoite ja laaja yhdenvertaisuusperiaate. Opettajien tulisi opetussuunnitelman
mukaan ottaa toiminnassaan huomioon aikuisen toiminnan vaikutuksen ja arvojen
siirtymisen oppilaisiin. Tdmén huomioiminen on tirkeda siksi, ettd opettaja ja koulu voi
tahtomattaan osana toimintakulttuuria siirtdd sukupuolirooli -ajattelua oppilaille.

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 14 - 16, 26.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) on jaettu seitseméén laaja-alaiseen
kokonaisuuteen. Néistd erityisesti kohdassa L6 Tyoeldmitaidot ja yrittdjyys, viitataan
sukupuolten véliseen tasa-arvoon. Opetussuunnitelmassa todetaan, ettd oppilaita ohjataan

ja tuetaan ammatilliseen kiinnostukseen sekd jatko-opiskelumahdollisuuksien
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pohtimiseen oppilaiden omien ldhtokohtien mukaan tiedostaen samalla perinteisten

sukupuoliroolien vaikutukset. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 24.)

3.2 Alakouluikiisen lapsen sukupuoli- kdsityksen ja -identiteetin kehitys
Koulutaipaleen alkuvuosina sukupuoli on vahvasti esilldi muun muassa lasten leikeissé,

joten télléin on helppo sédddelld ja tukea lapsen sukupuoli-identiteettid. Opettajien
tulisikin tietoisesti alkaa tydstdmédn sukupuolten vilistd tasa-arvoa, kun sithen on vield
erinomainen mahdollisuus (Bhana 2011, 107.) Noin seitsemidn vuoden idssé lapsella on
lujittunut  késitys sukupuolesta. Vaikka lapsella on vield téssd idssd vahvasti
stereotypisoitunut kasitys sukupuolesta, hdn kykenee jo jossain méérin joustamaan niistd
ajatuksista. Lapsi voi esimerkiksi huomata, etteivét kaikki tytot kidytd mekkoja. (Siegler
ym. 2014, 610.)

Sieglerin ym. (2014) mukaan 9 - 10 vuoden idssd lapsi ymmértdd selkedmmin, ettd
sukupuoli on sosiaalinen luokka. Lapset nidkevét siis sukupuolen sosiaalisena
luomuksena, joka ei vélttdméttd ohjaile yksilon mielenkiintoja. Jotkut lapset kokevat tissi
idssd jo sen, ettd jokaisella lapsella pitdisi olla oikeus toimia omia mielenkiinnon
kohteitaan toteuttaen sen sijaan, ettd toimisi perinteisen sukupuoliroolin edellyttamélla

tavalla. (Siegler ym. 2014, 610.)

Brinkmanin, Rabensteinin, Rosén ja Zimmermanin tutkimuksen (2014) mukaan lapset
toimivat aktiivisesti sukupuoliroolien ilmentdmisessi. Lapset tekevit tietoisesti valintoja
siitd, miten ilmentdvét sukupuoli-identiteettidin. Kuitenkaan lapset eivét halua tulla
paheksunnan kohteeksi rikkomalla liikaa perinteisid sukupuolirooleja. (Brinkman ym.

2014, 846, 847.)

Voidaankin ajatella, ettd opettajalla on merkittdvad rooli oppilaan sukupuolikésityksen
kehittymisessd. McGrathin ja Sinclarin (2013) tutkimuksen mukaan oppilaat pitdvat
opettajan sukupuolta merkityksellisend asiana koulussa. Oppilaiden on helpompi
samaistua samaa sukupuolta olevaan opettajaan. Oppilaat kokevat liséksi, ettd opettaja
ymmartavad heitd ja heiddn kéyttdytymistddn paremmin, kun opettaja on samaa

sukupuolta oppilaan kanssa. (McGrath & Sinclair 2013, 541, 542.)
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3.3 Sukupuoli ja koulumenestys

PISA-tutkimuksista saadaan tietoa oppilaiden koulutaitojen osaamisesta. Vuoden 2015
tulleista PISA-tuloksista ndhdddn, ettd tyttdjen ja poikien vililldi ei ilmene
koulutuksellista tasa-arvoa. Kaikista OECD-maista juuri Suomessa tyttdjen ja poikien
vililld oli suurin ero tasa-arvon suhteen sukupuolten vélilld. Luonnontieteissd pojat
menestyivit tyttdjd paremmin, mutta lukutaidossa ja matematiikassa tytot pérjasivét
poikia paremmin. Erityisesti sukupuolten vélinen ero nékyy lukutaidossa, silld tyttojen ja
poikien vélinen ero vastaa noin vuoden eroa kyseisen oppimairdn hallinnassa koulussa.

(Opetus- ja kulttuuriministerio 2016, 44 - 52.)

Opetushallituksen selvityksen (2013) mukaan tyttojen ja poikien koulumenestyksen erot
eri oppiaineissa ovat kulttuuristen sukupuolistereotypioiden mukaiset. Aidinkielessi tytot
menestyvit tilastollisesti merkitsevésti paremmin kuin pojat. Ero tyttdjen ja poikien
vélilld on suuri tyttjen eduksi. Lisdksi tyttdjen asennoituminen &idinkieleen on
myonteisempi kuin pojilla. Tytot myds pitdvit didinkieltd hyddyllisempédnd kuin pojat.
Sen sijaan matematiikan osaaminen on opetushallituksen selvityksen mukaan tyttdjen ja
poikien vililld tasaisempaa. Joissakin osa-alueissa kuten padssilaskussa pojat menestyvit
tyttdjd paremmin. Tytot ja pojat arvottavat molemmat matematiikkaa yhtd hyodyllisena.

(Jaakku-Sihvonen 2013, 7, 11.)

Taito- ja taideaineissa on opetushallituksen (2013) mukaan eroja tyttdjen ja poikien
vililld. Kuvaamataidon osalta tytot kokivat poikia enemmén oppiaineen miellyttévéksi.
Tytot myds pitivit kuvaamataitoa hyddyllisempénd oppiaineena kuin pojat. Myos
musiikissa tytdt menestyivit poikia paremmin. Sen sijaan késitdissé ei ollut eroa tyttdjen
japoikien osaamisella. Tytot ja pojat myos pitivit kdsityostd oppiaineena molemmat yhta

paljon. (Jaakku-Sihvonen 2013, 14.)

3.4 Koulun toimintakulttuuri sukupuolten eroja korostamassa

Opetuksen jirjestdmistd ohjaavat erilaiset velvoitteet, joista kerrotaan perusopetuksen
opetussuunnitelmassa (2014). Suomen perustuslakiin ja yhdenvertaisuuslakiin vedoten
perusopetuksen opetussuunnitelmassa painotetaan, ettd peruskouluilla on velvollisuus
huolehtia siitd, ettd jokaisella ihmiselld on samat mahdollisuudet koulutukseen

sukupuoleen katsomatta. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 14.)
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Peruskoulun aikana kisitys omasta sukupuoli-identiteetistd kehittyy. Koulussa niakyvit
arvot ja kédytdnteet edistdvdt ja tukevat oppilaan oman identiteetin kehittymista.

(Perusopetuksen opetussuunnitelma perusteet 2014, 28.)

Koulumaailmassa  vallitsevaa arvojen ja  asenteiden kulttuuria  kutsutaan
toimintakulttuuriksi. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.) Riitaojan
(2013) mukaan koulun toimintakulttuuri tuottaa sukupuolten vélistd eroavaisuutta monin
tavoin muun muassa puheissa ja kdytdnteissd. Riitaojan tutkimuksessa havaittiin, etté
sekd koulun henkilokunta, ettd oppilaat toisintavat edelleen nditd totuttuja sukupuolta
jaottelevia kayténteitd. Joskus oppilaat yrittévét poiketa nédistd sukupuolistereotyyppisistd
asemista, jotka tytdille ja pojille on asetettu, toimimalla sukupuolelle poikkeavalla
tavalla. Riitaojan tutkimus sijoittuu alakouluun, joten jo hyvin nuorilla lapsilla on
ndhtidvissd  sukupuolistereotypiohin  perustuva  ajatusmaailma, jota  koulun

toimintakulttuuri tuottaa ja josta on vaikea poiketa. (Riitaoja 2013, 176, 179.)

Tainion, Palmun ja Ikdvalkon mukaan (2010) koulussa tytoille ja pojille luodaan helposti
rooleja, jotka vastaavat biologisen sukupuolen stereotypiaa. Tytot ovat esimerkiksi
kilttejé ja rauhallisia ja he tekevit koulutydt tunnollisesti. Sen sijaan pojat ovat poikia, he
ovat reippaita ja ddnekkditd. Niiden roolien avulla tyt6t ja pojat johdatellaan kohti
hyvéksyttavai tyttdyttd ja poikuutta. (Tainio, Palmu & Ikdvalko 2010, 17.) Opettajalla on
merkittdvd rooli alakoulussa ndiden roolien ylldpitdjanéd tai vastaavasti heikentdjéna.
Opettajalla voi vaikuttaa ndihin rooleihin esimerkiksi sen kautta, miten hén kohtelee
oppilaita. Ajatteleeko opettaja itse, ettd pojat ovat poikia ja antaa heiddn tekemisten

mennd lipi sormien, kun vastaavasti tyttdjen on oltava rauhallisia ja tunnollisia.

Opettaja voi pyrkid tunnistamaan ja tulemaan tietoiseksi erilaisista omaa ajattelua
ohjaavista oletuksista. Ndmi tulevat usein esille siind kielessd, jota luokkahuoneessa
kdytetddn. (Tainio ym. 2014, 18.) Tainion (2009) mukaan luokkahuoneissa vallitsee
omanlaisensa  kulttuuri  puhutteluun. Opettaja  puhuttelee luokassa helposti
sukupuolinimikkeiden mukaisesti. Tdmai liittyy yleensd tyOrauhan saavuttamiseen.
Useimmiten sukupuolistuneen puhuttelun kohteena ovat pojat. Tdménlainen puhuttelu
vahvistaa késitystd sukupuolen sisdisestd samankaltaisuudesta ja samalla myds
sukupuolten vélisestd erosta. (Tainio 2009, 157, 158.) Alakoulussa tyttjd ja poikia
ryhmitelldén usein muodollisesti tyttd- ja poikaryhmiksi. Opettaja saattaa esimerkiksi

ohjata tytot ja pojat omiin opetusryhmiinsd tai jakaa lapset tytto-poika -pareiksi. Néin
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opettaja yleistdd tyttdjen toimivan tietylld tavalla ja poikien toisella. Koulu voi siis olla
paikka, jossa selkeisti korostetaan lapsen sukupuolta ja ohjataan hinté tiettyyn suuntaan
oman sukupuolensa edustajana. Téllainen sukupuolijakoa korostava ilmapiiri voi olla
lapselle ahdistava, kun hdn ei saa toteuttaa omaksi kokemaansa sukupuolta silloin, kun

hédnen sosiaalinen sukupuolensa ei vastaa sukupuolinormia. (Lehtonen 2010, 91, 92.)

Alakoulun toimintakulttuurin yksi selvimmistd sukupuolijakoa ilmentévisti tekijoistd on
késityoopetuksen ja litkunnan opetuksen sukupuolijaottelu. Koululiikunnassa sukupuolen
ruumiillisuus korostuu. Kaikki toiminta tapahtuu liikuntatunnilla ruumiillisesti, kun
muilla tunneilla yleensd vain suullisesti tai kirjallisesti. Yleensd liikuntatunnit ovat vield
erikseen tyttoryhmille ja poikaryhmille. On tavallista, ettd liikkuntatunnin opettaja on
samaa sukupuolta oppilasryhmédn kanssa. Samalla kun liikunta korostaa eri sukupuolia,
antaa se mahdollisuuden myds purkaa sukupuoleen liittyvid stereotypioita. (Berg 2010,
82.) Opettaja voi rikkoa omalla kdyttdytymisellddn perinteisid sukupuolistereotypioita ja
ndin kehittdd sukupuolten vilistd tasa-arvoa. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden (2014) mukaan liikunnanopetuksen tulee olla tasa-arvoa edistdvii

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 148).

Grayn ja Leithin (2004) tutkimuksen mukaan suurin osa opettajista pitdd ongelmana sité,
ettd oppilaita kohdellaan sukupuolistereotypisoituneesti. Opettajat myds uskovat, ettd
heidén vastuullaan on stereotypioiden haastaminen ja niiden muuttaminen. Kuitenkin
sukupuolten stereotypisoitunut kohtelu on matalalla opettajien tirkeysjdrjestyksessa.

(Gray & Leith 2004, 10, 12.)

Huhta (2003) on tutkinut opettajankoulutuslaitoksen opettajien sekd normaalikoulun
opettajien ndkemyksid sukupuolten tasa-arvosta. Huhdan tutkimuksen mukaan
opettajankouluttajat pitivit suurimpana koulun tasa-arvo -ongelmana luokanopettajien
naisenemmistod. Tutkimuksessa tuli esiin, ettd opettajan motivaatio on tirkeammaissa
roolissa sukupuolten vilistd tasa-arvoa edistettdessd, kuin se kumpaa sukupuolta opettaja
on. Vaikka opettajan motivaatiota pidetddn tidrkedmpdnd kuin sukupuolta, silti
tutkimuksessa nousi esille se, ettd miehié toivottiin enemmén sekd kentélle opettajiksi,
ettd opettajaopiskelijoiksi. Opettajankouluttajat kuitenkin pitdvit Huhdan mukaan tasa-
arvon edistdmistd tirkednd opettajankouluttajien tehtdvind. (Huhta 2003, 52 - 54.)

Mielenkiintoinen havainto Huhdan (2003) tutkimuksessa opettajien nidkemyksistad

sukupuolten tasa-arvoa kohtaan on se, ettd [0ytyy opettajia, joiden mielestd sukupuolten
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vilisestd tasa-arvosta ei tarvitse puhua, silld se on jo heiddn mielestddn toteutunut. Suurin
osa tutkimukseen osallistuneista opettajista oli kylldkin eri mieltd. (Huhta 2003, 35.)
Huhdan tutkimuksen mukaan opettajat eivit koe oppilaiden sukupuolella olevan
merkitystd koulumaailmassa. Kuitenkin tyttdjen ja poikien vélistd eroa oppimistuloksissa
opettajat selittdvdt stereotypioiden mukaan sillé, ettd tytdt ovat ahkeria ja tunnollisia ja

pojat sen sijaan ovat lahjakkaita. (Huhta 2003, 44 - 45.)

Kouluntoimintakulttuuri siis ilmentdd ja yllépitdd sukupuolten vélisid stereotypioita ja
luokittelua. Opettajilla on suuri merkitys toimintakulttuurin rakentumisessa ja siksi
mielenkiintoista onkin, miten tulevat luokanopettajat arvottavat sukupuolten vélisen tasa-
arvon, ja onko sen ajaminen heiddn mielestddan merkityksellistd. Aikaisempi tutkimus
koskien opettajan ndkdkulmaa sukupuolten vilistd tasa-arvoa kohtaan on niukkaa ja siitd

syystd on tarvetta timén kaltaiselle tutkimukselle.
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4 Tutkimuskysymykset ja -ongelmat

Téssé tutkimuksessa tarkoituksena on selvittdd luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksid
sukupuolten vélistd tasa-arvoa kohtaan. Tétd kysymystd pyrimme selvittiméién

seuraavien tutkimuskysymysten kautta:

1. Miten luokanopettajaopiskelijat nékevit tasa-arvon koulussa?

2. Onko luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksen mukaan oppilaiden
sukupuolella merkitystd koulussa?

3. Onko luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksen mukaan opettajan
sukupuolella merkitystd koulussa?

4. Miten luokanopettajaopiskelijat kokevat omat vaikutusmahdollisuutensa

suhteessa oppilaiden sukupuolikésitysten ja tasa-arvon kehitykseen?

Néiden teemojen kautta teimme kyselylomakkeen, jonka kysymysten avulla pyrimme
saamaan vastauksen tutkimuskysymyksiin. Tutkimuskysymyksien kautta pyrimme
saamaan vastauksia luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksiin sukupuolten vilista tasa-

arvoa kohtaan koulussa.
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Menetelma

Tutkimuksen aineisto keréttiin sdhkodisesti Webropol -kyselylomakkeen kautta syksylla
2017. Kysely suljettiin, kun otoskoosta tuli riittdvin suuri. Kyselylomakkeen avulla
selvitettiin vastaajien taustamuuttujat, joita olivat ikd, sukupuoli, vuosikurssi,
tyokokemus ja vanhemmuus. Lisdksi kyselylomakkeessa oli yksi avoin kysymys ja 22
arvoja ja asenteita mittaavaa viisiportaikkoista Likert -asteikollista vaittdimad. Vaittdmét
laadittiin niin, ettd niilld pyrittiin tutkimaan kaikkia tutkimusongelman teemoja
monipuolisesti. Eri teemoja tutkivat kysymykset sekoitettiin  ja ne olivat
kyselylomakkeella satunnaisessa jirjestyksessd. Kyselylomakkeen tdyttdmisessd ei ollut

aikarajoitusta.

Tutkimuskysymystd “Miten luokanopettajaopiskelijat ndkevét tasa-arvon koulussa?”
tutkittiin kahdeksan véittimidn avulla sekd yhdelld avoimella kysymykselld. Kaksi
véittdmistd jitettiin tutkimuksen analysoinnista pois johtuen siitd, etteivdt ne vastanneet

tarpeeksi tasmillisesti tutkimuskysymykseen.

Tutkimuskysymystd ~ Onko luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksen mukaan
oppilaiden sukupuolella merkitystd koulussa?” tutkittiin kuuden Likert-asteikollisen
véittdmén avulla. Tutkimuskysymystd ”Onko luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksen
mukaan opettajan sukupuolella merkitystd koulussa?” tutkittiin neljan véittimén avulla.
Tutkimuskysymysta ”Miten luokanopettajaopiskelijat kokevat omat
vaikutusmahdollisuutensa suhteessa oppilaiden sukupuolikdsitysten ja tasa-arvon

kehitykseen?” tutkittiin puolestaan kolmen viittimén avulla.

Pyyntd wvastata Webropol -kyselylomakkeeseen ldhetettiin sdhkdpostitse Rauman
Opettajankoulutuslaitoksen luokanopettajakoulutuksen sahkopostilistalle.
Sahkopostilistalla ovat kaikki ne opettajankoulutuslaitoksen opiskelijat, jotka ovat sithen
liittyneet. Saimme tidmdn aineistonkeruutavan ansiosta 60 sattumanvaraisesti

valikoitunutta luokanopettajaopiskelijan vastausta.

Teorian perusteella tutkimuskysymykset jaoteltiin neljdksi teemaksi ja kyselyn
kysymykset jaoteltiin ndihin teemoihin. Kyselyn sulkemisen jidlkeen aineisto siirrettiin

Webropol -alustalta exceliin, josta se siirrettiin SPSS IBM Statistics -ohjelmaan. SPSS -
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ohjelman avulla aineistosta tehtiin frekvenssi—analyysejd. Saatujen frekvenssien
tilastollinen merkitsevyys testattiin khiin nelid homogeenisuus — testin kautta. Teemoihin

pohjautuvista kysymyksistd muodostettiin edelld mainitunlaisesti kysymysjoukkoja.

Avoimien kysymysten analysoinnissa kdytimme aineistoldhtdistd analyysid. Avoimet
vastaukset teemoiteltiin aineistoldhtdisesti kyselyyn vastanneiden vastauksista. Tuomen
ja Sarajérven (2013) mukaan aineistoldhtdistd analyysia voi ldhestyé usealla eri tavalla,
mutta tarkoituksena on kuitenkin 16ytdd aineistosta teemoja (Tuomi & Sarajirvi 2009,
101). Teemoittelimme avoimet vastaukset niin, ettd saadusta aineistosta teemoiteltiin
ylédkategorioita ja alakategorioita etsimilld aineistosta samankaltaisuuksia ja
erilaisuuksia. Aloitimme teemoittelun niin, ettd luimme kaikki avoimet vastaukset
yksitellen. Tdmén jélkeen yhdistelimme samoja siséltdja sisdlténeitd vastauksia yhteen ja
havaitsimme, ettd vastauksista l0ytyi selvédsti nelji teemaa. Havaitsimme, etté
vastauksista 10ytyli my0s teemojen vilisid yhtdldisyyksid ja ndin ollen muodostimme
alateemoja. Aineistosta l0ydettiin siis teemoittelun avulla nelja padkategoriaa sekd viisi

alakategoriaa, joiden vastauksissa yhdistyi kahden padkategorian teemoja.
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6 Tutkimustulokset

6.1 Kyselyyn vastanneiden kuvailua

Kyselyyn vastasi 60 luokanopettajaopiskelijaa (ks. taulukko 1). Naiset olivat vastanneet
kyselyyn aktiivisemmin kuin miehet ja vastanneista 45 on naisia ja 15 miehid. Kyselyyn
vastanneista 21 on 18 - 23 —vuotiaita, 25 on 24 - 29 -vuotiaita, viisi vastanneista ilmoitti
olevansa 30 - 35 —vuotiaita, vastanneista viisi ilmoitti olevansa 36 - 41 —vuotiaita ja nelja
vastaajaa ilmoitti olevansa 42 - 47 — vuotiaita. Yli 47 — vuotiaita vastaajia ei osunut

otokseen. Vastaajista kuudellatoista on lapsia ja vastaavasti 44 ei ole lapsia.

Kyselyyn vastanneista opiskelijoista yhdeksdn ilmoitti olevansa ensimméisen
vuosikurssin opiskelija. Kuusitoista kyselyyn vastanneista opiskelijoista ilmoitti olevansa
toisella vuosikurssilla. Kolmannen vuosikurssin opiskelijoiksi ilmoitti itsenséd seitsemén
kappaletta ja neljannen vuosikurssin opiskelijoita vastasi kuusi kappaletta. Toiseksi
eniten vastaajia oli viidenneltd vuosikurssilta, yhteensd neljitoista kappaletta. Muun
vuosikurssin opiskelijaksi itsensd ilmoitti kahdeksan vastaajaa. Kyselyn analysoinnissa
yhdistimme muun vuosikurssilaiset viidennen vuosikurssin opiskelijoihin, silla kaikki
muun vuosikurssin opiskelijat ilmoittivat olevansa joko erillismaisteri-opiskelijoita tai

suuremman vuosikurssin kuin viisi opiskelijoita.

Kyselyyn vastanneilta opiskelijoilta kysyttiin lisdksi opetusalan tydokokemusta.
Tyokokemukseksi laskettiin myds lyhyet ja pitkét sijaisuudet, joiden yhteiskestosta
pyydettiin lyhyttd arviota. Vastaajista kymmenen ilmoitti, ettei ole lainkaan opetusalan
tyokokemusta. Vastaajista 24 ilmoitti, ettd heilld on opetusalan tydkokemusta alle vuosi.
Vastaajista 21 ilmoitti tyokokemuksekseen 1 — 5 -vuotta. Yksi vastaaja ilmoitti

tyokokemuksekseen 5 - 10 vuotta ja neljd ilmoitti yli kymmenen vuotta.

Vastauspyyntd kyselyyn ldhetettiin sdhkopostitse luokanopettajaopiskelijoille, jotka
opiskelevat Turun yliopistossa Rauman Opettajankoulutuslaitoksessa. Kysely ldhetettiin

vain kerran ja on siitd syystd saattanut jaddd osalta huomaamatta.
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TAULUKKO 1. Kyselyyn vastanneiden taustamuuttujat

Sukupuoli maari (n) prosentuaalinen osuus
Nainen 45 75 %
Mies 15 25%
1ka

18 - 23 21 35%
24 -29 25 42 %
30-35 5 8 %
36 -41 5 8 %
42 - 47 4 7 %
yli 47 -

Lapset

Kylla 16 27 %
Ei 44 73 %
Vuosikurssi

1. vuosikurssi 9 15 %
2. vuosikurssi 16 27 %
3. vuosikurssi 7 12 %
4. vuosikurssi 6 10 %
5. vuosikurssi 14 23 %
Muu 8 13 %

6.2 Mité luokanopettajaopiskelijat pitdvit tasa-arvona koulussa?

Tatd kysymysté tutkittiin kahdeksan Likert-asteikollisen viittdimdn avulla. Véittdmien
jakaumien tilastollinen merkitsevyys tutkittiin khiin neli6 homogeenisuustestin kautta ja
kaikki tdimdn kysymyksen alla olevat vaittdmien frekvenssien jakaumat osoittautuivat
tilastollisesti merkitseviksi. Vastauksissa on jokaisen tdmén osa-alueen kohdalla
nédhtivissd jakaumien jakautumista niin, ettd toinen Likert-asteikon ddripdistd saavuttaa
suuremman frekvenssin kuin toinen. Lisdksi kysymystd ldhestyttiin avoimella
kysymykselld. Likert-asteikollisista kysymyksistd kaksi jétettiin pois analyysistd johtuen

siitd, etteivét ne vastanneet toivotulla tavalla tutkimuskysymykseen.
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Luokanopettajaopiskelijat pitavdt ndiden tutkimustulosten mukaan sukupuolten vilistd
tasa-arvoa tirkednd  ja siitd keskustelua aiheellisena. Enemmisto
luokanopettajaopiskelijoista kokee koulun toimintakulttuurin tasa-arvoisena, vaikka
erimielisyyttdkin asiasta ilmeni. Luokanopettajaopiskelijoiden ndkemysten mukaan
koulun toimintakulttuurin ei ndhty korostavan sukupuolten vilisid eroja vaan se koettiin
siltd osin tasa-arvoiseksi. Esittelemme ensin avoimen kysymyksen analysoinnin ja siitd
I6ytyneet teemat. Tdmén jdlkeen kdymme ldpi Likert-asteikolliset véittdmét koskien téta

tutkimuskysymysta.

Avoimen kysymyksen "Miti tasa-arvo koulussa mielestési tarkoittaa?”, vastauksista on
10ydettédvissd neljd teemaa. Teemat ovat ylhddltdpéin luodut oikeudet, mahdollisuudet ja
velvollisuudet, yksildllisyyden huomioiminen ja korostaminen, yksiléiden samanlainen

kohtelu seka stereotypioista luopuminen.

Ensimmdiseen teemaan “ylhddltdpdin  luodut  oikeudet, mahdollisuudet ja
velvollisuudet”, jakautui 15 vastausta. Lisdsi vastauksista 10ytyi kuusi vastausta, joihin
sisdltyi tdmdn teeman lisdksi teemojen kaksi tai kolme aihepiirejd. Vastauksissa
korostetaan kaikkien yksiloiden, opettajien sekd oppilaiden mahdollisuuksia ja
velvoitteita toteuttaa tasa-arvoa sukupuolesta riippumatta. Vastauksissa korostuu
ylhailtdpdin luotu toimintakulttuuri, joka antaa mahdollisuuden yksilolle toimia tasa-

arvoisesti ja samalla velvoittaa téta.

“Kaikilla yhtdldiset velvollisuudet ja oikeudet, ja oikeudet, yhtdldiset mahdollisuudet
kehittyd ja oppia — sukupuolesta riippumatta.”

“Naisten ja miesten vilinen tasa-arvo. Ei aina tarkoita yhtdldisid oikeuksia, vaan myos
erilaisia oikeuksia. Yksi suuri tasa-arvokysymys nykyddn on naisten ja miesten vilinen

palkkaero.”

“Kaikilla samat oikeudet ja velvollisuudet sukupuolesta, ihonvdristd, uskonnollisesta tai

1

ideologisesta ndkemyksestd huolimatta.’
“Samat velvollisuudet, vastuut ja sddnnét kaikilla.”

Toinen vastauksista 10ydetty teema on “yksilollisyyden huomioiminen ja korostaminen”.
Téhén teemaan liittyi kolme vastausta ja lisdksi neljd teemojen vilistd vastausta. Nama

teemojen viliset vastaukset jakautuivat tasaisesti ensimméisen ja kolmannen teeman
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vastauksien kanssa. Toisen teeman vastauksissa korostui yksilon huomioiminen osana

tasa-arvon toteutumista.

"Sukupuoli ei aseta odotuksia ja rajoituksia koskien oppilaan kdyttdytymistd,

’

itseilmaisua tai toimintaa.’
“Opettaja ei suosi ketddn esim. sukupuolen perusteella, vaan huomioi lapset yksilond.”

“Jokaista oppilasta kohdellaan samalla tavalla opetuksessa. Ketddn ei jdtetd syrjddn tai

’

aliarvioida. Jokaisen yksilolliset ominaisuudet otetaan huomioon opetuksessa.’

“Kaikkien kohtaamista yksiléind, jonka ansaitsevat mahdollisuuden olla paras oma

itsensd omien rajojensa mukaan.”

Kolmas vastauksista 10ydetty teema on “yksiléiden samanlainen kohtelu”. Kolmannen
teeman vastauksia 10ytyi yhteensd 19 kappaletta. Tamdn lisdksi aineistosta 10ytyi
yhteensd 11 sellaista vastausta, joissa ndkyi yksildoiden samanlaisen kohtelun liséksi
teema yksi eli samanlaiset mahdollisuudet ja velvollisuudet sekd teema 4 eli
stereotypioista luopuminen. TAma teema eroaa toisesta teemasta siind, ettd tissi teemassa
korostetaan yksilon kohtelua samalla tavalla, kun toinen teema keskittyy enemmén
yksiloiden huomioimiseen. Téadmi korostaa siis kaikkien ihmisten kohtelua

samanarvoisesti niin, ettei keneenkdin kohdistu epdoikeudenmukaisuutta.

“Kaikkia oppilaita kohdellaan samalla tavalla, ja kaikilla on samat oikeudet ja

velvollisuudet.”

“Oppilaita kohdellaan samanarvoisesti sukupuoleen katsomatta. Opettajalla on
kuitenkin oltava tuntemusta myés sukupuolten vilisistd eroista ja ymmdrrystd siitd, miten
ne voivat vaikuttaa koulunkdyntiin, jotta hdn osaa ottaa ne huomioon opetuksessa ja

auttaa oikealla tavalla.”

“Tasa-arvo tarkoittaa mielestini kaikkien opettajien ja opiskelijoiden tasapuolista ja
kunnioittavaa sekd oikeudenmukaista kohtelua, keskustelua ja kaikkien mielipiteiden

huomioimista.”

Vastauksista 10ydetty neljis teema on “stereotypioista luopuminen”. Teeman
vastauksissa yhdistyy se, pyrkimélld pois stereotyyppisistd kéytdnteistd sukupuolten

vililla, padstddn kohti tasa-arvoisempaa kulttuuria. Tdmédn teeman vastauksia 10ytyi
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aineistosta yhteensd seitsemédn kappaletta. Vastauksissa 10ytyi kahdeksan sellaista
vastausta, joissa sekd korostettiin yksildiden samanlaista kohtelua, ettd stereotypioiden

poistamista eli teemoihin kolme ja nelja liittyvid vastauksia.

"Sitd, ettd ei tarjota valmiita rooleja tai kdyttdytymismalleja vaan annetaan vapaus
valita. Esimerkiksi yhteinen kdsityo. Pyritddn pois ennakkoluuloista ja —asenteista, joissa

’

ajatellaan, ettd tytot kdayttdytyvdt tietylld tavalla ja pojat tietylld.’

“Esim. pojille ei sallita vilkkaampaa/huonompaa kdytéstd, koska “pojat ovat poikia” ja

’

tytoiltd odoteta automaattisesti sievdd, hiljaista kdytostd.’

"Tyttojd ja poikia kohdellaan neutraalisti ja mahdollisia sukupuolistereotypioita tulisi
vdlttdd. Lapsia pitdd kasvattaa kohti tasa-arvoista tulevaisuutta. On hienoa, jos luokassa

’

vallitsee sukupuolten vilinen tasa-arvo.’

“Mielestdini koulussa tasa-arvon ilmenee stereotypioiden poissaololla. Tasa-arvoisessa
koulussa teityn sukupuolen edustajalta ei odoteta tiettyji asioita tai olla odottamatta.

1

Kaikki erilaisia, kaikki samanarvoisia.’

Ensimmadiseen vdittdmddn “Koulun toimintakulttuuri on tasa-arvoinen” kaikista
vastaajista (N=60) 42 % ilmoitti olevansa jokseenkin samaa mielta tai tdysin samaa mieltad
véittdméstd. Lisdksi vastaajista 79 % ilmoitti, ettei nde koulun toimintakulttuurin
korostavan sukupuolten vilisid eroja (ks. Kuvio 1). Jakaumat ovat jakautuneet
tilastollisesti merkitsevisti (khiin nelid6 homogeenisuustestin df=4; y*> =27,833; p <.001).
Vastaajista (N=60) 79 % on ilmoittanut olevansa jokseenkin samaa mieltd tai tdysin
samaa mieltd vaittimassd “Koulun toimintakulttuuri korostaa sukupuolten vilisié eroja”.
Myods ndmid jakaumat ovat jakautuneet tilastollisesti merkitsevisti (khiin nelid

homogeenisuustestin df=3; y*>= 25,733; p<.001).
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0,
Koulun toimintakulttuuri korostaa sukupuolten ﬂ 379
vélisia eroja 2
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Koulun toimintakulttuuri on mielestani tasa- 323/"
arvoinen °
23%
B 2%
0% 20% 40% 60% 80%

frekvenssien prosentuaalinen osuus

m Taysin samaa mielta m Jokseenkin samaa mieltd m En osaa sanoa

Jokseenkin eri mielta m Taysin eri mielta

KUVIO 1 Koulun toimintakulttuurin tasa-arvoisuutta koskevien vastauksien prosentuaalinen
jakautuminen

Luokanopettajaopiskelijoiden enemmistd kokee tdmédn tutkimuksen mukaan, ettd tasa-
arvosta keskusteleminen on aiheellista ja tarpeellista. (ks. Kuvio2). Téhin tutkimukseen
vastanneet luokanopettajaopiskelijat ovat yksimielisid siitd, ettd tasa-arvon ajaminen
kouluissa on tirkedd (ks. Kuvio 2). Viittimddn “Tasa-arvon edistiminen koulussa on
mielesténi tarkedd 93 % vastaajista oli samaa mieltd. Viittdméin jakaumat ovat
tilastollisesti merkitsevid (khiin nelid homogeenisuustesti df=2; y*>= 24,100; p<.001).
Samoin viittimdn “Tasa-arvosta keskusteleminen on turhaa” vastaukset jakautuivat
tilastollisesti merkitsevésti (khiin nelié homogeenisuustesti df= 3; y*>= 54,000; p<.001). Yksikéén
vastaajista ei ollut eri mieltd vaittdméasta “Tasa-arvon edistiminen koulussa on mielesténi
tarkedd” ja myOs tdmén viittdméin vastaukset jakautuivat tilastollisesti merkitsevésti

(khiin neli6 homogeenisuustesti df= 2; y*>= 24,100; p<.001).
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frekvenssien prosentuaalinen osuus

M Taysin samaa mieltd m Jokseenkin samaa mieltd m En osaa sanoa

M Jokseenkin eri mielta M Taysin eri mielta

KUVIO 2 Tasa-arvon merkityksellisyyttd koskevien vastauksien prosentuaalinen jakautuminen

Luokanopettajaopiskelijat ndkevit tdimédn tutkimuksen mukaan tasa-arvon tarkoittavan
kaikkien sukupuolien etujen ajamista (ks. Kuvio 3). Kaikista kyselyyn vastanneista
opiskelijoista (N=60) 94 % ilmoitti olevansa eri mieltd véittiméién “Tasa-arvon ajaminen
on vain naisten etujen ajamista”. Témén viittdmén osalta jakaumat ovat jakautuneet

tilastollisesti merkitsevésti (khiin neli6 homogeenisuustestin df= 3; *>= 57,600; p<.001).

65%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
frekvenssien prosentuaalinen osuus

B Taysin samaa mielta M Jokseenkin samaa mieltd M En osaa sanoa

m Jokseenkin eri mielta M Taysin eri mielta

KUVIO 3 Vastauksien prosentuaaliset jakaumat véittdmaén “Tasa-arvon ajaminen on vain naisten etujen
ajamista”
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6.3 Onko luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksen mukaan oppilaiden
sukupuolella merkitysti koulussa?

Tétd teemaa tutkittiin seitsemén Likert-asteikollisen vaittdmédn avulla. Viittdmien
jakaumien tilastollista merkitsevyytta tutkittiin khiin neli6 homogeenisuustestin avulla ja
kaikki timédn kysymyksen véittimien jakaumat osoittautuivat tilastollisesti merkitseviksi.
Vastauksissa on jokaisen tdmén osa-alueen kohdalla nihtédvissd jakaumien jakautumista
niin, ettd toinen Likert-asteikon déripéistd saavuttaa suuremman frekvenssin kuin toinen.
Néilld  vaittdmilld selvitettiin  edelleen luokanopettajien nidkemyksid oppilaiden
sukupuolten vilisistd mahdollisista eroista sekd oppilaiden sukupuolen vaikutuksista

luokanhallinnallisiin seikkoihin.

Kyselyyn vastanneista luokanopettajista enemmistd kokee, ettei oppilaan sukupuoli
vaikuta tdméin kayttdytymiseen tai koulumenestykseen (kysytyt asiat, ks. Kuvio 4).
Kaikista vastaajista (N=60) 78 % ilmoitti, ettei koe oppilaan sukupuolella olevan
merkitystd kayttdytymiseen, 73 % koki, ettei sukupuolella ole vaikutusta oppilaan
koulumenestykseen ja 58% koki, ettd pojat suoriutuvat paremmin matematiikassa kuin
tytot. Néiden viittdmien jakaumat ovat jakautuneet tilastollisesti merkitsevisti (khiin
nelid homogeenisuustestin df=4; y*= 42,500; p<.001 ; df=4; y>= 31,167; p<.001 ; df=3;
= 20,400; p<.001). Kuitenkin viittimad ~Tyttdoppilaat ovat luonteeltaan rauhallisempia
kuin poikaoppilaat” jakoi enemmaén vastaajien mielipiteitd. Kaikista vastaajista (N=60)
40 % ilmoitti olevansa samaa mieltd ja ldhes kolmannes (27 %) vastaajista ilmoitti ettei
osaa sanoa. Témdn vaittdmdn osalta vastauksien jakaumat ovat jakautuneet tilastollisesti

merkitsevisti (khiin nelid homogeenisuustestin df=4; y*>= 12,167; p=.016).
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M Taysin samaa mieltd m Jokseenkin samaa mieltd m En osaa sanoa

m Jokseenkin eri mielta W Taysin eri mielta

KUVIO 4 Oppilaan sukupuolen merkitystd koulussa koskevien vastauksien prosentuaalinen jakautuminen

Sukupuolen vaikutus luokanhallintaan ja sen keinoihin jakoi tdssd tutkimuksessa
vastaajien nakemyksid, mutta kuitenkin enemmistd néki, ettei oppilaan sukupuolella ole
vaikutusta luokanhallinnallisiin seikkoihin (ks. Kuvio 5). Kaikista vastaajista (N=60) 45
% 1ilmoitti olevansa eri mieltd siitd, ettd tytto-poika -parijako on helppo
luokanhallintakeino ja 18 % oli vastaavasti viittiméastd samaa mieltd. Nédiden véittdmien
jakaumat ovat tilastollisesti merkitsevid (khiin nelid6 homogeenisuustestin df=4; y*=
24,167; p<.001). Mielipiteitd jakoi my0s viittdmd “Liikunnanopetus alakoulussa on
helpompi jérjestdd erikseen tytoille ja pojille”. Tdhdn viittdméén kaikista vastaajista
(N=60) 50 % ilmoitti olevansa eri mieltd ja 30 % samaa mieltd. Myo0s tdmin viittdmén
jakaumat jakautuivat tilastollisesti merkitsevisti (khiin nelid homogeenisuustesti df=4;

= 17,833; p<.001).
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KUVIO 5 Oppilaan sukupuolen merkitystd luokanhallintaan koskevien vastauksien prosentuaalinen

jakautuminen

Tutkimukseen vastanneet luokanopettajaopiskelijat olivat ldhes yksimielisid siitd, ettei
oppilaan sukupuolella ole vaikutusta siithen, miten hdntd opettaa. Kaikista vastaajista
(N=60) vain 5 % ilmoitti olevansa vaittdmasta eri mieltd (Ks. Kuvio 6). Timin viittimin
vastaukset ovat jakautuneet tilastollisesti merkitsevésti (khiin neli6 homogeenisuustestin

df=3; ¥*= 39,600; p<.001).

50%
0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5 0,6
frekvenssien prosentuaalinen osuus
W Taysin samaa mielta M Jokseenkin samaa mielta M En osaa sanoa

m Jokseenkin eri mielta B Taysin eri mielta

KUVIO 6 Vastauksien prosentuaaliset jakaumat viittdmaén “Oppilaan sukupuoli ei vaikuta sithen, miten
opettajana opetan hianta”

32



6.4 Onko luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksen mukaan opettajan
sukupuolella merkitysti koulussa?

Tatd teemaa tutkittiin neljin Likert-asteikollisen véittdmdn avulla. Teeman véiittimaét
jakoivat tdssd tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijoiden mielipiteitd. Tutkimuksen
mukaan luokanopettajaopiskelijat eivét nde, ettd opettajien tulisi ilmentdd biologisten
sukupuolensa mukaisia rooleja koulussa. Kuitenkin mielipiteitd jakoi se, onko
miesopettajilla rauhoittava vaikutus tai parempi auktoriteetti oppilaisiin kuin
naisopettajilla. Tdmdn teeman viittdmin jakautuivat tilastollisesti merkitsevésti yhtd

vaittamaa lukuun ottamatta.

Téssé tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijoiden mielipiteitd jakoi véittdma siitd, onko
opettajan sukupuolella merkitystd koulun arjessa. Kaikista vastaajista (N=60) 33 % oli
tutkimuksen mukaan sitd mielté, ettd opettajan sukupuolella on merkitystd koulun arjessa
ja vastaavasti 51 % vastaajista ei kokenut opettajan sukupuolella olevan merkitysta (ks.
Kuvio 7). Tdmén véittiméan vastaukset jakautuivat tilastollisesti merkitsevésti (khiin neli6

homogeenisuustesti df= 4; y>= 15,000; p<.001).

18%
33%
15%
28%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%
frekvenssien prosentuaalinen osuus
B Taysin samaa mielta W Jokseenkin samaa mieltd M En osaa sanoa
Jokseenkin eri mielta B Taysin eri mieltd

KUVIO 7 Vastauksien prosentuaaliset jakaumat viittiméan ”Opettajan sukupuolella ei ole merkitysté
koulun arjessa”
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Tassd tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijoiden mielipiteet jakaantuivat selvésti
opettajien sukupuolesta riippuvaa auktoriteettia koskevissa viittdmissd. Kaikista
vastaajista (N=60) 44 % on sitd mieltd, ettd opettajan sukupuolella ei ole merkitystd
auktoriteetin suhteen (ks. Kuvio 8). Tdmén vaittdman vastaukset jakautuivat tilastollisesti
merkitsevisti (khiin nelid homogeenisuustesti df=4; ¥>=14,000; p=.007). Vastaajista 44
% ei ndhnyt opettajan sukupuolella olevan vaikutusta oppilaiden rauhallisuuteen (ks.
Kuvio 8). Tamdn viittdmin vastaukset eivit kuitenkaan ole tilastollisesti merkitsevid

(khiin neli6 homogeenisuustesti df=3; y>= 5,733; p=.125).

Miesopettajan lisndolo luokassa rauhoitta: NG,
(+]

oppilaita 22%

P 20%

2%
Miesopettajilla on parempi auktoriteetti - 30%
0

oppilaisiin kuin naisopettajilla 22%

A 22%
0% 10% 20% 30% 40%

frekvenssien prosentuaalinen osuus

B Taysin samaa mieltd W Jokseenkin samaa mieltd M En osaa sanoa

Jokseenkin eri mielta W Taysin eri mielta

KUVIO 8 Opettajien sukupuolen merkitysté luokanhallintaan koskevien vastauksien prosentuaalinen
jakautuminen

Tassé tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijat eivét pitdneet opettajan ”vanhemmuuden
roolia” merkityksellisend koulussa. Kaikista vastaajista (N=60) 71 % oli eri mielti siitd,
ettd naisopettajan tulisi olla didillinen hahmo. Vain 3 % vastaajista oli véittiméstd samaa
mieltd (ks. Kuvio 9). Tdmin viittimén vastauksien jakaumat jakautuivat tilastollisesti

merkitsevisti (khiin nelid6 homogeenisuustesti df=3; ¥*=24,400; p<.001).
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3%
25%

48%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%
frekvenssien prosentuaalinen osuus
B Taysin samaa mielta m Jokseenkin samaa mieltd ® En osaa sanoa

Jokseenkin eri mielta W Taysin eri mielta

KUVIO 9 Vastauksien prosentuaaliset jakaumat viittimaédn “Naisopettajan tulisi olla didillinen hahmo”

6.5 Miten luokanopettajaopiskelijat kokevat omat vaikutusmahdollisuudet
suhteessa oppilaiden sukupuolikésitysten ja tasa-arvon kehitykseen?

Tatd teemaa tutkittiin kolmen Likert-asteikollisen véittimdn avulla. Viittimien
jakaumien tilastollinen merkitsevyys tutkittuun khiin neli6 homogeenisuustestin kautta ja
kaikki timdn kysymyksen alla olevat vdittdmét osoittautuivat tilastollisesti merkitseviksi.
Tamén tutkimuksen mukaan luokanopettajaopiskelijat kokevat omat
vaikutusmahdollisuutensa suhteessa sukupuolten stereotypioihin ja tasa-arvon

edistimiseen hyvina.

Tamén tutkimuksen mukaan luokanopettajaopiskelijat kokevat pystyvinsé vaikuttamaan
oppilaiden késityksiin sukupuolesta sekd uskovat, ettd heiddn omalla toiminnalla on
vaikutusta oppilaiden sukupuolten stereotypioiden kasityksessa (ks. Kuvio 10). Kaikista
vastaajista (N=60) 83 % ilmoitti tdssd tutkimuksessa olevansa samaa mielti vaittimasti
”Koen, ettd pystyn opettajana vaikuttamaan oppilaiden kisityksiin sukupuolesta”. Timén
véittdimin  jakaumat  jakautuivat tilastollisesti  merkitsevésti  (khiin  nelid
homogeenisuustesti df= 3; y>= 42,133; p<.001). Lisdksi 78 % ilmoitti, ettd he uskovat
pystyvdnsd omalla toiminnalla ja roolimallilla vaikuttamaan oppilaiden kasityksiin
sukupuolten rooleista. Myds tdmédn viittdmédn vastaukset jakautuivat tilastollisesti

merkitsevisti (khiin neli6 homogeenisuustesti df=4; y*= 37,000; p<.001).
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Tassd tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijat kokivat, ettd pystyvdt opettajina

vaikuttamaan tasa-arvon edistymiseen yhteiskunnassa. Kaikista kyselyyn vastanneista

(N=60) vain 2 % koki, ettei hidnelld ole opettajana vaikutusmahdollisuutta tasa-arvon

edistymiseen yhteiskunnassa. Tdmén viittdmén jakaumat jakautuivat myds tilastollisesti

merkitsevisti (khiin nelid homogeenisuustesti df= 3; y>= 38,933; p<.001).

45%

Koen voivani opettajana vaikuttaa tasa-arvon 8% 45%
0

edistymiseen yhteiskunnassa 2%

Koen, etta pystyn opettajana vaikuttamaan 58%
oppilaiden kasityksiin sukupuolesta
Koen, ettd omalla toiminnallani ja
roolimallillani en pysty vaikuttamaan
oppilaiden kasityksiin sukupuolten erilaisista 40%
rooleista 38%
0% 20% 40% 60%
frekvenssien prosentuaalinen osuus
M Taysin samaa mieltd m Jokseenkin samaa mieltd M En osaa sanoa

M Jokseenkin eri mielta W Taysin eri mieltd

KUVIO 10 Opettajien omia vaikutusmahdollisuuksia koskevien vastauksien prosentuaalinen

jakautuminen

80%
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7 Pohdinta

Tutkimustuloksien pohdinnassa tulokset jasennetdin uudelleen viiden tutkimusongelman
alle. Vastauksien pohdinnassa olemme yhdistineet vastausvaihtoehdon jokseenkin samaa
mieltd ja tdysin samaa mieltd sekd jokseenkin eri mieltd ja tdysin eri mieltd keskendin.
Ensin pohdimme opiskelijoiden ndkemyksid tasa-arvosta koulun toimintakulttuurissa.
Tédmién jélkeen pohdimme luokanopettajaopiskelijoiden antamia ndkemyksid oppilaan
sukupuolesta koulukontekstissa ja tdmin jélkeen opiskelijoiden antamia merkityksid
opettajien sukupuolen vaikutuksesta koulussa. Viimeisend pohdimme vield
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia omista vaikutusmahdollisuuksistaan tasa-

arvon edistamiseen.

7.1 Miten luokanopettajaopiskelijat nékevit tasa-arvon koulussa?

Téssd  tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijoiden  mielipiteitd jakoi koulun
toimintakulttuurin ~ tasa-arvoisuus. Kuitenkin  tutkimuksessa  tyypillisempi
vastausvaihtoehto oli koulun toimintakulttuurin pitdminen tasa-arvoisena kuin epétasa-
arvoisena. Koska tdmid jakautuminen on tilastollisesti merkitsevd, voidaan tehdd
johtopditds siitd, ettd luokanopettajaopiskelijat pitdvit koulun toimintakulttuuria jossain
médrin tasa-arvoisena. Tdhdn peilaten Sosiaali- ja terveysministerion (2012) tasa-
arvobarometrin mukaan, enemmistd suomalaisista pitdd naisten asemaa miehid
heikompana ja naiset ajattelevat ndin miehid useammin. Nuoret suomalaiset uskovat
muita useammin sukupuolten tasa-arvon toteutuvan jo nyt. (Kiianmaa 2012, 16, 17.)
Tutkimukseen vastanneista suurin osa oli alle 30-vuotiaita. Tasa-arvobarometrin tulosten
ja meiddn tutkimuksemme ikdjakauman perusteella voidaan ajatella, ettd tulevaisuuden
ilmapiiri saattaa olla muuttumassa tasa-arvoisemmaksi. Nuorten siirtyessd tyoeldmaén ja
paéttiviin elimiin, tasa-arvoajatus saattaa sisdistyd paremmin osaksi yhteiskunnallista

normia.

Luokanopettajaopiskelijoiden avoimissa vastauksissa korostui koulun toimintakulttuuri
ja sen luomat edellytykset tasa-arvolle. Vastauksien mukaan koulussa tulisi luoda
mahdollisuus sithen, ettd jokainen on tasa-arvoisessa asemassa suhteessa toisiinsa.

Luokanopettajaopiskelijat ndkevét, ettd ylhdiltdpdin yhteiskunnan ja koulun suunnalta
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tulee luoda sellainen toimintakulttuuri, jossa jokaisella toimijalla on sukupuolesta
riippumatta samanlaiset oikeudet ja velvollisuudet. Kuitenkin aikaisemmissa
tutkimuksissa on todettu, ettd koulun toimintakulttuuri heijastelee paljon sukupuolten
vilisid eroja, kuten luokkahuonepuhuttelussa (Tainio 2009, 157 - 158), ryhméijaoissa
(Lehtonen 2010, 91, 92) ja odotuksissa oppilaiden kdyttdytymisestd (Tainio, Palmu &
Ikévalko 2010, 17). Voidaan pohtia, onko edelld mainitut koulun toimintakulttuurin
kdytanteet niin juurtuneita ja sisdéin ajettuja, etteivit tulevat luokanopettajat ymmarrd
niiden heijastelevan epétasa-arvoa. Toisaalta uusi sukupolvi saattaa muuttaa ndmdkin

kaytanteet tulevaisuudessa kohti tasa-arvoisempaa toimintakulttuuria.

Avoimissa vastauksissa nousi esille sukupuolistereotypiat ja niiden vaikutus tasa-arvoon.
Vastauksissa heijastui se, ettd tulevat luokanopettajat tiedostavat koulun
toimintakulttuurin sukupuoli stereotyyppiset kdyténteet. Néiden tiedostamisen lisdksi
vastauksissa nousi esille tarve muuttaa ndma kayténteet. Tdmén tiedostamisen voidaan
ajatella olevan askel ldhemmaiksi koulun tasa-arvoisemman toimintakulttuurin luomista.
Tastd ndkokulmasta tarkasteltuna, voidaan ajatella ettd uusi opettajasukupolvi on

nimenomaan muuttamassa ndméi juurtuneet stereotyyppiset kiyténteet.

Téssd tutkimuksessa koulun toimintakulttuurin ei néhty korostavan sukupuolten vélisid
eroja. Jakaumat tdssd vdittdméssd olivat melko yksimielisid, silld 79 %
luokanopettajaopiskelijoista vastasi, ettei nde koulun toimintakulttuurin korostavan
sukupuolten vilisid eroja. Jakaumat olivat jakautuneet tilastollisesti merkitsevésti ja tastad
syystd  voidaan pditelld, ettd tdmdn tutkimuksen mukaan enemmisto
luokanopettajaopiskelijoista pitdd koulun toimintakulttuuria jossain méérin tasa-
arvoisena. Vastaavasti Huhdan (2003) tutkimuksessa enemmistd normaalikoulun ja
opettajankoulutuslaitoksen opettajista piti tasa-arvoa hyvin toteutuneena koulussa.
Edelleen Huhdan tutkimuksen mukaan miehet kokevat tasa-arvon toteutuvan paremmin
kuin naiset. (Huhta 2003, 27.) Kuten edelli todettiin, avoimissa vastauksissa nousi esille
koulun toimintakulttuurin epitasa-arvoisuuden tiedostaminen eikd vastaajien mielipiteet
olleet suljetuissa kysymyksissé tdysin linjassa keskenddn. Tét4 ristiriitaa voidaan pohtia.
Syynid voi olla se, ettd vaikka tdmé epidtasa-arvo ja toimintakulttuurin stereotyyppiset
kiytanteet tiedostetaan, niitd ei pidetd jostain syystd arvossa tai merkityksellisind.

Toisaalta koko kysymys tasa-arvon toteutumisesta jakoi tulevien luokanopettajien
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mielipiteitd. Voidaan pohtia tarjoaako koulutus tarpeeksi eviitd tuleville luokanopettajille

tasa-arvon toteuttamisessa opetuksessa.

7.2 Onko luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksien mukaan oppilaiden
sukupuolella merkitysti koulussa?

Kyselyyn vastanneista luokanopettajaopiskelijoista merkittdvd osa (38 % ja 25 %) ei
halunnut vastata viittdmiin, joiden tarkoituksena oli selvittdd oppilaan sukupuolen
vaikutusta luokanhallinnallisiin seikkoihin. Loppujen vastaajien vastauksien jakaumat
painottuivat selvésti niin, ettd suurin osa luokanopettajaopiskelijoista vastasi, ettei
oppilaan sukupuoli vaikuta luokanhallintaan. Ndma jakaumien véliset erot osoittautuivat
tilastollisesti merkitseviksi. Téstd syystd voidaan pédtelld, ettd luokanopettajaopiskelijat
eivit koe oppilaiden sukupuolijaottelua toimivana tydkaluna luokanhallinnassa. Berg
tutkimuksessa (2010) on todettu, ettd erityisesti liikunnanopetuksessa kéytetdin
sukupuolijakoa luokanhallintakeinona. Tétd heijastelee esimerkiksi tyttdjen ja poikien
jakaminen erikseen liikuntatunnilla. (Berg 2010, 81.) Meidén tutkimuksen tuloksien
perusteella voidaan ajatella, ettd tulevaisuudessa tdmai tarkoittaa sitd, ettd “aina olleet”

kdytanndt ovat muuttumassa kohti tasa-arvoisempaa toimintakulttuuria.

Téassd tutkimuksessa kolmasosa kyselyyn vastanneista luokanopettajaopiskelijoista
ajattelee, ettdl tyttdoppilaat ovat yleisesti luonteeltaan rauhallisempia kuin poikaoppilaat.
Kuitenkin jakaumat jakautuivat tasaisesti ja tyypillisin vastausvaihtoehto oli olla eri
mieltd vdittimdn suhteen. Kuitenkin Tainion ym. (2010) nikemyksen mukaan koulun
toimintakulttuuri ja opettajien puhuttelutavat heijastavat selkedd kayttdytymisjaottelua
tyttdjen ja poikien vdlilld. Tytdt ndhdddn luonteeltaan rauhallisina ja sievésti
kayttaytyvind, kun taas “pojat ovat poikia” ja heiddn huono kdytds menee poikana
olemisen piikkiin. (Tainio, Palmu & lkdvalko 2010, 17.) Se, ettd vastaajista kuitenkin
enemmistd ei ndhnyt oppilaan sukupuolella olevan merkitystd hdnen kayttdytymiseen,
voi kertoa jilleen siitd, ettd tasa-arvo on my0s koulumaailmassa kehittyméssi parempaan

suuntaan.

PISA-tutkimuksen mukaan kaikista OECD-maista juuri Suomessa tyttdjen ja poikien
vélinen ero oli suurin koulumenestyksessd. Pojat menestyivdt tyttja paremmin

luonnontieteissd, mutta lukutaidossa ja matematiikassa tytot pérjdsivit poikia paremmin.
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Erityisesti sukupuolten vélinen ero nikyy lukutaidossa, silld tyttjen ja poikien vélinen
ero vastaa noin vuoden eroa kyseisen oppiméérdn hallinnassa koulussa. (Opetus- ja
kulttuuriministerion julkaisuja 2016, 44 - 52.) Kuitenkin tdssd tutkimuksessa suurin osa
vastaajista (73 %) on sitd mieltd, ettei koulumenestys ole vaihtelevaa sukupuolten vililla.
Koska vastauksien jakaumat osoittautuivat tilastollisesti merkitseviksi ja vastauksien
joukossa on loydettévissd selvéd vastaustrendi tiettyyn ddripadhdn, voidaan péitelld, ettd

luokanopettajaopiskelijat eivit tiedosta sukupuolten vilisid eroja koulumenestyksessa.

Mielenkiintoista on pohtia, mistd johtuu, etteivdt luokanopettajaopiskelijat tiedosta
oppilaiden sukupuolten vilisid eroja koulumenestyksessd ja miten se vaikuttaa
opetukseen. Toisaalta opiskelijat korostivat avoimissa vastauksissa oppilaiden
huomioimista yksildind ja kaikkien yksildiden tasa-arvoista kohtelua. Tdmé ajattelutapa
saattaa heijastua luokanopettajaopiskelijoiden vastauksissa koskien oppilaiden
koulumenestystd. Opiskelijat saattavat ndhdd oppilaat ennen kaikkea yksiloind ja
tarvitsevan oman oppimisen tason vastaavaa opetusta ja tukea huolimatta oppilaan
sukupuolesta. Tama koulumenestyksen erojen tiedostamattomuus ei siis valttdméitta ole
huono asia vaan saattaa olla jopa positiivinen asia oppilaiden yksilollisen huomioimisen

niakokulmasta.

7.3 Onko luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksien mukaan opettajan
sukupuolella merkitysti koulussa?

Meiddn tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijoiden nikemykset opettajan sukupuolen
vaikutuksesta koulun toimintaan ja auktoriteettiin olivat jakautuneet. Yhteistd linjaa
tulevien luokanopettajien keskuudessa ei ollut yhdessidkddn vdittamassé, joka koski tété
teemaa. Tdméin teeman vdittdmistd yksi oli sellainen, jonka jakaumat eivét olleet
tilastollisesti merkitsevid eikd siitd viittdmastd voida tehdd johtopditoksid. Myoskddn
avoimissa vastauksissa luokanopettajaopiskelijat eivdt nostaneet esille tasa-arvoa

opettajan suhteen.

Tutkimuksessa 44 % vastaajista koki, ettei miesopettajilla ole naisopettajia parempaa
auktoriteettia ja vastaavasti 32 % koki piinvastoin. Ndmi jakaumat jakautuivat
tilastollisesti  merkitsevisti ja tdstd voimme pédtelld, ettd suurempi osa

luokanopettajaopiskelijoista pitda opettajien auktoriteettia sukupuolesta
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riippumattomana. Martinon & Rezai-Rashtin tutkimuksessa (2012) on todettu, etti
miesopettajat pitdvit omaa auktoriteettiaan parempana suhteessa naisopettajien
auktoriteettiin. Samassa tutkimuksessa todettiin miesopettajien opetusmenetelmien
poikkeavan naisopettajien menetelmistd ja ndmd miesten kdyttimidt menetelmait
vaikuttavat positiivisesti oppilaiden kdytokseen luokkahuoneessa. (Martino & Rezai-
Rashti 2012, 265 - 269.) Mielenkiintoista olisi saada lisdd tutkimusta tistd aiheesta,

johtuen meidén tutkimuksemme ja aikaisemman tutkimuksen vélisista eroista.

Huhdan tutkimuksessa (2003) on todettu, ettd opettajankoulutuslaitoksen ja
normaalikoulun opettajat nikevét kouluissa olevan liian vihidn miesopettajia ja etenkin
alakouluun kaivataan heitd lisdd. Miesopettajat ndhdéén tiarkeiksi, koska lapset tarvitsevat
miehen mallia koulussa ja miesten tuoma auktoriteetti on tdrkedd. Lisdksi miesten
lasndolo ndhddin tyoyhteison hyvinvoinnin kannalta tarpeellisena. (Huhta 2003, 50.)
Voidaankin pohtia, miksi tdssd tutkimuksessa vastaajien mielipiteet jakautuivat niin
radikaalisti ja miksi yksi viittdmid ei ole tilastollisesti merkitsevéd, vaikka toinen
samankaltainen vdittdimidn jakaumat olivat tilastollisesti merkitsevdt. Yhtend
mahdollisena syynd voidaan pitdd sitd, ettd tdssd tutkimuksessa korostuu vastaajien
vdhidinen ty0kokemus ja siitd syystd ndkemys ei ole autenttinen verrattuna pitkdén
tyoskennelleisiin opettajiin. Yhtend syynd saattaa olla myds luokanopettaja-ammatin

naisvaltaisuus, jolloin miesopettajien méard koulussa jad vihdisemmaksi.

Tédmén teeman ainut kysymys, jossa luokanopettajaopiskelijat ovat lihes yksimielisid, on
kysymys koskien opettajan ”vanhemmuuden roolia”. Luokanopettajaopiskelijat eivit nde
taimdn  tutkimuksen tuloksien valossa opettajan “vanhemmuuden roolia”
merkityksellisend koulussa. Tdmén véittdmén jakaumat ovat tilastollisesti merkitsevié.
McGarthin ja Sinclairin (2013) tutkimuksen mukaan opettajia pidetdin oman
sukupuolensa “vanhemmuuden roolimallina” oppilaille. Oppilaiden vanhemmat ja
oppilaat itse pitdvdt miesopettajia koulussa térkeind, sekd poika- ettd tyttoppilaille.
Miesopettajia pidetddn tdrkeind, silld he toimivat roolimalleina pojille ja isdhahmona
esimerkiksi yksinhuoltajaperheiden lapsille. (McGarth & Sinclair 2013, 544, 545.)
Vaikka tdmé véite ndkyi luokanopettajaopiskelijoiden vastauksissa ldhes yksimielisind,
muut vdittdmat sen sijaan jakoivat mielipiteitd. Tastd syystd olisi mielenkiintoista saada
lisdd tutkimustietoa opettajan sukupuolen vaikutuksesta koulun arjessa ja siitd miten

opettajat itse sen kokevat.
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7.4 Miten luokanopettajaopiskelijat kokevat omat vaikutusmahdollisuutensa
oppilaiden sukupuolikésitysten ja tasa-arvon kehitykseen?

Tulevien luokanopettajien vastauksien jakaumat jakautuivat selvésti toiseen ddripaahdn
tutkittaessa heidédn nikemyksid omista vaikutusmahdollisuuksistaan suhteessa oppilaiden
sukupuolikdsityksen kehitykseen. Ndméd vastaukset jakautuivat tilastollisesti
merkitsevisti ja tistd syystd voidaan piételld, ettd luokanopettajaopiskelijat pitdvit omia
vaikutusmahdollisuuksiaan oppilaiden sukupuolikdsityksen kehitykseen hyvind. Samoin
Grayn ja Leithin tutkimuksessa (2004) ilmeni, ettd opettajat tiedostavat koulun ja
opettajien vaikutuksen sukupuolten vilisten stereotypioiden syntymisessd. Saman
tutkimuksen mukaan enemmistd opettajista kokee, ettd heilld on vastuu haastaa
sukupuolten stereotypioita. (Gray & Leith 2004, 12.) Téama4 tulos vahvistaa aikaisemmin
jo todettua tulosta siitd, ettd opettajat tiedostavat stereotypiat koulussa ja nidkevét itsensd

vaikutusvaltaisena toimijana niiden murtamisessa.

Téssd tutkimuksessa luokanopettajaopiskelijat vastasivat linjassa keskenddn viittdmiin
omista vaikutusmahdollisuuksistaan. Vastauksien jakaumissa on néhtdvissd selvésti
tyypillisin vastausvaihtoehto. Ndmi jakaumat ovat tilastollisesti merkitsevid. Tasté
voidaan péételld se, ettd tulevat luokanopettajat pitédvét omia vaikutusmahdollisuuksiaan

tasa-arvon edistdmisessd hyvina.

Tutkimustuloksien tilastollisen merkitsevyyden perusteella voidaan ajatella, ettd
luokanopettajaopiskelijat kokevat luokanopettajan ammatin yleisesti vaikutusvaltaisena
ammattina, jonka avulla he voivat vaikuttaa yhteiskunnallisiin asioihin. Opiskelijat
kokevat tutkimuksen mukaan, ettd he voivat vaikuttaa sekd oppilaiden kasityksiin
sukupuolesta ja sen rooleista, mutta my0s yleisesti tasa-arvoon yhteiskunnassa. Kuitenkin
voidaan ajatella, ettd tdimé vaikutus vaatii asian tyostdmisté ja epdtasa-arvon ja muotojen
jatkuvaa tiedostamista ja halua muuttaa niitd. Tima on asia, johon opettajankoulutuslaitos
pystyisi vaikuttamaan lisidmalla koulutusta ja keskustelua sukupuolten tasa-arvosta ja

sen toteutumisesta koulussa.
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7.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksid
sukupuolten vilistd tasa-arvoa kohtaan. Tété tutkittiin kyselylomakkeella, jossa oli yksi
avoin kysymys ja muut kysymykset olivat viisiportaisia Likert-asteikollisia arvoja ja
asenteita mittaavia viittdmid. Ndiden vdittdmien vastauksien jakaumien tilastollinen
merkitsevyys selvitettiin khiin nelid homogeenisuustestin avulla. Mielestimme tidma
ainestonkeruutapa oli hyvd selvittdmddn tutkimusongelmaamme. Halusimme saada
laajan tutkimusotoksen ja kyselylomake osoittautui hyviksi menetelmdksi kerdtd
aineistoa suurelta joukolta. Liséksi kysely antoi mahdollisuuden tutkittaville vastata
anonyymisti ilman pelkoa tulla tunnistetuksi ja ndin he saattoivat kertoa

totuudenmukaisemmin vastauksia.

Pyrimme huomioimaan tutkimuksessa eettisyyden erityisen hyvin, silldi Soininen &
Merisuo-Stormin (2009) mukaan kasvatustieteellisessd tutkimuksessa tulee huomioida
tutkittavien eettinen kohtelu ja anonymiteetin sédilyttdminen (Soininen & Merisuo-Storm
2009, 47). Tutkimuksen kyselylomake keréttiin niin, ettei vastaajia voitu tunnistaa heidén
vastauksistaan ja tdma tuotiin my9s ilmi tutkimukseen osallistuneille. Vaikka emme pida
tutkimuksen teemaa erityisen arkaluontoisena, on joku tutkimukseen osallistuneista
voinut kokea antamansa vastaukset arkaluontoisiksi ja téstdkin syystd olemme

kunnioittaneet vastaajien oikeutta tunnistamattomuuteen.

Otos tutkimuksessa oli 60, joka tekee tutkimuksesta suhteellisen luotettavan. Silti on
huomioitava, ettd tutkimukseen vastasi vain 15 miestd ja vastaajien sukupuolijakauma on
ndin vairistynyt. Mielenkiintoista olisi koota vastaavanlainen tutkimusaineisto, jossa olisi
saman verran naisia ja miehid, jotta heiddn vastauksiaan voitaisiin vertailla. Tutkimus
toteutettiin vain yhden opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden keskuudessa. Tdma
vihentdd tutkimuksen yleistettavyyttd, mutta ndemme, ettd tdma tutkimus antaa siitd
huolimatta kattavan kuvan tulevien luokanopettajien ndkemyksistd sukupuolten tasa-

arvoa kohtaan.

Kysely rakennettiin niin, ettd vastaajilla oli aikaa vastata kysymyksiin eikd vastausaikaa
ollut rajattu. Liséksi pyrimme tekeméén kyselyn kysymyksistd mahdollisimman helposti
ymmarrettidvid ja sellaisia, etteivdt ne ohjaa vastaajaa vastaamaan tietylld tavalla.

Kysymykset esiintyivdt kyselyssd satunnaisessa jérjestyksessd, jottei tdmékéddn ohjaisi
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vastaajaa vastaamaan tietylld tavalla. On kuitenkin mahdollista, ettd vastaajat ovat
tulkinneet vastauksia eri tavoin, mitd on ollut tarkoitus. Tadmi tulee huomioida

tarkasteltaessa tutkimuksen luotettavuutta.

7.6 Lopuksi

Luokanopettajaopiskelijoiden jakautuneet mielipiteet téssd tutkimuksessa voivat viestid
siitd, ettei opiskelijoilla ole riittdvisti tietoutta sukupuolitietoisesta kasvatuksesta ja
opetuksesta koulussa. Syynd tdhdn saattaa olla vdhdinen opettajankoulutuslaitoksen
kurssitarjonta koskien sukupuolitietoista kasvatusta. Tdmid tutkimus toi esille
luokanopettajaopiskelijoiden tietoisuuden perinteisistd sukupuolirooleja ja epétasa-arvoa
korostavista kdyténteistd, mutta myos sen, ettei tulevien luokanopettajien keskuudessa

vallitse selkedd linjaa tasa-arvon toteuttamisen suhteen.

Opetushallituksen tasa-arvo — ohjelmassa (2016 - 2019) koulutuksen tasa-
arvotavoitteeksi nostetaan koulutuksen sukupuolten vilisen tasa-arvotietoisuuden
vahvistaminen. Toimintatapoina tdhén tarjotaan muun muassa tdydennyskoulutusta
kentélld toimiville opetusalan ammattilaisille. (Sosiaali- ja terveysministerio 2016, 13.)
Témi tutkimus tuo esille kuitenkin tarpeen tasa-arvokasvatuksen lisddmisestd jo
opettajankoulutuslaitokseen, jolloin valmistuvilla opettajilla olisi tietoa ja taitoa toteuttaa

sukupuolisensitiivistd opetusta ja kasvatusta tyossadn.

Tutkimus toi esille tarpeen lisdtd sukupuolitietoisen opetuksen kisittelyd
opettajankoulutuslaitoksessa. Liséksi tutkimus nosti tarpeen jatkotutkimukselle kentalld
toimivien luokanopettajien ndkemysten tutkimuksesta. Tamin lisdksi olisi tarpeellista,
ettd muissakin Suomen opettajankoulutuslaitoksissa toteutettaisiin vastaavanlainen
tutkimus, jotta luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksistd saataisiin kattavampaa tietoa
koskien sukupuolten tasa-arvokasvatusta. Tédmén lisdksi voitaisiin tutkia sitd, ettd
lisddmalld sukupuolitietoista koulutusta opettajankoulutuslaitoksessa, selvitettdisiin sen

tehokkuutta ja vaikutusta opiskelijoiden ndikemyksiin.
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LITTEET

Liite 1: Tutkimuksen saatesanat

Hei!

Tédmén progradu- tutkielman kyselyn avulla tutkimme luokanopettajaopiskelijoiden
ndkemyksid sukupuolten vilisestd tasa-arvosta sekéd sukupuolten vilisisté eroista.
Kysely sisdltdd arvoja ja asenteita mittaavia vaittdmiéd sekd avoimia kysymyksia.
Kysymykset liittyvat padsadntdisesti opettajuuteen ja ne kasittelevét tasa-arvoa
opettajan nikokulmasta. Néihin kysymyksiin ei ole oikeita eikd vddrid vastauksia.

Kyselyyn vastaaminen on tdysin anonyymid eikd sinua voida yhdistdd antamiisi
vastauksiin.

Kyselyyn vastaaminen kestéd noin 10 minuuttia.
Kiitos jo etukéteen vastaamisesta kyselyyn!

Kiittden
Kaisa Ménnist6 ja Monica Roslund
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Liite 2: Tutkimuslomakkeen kysymykset

Taustatiedot

- Sukupuoli

- Ika

- Vuosiluokka
- Lapsia

- Tyodkokemus

Miten luokanopettajaopiskelijat ndkevit tasa-arvon koulussa

- Mité tasa-arvo koulussa mielestési tarkoittaa? (avoin)

- Koulun toimintakulttuuri on tasa-arvoinen

- Koulun toimintakulttuuri korostaa sukupuolten vélisié eroja
- Tasa-arvon edistdminen koulussa on mielesténi tirkeéda

- Tasa-arvon ajaminen on vain naisten etujen ajamista

- Tasa-arvosta keskusteleminen on turhaa

Onko luokanopettajaopiskelijoiden nikemyksen mukaan oppilaiden sukupuolella
merkitystd koulussa?

- Tyttdoppilaat ovat luonteeltaan rauhallisempia kuin poikaoppilaat

- Oppilaan sukupuoli ennustaa tdmén koulumenestysta

- Oppilaan sukupuolesta voi ennustaa hdnen kayttdytymistdén

- Pojat suoriutuvat paremmin matematiikassa kuin tytot

- Liikunnanopetus alakoulussa on helpompi jirjestéd erikseen tytdille ja pojille
- Tytto-poika — parijako on helppo luokanhallinnankeino

- Oppilaan sukupuoli ei vaikuta siithen, miten opettajana opetan hanti

Onko luokanopettajaopiskelijoiden ndkemyksen mukaan opettajan sukupuolella
merkitystd koulussa?

- Opettajan sukupuolella ei ole merkitystd koulun arjessa

- Miesopettajan ldsndolo luokassa rauhoittaa oppilaita

- Miesopettajilla on parempi auktoriteetti oppilaisiin kuin naisopettajilla
- Naisopettajan tulisi olla didillinen hahmo

Miten luokanopettajaopiskelijat kokevat omat vaikutusmahdollisuudet suhteessa
oppilaiden sukupuolikisitysten ja tasa-arvon kehitykseen?



Koen, ettd pystyn opettajana vaikuttamaan oppilaiden kasityksiin sukupuolesta
Koen voivani opettajana vaikuttaa tasa-arvon edistymiseen yhteiskunnassa
Koen, ettd omalla toiminnallani ja roolimallillani en pysty vaikuttamaan
oppilaiden kisityksiin sukupuolten erilaisista rooleista
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