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TIIVISTELMA: Artikkelissa tutkitaan, milld tavoin varhaiskasvatuksen henkilosto
puhuu monikielisyydesta kodin ja pdivikodin kasvuymparistdssa sekd osana naiden
kasvuympadristojen valisid yhteyksia. Lisdksi selvitetdadn, millaisia merkityksia
monikielisyydelle rakentuu varhaiskasvatuksen henkiloston puheessa. Artikkelissa
varhaiskasvatuksen ja kotien yhteyksid tarkastellaan Bronfenbrennerin ekologisen
teorian mukaisena systeemisenid rakenteena, jossa erilaiset kasvuymparistot
kohtaavat toisensa joko tiiviimmin linkittyen tai vahintdankin kasvuymparistojen
valilla liikkuvan yksiléon kautta. Artikkeli on osa Kielitietoisen oppimisymparistén
arviointi (KOAVA) -kokonaisuutta, joka tutkii Kkielitietoista ja monikielista
pedagogiikkaa suomalaisissa varhaiskasvatusryhmissa kdyttden aineistonkeruussa
KieliPeda-tyovalinettd. Artikkelin tutkimusaineistona toimii 81 paivdakodin
henkilostotiimeista keratty tekstuaalinen KieliPeda-aineisto, joka analysoitiin
monivaiheisena sisdllonanalyysina. Tutkimuksen tuloksena aineistosta valittyy
kokonaisuudessaan mydnteistd ja kiinnostunutta suhtautumista eri kieli- ja
kulttuuriryhmiin sekd monikielisyyteen. Tulokset kuitenkin osoittavat, etta tietoisuus
lasten kasvuymparistoista ja niihin liittyvdsta monikielisyydestd on usein pinnallista
ja liittyy lahinna lapsesta varhaiskasvatuksessa tehtyihin havaintoihin ja edelleen
havainnoista johdettuihin paatelmiin, eikd niinkidan tietoiseen ja aitoon yhteyksien
rakentamiseen kasvuympdristdjen tai lasten osaamien kielten ja péaivdakodin
opetuskielen vililld. Samanaikaisesti kuitenkin monikielisyyden saamat merkitykset
ovat vaihtelevia ja puheissa ristedvat tulkinnat monikielisyydestd yksilon
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ominaisuutena, yhteison tilana, ajallisena vilivaiheena tai kehittyvana
ominaisuutena. Monikielisyyden tukeminen nayttdytyykin tdssd tutkimuksessa
jossain madrin jannitteisend, eikd henkilostolld valttamattd ole keinoja tukea
perheiden monikielisyytta. Lisdksi tutkimus osoittaa, ettd systeeminen tarkastelu
saattaa olla toimiva viline tunnistettaessa varhaiskasvatushenkiloston
monikielisyydelle antamia merkityksia lapsen erilaisissa kasvuymparistoissa.

Asiasanat: KOAVA, monikielisyys, varhaiskasvatuksen ja kodin yhteistyd,
kasvuympdristit

ABSTRACT: This article aims to deepen the understanding of how Early Childhood
Education and Care (ECEC) personnel teams describe multilingualism in the home
and daycare environments and in the context of the connections between these
growing environments. Additionally, it seeks to illustrate what meanings ECEC
personnel teams give to multilingualism. In the article, the connection between early
childhood education and homes is understood according to Bronfenbrenner’s
ecological theory as a systemic structure where different growth environments meet
each other, either closely linked or at through an individual moving between growth
environments. The article is part of the Language-Aware Learning Environment
Evaluation (KOAVA) study, which investigates language-aware and multilingual
pedagogy in Finnish early childhood education groups using the KieliPeda (in English
LangPeda) tool for data collection. The research data used in the article are textual
KieliPeda data collected from staff teams in 81 kindergartens, which were analysed
using a multi-stage content analysis. The research material for the article consists of
textual data collected from the staff teams of 81 ECEC groups in daycare centres and
a multi-stage qualitative content analysis was conducted. As a result, the data shows
an overall positive and interested attitude towards different language and cultural
groups and multilingualism. The results also indicate that awareness of children's
growing environments and related multilingualism is often superficial and mainly
related to observations of the child in early childhood education and further
inferences derived from these observations, rather than to conscious and genuine
connections between the growing environments or the languages the children know
and the language of instruction in the kindergarten. At the same time, the meanings
given to multilingualism are varied, and there are intersecting interpretations of
multilingualism as a characteristic of the individual, as a condition of the community,
as a temporal interlude or as an emergent property. Thus, in this study, supporting
multilingualism appears to be somewhat of a tension, and the personnel do not
necessarily have the means to support families' multilingualism. Further, the study
suggests that a systemic approach may be an effective tool for identifying the
meanings given to multilingualism by ECEC personnel in different child growing
environments.

Keywords: KOAVA, multilingualism, co-operation between families and ECEC, growth
environments
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Johdanto

Varhaiskasvatus, ja siihen kuuluva peruskoulua edeltava esiopetus, on suomalaisen
koulutusjarjestelman osa, joka tarjoaa kasvatusta, opetusta ja hoivaa 0-6-vuotiaille
lapsille. Tilastokeskuksen (2023) mukaan varhaiskasvatusikdisistd noin 40 000
tilastoituu aidinkielendan muina kuin Suomen virallisten kielten puhujina, ja heidan
madransa kasvaa. On arvioitu, ettd vuosina 2020-2040 Suomen vaestonkasvu perustuu
kokonaisuudessaan maahanmuuttoon ja vieraskieliseen vaestoon. Talla hetkella
maahanmuuttajataustaisia on noin 10 prosenttia Suomessa asuvista, mutta paikallisesti
muita kuin virallisia kielid aidinkielenddn puhuvien maara voi ylittaa tai alittaa
kansallisen keskiarvon merkittavasti (ks. esim. Rapo, 2011; Tilastokeskus, 2023).
Esimerkiksi vantaalaisista joka viides on maahanmuuttajataustainen, kun taas Etela-
Pohjanmaalla vain 3 % asukkaista tilastoituu maahanmuuttajataustaisena.
(Tilastokeskus, 2023). Tassa artikkelissa muita kuin Suomen virallisia kielid (suomi ja
ruotsi) puhuvia lapsia, vanhempia ja perheitd kutsutaan monikielisiksi lapsiksi,
vanhemmiksi ja perheiksi viitaten tilla kasitteella kaikkeen kielelliseen osaamiseen, jota
yksil6lla tai perheelld on (Perumal ym., 2020).

Suomalaisen varhaiskasvatuksen perustana on lapsikeskeisyys, lasten hyvinvointi seka
lasten sosialisaatio demokraattiseen yhteiskuntaan, mikd muiden Pohjoismaiden
varhaiskasvatuksen mallien mukaisesti edellyttdaa tasa-arvoista ja moninaista toimintaa
(Hansell ym., 2024). Varhaiskasvatuksen tavoitteena on paitsi mahdollistaa huoltajien
osallistumista tydeldamdan, myds ennen kaikkea edistdd lasten yhdenvertaisuutta,
varmistaa kasvua ja kehitystad sekd tukea huoltajia kasvatustydssa (Varhaiskasvatuslaki
540/2018). Suomessa varhaiskasvatus on ymmarretty lapsen oikeudeksi, mika lienee
osaltaan syventanyt varhaiskasvatukseen kohdistuvaa tutkimuksellista mielenkiintoa
(Alisaari ym., 2023). Jokaisella lapsella on oikeus saada varhaiskasvatusta, mutta
esiopetusta  lukuun  ottamatta huoltaja  paattdda lapsen  osallistumisesta
(Varhaiskasvatuslaki 540/2018; Perusopetuslaki 628/1998). Varhaiskasvatuksen
merkitystd on viime vuosina korostettu, mista osoituksena on esimerkiksi kaksivuotisen
esiopetuksen kansallinen kokeilu (Laki kaksivuotisen esiopetuksen kokeilusta
1046/2020), jonka yhtena tavoitteena on ollut lisata koulutuksellista tasa-arvoa, jossa on
puutteita esimerkiksi juuri padasiassa valtion virallisia kielid puhuvien ja monikielisten
lasten valilla (ks. esim. OECD, 2022; Pulkkinen ym., 2024).

Artikkeli on osa Kielitietoisen oppimisympariston arviointi (KOAVA) -kokonaisuutta
(Tyrer ym., 2022), joka tutkii kielitietoista ja monikielistd pedagogiikkaa suomalaisissa
varhaiskasvatusryhmissa kayttden aineistonkeruussa KieliPeda-tyovalinetta
(Kielitietoisen pedagogiikan kehittiminen varhaiskasvatuksessa -tyovaline ks. Harju-
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Luukkainen ym., 2020). Kielitietoisuus on kykya tunnistaa kielen merkitys kaikessa
tekemisessimme ja olemisessamme seka tahtoa havainnoida kielta jokapaivaisissa
vuorovaikutustilanteissa (Andersen & Ruohotie-Lyhty, 2019; Honko & Mustonen, 2020a,
2020b; Moate & Szabd, 2018). Monikielisyys puolestaan tarkoittaa useamman kielen
kayttoa paivittdisissa toimissa (Lehtonen, 2023), ja monikielinen pedagogiikka lasten
kielellisten resurssien tunnistamista ja nakyvaksi tekemistd, niin ettd samalla lasten ja
perheiden erilaiset historiat, identiteetit, perinteet ja ideologiat tulevat huomioiduiksi
(Garcia & Hesson, 2015; Garcia & Wei, 2014).

KieliPeda-tyovaline on kehitetty Kkielitietoisten toimintatapojen kehittdmiseen ja
monikielisten lasten suomen kielen oppimisen tukemiseen
Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteiden (2022)  tavoitteiden = mukaisesti
(Opetushallitus, 2022). KieliPeda-tyovalineen tavoitteena on auttaa varhaiskasvatuksen
henkilostda dokumentoimaan, arvioimaan ja tukemaan kielitietoisuutta, monikielisyytta
ja suomi toisena kielenda -kaytint6ja omassa toiminnassaan. Artikkelin aineistona
toimivat 81 paivakotiryhman henkilostotiimeistad keratyt tekstuaaliset dokumentit, jotka
on koottu Kielipeda-tyovalinetta kayttden eri puolilta Suomea ja joita tdssa artikkelissa
tarkastellaan henkil6ston monikielisyyttd koskevien puheiden nakékulmasta.
Artikkelissa pyritddn syventdmdan ymmarrysta siita,

1) milld tavoin paivakotien henkilostd kuvaa monikielisyytta kodin ja paivakodin
kasvuymparistdssa sekd osana naiden kasvuymparistojen valisia yhteyksia?

2) millaisia merkityksid monikielisyydelle rakentuu pdivakotien henkiloston
puheissa?

Varhaiskasvatus on yksi lapsen kasvuymparistoista

Varhaislapsuus, jota perinteisesti pidetddn ajanjaksona syntymastd 6-vuotiaaksi, on
yksilon eldmdssa olennainen ja muotoileva ajanjakso, silld se luo pohjan fyysiselle,
sosiaaliselle, emotionaaliselle ja kognitiiviselle kasvulle. Erityisesti sosiaalinen,
emotionaalinen ja kognitiivinen kehitys edellyttiavat vuorovaikutusta muiden ihmisten
kanssa (Vygotsky, 1978) sekd yhteistyotd eri kasvuympdristojen valilla. Tasta syysta
varhaiskasvatuksen henkiloston kiinnostus kotien kanssa tehtdvan yhteistyon
merkitykseen onkin korostunut viimeaikaisessa tutkimuksessa (Garvis ym., 2021; Garvis
ym., 2019). Tarve kasvuymparistdjen yhteistyolle tunnistetaan myos varhaiskasvatusta
ohjaavissa normeissa, silld seka Varhaiskasvatussuunnitelman (2022) ettd Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan kodin ja varhaiskasvatuksen

Aerila, Orell, Tyrer & Harju-Luukkainen.

Journal of Early Childhood Education Research 14(1) 2025, 230-257. https://journal.fi/jecer



http://jecer.org/fi

234

kasvatusyhteistyotd kuvaavat luottamus, keskindinen kunnioitus sekd tasa-arvoinen
vuorovaikutus, ja varhaiskasvatuksen henkildst6lla on vastuu yhteistyon kehittamisesta.
Velvoite yhteistyostd tarkoittaa myo0s ammatillista, avointa ja kunnioittavaa
suhtautumista perheiden monimuotoisuutta kohtaan.

Tassa artikkelissa pdivdkodeissa toimivien varhaiskasvatusryhmien ja kotien yhteytta
tarkastellaan = systeemisend rakenteena. @ Tukeudumme tdssa  tarkastelussa
Brofenbrennerin ekologiseen teoriaan, jonka avulla jasenndmme kasvuympadristojen
muodostamia rakenteita (ks. Tudge ym. 2016) sekd tunnistamme kohtaamisiin
vaikuttavia tekijoitd (ks. Orell, 2020). Kasvuymparistot, kuten esimerkiksi koti ja
paivakoti, nimetdadn ekologisessa teoriassa mikrosysteemeiksi, jotka tarjoavat
kehitykselle erilaisia mahdollisuuksia, tavoitteita ja edellytyksia. Eri kasvuymparistot
myo0s tuovat yksilosta esiin erilaisia puolia ja tulkitsevat yksilon toimintaa eri tavoin.
(Brofenbrenner, 1979, 1986, 2002) Esimerkiksi vuorovaikutustilanteet perhepiirissa
ovat usein erilaisia kuin varhaiskasvatusymparistoissa ja tarjoavat siten paitsi erilaisia
oppimistilanteita, my6s vaikuttavat asenteisiin ja oppimismotivaatioon eri tavoin
(Spolsky, 1989).

Lapsen kasvuymparistot kohtaavat toisensa joko tiiviimmin linkittyen tai vahintaankin
kasvuympadristéjen valilla liikkuvan yksilon kautta. Ekologisessa teoriassa ndista
kasvuympdristojen valisistd yhteyksistda kdytetddn mesosysteemin kasitettd, ja naitad
yhteyksia pidetddn yksilon kehityksen kannalta erityisen merkittavina. (Brofenbrenner,
1979, 1986, 2002) Yksittdisessa kasvuympadristossa opittu taito tai ajattelutapa
vahvistuvat, kun niitd harjaannutetaan myds muissa kasvuympadristdissi. Vastaavasti
lapsi voi oppia havaitsemaan, etta kaikki taidot tai tavat eivat sovellu tai ole tarkeita eri
kasvuymparistoissa. (Orell, 2020) Monikielisille lapsille siltojen rakentaminen heita
ympdardivien erilaisten sosiaalisten ja kielellisten kontekstien vdlille on tarkeaa (Pesch,
2021), silla mitd paremmin kasvuympdaristot jakavat yhteisia padmaaria, sitd
yhdenmukaisemmin ne tukevat lapsen kasvua ja kehitystd (Epstein, 1995, s. 2).
Kasvuympdristojen  elamdnpiiri  sekd  yhteiskunta  laajemmin  vaikuttavat
kasvuymparistdjen kohtaamisiin esimerkiksi niin, ettd erilaiset oppimisymparistot eri
kulttuureissa maaritteleviat vanhempien kanssa tehtdavan yhteistyon eri ndakokulmista
(Hujala ym., 2009) ja etta tarve dialogiseen ja joustavaan vuorovaikutukseen korostuu
erityisesti niiden perheiden kohdalla, joiden tausta eroaa opettajan omasta (Bergroth &
Palviainen, 2016; Chan & Ritchie, 2016; Cheatham & Santos, 2011; Garvis ym., 2019;
Garvis ym., 2021). Pesch (2021) kuvaa varhaiskasvatusta @degaardia ja Kriigeria (2012)
mukaillen sosiaalisena ja kulttuurisena areenana, jossa kohtaavat lapset,
varhaiskasvatuksen henkil6std ja huoltajat erilaisine tavoitteineen, nikemyksineen ja
toiveineen. Haasteita voi syntyd esimerkiksi erilaisista tulkinnoista liittyen
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kumppanuuteen ja osallistumisen asteeseen (Orell, 2020; ks. myds Cheatham & Santos,
2011), silla perheilld on erilaisia ammattikasvattajiin ja vanhemmuuteen liittyvia
kasityksia (Book & Perdla-Littunen, 2015; Dermot & Pomati, 2016). Toisaalta
kasvatusalan henkil6ston ammatillisuuteen voi yhdistyd henkil6kohtaisia nakemyksia
vanhemmuudesta (ks. Orell & Pihlaja, 2020) ja varhaiskasvatuksen henkiloston seka
vanhempien kohtaamisiin voi liittya erilaisia ennakko-odotuksia (Laloumi-Vidali, 1998).
Esimerkiksi kielikasitykset saattavat olla hyvin erilaisia niin henkiléstén ja vanhempien
valilld kuin my6s vanhempien keskuudessa. Jotkut vanhemmat toivovat monikielista
opetusta, kun taas toiset suosivat enemmistokieltd, mika voi viitata asenteeseen
enemmistokielen paremmuudesta (Aghallaj ym., 2020).

Ekologisen teorian avulla on mahdollista tarkastella my6s laajempia kasvuymparistéihin
vaikuttavia arjen rakenteita ja yhteiskunnallisia sddnt6ja, arvoja ja asenteita. Ekologisessa
teoriassa naitd kuvataan ekso- ja makrosysteemien Kkasitteilld, joista ensimmadisella
viitataan = kasvuymparistojen elamanpiiriin ~ ja  jalkimmaisella  laajemmin
yhteiskunnalliseen tasoon. Samalla kun ndma kasvuymparist6ja laajemmat systeemit
vaikuttavat kasvuymparistoihin eri tavoin, myos kasvuymparistot vaikuttavat laajempiin
systeemeihin vaihtelevasti ja ovat lisaksi ajallisesti muuttuvia. Ekologisessa teoriassa
ajallista liikettd kuvataan kronosysteemin kasitteelld. (Brofenbrenner, 1979, 1986, 2002)
Systeeminen tarkastelu auttaa ymmartdmaan kodin ja varhaiskasvatuksen kohtaamisten
luonnetta monimutkaisena ja monitasoisena ilmiong, johon liittyy niin yksil6-, ryhma kuin
yhteiskuntatason ulottuvuuksia. Vanhempien tai varhaiskasvatuksen henkiloston
tulkinta yhteistyostd ei ole ainoa yhteisty6td madaaraava tekija, vaan myods muut
yhteiskunnalliset ja kulttuuriset tekijat toimivat onnistumisen edellytyksina (Hujala ym.,
2009). Kotien kasvuymparistot kohtaavat eri tavoin esimerkiksi talouden tai tyéelaman
muutoksia ja pystyvat myos eri tavalla vaikuttamaan lahiymparistoonsa. Suomalaisen
yhteiskunnan nopeatahtinen moninaistuminen edellyttdd, ettd varhaiskasvatuksen
henkilostolla on riittdvasti valmiuksia ymmartaa varhaiskasvatuksen yhteiskunnallisia
ulottuvuuksia niin mikro- kuin makrotasolla (ks. Orell, 2020). Vlasovin ja Hujalan (2017)
mukaan  merkittdvd rooli  pienten lasten perheiden tukemisessa on
varhaiskasvatuspalveluilla, joissa  perheet kohtaavat opettajat ja  muut
varhaiskasvatuksen tiimin jasenet paivittdin. Kdytdnnon tasolla esimerkiksi tydaikoja
koskevat sdadokset muovaavat perheiden arkea asettaen ajallisia reunaehtoja perheiden
ja varhaiskasvatuksen henkil6ston kohtaamisille. Kokonaisuudessaan kodin ja
varhaiskasvatuksen yhteistyon muodot ovat vahvasti kytkoksissd tasa-arvon ja
yhdenvertaisuuden toteutumiseen (Vlasov & Hujala, 2017; ks. myds Orell, 2020).
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Monikielinen lapsi varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus voi olla monille monikielisille lapsille ja heidan perheilleen ensimmainen
kosketus suomalaiseen yhteiskuntaan. Myo6s kansainvalisesti tarkasteltuna laadukas
varhaiskasvatus tukee kotoutumista (esim. Sylva ym. 2015) tarjoamalla perheille
turvallisen, kunnioittavan ja heidat nakyvaksi tekevan ympariston (TFIEY, 2015).

Suomalaisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea monikielisten lasten ja perheiden
kotoutumista tutustuttamalla paitsi varhaiskasvatuksen palveluihin myo6s suomalaiseen
kulttuuriin ja edistdmalla lasten suomen kielen oppimista. Suomeen ja suomen kieleen
tutustumisen rinnalla perheisiin tutustutaan yksil6llisesti ja perheita tuetaan moninaisen
kieli- ja kulttuuri-identiteetin rakentamisessa yhteistyossda ja perheiden kanssa
keskustellen. (Opetushallitus, 2024) Toimia monikielisyyden tukemiseen on kuitenkin
kdytossa niukasti (Honko & Mustonen, 2020a, 2020b), ja vaikuttaa siltd, etta
monikielisten vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkiloston valinen yhteistyd
muistuttaa suurelta osin kantavdeston kanssa tehtdavaa yhteisty6td. Rantalan ja Uotisen
(2014) tutkimuksen mukaan vanhempien kanssa toteutuvan yhteistyon ohjaus on
suomalaisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa tulkinnanvaraista, ja esimerkiksi kysymys
siitd, miten vanhemmat ja kotiymparisté otetaan mukaan lapsen tarvitseman tuen
toteuttamisessa, on epaselvdd ja vanhempien rooli nayttdytyy passiivisena. Vaikka
opetussuunnitelmat korostavat henkiloston roolia yhteistyon rakentajina, tavoitteena on
my0Os huoltajien keskindinen vuorovaikutus ja verkostoituminen sekd huoltajien
aktiivisuus varhaiskasvatus- ja esiopetusryhmin toiminnan suunnittelussa ja
tavoitteiden asettamisessa (Opetushallitus, 2024). Tama eittdmattd korostaa tarvetta
monikielisten perheiden kohtaamiseen. Tassa artikkelissa kaikki kasvuymparistojen
valiset kohtaamiset, jotka pitavat sisdlladn niin kaytannon toimia kuin toimien taustalla
olevia monikielisyyteen liittyvid arvoja ja asenteita, tulkitaan vanhempien ja
varhaiskasvatuksen henkildston yhteistyoksi (ks. Orell, 2020; Orell ym., 2024).

Monikielisen pedagogiikan edistiminen edellyttdaa varhaiskasvatuksen henkilostolta
pedagogisia tietoja ja taitoja sekd syvallista ymmarrysta lasten kielen kehityksesta
erityisesti monikielisyyden nakokulmasta (Bergeron-Morin ym. 2023; Honko &
Mustonen, 2020b; Kirsch, 2021). Suomessa monikielisyyden pedagoginen tukeminen on
ollut velvoittava osa varhaiskasvatusta ja esiopetusta vuodesta 2018, silla siitd 1dhtien
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) ovat sisiltineet
tavoitteen lasten kielirepertuaarien kehittamisesta ja kielellisen identiteetin tukemisesta
sekd kiinnostuksen herattamisesta Kkieliin, teksteihin ja kulttuuriin. Kansainvaliset
tutkimukset osoittavat, ettd useampia kielida hyodyntava pedagogiikka voi edistaa lasten
kokonaisvaltaista kasvua ja rikastaa oppimiskokemuksia niin monikielisten kuin
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valtavdeston lasten kohdalla (Bergeron-Morin ym., 2023; Bialystok, 2018; Kirsch, 2020),
eivatkd lapset koe sitd raskaana tai lilan vaativana (Kohnert & Danahy, 2007).
Myonteisista tutkimustuloksista ja suomalaisten opetussuunnitelmien velvoitteista
huolimatta varhaiskasvatuksen pedagogiikka on edelleen melko yksikielista keskittyen
virallisiin Kkieliin ja rajoittaen monikielisyyden vapaaseen leikkiin tai satunnaisiin
toimintahetkiin (Aerila ym., 2024; Alisaari ym., 2019; Kirsch, 2020). Hongon ja Mustosen
(2020a) seka Kuusiston ym. (2014) tutkimusten mukaan monikielisyyden tukeminen ja
monikielisen pedagogiikan toteutuminen liittyvat vahvasti monikielisten lasten maaraan
ja henkildston kielitaitoon tai asenteeseen. Lisaksi Norheimin ja Moserin eurooppalaista
varhaiskasvatusta koskevan metatutkimuksen (2020) mukaan monikielisyyden
tukeminen ja monikielinen pedagogiikka edellyttavat usein kaksi- tai monikielisen
henkilokunnan ja tulkkien palkkaamista, materiaalien kadantdmista eri Kkielille,
limittaiskieleilya sekda enemman aikaa. Aerilan ja kumppaneiden (2024) seka Kirschin
(2020) ja Pontierin ym. (2020) mukaan varhaiskasvatuksen henkilsto ei kuitenkaan aina
tunnista toteuttamaansa toimintaa osaksi monikielistd pedagogiikkaa, vaan tukee
monikielisyyttd  tiedostamattaan tai  luontevasti  kdyttamalla  esimerkiksi
kommunikaation ja merkitysten tuottamisen tukena eleitd, ilmeita ja intonaatiota.

Kielipolitiikka, jota esimerkiksi varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmat edustavat, ei
muutu toiminnaksi ilman kasvattajia (Hornberger & Johnson, 2007; Repo ym., 2024).
Tarked osa monikielisyyden tukemista ja monikielistd pedagogiikkaa ovatkin
vastavuoroiset suhteet vanhempiin (Arvola ym. 2017; Ramirez, 2023). Garcian ja
Kleifgenin (2010) mukaan pedagogiikka, jossa huomioidaan monikieliset vanhemmat ja
yhdistetdaan perheiden kielellinen toiminta varhaiskasvatuksen toimintaan, on joustavaa
ja tilanteisiin  mukautuvaa. Yleisimpid esteitd monikielisten @ vanhempien
varhaiskasvatuksen henkiloston yhteistyon toteuttamisessa ovat kieli, epdsymmetriset
valtasuhteet, kulttuurierot, erimielisyydet lasten kasvatukseen liittyen (Norheim &
Moser, 2020) ja opettajien tarve hallita titd yhteisty6td sekd vanhempien passiivinen
rooli (Chan & Ritchie, 2016; Cheatham & Santos, 2011). Hakyemez-Paulin ja
kumppaneiden (2018) tutkimuksen mukaan suomalainen varhaiskasvatuksen henkil6sto
suhtautuu monikielisten vanhempien kanssa tehtavaan yhteistydhon mydnteisesti, mutta
kokee osan vanhemmista olevan haluttomia osallistumaan. Lisdksi yhteistyota leimaavat
heiddn tutkimuksessaan pinnallisuus ja ajanpuute. Kansainvalisten tutkimusten mukaan
(Laloumi-Vidali, 1998; Pianta ym. 2021) monikielisten perheiden vanhemmat
suhtautuvat yhteistydhon myonteisesti: He luottavat varhaiskasvatuksen henkiloston
kykyyn hoitaa ja kasvattaa lapsia seka ratkaista lasten kasvuun liittyvid ongelmia.
Varhaiskasvatuksen henkilostd6 nahddan tdrkednda ja hyodyllisend tukildhteena
vanhemmille (Pianta ym., 2021; katso myds Purola & Kuusisto, 2021; Uusiméki ym.,
2019).
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Tutkimuskonteksti

Aineisto

Taman tutkimuksen tutkimusaineisto on keratty 81 varhaiskasvatusryhmain
henkildstotiimin kiaymien keskusteluiden dokumenteista, jotka on keratty vuoden 2021
loka- ja marraskuussa 13 eri kunnan alueelta Kielipeda-tyovalinetta kayttden.
Varhaiskasvatuksen henkilostotiimit keskustelivat Kielipeda-tyovalineen mukaisesti
laajasti kielitietoisuudesta, monikielisesta pedagogiikasta ja monikielisten lasten suomen
kielen oppimisen tukemisesta. Tahan artikkeliin on dokumenteista poimittu vanhempien
kanssa tehtdvaa yhteistyota koskevat osuudet.

Aineistonkeruu

Tutkimuksen aineiston kerasivat tutkimusavustajat (26 varhaiskasvatuksen Kieli- ja
kulttuuriopettajaa), jotka oli koulutettu aineistonkeruuta varten (ks. koulutuksesta
tarkemmin Repo ym., 2024). Aineistonkeruun valineena kaytettiin KieliPeda-tydvalinetta
(Harju-Luukkainen ym., 2020), jonka tavoitteena on tukea varhaiskasvatuksen tiimeja
kielitietoisen oppimisympdriston arvioinnissa, monikielisyyden tarkastelussa seka
suomen Kkielen oppimisen seurannassa. Tyovadline koostuu kolmesta erillisestad
arviointilomakkeesta (kielitietoisen oppimisympariston arviointi, monikielisen lapsen
kielimaailman tarkastelu yhteisty6ssa huoltajien kanssa ja monikielisen lapsen suomen
kielen taitojen seuranta) ja niihin kirjatuista vaitteista.

Tutkimusaineiston keruun kontekstina ovat paivakodeissa toimivien
varhaiskasvatusryhmien henkilostotiimit, joihin tyypillisesti kuuluu ainakin yksi
pedagogisesta toiminnasta vastaava varhaiskasvatuksen opettaja seka lastenhoitajia.
Varhaiskasvatuksen henkiloston kelpoisuuksista ja lapsiryhmien mitoituksesta on
sdadetty lailla (Varhaiskasvatuslaki 540/2018). Tutkimukseen osallistuneiden
henkilostotiimien koot olivat padsaantoisesti 3-5 henkil6a, ja kaikkiaan keskusteluihin
osallistui yhteensd 239 henkiloston jasentd. Kaikki tutkimukseen osallistuneet
henkildstotiimit tyoskentelivat lapsiryhmissg, joissa oli monikielisid lapsia (padosin 20-
60 prosenttia lapsista monikielisid). Lisdksi tiimit tyOskentelivat eri-ikdisten lasten
ryhmissa niin, ettd eniten osallistujia oli leikki-ikdisten (3-5 vuotta) lasten ryhmista (42
ryhmad) ja vahiten ryhmistd, joissa oli laajasti varhaiskasvatusikaisia lapsia (0-6 vuotta;
2 ryhmaa). Kaikissa ryhmissa kaytettiin opetuskielend suomea. Lapsiryhmien
monikielisten lasten maara, lasten ikd sekd ryhman virallinen kieli perustuvat tiimin
ilmoitukseen.
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KieliPeda-tyovalineen pohjalta kdydyt keskustelut toteutettiin tydajalla (ns. tiimien
yhteinen suunnitteluaika), ja ne olivat kestoltaan 1-1.5 tuntia. Tutkimusavustajien
tehtdaviana oli tukea padivakotien henkilostéda KieliPeda-lomakkeen tayttdmisessa
fasilitoimalla keskustelua ohjeistuksen mukaisesti sekd huolehtimalla lomakkeen
tdyttamisesta  yhteisen keskustelun pohjalta. Kdydyn keskustelun jilkeen
tutkimusavustajat kirjoittivat KieliPeda-lomakkeeseen kirjatut muistiinpanot puhtaaksi
ja anonymisoivat lomakkeiden tekstit. Keskusteluun osallistuneet tiimin jasenet
tarkistivat puhtaaksikirjoitetun lomakkeen tiedot saaden sen samalla tyodyhteison
kayttoon. Tiimien hyvaksyttya tekstuaaliset dokumentit tutkimusavustaja tallensi
dokumentin Turun yliopiston tietoturvalliseen Seafile-ymparistd6n, jonka jdlkeen tutkijat
yhdistivat ryhmien dokumentit yhdeksi KieliPeda-aineistodokumentiksi.

Tutkimus toteutettiin yleisen tietosuoja-asetuksen (GDPR) mukaisesti. Ennen aineiston
kerdamistd hankittiin suostumus kunnista ja kaikilta osallistujilta. Tutkimukseen
osallistuminen oli vapaaehtoista, ja osallistujilla oli oikeus keskeyttaa osallistumisensa
milloin tahansa tutkimuksen aikana.

Aineiston analyysi

Tutkimusaineisto analysoitiin monivaiheisena laadullisena sisdllénanalyysina, jossa
aineistosta pyrittiin tulkitsemaan sen kantamia merkityksia (Hsieh & Shannon, 2005;
Krippendorff, 2019; Lindgren ym., 2020). Sisdllénanalyysi on metodina moninainen, mika
korostaa tarvetta analyysin tarkkaan ja avoimeen kuvaukseen luotettavuuden
varmistamiseksi (Hsieh & Shannon, 2005). Analyysin kaikissa vaiheissa hyddynnettiin
tutkijatriangulaatiota. Tama tarkoitti kdytdnnossa sitd, ettd aineiston analyysi perustui
artikkelin Kkirjoittajien rinnakkais- ja yhteisanalyyseihin. Tutkijatriangulaatio avaa nain
toteutettuna mahdollisuuden vaihtoehtoisille tulkinnoille, voi jalostaa tulkintoja ja
vahvistaa laadullisen tutkimuksen luotettavuutta (Barbour, 2001; MacLure, 2013). Kaikki
analyysin vaiheet toteutuivat syvenevdnd hermeneuttisena kehdnd, jossa tulkinta
rakentui yksilollisen aineiston tarkastelun ja yhteisen keskustelun syklissa (Gadamer,
2004). Lapi analyysin huomioitiin se, ettd tutkimuksen aineisto perustui henkiloston
kuvauksiin eikd ndin ollen valttamatti vastannut siti, miten he todellisuudessa
kayttaytyivat oppimisymparistoissa (Borg, 2006).

Aineiston analyysin ensimmaisessd vaiheessa koko KieliPeda-aineistodokumentista
poimittiin ~ fokusoitu  tutkimusaineisto:  Ensiksi mukaan  otettiin = kaikki
keskusteludokumentaatiot, jotka koskivat KieliPeda-ty6vdlineen ensimmadisen
lomakkeen kahdeksatta vditetta: “Henkildsté tukee aktiivisesti lasten monikielisyyden
kehittymistd yhdessd huoltajien kanssa”. Toiseksi aineistosta poimittiin kaikki osuudet,
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joissa tiimit kertovat perheistd, pdivakodista tai monikielisyydestad. Ndiden osuuksien
poimimiseen kaytettiin Word-ohjelman hakutoimintoja ja hakusanoja "koti”, "perhe”,
"yhteisty6”, "kieli”, "kielet” ja "monikielisyys”. Hakuja tehdessa huomioitiin sanojen kaikki
mahdolliset taivutusmuodot. Sanahakujen perusteella poimitut analyysiyksikoét olivat
yhden tai useamman lauseen muodostamia ajatuskokonaisuuksia, kuten esimerkiksi:
“Laitetaan vanhemmille myds viestid pdivikodissa lauletuista lauluista” tai
"Aloituskeskustelussa kysyimme jokaiselta vanhemmalta, mikd tuo turvaa lapselle. Esim.
omalla kielelld joku sana tai joku tuttu tapa voi luoda lapselle turvaa. Vanhemmat usein
kertovat joitakin tdrkeitd sanoja omalla kielelld esim. ei hétdd, diti tulee kohta hakemaan.
Nditd sanoja voimme sanoa lapselle, ja se on selvdsti rauhoittanut alkuun lasta, kun hdn ei
vield ymmdrrd”.

Kun tutkimuksen aineisto oli ylla kuvatulla tavalla koostettu, artikkelin kolmas kirjoittaja
luki koko aineiston kahteen kertaan sen varmistamiseksi, ettd kaikki viittaukset
perheiden kanssa tehtdavaan yhteistyohon ja monikielisyyteen liittyen saatiin poimittua
nyt kdsilld olevaan tutkimusaineistoon. Taman jalkeen kaikki kirjoittajat yhdessa kavivat
keskustellen lapi sekd syntyneen tutkimusaineiston aineiston ettd tarkastelun
ulkopuolelle jatetyn tekstimateriaalin. Talla pyrittiin varmistamaan, etta aineistoon oli
poimittu kaikki tutkimuskysymyksiin liittyvat analyysiyksikot. Ndin muodostui tdman
artikkelin varsinainen tutkimusaineisto, joka koostuu 274 analyysiyksikosta.

Analyysin seuraavassa vaiheessa aineistoa tarkasteltiin Brofenbrennerin ekologista
teoriaa hyodyntden. Aineistoa luokiteltiin tarkastellen, liittyik6é analyysiyksikon kantama
puhe kodin kasvuymparistoon, paivakodin kasvuymparistéon vai kasvuympdaristojen
valiseen yhteyteen. Kodin kasvuymparistoon sijoitettiin analyysiyksikot, joissa kuvailtiin
kotia tai vanhempia, kodin ominaisuuksia, tapahtumia tai kotona tehtdvia asioita.
Vastaavasti pdivakodin kasvuymparistoon liittyviksi tulkittiin analyysiyksikot, joihin
sisdltyi paivakodin henkilokuntaa, toimintaa tai ominaisuuksia kuvailevaa puhetta.
Kasvuympadriston valiseen yhteyteen liittyviksi puheiksi tulkittiin analyysiyksikot, jotka
kertoivat yhteistyohon liittyvasta toiminnasta tai asenteista. Tutkijatriangulaatio tarkoitti
analyysin tissa vaiheessa sitd, ettd kolmas Kkirjoittaja jarjesteli analyysiyksikot sovittujen
teemojen mukaisesti, minka jalkeen koko tyoryhma varmensi aineistoyksikoiden
sijoittelun tarkoituksenmukaisuuden yhteisilla keskusteluilla ja aineistoon palaten.
Analyysiyksikot jakaantuivat puheen alueille seuraavasti: kodin kasvuymparistoon
liittyvat puheet 79 analyysiyksikkoa, paivakodin kasvuymparistoon liittyvat puheet 79
analyysiyksikkoa ja kasvuympdristdjen valiseen yhteyteen liittyvat puheet 116
analyysiyksikkoa.
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Kolmannessa analyysin vaiheissa syvennyttiin jokaiseen puheen alueeseen erikseen
tavoitteena loytaa toistuvia ja ristedvia puheita seka tunnistaa asioita, joista ei puhuta (ks.
Julien, 2008; Strauss & Corbin, 1990). Analyysin tdssa vaiheessa jokainen tutkija analysoi
puheen alueita yksilollisesti, ja ndista yksilollisistd aineiston tulkinnoista rakennettiin
yhteisissa keskusteluissa yhteinen ymmarrys. Nain haluttiin varmistaa tulkintojen
luotettavuutta. Puhealueittaisen tarkastelun jadlkeen eri puheen alueilta tehtyja
havaintoja koottiin vield yhteen ja hyoddynnettiin monikielisyydelle rakentuvien
merKkitysten tunnistamisessa.

Tulosluvussa tehdyt havainnot ja tulkinnat esitelladn kasvuymparistdjen ndkékulmasta
nostaen esille sekd aineistosta nousevia yleisid linjoja ettd tutkimuskysymysten
nidkokulmasta  kiinnostavia  yksittdisid  huomioita. = Tulosluvussa kaytettyjen
aineistositaattien tehtidvana on esitella lukijalle analyysien perusteena olevaa aineistoa ja
mahdollistaa luotettavuuden pohdintaa osana tuloksiin tutustumista. Anonymiteetin
varmistamiseksi ryhmat koodattiin numeroin. Tulosluvussa monikielisyyden rinnalla
kdytetddan sanaa ‘“kotikieli”, silld se oli henkilostotiimien pddasiallisesti kotien
monikielisyydesta kiayttama ilmaus.

Monikielisyys kodin ja paivdkodin kasvuymparistoissa seka
osana kasvuympiristojen valisia yhteyksia

Monikielisyys kodin kasvuymparistossa

Monikielisten lasten kotiympaéristoon viitataan aineistossa padsdantdisesti sanalla
“perhe” tai “vanhemmat” erittelematta ditien tai isien rooleja. Henkiloston puheissa
perheistd puhutaan myonteisestija perheiden tilanteisiin suhtaudutaan ymmartavaisesti.
Osa henkildstosta tunnistaa ainakin puheen tasolla perheiden moninaisia taustoja, mutta
viittaukset ovat epamadraisia, oletuksen omaisia kuvailuja perheiden mahdollisista
kokemuksista. Osana ymmartavaistda puhetta nousee esiin havaintoja monikielisten
perheiden yksindisyydestd ja irrallisuudesta suhteessa suomalaiseen yhteiskuntaan:
“Mydés vanhemmille varhaiskasvatus on tuonut paljon uutta ja ehkd shokeeraavaakin [...]”
(R5). Perheiden tarve ohjaukseen erilaisissa lapsiperhe-elamaan kuuluvissa tilanteissa ja
lapsiperhepalveluiden, kuten neuvolapalveluiden hyddyntdmisessd, nousee esille
vahvasti.

Ymmartavadisen puheen rinnalla henkilostd tuo esiin kokemiaan haasteita ja
ristiriitatilanteita. Henkiloston mukaan perheet eivat esimerkiksi aina ymmarra
suomalaisen varhaiskasvatuksen merkitystd tai sen keskeisid tavoitteita: “/Huoltaja]
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haluaa vain tietdd, onko lapsi syényt” (R51). Kriittinen dani epdilee my6s vanhempien
kykya tukea lastensa kasvua ja kehitysta niin kieleen kuin yleiseen kasvuun liittyvissa
asioissa: “[...] perheilld on vdhdn, josko ollenkaan lastenkirjallisuutta ja leluja. [...] perheet
ovat yllittyneitd, ettd lapsille tulisi lukea” (R5). Kriittisyyteen liittynee my0s oletus siit3,
ettd mahdolliset puutteet ovat vanhemmuuden tietoisia valintoja, joissa opastuksesta
(esim. lukemisen tarkeys kielen kehityksen nakokulmasta) huolimatta toimitaan toisin
kuin paivdakodin ndkokulmasta olisi havaittu oikeaksi: “[...] perheet eivit kuitenkaan lue
lapselle” (R1).

Paivakotien henkil6sto kuvaa perheita hyvin kiinnostuneina lastensa kielitaidosta, mutta
monikielisyys kodin piirissd on henkilokunnan puheiden perusteella epdselva asia.
Nayttaa siltd, ettd perheitd kannustetaan kodin piirissa yksikielisyyteen ja vaalimaan
lapsen “kotikielen” kehitystd pitdytymalld kotioloissa suomen puhumisesta: “Huoltajia
kannustetaan kdyttdmddn kotonaan omaa kotikieltddn, jotta lapsille muodostuisi vahva
didinkieli” (R35). Vaikuttaakin siltd, ettd vain lapsen ajatellaan olevan monikielinen eika
puheessa padsadntoisesti viitataan lainkaan perheen mahdolliseen monikielisyyteen, silla
"kotikielestd” puhutaan lahes poikkeuksetta yksikdssa. Lisdksi suomen kielen kaytto
kodin piirissd herattdda huomiota: “[..] huomiota on kiinnittinyt, ettd esimerkiksi
somalinkieliset lapset kdyttivit helposti suomenkielisid sanoja, jotka [henkilékunnan
jdsenet] ajattelivat lapsen oppivan isosisaruksiltaan” (R5). Henkiloston mukaan suomen
kielen kaytté kotona saattaa jopa ylittdd puuttumiskynnyksen: “Vililld perheet ovat

alkaneet puhumaan suomea kotona, silloin asiasta keskustellaan ja selvitetddn, miksi”
(R10).

Samanaikaisesti, kun perheita kannustetaan kodin piirissa yksikielisyyteen ja "kotikielen”
vaalimiseen, koteihin tarjotaan paljon erilaista materiaalia suomen kielen oppimiseksi.
Koteihin ldhetetddn niin reissuvihkoja kuin tarjotaan erilaista digitaalista materiaalia,
joiden avulla suomen kieltd kannustetaan kehittimdin. Annettu ohjaus painottuu
vahvasti Kkielitaidon harjaannuttamiseen ja opastuksessa korostuu paivdkodin arki.
Vanhempia neuvotaan esimerkiksi paivdkodin toiminnan kannalta ajankohtaisten
sanastojen harjoitteluun. Sanastojen harjoitteluun tarjotaan esimerkiksi sanastoja ja
tallenteita paivakodin lauluista. Aineistossa jaa epaselvaksi, suunnataanko laululdksyja
vain monikielisiin koteihin vai tarjotaanko laulamista kaikille perheille. Vaikka
henkiloston hallitsevana puheena on kannustaa huoltajia pitdytymadn “kotikielen”
kdytdssd, osa henkilostostd kannustaa vanhempia puhumaan lapsilleen my6s suomen
kielta. Kotiin liittyvassa puheessa suomen kieli on ennen kaikkea viestimiseen kaytettava
kieli, ei niinkdan kulttuuri tai kieliyhteiso, jonka piirissa perhe elaa tai johon perhe voisi
liittyd. Ohjaamista ja kannustamista kielen kdyttdmiseen ja kokemukselliseen oppimiseen
esimerkiksi suomen puhujia tavaten, retkeillen tai kulttuuritapahtumissa vieraillen ei
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aineistosta tullut esiin. Poikkeuksena muodostavat kirjastopalvelut, joiden pariin
kannustetaan yksimielisesti. Osassa puheista yksiloiddan mahdollisuudet monikielisen
kirjaston kayttoon: “[..] Vinkataan saatavilla olevasta kirjallisuudesta lapsen omalla
didinkielelld” (R35).

Henkiloston puheissa eri kielten arvostusta tuodaan esiin esimerkiksi ohjeistamalla
vanhempia hyvastelemaian lapsensa paivakotipdivaan “kotikielelld”. Vanhempien
kiinnostus ja tarve keskustella lasten toiminnasta paivakodissa tulee puheissa vahvasti
esiin, mutta vanhempien osallisuus pdivdkodin arjessa rajautuu tuonti- ja
hakutilanteisiin. Etenkin hakutilanteissa kaytavia keskusteluja korostetaan paljon, mutta
niihin liittyvat kielitaitohaasteet saavat vain yksittdisia mainintoja: “On huomattu, ettd
joskus kun kysyy huoltajilta, ettd ymmdrsitkd, niin huoltaja vastaa joo. Mutta
todellisuudessa ei ymmdrtdnyt.” (R65) Vanhempiin liittyvia haasteita tai ongelmia ei nouse
esiin paivakotiin liittyvdssa puheessa. Poikkeuksena ovat tilanteet, joissa vanhemmat
eivat kayta paivakodin ensisijaista viestintdkanavaa. Ndita tilanteita kuvataan aineistossa
tavalla, joka antaa ymmartdd, ettd kyseessd on perheen tietoinen valinta: “Kaikki
vanhemmat eivdt kdytd Pedanetid” (R47). Huomionarvoista on, ettid aineistosta nousee
vain yKksittdisind mainintoina perheiden oma asiantuntemus: “Perheiltd voisi suoraan
kysyd, miten he toivovat, ettd monikielisyys otettaisiin huomioon ryhmdssd” (R40).
Aineistossa ei ole mainintoja vanhempien pdivakodille esittimistd vaatimuksista tai
toiveista.

Kotien kulttuureihin ja kieliin suhtaudutaan vieraanvaraisesti ja kohteliaan
kiinnostuneesti: “Keskustelemme vanhempien kanssa pdivittdin ja kyselemme heiddn
didinkielensd sanoista” (R7). Kulttuurikiinnostus on vahvasti esilld henkil6ston puheessa
ja pohdinnat siitd, miten kotien kulttuuria voisi tuoda pdivakotiin tapahtumien tai
vierailujen muodossa, ovat yleisid. Kulttuurikiinnostuneessa puheessa huomio kohdistuu
ensisijaisesti siihen, miten perheet esittelevat lahtokulttuurejaan, ei niinkaan siihen,
miten heille avataan suomalaista kulttuuria: “Vanhempien mielipide on tdrked. Miten he
toivovat, ettd kielid ja kulttuuria tuodaan esille ja néikyvdksi pdivikodissa.” (R66). Suomi
sen sijaan on puheessa esilla vain kielena eika kotien suhdetta suomalaisiin kulttuureihin
tuoda esiin juuri muutoin kuin henkilostétiimien suosituksina kdyda kirjastoissa tai
katsoa suomalaisia lastenohjelmia. Tarve monikielisyyteen nayttaytyy henkilokunnan
puheissa osin jaettuna, osin taas perheiden kielitaidottomuudesta johtuvana tilana.
Padsaantoisesti monikielisyys on yksittdisissa lapsissa tai perheissd tunnistettava
ominaisuus, joka edellyttda tulkkien, kdantdjapalveluiden sekd puhetta tiydentdvien
kuvien, piirrosten ja videoiden Kkayttéd vuorovaikutuksessa. Samalla tulkinta
monikielisyydestd on joko ajallisesti pysyva tai valiaikainen tila, josta voidaan luopua
vanhempien Kkielitaidon karttumisen myota: “Suomea kdytetddn perheissd paljon ja
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yleensd vasukeskusteluunkin tulee suomea osaava vanhempi” (R17). Muiden Kkielien
ajatellaan siis olevan merkityksellisid vain siihen saakka, kun perheet osaavat suomea.

Monikielisyys paivikodin kasvuymparistossa

Paivakotiin liittyvassa puheessa monikielisyys tulkitaan vaihtelevasti joko yksilon tai
ryhman ominaisuudeksi. Yksilon ominaisuutena monikielisyys on ikdan kuin valivaihe
matkalla suomenkielisyyteen: “Tddlld pdivikodissa me keskitymme suomen kielen
opettamiseen ja tukemiseen” (R66). Yksilon ominaisuudeksi rajautuva monikielisyys ei
kuitenkaan suoraan tarkoita lapsilahtoistd asennoitumista monikielisyyteen, vaan
lapseen rajautuva monikielisyys on darimmillaan jopa este kohtaamiselle: “Lapset voisivat
tuoda kotoa omia kirjojaan, mutta mitd me voisimme niilld tehdd, muutama kasvattaja voi
vain lukea heille” (R45). Yleisimmin yksiloon rajautuva monikielisyys nayttaytyy arjessa
esimerkiksi kohdennettuna huomiona vanhemman ja lapsen yhteiseen kieleen, jota
kaytetadn esimerkiksi rauhoittamisen ja turvan luomisen valineena: “Vanhemmat usein
kertovat joitakin tdrkeitd sanoja omalla kielelld esim. ei hdtdd, diti tulee kohta hakemaan.
Nditd sanoja voimme sanoa lapselle, ja se on selvdsti rauhoittanut alkuun lasta, kun hdn ei
vield ymmdrrd suomea” (R24). Paivakodissa monikielisyytta huomioidaan hy6dyntamalla
erilaisia opetusmateriaaleja ja -menetelmia. Naistd materiaaleista Lukulumo
(varhaiskasvatukseen suunnattu sovellus, joka tarjoaa laajan valikoiman kuvakirjoja
suomeksi ja usealla eri kielelld, ddneen luettuina) ndyttdd saaneen vahvan jalansijan
monikielisten perheiden ja varhaiskasvatuksen dialogissa: “Lukulumoa enemmdn” (R52).

Pyrkimyksid lapsen ndkokulman tavoitteluun on havaittavissa enemman tilanteissa,
joissa monikielisyyttd pohditaan suhteessa ryhmaan esimerkiksi tunnistaen valtava
uusien kokemusten maara, jonka eri kieli- ja kulttuuritaustasta tulevat lapset kohtaavat.
Aineiston perusteella ensi askel kotiymparistojen kielivarantojen tarkasteluun ryhman
ominaisuutena on kielten tekeminen nakyvaksi kirjaamalla nakyviin tervehdyssanoja eri
kielilla: “Voisimme tuoda enemmdn esiin kaikille lapsille eri kielid niin, ettd muutkin lapset
pddsisivdt kuulemaan muita kielid” (R6). Vaikuttaa siitd, etta kielten nakyvaksi tekeminen
ohjaa huomioimaan ryhmaén kielivarantoja laajemminkin: “Yidfemma heitetddn, kun on
laskettu omalla didinkielelld ja suomeksi perddn. Arjen eri tilanteissa osoitetaan
kiinnostusta kieliin” (R2). Henkilostotiimien puheesta loytyy myos kuvauksia
monikielisen lapsen asemaan asettumisesta ja paivakodin toimintojen mukautumisesta
monikielisen lapsen tarpeisiin: “Suomen kieltd osaavat saavat enemmdn ajatuksiaan esiin,
jonka vuoksi ryhmdssd on kokeiltu erilaisia pienryhmid [...]” (R2).

Paivakotiympadristdé nayttdaytyy vahvasti suomen kielen oppimisen paikkana, mihin
saatetaan pyrkia korostamalla pelkdn suomen kielen kayttoa: “Kotona puhutaan omaa
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didinkieltd ja pdivdikodissa suomea” (R37) ja “Meilld ei ole perheitd, joissa ei osata suomea”
(R41). Toisaalta osa henkilostdsta nostaa esiin mahdollisuudet ryhmitellda samaa kielta
osaavia lapsia yhteen, jotta lapsilla olisi mahdollisuus kayttda osaamiaan kielia leikeissa:
“los vaikka lapsi on vasta aloittanut pdivdkodin, voidaan laittaa samaa kieltd puhuvat
lapset samaan ryhmddn, jotta juuri aloittanut lapsi voi saada samaa kieltd puhuvasta
lapsesta turvaa ja kannustusta” (R25). “Tiimissd kerrotaan huoltajasta, joka ei halua lapsen
kdyttdvdn omaa kotikieltddn eskarissa, mutta tiimi on antanut siitd huolimatta lapsen
leikkid samankielisen kaverin kanssa” (R11). Paivdakodissa monikielisyys onkin
paasdantoisesti ongelmatonta, eikd siihen vaikuta liittyvdn samankaltaisia
sekakielisyyshaasteita kuin kotien monikielisyyteen. Kielitaitoon liittyva haparointi on
paivakodissa jopa yhdistava ja jaettua iloa tuottava asia: “Ryhmd kertoo lasten nauttivan,
kun aikuinen [...] yrittdd lausua [vieraskielistd sanaa] onnistumatta siind” (R9). Yksittdisina
huomioina puheeseen nousevat pohdinnat tarpeesta henkiloston Kkielitaidon
kehittamiseen: “Omaa kielitaitoa pitdisi kehittdd. Oma englanti on huono, vanhempien
kanssa kommunikointi on vaikeaa” (R18).

Kasvuymparistojen valisia yhteyksia koskeva monikielisyys

Yhteistydhon suunnattu normiohjaus ndyttdd toteutuvan pdaivakotien arjessa, silla
vasukeskustelut (varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelu) ja leops-keskustelut (lapsen
esiopetussuunnitelmakeskustelu) toistuvat taajaan henkiléston puheessa, ja ne tuodaan
esille keskeisend yhteistydmuotona. Vasukeskusteluissa painopiste on puheiden
perusteella vanhemmille annettavassa ohjauksessa ja kannustuksessa: “Halutaan kylld
neuvoa ja ohjeistaa ja varmasti niin tehdddnkin, jos vanhemmat kysyvdt monikielisyydestd.
Ja tietysti yleiselld tasolla jutellaan vanhemmille siitd, miten olla ja mitd voisi tehdd lasten
kanssa yhdessd kotona” (R68). Muutoinkin erilaisten toimintamallien merkitysta
painotetaan, kuten esimerkiksi: “Uuden Kielipedan lomakkeiden tdyttdmisen myétd kdyty
keskustelua lapsen kieleen liittyvistd asioista” (R14). Asiakirjoihin liittyvien tapaamisten
ohella keskusteleminen painottuu yhteistyomuotona, eikd kielitaidon haasteita
yhteistyohon liittyen nouse samalla tavalla esiin kuin kotiin liittyvassa puheessa. Toki
keskustelun Kkielitaitohaasteet tunnistetaan: “Vanhempien kanssa keskustellaan paljon.
Vanhemmat kdyttdvit enemmdn englantia keskustelukielend ja siksi keskustelut ovat
suppeampia kuin suomenkielisten kasvattajien kanssa kielitaidon takia” (R1).

Puheiden perusteella yleisistd toimintatavoista poikkeavia tai niita tadydentavia valintoja
tehdddn tarveperusteisesti. Vaikuttaa siltd, ettd tarpeet madrittyvat ensisijaisesti
henkilokunnan havaintojen mukaisesti: “Ei ole ollut tarvetta puhua didinkielen
tdrkeydestd” (R80). Kaikkiaan puheissa korostuu ndkemys henkilostosta aktiivisena ja
toimeliaana, kun taas monikieliset vanhemmat ovat usein passiivisia kohteita, joille
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pyritadn jakamaan tietoa esimerkiksi kddnndsohjelmien avulla. Yksittdisend valineena
Kielinupun laulut mainitaan puheissa huomiota herattdavan usein.

Henkil6ston puheessa jaettuna toimintatapana on selvittda kielet, joita lasten kodeissa
kaytetdan. Kielen selvittimisen merkitystd ei puheissa tarkemmin eritelld, eika sita
esimerkiksi tuoda esiin paivakodin ja huoltajien keskindisen vuorovaikutuksen valineena
tai paivakodin jaettuna kielivarantona. Perheiden moninaiset kielitaustat eivat nayta
my0skaan siirtyneen kdytantoon, silla perheiden kayttamista kielesta puhutaan yksikossa
“kotikielend”. Osallistavia yhteisty0tapoja nostetaan esille vaihtelevasti, mikd osin
selittynee aineistonkeruun ajoittumisella korona-aikaan: “Koronan vuoksi vanhemmat
eivdt pddse seuraamaan lasten toimintaa pdivikodissa ja sen takia ei myodskddn synny
samanlaista vuoropuhelua vanhempien kanssa” (R13). Toisaalta osa henkilostosta nostaa
puheeseen vaihtoehtoisia tapoja toteuttaa osallisuutta: “Vanhemmat ovat aina todella
innoissaan, kun heistd ollaan kiinnostuneita [...]. Vanhemmat laittoivat kuvia ja videoita
pdivdkodille ja yhteistyo puhkeaa kukkaan” (R23).

Henkiloston puheessa nousee myods esiin havaintoja siitd, ettd vastavuoroisuuden ja
dialogisuuden myo6ta yhteistyd vanhempien kanssa on hedelmallisintd. Aineistossa on
paljon puhetta konditionaalissa yhteistyon kehittdmiseksi vastavuoroiseen suuntaan,
kuten esimerkiksi: “Enemmcdin yhteistyétd huoltajien kanssa, huoltajia voisi pyytdd eskariin,
vaikka opettamaan omalla kielelld laulun, leikin, lorun ja tai lukemaan kirjaa” (R76).
“Huoltajien kanssa voisi olla aktiivisempaa keskustelua omasta didinkielestd” (R78).
“Kuulumisia voisi vaihtaa enemmdn” (R48) ja “Perheiltd voisi suoraan Kysyd, miten he
toivovat, ettd monikielisyys otettaisiin huomioon ryhmdssd” (R40). Ndissa puheissa esiin
nousevat myos maininnat perheiden keskindisestd yhteisty0std, mistd muutoin
henkilosté puhuu hyvin vahan: “Meilld on ollut kiekukahvila, jossa vanhemmat ovat
saaneet keskustella” (R6).

Henkiloston puheessa on hiljaisia havaintoja siitd, ettd monikielisyys on myods heissa.
Esimerkiksi pohdinnat oman kielitaidon kehittdmiseksi ja toisaalta havainnot siitd, ettad
ymmarrysta lapsen kanssa voi vahvistaa suppeallakin kielitaidolla. Esimerkiksi
muutaman turvasanan hallinta voi jo olla lapsen paivakotipdivan sujumisen kannalta
tarkeaa: “Haluamme oppia heiddn sanojaan, jotta heiddn lapsellensa voidaan saada
rauhoittava mieli. Ajatuksena on, ettei koko kieltd tarvitse ottaa haltuun, vain ne sanat tai
sanonnat, jotka kyseistd lasta auttavat ja luovat turvaa” (R24).
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Monikielisyyden moninaiset merkitykset

Puhealueittaisen = tarkastelun  perusteella = henkiloston  puheesta  vilittyy
kokonaisuudessaan myoOnteistd ja Kkiinnostunutta suhtautumista eri Kkieli- ja
kulttuuriryhmiin. Avoimesta suhtautumisesta huolimatta kodin kasvuympaéristdjen
tilanteeseen osana yhteis6d tai yhteiskuntaa ei valttamattd syvennytd tai muutoin
tyostetd, vaan suhde koteihin jaa joko ymmartavaiselle tasolle tai perheiden erilaisia
arvostuksia tai toimintatapoja pidetaan jopa jossain maarin epdilyttavina tai virheellisina.
Henkiloston puheissa vanhempien kielelliset resurssit nayttaytyvat ristiriitaisena, silla
puheissa toistuvat toisaalta keskustelut nouto- ja tuontitilanteissa, toisaalta
ymmartamattomyyden ongelmat. Lisdksi kasvuympariston valiset nayttiavat perustuvan
henkiloston aloitteisiin eikd vastavuoroista yhteistyota perheiden valilla juuri kuvata.
Puheista on havaittavissa se, ettd tietoisuus lasten kasvuymparistoista on usein
pinnallista ja liittyy ldhinna lapsesta pdivakodissa tehtyihin havaintoihin ja edelleen
havainnoista johdettuihin pdatelmiin, eikd niinkddn tietoiseen ja aitoon yhteyksien
rakentamiseen kasvuympdristéjen valilld. Taltd osin tutkimus vastaa jossain maarin
aikaisempia tutkimuksia, joiden mukaan yhteisty6 huoltajien kanssa on usein vahaista ja
pedagogiikkaa hallitsevat henkil6ston ratkaisut (Aerila ym., 2024; Chan & Ritchie, 2016;
Cheatham & Santos, 2011). Lisdksi vuorovaikutus on yksisuuntaista tai yksitahoista
(esim. Alisaari ym., 2023). Osittain aiemmista tutkimuksista poiketen tdssa tutkimuksessa
henkildsté suhtautuu yhteistyohon myonteisesti, ndkee kehittdmistarpeita myos omassa
toiminnassaan ja puhuu toiminnan kehittimisestd. Epdaselvaksi jaa, miksi monet
monikieliset toimintatavat ovat ldsnd vain henkildston suunnitelmissa eivatka ole
siirtyneet kdytantoon.

Aineiston perusteella nayttaa siltd, ettd tutkimustieto kotona puhuttujen kielten hyvan
hallinnan eduista on tavoittanut pdivdkodin toimijat laajasti. Samanaikaisesti suomen
kielen kaytté kotiymparistossa ndhdaan ongelmallisena tai jopa epasuotavana. Tassa ei
kuitenkaan havaita ristiriitaa tai ongelmaa silloin, kun perheille tarjotaan tapoja
harjoitella suomen kieltd kotona. Taman tutkimuksen perusteella nayttaa silta, etta
henkil6stolla voi olla hyvinkin stereotyyppinen ndkemys monikielisten perheiden
kielimaisemasta. Tutkimushavaintojemme mukaan henkiléstollda on vahva lahtooletus
siitd, ettd lasten kodit ovat yksikielisia ja kodin aikuiset hallitsevat kodissa puhuttavan
kielen didinkielisind puhujina. Kotona puhuttu kieli vaikuttaa kehittyvan ongelmitta
kodin piirissd, kunhan perhe pitdytyy vuorovaikutuksessaan “kotikielen” kaytossa.
Huomio kiinnittyykin siihen, ettd pohdinta kielten kehittymisen edellytyksistd on
vahaista ja eri kielten kayttoon tai kehittamiseen liittyvat kehotukset vaikuttavat varsin
pinnallisilta (vrt. Hakyemez-Paul ym., 2018). Henkil6st6 puhuu kotikielen kdyttamisesta
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kotiymparistossa ilman, ettd he pohtivat tai kuvaisivat perheiden kielirepertuaarin
moninaisuutta, kotikielten eroja esimerkiksi materiaalien saatavuuden suhteen tai
perheen kotikielten osaamista.

Pdivakodin oppimisymparistéssd monikielisyys on lasnad tervehdyksind, visuaalisina
seindtauluina ja erikielisind lohdutuksen sanoina. Kodeissa puhuttavien kielten ldsndoloa
ei suoraan kuvata suomen kielen uhkana, mutta toisaalta erilliset maininnat siita, etta
lapselle saatetaan antaa lupa leikkia yhdessd ”samankielisten” lasten kanssa tuo
nakyvaksi tausta-ajatuksen suomenkielisyydesta. Tama tutkimus antaa viitteitd myds
siitd, etta paivakodin lapsiryvhmien monikielisyys vahenee, kun lasten suomen kielen
taidot vahvistuvat. Lasten Kkielten tuominen Kkotiympadristostd paivakotiymparistoon
haastaa osan henkilostostd mukavuusalueensa ulkopuolelle eikd lasten kielten
kdyttdminen ole heille aina luontevaa. Lisdksi vaikuttaa siltd, ettd padpaino
paivakotiymparistossi on yhda suomen kielen oppimisessa. Ndmad hyvinkin
epdjohdonmukaiselta vaikuttavat toimintatavat kodin ja paivakodin kasvuymparistoissa
saavat vastakaikua aikaisemmista tutkimuksista (Aalto, 2019; Alisaari ym., 2019; Kirsch,
2020; Lahti ym., 2020), joiden mukaan monikieliseen toimintaan liittyvat kasitteet ovat
varhaiskasvatuksessa epdselvia ja pedagogiikka keskittyy yha varhaiskasvatuksessa
kaytettavaan opetuskieleen.

Kokonaisuudessaan monikielisyydelle rakentuvat merkitykset ovat vaihtelevia, ja
henkilostdon puheissa ristedvat tulkinnat monikielisyydestd yksilon ominaisuutena,
yhteison tilana, ajallisena valivaiheena tai kehittyvdna ominaisuutena. Voimakkaastikin
vastakohtaiset ndkemykset kertonevat toisaalta koulutuksen tarpeesta (koulutuksen
tarpeesta ks. myos Pontier ym., 2020) ja kasitteiden jalkauttamisen ongelmista, toisaalta
ilmion moninaisuudesta. Moninaisuudesta ja monikielisyyden kokonaisvaltaisesta
merkityksestd kertoo myos se, ettd keskusteluun Kkielestd kietoutuvat kulttuurit,
paivakodin kdytannot ja perheen arki. Tata havaintoa tukee Bergrothin ja kumppaneiden
(2024) huomio siitd, kuinka paivdkotiymparistossa mahdollistuva lapsen osaamien
kielten kaytto liittyy ja vaikuttaa myonteisesti lapsen identiteettiin, hyvinvointiin ja
oppimiseen.

Johtopaitokset

Tassa tutkimuksessa selvitettiin, milla tavoin varhaiskasvatuksen henkil6sté puhuu
monikielisyyttd kodin ja paivdkodin kasvuympdristdissd ja millaisia merkityksia
monikielisyydelle henkiloston puheissa rakentuu. Tutkimusaineistoa tarkasteltiin
ekologista teoriaa hyddyntden ja havaittiin, ettd monikielisyys kuvastui eri tavoin eri
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kasvuympdristdissa ja samalla monikielisyydelle rakentui erilaisia, jopa keskenain
ristiriitaisia, merkityksia. Monikielisyyden tukeminen ndyttaytyy tassa tutkimuksessa
jossain madrin jannitteisend, eikd henkilostolla valttamatta ole keinoja tukea seka
monikielisyytta ettd suomen kielen oppimista.

Tutkimuksen tulokset vastaavat suurelta osin aikaisempia kansainvalisid tutkimuksia
(esim. Chan & Ritchie, 2016; Cheatham & Santos, 2011), silla tutkimuksen tuloksissa esille
nousevat vanhempien varsin passiivinen rooli, jossain madadrin epasymmetriset
valtasuhteet sekd kielen merkitys. Tutkimus antaa viitteitd siitd, ettd paivakodeissa
edellytykset tasa-arvoiseen ja yhdenvertaiseen kohtaamiseen eivit tdysin toteudu
monikielisten perheiden kohdalla. Nayttaa siltd, etta varhaiskasvatuksen tavoitteet
monikielisyyden ndkokulmasta keskittyvat osittain pinnallisiin - ja ristiriitaisiinkin -
ohjeistuksiin perheen ns. kotikielen ylldpitdmisesta esimerkiksi kirjastokdyntien avulla
ilman tietoa perheiden Kielirepertuaarin moninaisuudesta, kielten hallinnasta tai
perheiden tavoitteista kielien osaamisen ja kdyton suhteen. Tavoitteiden yksipuolisuus
saattaa liittya siihen, ettd varhaiskasvatuksen henkil6ston koulutus tai resurssit eivat ole
pysyneet mukana yhteiskunnan nopeissa muutoksissa erityisesti muuttuneen
kielimaiseman ja monikielisten perheiden tilanteiden suhteen.

Harju-Luukkainen ja kumppanit (2021) kuvailevat opettajien yhteisty6td vanhempien
kanssa kolmessa kehyksessa: jaettu kulttuurinen ymmarrys, yhteiset tavoitteet ja
yhteinen vastuu. Naihin tavoitteisiin ei monikielisten perheiden kanssa tdman
tutkimuksen mukaan viela paasta. Yhteyksien rakentaminen vihemmistoéryhmiin on ollut
haaste suomalaiselle koulutusjarjestelmalle (ks. Aikio-Puoskari, 2007; Junkala & Tawah,
2009), joten tukea erilaisten kasvuymparistéjen kohtaamiselle tarvitaan. Myds tama
tutkimus antaa viitteita siitd, ettd kasvuymparistojen tilanteita, tarpeita ja tavoitteita
tulisi tietoisemmin huomioida. Varhaiskasvatuksen tiimeissa on tarvetta kouluttautua ja
harjaantua toisen asemaan asettumisessa seka Kkielitietoisessa pedagogiikassa, joka
tunnistaa moninaisten perheiden tarpeet ja kiinnostuksen kohteet (Alisaari ym., 2019).
Kasvuympadristojen mahdollisuus osallisuuteen lienee tarpeena kielialueet ylittava, silla
esimerkiksi Ramirez (2023) nostaa perheisiin tutustumisen edellytykseksi
monikielisyyden tukemiselle ja mainitsee yhdeksi tarkeimmaksi osatekijdksi tiedon
perheiden mahdollisuuksista ja taidoista olla yhteydessd lahiymparistoihinsa.
Ekologiseen teoriaan peilaten lapsen kehitykselle erityisen merkityksellisia ovat
siirtymdt eri  kasvuympdristéjen  valilla.  Aiempien tutkimusten = mukaan
varhaiskasvatuksen opettajilla ei ole riittavasti osaamista monikielisyyden tukemiseen
(Aerila ym., 2024; Tobin, 2020), ja pedagoginen toiminta on enemman seurausta omista
henkilokohtaisista kokemuksista tai opettajien yleisista mielipiteista kuin tutkimukseen
perustuvista toiminnoista (Bergroth & Hansell, 2020; Kultti & Pramling, 2020). Tassa
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tutkimuksessa yksi pohdituttava havainto onkin se, ettd varhaiskasvatuksen valmius
tukea koteja osallisuudessa yhteis66n ja yhteiskuntaan jaa epaselvaksi.

Perheet tulisi tunnistaa nykyista vahvemmin monikielisina ja -kulttuurisina ymparistéina
ja kannustaa perheita osallisuuteen (ks. my6s Ragnarsdéttir, 2023). Kuten Kirsch (2023)
toteaa, opettajien on luotava kielellisesti ja kulttuurisesti stimuloiva oppimisymparisto,
joka tarjoaa lapsille monenlaisia mahdollisuuksia saada kielellistda panosta ja rohkaisee
heitd puhumaan. Aineistosta nousevaa tulkintaa mahdollisista osaamisen puutteista
puoltaa myo0s se, ettd henkiloston puheessa toistuvat erilaisten menetelmien nimet sen
sijaan, ettd henkilostd puhuisi toiminnan sisalloista tai tavoitteista. Onkin tarkeda
varmistaa, ettd kdytossa on aidosti tietoperustaiset toimintamallit ja ettd henkil6st6lla on
riittdva osaaminen ndiden toimintatapojen soveltamiseen. Toisaalta on muistettava, etta
tyovoimapulasta karsivallad alalla herkkyys ottaa kayttoon valmiita toimintamalleja on
varmasti vahvuus ja tukee etenkin niita tyontekijoita, jotka toimivat alalla ilman vankkaa
pohjakoulutusta.

Taman tutkimuksen perusteella systeeminen tarkastelu on toimiva valine tunnistettaessa
varhaiskasvatushenkiléston monikielisyydelle antamia merkityksid lapsen erilaisissa
kasvuymparistoissa. Erilaisten toimintatapojen ja -mallien kdytossa tulee kuitenkin
muistaa niin arkihavaintojen kuin tutkimustiedon vahvistama tieto siitd, miten
oleellisinta on yleensa kokemus kohtaamisesta (ks. esim. Ragnarsdéttir, 2023; Ramirez,
2023). Monikielisyys ndyttad henkiloston puheiden perusteella toteutuvan
varhaiskasvatuksessa parhaiten lasten ja henkiloston vélisessd vuorovaikutuksessa.
Onkin varsin ymmarrettiavad, ettd vanhempien ja henkiloston vuorovaikutus, joka
keskittyy pdivdkodin nouto- ja hakutilanteisiin, on hyvin nopeaa, lyhytkestoista eika
mahdollista dialogisuutta, vaan viestinta keskittyy kuulumisten vaihtoon ja tiedon
valittdmiseen. Aidon yhteistyén rakentamiseksi olisikin loydettiva keinoja kohdata
vanhempia aidosti ja ldsna ollen. Tata toivoo aineiston perusteella myds henkil6sto, joka
kuvaa myonteisella tavalla kaikkia niitd kohtaamisia, joissa vanhemmat ovat osallistuneet
paivakotipaivaan tai jossa on jarjestetty toimintaa vanhempien kesken. Nayttaa silta, etta
korona-aika pddsaantoisesti ndivetti timantyyppisen toiminnan ja uusia alkuja kaivataan.
Toivomme, ettd aineistossa havaitut useat konditionaalissa olleet kuvaukset yhteistyon
kehittamisestd vastavuoroisempaan suuntaan, ovat tulleet todeksi pandemian jalkeisena
aikana.

Tutkimuksen rajoituksina voidaan pitda aineistonkeruutapaa. Aineisto on tekstuaalinen
dokumentti, tutkimusavustajan kirjaama muistio henkiléston puheesta, eikad siis
sellaisenaan kerro todellisista tapahtumista. Vaikka tdta heikkoutta korjaa osittain
aineiston laajuus ja maantieteellinen Kkattavuus, olisi jatkossa tarvetta selvittaa
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varhaiskasvatuksen henkiloston monikielisyyskasitysten realisoitumista heidan
toiminnassaan esimerkiksi observoimalla tai tarkentamalla nyt kasilla olevaa aineistoa
haastatteluin. On myods hyvd huomata, ettd aineistokeruussa ei selvitetty
varhaiskasvatuksen henkilostotiimien kokemusta monikielisten lasten parissa
tyoskentelyn suhteen tai henkiloston jdsenten koulutusta. Ndin aineistossa saattaa
korostua esimerkiksi valiaikaisesti ryhmassa tyoskentelevien tiimin jasenten puheet.
Lisdksi jatkossa olisi syyta tarkastella myos huoltajien nakemyksia. Tutkimus korostaa
lisdksi tarvetta monikielisyytta ja monikielisten perheiden kieli- ja kulttuurimaisemaa
kuvaavien kasitteiden selkiyttamiselle ja kehittelylle. Lisdksi jatkotutkimusta tarvitaan
sen selvittimiseen, miten varhaiskasvatuksen henkilosté ndkee perheiden kielimaiseman
ja miten henkil6sto 16ytda tasapainon perheiden monikielisyyden tukemisen seka lasten
suomen kielen oppimisen valilld. Tassd tutkimuksessa huomiotta jatetty henkiloston
kielitausta voisi tuoda my6s merkittavaa lisandkemystd varhaiskasvatusryhmien
monikielisten kdytanteiden tutkimukseen ja kehittdmiseen.
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