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Syftet med min avhandling dr att utreda finsksprakiga elevers attityder och motivation till
svenskinldrning i arskurserna 4 och 6. Jag vill undersoka hur aldern paverkar attityderna
och motivationen till svenskinldrning. Dessutom studerar jag vad for slags attityder och
hurdan motivation elever har till att lira sig svenska samt vilka slags skillnader det finns
mellan dessa tva arskurser. Jag analyserar ocksd hur attityderna och motivationen
framkommer i de teckningar som eleverna har ritat.

Avhandlingens material utgors av enkitsvar av 33 informanter av vilka 16 gick i arskurs
4 och hade valt svenska som ett frivilligt A2-sprak och 17 gick i arskurs 6 och studerade
svenska som ett obligatoriskt B1-sprik. Eleverna i bdda arskurserna hade vid tidpunkten
for datainsamlingen inlett sina svenskstudier for ungefdr tvd manader sedan.
Frageformuléret har tre olika delar som innehaller 25 slutna frdgor, 4 6ppna pastdenden
och en teckningsuppgift. Jag anvdnder bade kvantitativa och kvalitativa metoder i
analysen. De utvalda slutna frdgorna analyseras kvantitativt och resultaten av de tva
informantgrupperna jamfors sinsemellan. De Oppna fragorna och teckningsuppgiften
analyseras kvalitativt.

Resultaten visar att eleverna i arskurs 4 har mycket positiva attityder och h6g motivation
till svenskinlérning. Attityderna till svenskinldrning hos eleverna i arskurs 6 ar mer
negativa fast méinga sjétteklassister hade svarat att det ar trevligt att ldra sig svenska.
Motivationen for att ldra sig svenska &r relativt hog i bada arskurserna men enligt
resultaten har sjétteklassisterna en ligre motivation an fjirdeklassisterna. Sdledes tyder
resultaten pa att attityderna och motivationen paverkas negativt av aldern. I teckningarna
framkommer positivitet och hog motivation genom att bilden forestéller en aktiv och glad
svenskinldrare, som vill bevisa sina svenskkunskaper medan negativitet och lag
motivation formedlas genom bilder dir inldrare sover pa svensklektioner och dr passiv
och apatisk.

Déa antalet informanter i denna studie var begrdnsat vore det intressant att undersoka

amnet vidare med ett storre antal informanter. Temat &r komplext varfor informanternas
egna erfarenheter borde undersdkas mer ingdende, exempelvis genom intervjuer.

Amnesord: attityd, motivation, andraspraksinlirning, svenska
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1 Inledning

I denna avhandling undersdker jag attityder och motivation till svenskinldrning i
arskurserna 4 och 6. Jag jamfor dessa tva arskurser och med hjélp av resultaten vill jag
utreda om &aldern paverkar attityderna och motivationen, och hur den mojliga inverkan
framkommer, positivt eller negativt? Avhandlingens dmne ar mycket viktigt om man vill
forbattra skolsvenskans status i det finska samhallet.

Svenskundervisning har ldnge varit en del av det finska skolsystemet.
Nodvindighet och “tvdng” 1 skolundervisningen i svenska &r ett tema som diskuteras
mycket med jimna mellanrum. Att slopa obligatoriet att ldsa svenska i finsksprakiga
skolor &r ett permanent diskussionsdmne dven i riksdagsvalen, vilket beror pé
skolsvenskans déliga status. Ndgot om det sdger ocksd termen tvdngssvenska, som
anviands for att bendmna den obligatoriska skolsvenskan, det vill séga att finsktalande inte
skulle vilja att studera svenska om de inte var tvungna (Norrby & Hékansson 2007: 20).

Under senare tid har det talats mycket om tidigareldggning av sprékstudier (se t.ex.
Nyqvist & Rintala 2018). Om barn borjar ldsa ett sprak (till exempel svenska) sé tidigt
som mojligt skulle de da kunna ha mer positiva attityder och en béttre motivation till
sprakinlarning? Om en tidigare borjan i sprakinlidrning har positiva effekter kan det ocksé
vara bra for den obligatoriska skolundervisningen i svenska (t.ex. Koskenranta 2012;
Koivula & Koskela 2018). I diskussionerna har det ocksd hivdats att bade attityderna till
svenska och motivationen for att lara sig spriket skulle 6ka om svenska vore ett valfritt
amne. Julkunen (1998) som undersdkte motivation i olika A2-sprék, nimligen engelska,
svenska, tyska, franska och ryska, fann dnda att motivationen i svenska spraket var den
lagsta av de ovanndmnda spraken. Dessutom var det svart for eleverna att forstd hur
viktigt sprak svenskan dr, speciellt vad géller svenskans status som det andra inhemska
spraket 1 Finland. (Julkunen 1998: IV.)

Resultaten i foreliggande studie kan ocksé ge nyttig information for spraklérare,
exempelvis information om vilka delar i sprakinldrning som enligt elever ar de svaraste
eller de lattaste eller om det finns ndgra aspekter som é&r speciellt centrala for attityderna

och motivationen.



1.1 Syfte

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka hur &ldern paverkar elevers attityder och
motivation till svenskinldrning. Eleverna i arskurs 4 studerar svenska som A2-sprak
medan svenskan for sjatteklassisterna ar B1-sprak. Eleverna i bada arskurserna har inlett
sina svenskstudier samma host som de deltog i undersokningen. Jag vill utreda vilka slags
attityder elever har och hurdan deras motivation till svenskinlérning dr samt om det finns
nagra skillnader mellan dessa tva arskurser i attityder och motivation.

I min avhandling svarar jag salunda pé foljande forskningsfragor:

e Vad for slags attityder har eleverna till svenskinldrning? Vilka slags skillnader
finns det mellan de tva arskurserna, ak4 och dk6?

e Hurdan motivation har eleverna till svenskinldrning? Vilka slags skillnader
finns det mellan de tva arskurserna, dk4 och ak6?

e Hur paverkas attityderna och motivationen till svenskinlérning av aldern?

e Hur framkommer motivationen och attityderna i1 de teckningar som eleverna

har ritat?

Det ér intressant att se hur motivationen och attityderna hos eleverna i arskurs 4 skiljer
sig fran eleverna 1 drskurs 6 som ldser Bl-svenska, det vill siga den “obligatoriska”
svenskan. Bada &rskurserna har ocksa studerat svenska bara i ndgra manader, vilket ocksé
ger en intressant synvinkel till &mnet.

Jag antar att eleverna i bdda arskurserna har mer positiva &n negativa attityder till
svenskundervisning och en relativt hog motivation att ldra sig spraket. Jag antar dnd4 att
eleverna i arskurs 4 har mer positiva attityder och hogre motivation till svenskinldrning.
Mina antaganden baserar sig pa Koskerantas (2012) och Lundéns (2017) studier, dér
attityder och motivation till svenskinlarning undersoktes bland eleverna i olika arskurser.
Enligt Koskenranta (2012: 74) var sjdtteklassisternas svar mycket mer positiva jaimfort
med de &dldre elevernas, speciellt jaimfort med eleverna som gick i arskurs 8. Lundéns
resultat visade (2017: 30) ocksa att eleverna 1 &rskurs 6 har mer positiva attityder och

hogre motivation till svenskinldrning &n de dldre eleverna.



1.2 Material och metod

Materialet i denna avhandling har samlats in med hjélp av ett frageformulér (se bilagorna
1-2) som 16 elever i arskurs 4 (=ak4) och 17 elever i arskurs 6 (=ék6) har besvarat.
Fjardeklassisterna har valt att studera svenska som A2-sprak medan sjitteklassisterna
studerar svenska som B1-sprik. Frageformuldret innehéller 25 ja/nej-fragor och 4 6ppna
pastaenden, med andra ord sammanlagt 29 fragor. Vidare finns det ocksd en
teckningsuppgift. Enkidten ifylldes under svensklektioner och eleverna hade 30 minuter
tid att svara pa fragorna.

Eftersom syftet &r att studera hur aldern paverkar attityderna och motivationen har
materialet avgriansats sa att en grupp elever i arskurs 4 och en grupp elever i arskurs 6
deltog 1 unders6kningen. D4 samtliga deltagare nyligen har paborjat sina svenskstudier
visar resultaten ocksa hurdana kénslor de har i borjan av studierna.

Jag analyserade materialet forst kvantitativt: jag riknade andelen olika svar i de tva
informantgrupperna och jamforde resultaten grupperna emellan. De 6ppna frdgorna och
teckningsuppgiften analyserades kvalitativt. Jag ger ocksa konkreta exempel pé elevers
svar. Jag vill utreda om det finns nigot tema som upprepas i de oppna svaren eller i
teckningsuppgiften. Materialet och metoden i denna avhandling redogoérs for mer

ingdende i kapitel 3.

1.3 Avhandlingens disposition

Denna avhandling bestar av 6 huvudkapitel. Teoribakgrund samt tidigare studier
presenteras i kapitel 2. Kapitel 2 bestar av fem avsnitt: i avsnitt 2.1 presenterar jag
andrasprdksinldrning i allménhet, varefter jag gar over till att redogora for svenska som
larodmne 1 finska skolor (avsnitt 2.2). Unders6kningens centrala begrepp definieras i
avsnitten 2.3 och 2.4, dir jag tar upp termerna attityd och motivation och teori kring dem
samt attityderna och motivation i andraspréksinldrning. I avsnitt 2.5 presenterar jag nidgra
studier om attityderna och motivationen. Materialet och metoden i denna undersdkning
redovisas i kapitel 3 varefter jag redogdr for mina resultat i kapitel 4. Kapitel 4 utgor fyra
avsnitt: 1 avsnitt 4.1 redogors for elevernas attityder till att ldra sig svenska medan

motivationen behandlas i avsnitt 4.2. 1 avsnitt 4.3 presenteras elevernas attityder och



motivation till svenskinldarning ur framtidens perspektiv, varefter elevernas teckningar om
attityderna och motivationen till svenskinldrning presenteras (avsnitt 4.4). Till sist
kommer jag att sammanfatta de viktigaste resultaten och diskutera en mojlig praktisk
tillimpning av dem i svenskundervisning samt fundera 6ver hur man kunde ga vidare
med undersokning av motivation och attityder i sprékinldrning i framtiden (kapitlen 5 och

6).
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2 Teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel presenteras avhandlingens mest centrala teoretiska utgangspunkter. I
avsnitt 2.1 redogors for vad andraspréksinlédrning egentligen dr och vilken roll aldern
spelar i den. Dérefter ger jag en overblick over svenska som det andra inhemska spraket
1 finska skolor 1 avsnitt 2.2. T avsnitt 2.3 definieras begreppet attityd och redogors for dess
roll 1 andraspréksinldrning medan begreppet motivation och dess roll i
andraspraksinldrning presenteras i avsnitt 2.4. Slutligen tar jag upp négra viktiga tidigare

studier om dmnet i avsnitt 2.5.

2.1 Andraspraksinlirning

Det finns manga skél varfér man undersoker andraspraksinlédrning. Nufortiden ar det inte
sdllsynt att dagligen anvinda flera sprak utover modersmalet, vilket har dkat intresset for
de kognitiva och sociala processer som sker i andraspraksinldrning. (Abrahamsson 2009:
18.) Nér man borjar undersoka andraspraksinldrning dr det viktigt att definiera vad det
egentligen betyder. For att forstd termen andrasprdk maste man forst definiera termerna
forstasprak eller modersmadl. Det sprak som tillignas forst kallas forstasprak och oftast
etableras det genom forildrar. P4 basis av denna definition av forstasprak kan man vidare
definiera ett andrasprak som vilket sprék som helst som tillignas efter forstaspréket.
(Abrahamsson 2009: 13.) Fast man ofta brukar dra paralleller mellan termerna forstasprak
och modersmal betyder det inte att forstaspraket alltid dr det sprak som behérskas bast
(Abrahamsson 2009: 13). Norrby och Hakansson (2007: 17) konstaterar att det inte alltid
ar enkelt att bestimma om en person har till exempel svenska som forstasprék eller
andrasprék. Abrahamsson (2009: 12) anser ocksé att det inte &r ovanligt att barn sist och
slutligen behérskar andraspraket battre 4n forstaspriket, speciellt i de fall da andraspraket
ar majoritetsspraket 1 omgivningen. I foreliggande avhandling anvédnds termen andrasprak
som paraplyterm, det vill siga den omfattar bdde andrasprak och sé kallat frammande
sprak. Andraspriket dar ett sprak som tillignas utanfor klassrummet i landet dér
malspraket talas, exempelvis svenskan i Finland, medan frimmande sprak lérs inne i
klassrum 1 landet dér mélspréket inte dr sprakgemenskapens sprdk (Abrahamsson 2009:

13—15). Finldndare studerar exempelvis engelska som frimmande sprék i skolan, och om
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man anvédnder klassrumperspektiv som definition, kan man séga att svenska &ar ett
frimmande sprék for mina informanter. Svenska daremot &r spraket som kan tilldgnas
utanfor klassrummet eftersom det &r malspraket 1 den finldndska sprdkgemenskapen.
Enligt laroplan (GLGU 2014; se @ven avsnitt 2.2) dr svenska dndd det andra inhemska
spraket och exempelvis engelska eller tyska kallas fraimmande spréak.

Vad giller andraspraksinldrning dr det ocksa essentiellt att definiera inldrning.
Abrahamsson (2009: 15) lyfter fram Krashens (1981) indelning i tilldgnande och
inldrning. Tillignande betecknar en automatisk och naturlig process som dger rum hos
ndgon som talar forevarande sprdk som modersmal. Manga anser att det ocksa sker
tillignande i klassrummet, dir man koncentrerar sig pa exempelvis uttal och grammatik.
Dartill brukar man ocksa skilja mellan formell och informell inlédrning. Hir har
undervisning igen en betydelse: formell inldrning forsiggar i klassrummet med hjélp av
larare medan informell sker utanfor klassrumsmiljo. (Abrahamsson 2009: 16.)

Det ar visentligt for pedagoger att kénna till och beakta olika forutsiattningar som
andraspréksinldrare kan ha, exempelvis motivation kan fororsaka viktiga skillnader i
gruppen. Nér ldraren tar hansyn till motivationen i gruppen kan hen sikra att eleverna har
en likvéirdig sprékinldrningsmiljo. (Flyman Mattsson & Hékansson 2010: 9.)
Motivationen dr saledes en av de individuella skillnader som kan paverka
andrasprdksinldrningen. Mer ingdende diskuteras motivationen i andraspréksinlérningen
1 avsnitt 2.4.

En annan faktor som orsakar skillnader ar aldern (Pietild 2014: 45), som &r central
1 min avhandling: mina informanter gar i1 arskurserna 4 och 6 1 grundskolan, det vill séga
deras svenskundervisning har paborjats nyligen. En fraga, som diskuteras inom
sprakinldrning, ar forknippad med startdldern, ndmligen ndr det &r fordelaktigt att borja
lara sig andraspraket. Uttrycket “dldre l4r sig fortare men yngre lir sig battre” stimmer i
det avseendet att barn och vuxna ligger pd olika nivéer vad giller deras kognitiva
utveckling. Vuxna kan bland annat ténka pa spréket mer abstrakt men barn behérskar ofta
uttalet bdttre. Pubertet dr det allménna gransmairket for det fordelaktiga spraktilldgandet,
eftersom det sker stora fordndringar speciellt 1 hjdrnans plasticitet. Barn har en mer
flexibel och anpasslig hjirna &n  vuxna, vilket naturligtvis paverkar
andraspréksinlédrningen och dr en faktor bakom skillnaderna. (Pietild 2014: 58—59.)

Dé mina informanter studerar svenska i en finsk skola, ger jag i det foljande en

inblick i svenska som ldrodmne i det finska skolsystemet.
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2.2 Svenska som laroamne i det finska skolsystemet

Det finns bade forstasprakstalare och andrasprikstalare av svenska i Finland, exakt som
1 Sverige. Cirka 5,6 % av Finlands invénare talar svenska som sitt forstasprak. (Norrby &
Hékansson 2007: 19.) Den stora sprakminoriteten 1 vart land dr en foljd av historiska
orsaker, vilket betyder att svenskans status inte dr irrelevant i det finska samhillet.
Nufortiden &ar spraksituationen foljande: finska och svenska &r bada Finlands
nationalsprak (Grundlagen 731/1999), vilket innebar att alla finldndare har rétt att leva ett
fullvérdigt liv oberoende av om deras modersmal dr finska eller svenska. Eftersom den
svensksprakiga befolkningen ocksd har ritt att anvénda svenska, till exempel hos
myndigheter, méste anstdllda &ven behidrska det andra inhemska spraket. Kravet att
behirska Finlands andra officiella sprak ar orsaken varfor svenskan har en sa stor roll i
det finldndska utbildningssystemet: svenska sprdket &r obligatoriskt pd alla
undervisningsnivaer till hogskoleexamen vartill svenskundervisning kan pabdrjas
frivilligt redan i forskolan till exempel i sprdkbadsundervisning (Rossi m.fl. 2017: 21).

Ar 1968 blev 9-arig skolging obligatorisk for finlindska barn (467/1968), da
grundskolereformen borjade genomforas. Vidare fattades beslutet att svenska spraket ska
bli ett obligatoriskt lirodmne for alla barn som studerar i den allménbildande
finsksprakiga utbildningen (Hamaélédinen, Lindstrom, Puhakka & Aho 2005). Enligt lagen
om grundldggande utbildning (628/1998) ska eleven studera det andra inhemska spraket
(finska eller svenska) 1 Overensstimmelse med den géllande timfordelningen och
laroplanen. Majoriteten av de finska barnen lér sig redan 1 forskolan finska, vilket betyder
att de studerar svenska som det andra inhemska spraket i skolan (Rossi m.fl. 2017: 19).

Det finléndska utbildningssystemet baserar sig saledes pa bade lagstiftningen och
laroplansgrunderna. Enligt Juurakko-Paavola och Palviainen (2011: 11) har grundskolan,
gymnasiet och yrkeshdgskolan alla sina egna nationella och lokala ldroplaner, som
fornyas ungefar med 10 ars mellanrum. Laroplanen visar noggrant till exempel malen for
larodmnena och temaomridena. De senaste ldroplansgrunderna for den grundldggande
utbildningen tradde i kraft 1.8.2016 och de har tagits i bruk gradvis under &ren 2016—
2019 (Rossi m.fl. 2017: 21). Hérefter hanvisar jag till Grunderna for léroplanen for den
grundldggande utbildningen med den svenska forkortningen GLGU 2014.

Fore ldasaret 2016-2017 péborjades undervisningen 1 den obligatoriska

skolsvenskan oftast i drskurs 7 i grundskolan (B1-sprak). Défortiden var det ocksa mojligt
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att vilja svenska som obligatoriskt A 1-sprak i arskurs 3 (som for majoriteten var engelska)
eller som valfritt A2-sprak. GLGU 2014, som trddde i kraft &r 2016, grundar sig pa den

nya forordningen (422/2012), enligt vilken en viss del av Bl-svenskundervisningen

fordelas pé lgstadiet. B1-sprak bestar av 6 arsveckotimmar och enligt forordningen tva

arsveckotimmar, det vill sdga en tredjedel, forflyttades till 1dgstadieundervisningen i

arskurserna 5 eller 6. (Rossi m.fl. 2017: 19.) Eleven har ocksa mdjlighet att vilja svenska

som A2-sprak, som paborjas antingen i arskurserna 4 eller 5. Antalet arsveckotimmar i

A2-sprék ar 12, det vill sdga hélften mer dn den obligatoriska B1-svenskan. (Rossi m.fl.

2017: 21.)

GLGU (2014: 196—-197) betonar att utvecklingen av sprakkunskaper dr en process
som fortskrider genom livet och utgadngspunkten av sprékundervisningen i skolan &r att
anvinda spraket i olika interaktionssituationer. Betydelsefullt dr ocksa att ta med
minoritetsspraken och de utrotningshotade spraken i undervisningen. Undervisningen i
det andra inhemska spréket dr en del av sprakfostran, och det podngteras att sprakkunskap
ar en forutséttning for inldrning. Att uppskatta olika kulturer och identiteter ar viktigt samt
att mojliggéra kommunikation med ménniskor fran olika delar av Norden. (GLGU 2014:
197-198.) Enligt GLGU (2014: 197) bestar elevernas studieprogram av minst en lang och
en medelldng ldrokurs 1 sprék, vilket betyder att den ena ska vara det andra inhemska
spréket (svenska eller finska) och den andra ett frimmande sprik (eller samiska). Langa
larokurser kallas A-larokurser medan B1-larokurserna avser medelldnga larokurser. Det
specifika innehallet i A- och B-svenska aterfinns i bilagorna i slutet av denna avhandling
(se bilagor 3-4).

GLGU (2014: 200) poédngterar ocksd att ldrmiljoerna och arbetssitten ska vara
lampliga, naturliga och betydelsefulla. Olika kommunikationskanaler och -verktyg ska
anviandas mangsidigt i sprakundervisningen. Eleven har ocksa ritt att f4 stdd om hen har
inldrningssvarigheter. Utvérderingen och aterkopplingen ska vara uppmuntrande och
instruerande, vartill ldraren ska ge betyg (muntlig och skriftlig beddmning) i svenska
genom att bedoma elevens kunskaper 1 relation till malen i1 den lokala ldroplanen. De
nationella beddmningskriterierna anvidnds nédr slutbetyget ges 1 arskurs 6. Alla
delomradena i sprdkkunskap tas i beaktande i beddmningen, som baseras pa den
Europeiska referensramen och den finléndska referensram som utarbetats utegaende fran

den. (GLGU 2014: 200.)
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Trots att man inte dr tvungen att avldgga examen i svenska i studentexamen for
tillfallet maste man genomfora obligatoriska kurser i svenska i1 gymnasiet och pa
hogskoleniva, vilket nufdrtiden har fororsakat problem. Juurakko-Paavola och Aberg
(2018) papekar att beslutet att forvandla svenska till ett valfritt amne i studentexamen &r
2005 har paverkat negativt till exempel studenters senare sprakkunskaper och motivation
till svenska pa hogskoleniva, diar hogskolestudenten ska inkludera svenskkunskaper 1 sin
examen (se ocksa t.ex. Juurakko-Paavola 2011, Juurakko-Paavola 2015 och Kantelinen
2011). Attityder och motivation till svenska pa universitetsnivin har ocksa undersokts av
Sahlstein (2017) och Vahalahti (2012).

Harndst gir jag oOver till att redogdra fOr attityders och motivations roll i
andraspréksinlidrning (avsnitten 2.3 och 2.4) samt att presentera tidigare studier om dessa

(2.5).

2.3 Attityder i andraspraksinliarning

Det dr utmanande att definiera begreppet attityd, och olika definitioner har foreslagits for
att beskriva kdrnan i begreppet (Gardner 1985: 8). Bijvoet (2013: 123—124) hénvisar till
exempelvis till Fishbein & Ajzen 1975 1 sin definition av attityd, och definierar attityd
som en tendens att reagera konsekvent (positivt eller negativt), det vill sdga ett visst
beteende som é&r inldrt snarare &n medfott. Ruohotie (1998: 42) konstaterar att attityd
betecknar en disposition att kinna, tinka och agera pa ett visst sétt. Einarsson (2009: 217)
hinvisar ocksa till Fishbein och Ajzen (1975: 6) och konstaterar att "attityder innebir en
bendgenhet att konsekvent reagera gillande eller ogillande mot en viss foreteelse”.
Gardner podngterar (1985: 9) ocksa att attityder avviker fran varandra vad géller deras
specificitet och allminhet, exempelvis attityder till fransksprakiga ménniskor ar relativt
specifika pa ordnivd men omfattande pa abstraktsniva. I min studie anvinder jag foljande
definition: attityd dr en bendgenhet att reagera positivt eller negativt mot en viss
foreteelse. I resultatdelen redogor jag for om eleverna har positiva eller negativa attityder
till svenskinldrning samt om det finns nagra skillnader mellan de tvé arskurserna.

Enligt badde Bijvoet (2013: 124) och Einarsson (2009: 217-218) ingér det i attityder
tre olika komponenter en kognitiv komponent, en affektiv/evaluativ komponent och en

konativ/intentionell komponent (se ocksé t.ex. Deprez & Persoons 1987). De kognitiva
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komponenterna dr uppfattningar eller forestillningar om attitydobjekt, som inte
nodvindigtvis baserar sig pa fakta, till exempel att alla finnar dr blyga. De affektiva eller
evaluativa komponenterna dr ddremot emotionella vérderingar som forbinds med de
kognitiva komponenterna: alla finnar &r blyga, vilket dr bryskt. Man kan ha en positiv
eller negativ tanke om attitydobjektet, vartill man ocksa kan gradera dem. Flera forskare
anser att den affektiva komponenten ar central 1 attityder. Den sista komponenten, det vill
sdga den konativa komponenten, omfattar alla former av handlingar och atgérder som en
person vidtar mot attitydobjekt. Nar man exempelvis traffar en finne, kan reaktionen vara
negativ mot finnen pa grund av de kognitiva och affektiva komponenterna.

Attityder &r socialiserade egenskaper, med andra ord 4r de inte medfédda (Bijvoet
2013: 126), och fordldrarna har en viktig roll i socialisationen av det vixande barnet och
hens attityder, det vill sdga att barnet genom att identifiera sig med fordldrarna och att
hiarma deras beteende tar emot fordldrarnas attityder (Einarsson 2009: 219). Eftersom
attityder dr ganska invariabla har de ocksé olika funktioner. Enligt Einarsson (2009: 218)
hjdlper attityder ménniskor att organisera och forenkla en komplicerad vérld, och pé sa
satt kan man forstd ens existens.

Attityder till det andra inhemska spréket har en viktig roll i sprakundervisningen
(se t.ex. Laine 1995), och enligt Dornyei (2001: 50) finns det flera undersdkningar fran
olika delar av virlden som bekréftar att andraspréksmotivation har ett samband med
positiva instillningar till andrasprdksgruppen och dess sprdk. Harutover har
andraspraksmotivationen ett viktigt samband vad géller att 14ra sig sjdlva spraket i skolan.

Abrahamsson (2009: 207) diskuterar ocksd hur attityder paverkar motivationen, och
hur attityder indirekt paverkar andraspriksinldrningen. Abrahamsson (2009: 206)
demonstrerar attityders och motivationens samband i inldrningsframgangen enligt

Spolskys (1989) modell 6ver andraspraksinlarning:
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Figur 1 Spolskys modell 6ver andraspraksinldrning 1989 (ur Abrahamsson 2009: 206).

Enligt Abrahamsson (2009: 207) stoder Spolskys modell Gardners (1985) undersékning
om sambandet mellan positiva attityder och hogre sprakinliarningsmotivation: en
framgangsrik  sprakinldrning omfattar positiva attityder till malspraket och
malspraksgruppen, vilket skapar hog motivation, varemot negativa attityder och lag

motivation for det mesta medfor ldgre inlérningsframging.
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2.4 Motivation i andraspraksinlirning

Det ér inte alls enkelt att undersdka och definiera motivation heller fast begreppet anvinds
1 olika vardagliga och vetenskapliga kontexter (Dornyei 2001: 7; Pietild 2014: 49). Utover
att motivation dr en svardefinierad term ar det ocksa problematiskt att studera den
kvantitativt (Abrahamsson 2009: 206). Forskare &r inte heller ense om hur motivation
exakt ska definieras (Dornyei 2001: 7).

Ordet motivation harstammar ursprungligen fran ordet movere (latin, att rora sig).
Motiv ar grundordet for motivation, och motivets uppgift ar att vicka och uppehéilla
riktningen av individens allminna beteende. Foljaktligen dr motiven malorienterade —
antingen medvetna eller omedvetna, vilket betyder att motivation &r ett tillstdnd, som
motiven framkallar. (Ruohotie 1998: 36-37.)

Gardner har en viktig roll inom motivationsforskningsfiltet, speciellt i
andraspréksinlédrning (Abrahamsson 2009: 205), och enligt Gardner (1985: 50) kan man
gora tva observationer nir en individ dr motiverad: for det forsta uppvisar individen ndgon
malorienterad aktivitet och for det andra satsar hen pa det. Dornyei (2001: 8) papekar att
forskare, trots meningsskiljaktigheter, 4r ense om vissa aspekter vad géller definitionen
av begreppet motivation och dessa kommer ocksa fram i Gardners (1985) observationer.
Forskare delar namligen asikten att motivation handlar om riktningen och vikten av
beteendet. Ett sddant beteende kan framkomma som olika val i en viss aktion, ihdrdighet
ndr man utfor aktionen och anstrdngning som man anvénder for aktionen. Med andra ord
géller motivation varfor individer beslutar att gora nagot, hur linge de vill fortsdtta med
aktionen och hur mycket de eftertraktar aktionen. (Dornyei 2001: 8.)

Motivation dr situationsbunden, och den kan variera beroende pa situationen.
(Ruohotie 1998: 41; Pietild 2014: 49). Man kan skilja mellan situationsmotivation och
allmdnmotivation, varav den forsta anknyter till en viss situation dér de inre och yttre
impulserna vicker motiven och salunda astadkommer malorienterade aktioner. Daremot
betonar allmédnmotivation utover aktivitet och riktning ocksé stabiliteten av beteendet.
Situationmotivation &r starkt beroende av allmdnmotivation. (Ruohotie 1998: 41.)
Exempelvis dr det naturligt att en inlérare som &r intresserad av frimmande sprak och vill
lara sig spréket, lar sig ldttare 4n ndgon som inte alls dr intresserad av det, vilket &r ett
allmént sdtt att se pd motivation och dess inverkan. (Pietild 2014: 49.) Begreppet

allménmotivation har ansetts som synonym till attityd, som presenterades i avsnitt 2.3,
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vilket &r passande eftersom bédda definitionerna beskriver varaktigheten i foreteelsen.
Skillnaden mellan attityd och motivation kan beskrivas pa foljande sétt: attityd dr en
relativt bestdende och internaliserad reaktionsberedskap som forédndras langsamt.
Motivation ddremot &r tdmligen kortvarig och hor i regel endast till en situation at gdngen.
Motivation paverkar energin av aktionen men attityd paverkar mer kvaliteten av aktionen.
(Ruohotie 1998: 41.)

I sprakinlarning finns det individuella skillnader som kan péverka
inldrningsprocessen. Dessa skillnader ar spréklig begavning, personlighet, alder, olika
inldrningssétt och -strategier samt naturligtvis motivation. Alla dessa faktorer paverkar
inte endast separat utan de kan ocksd paverka varandra vad giller sprikinldrning som
helhet (Pietild 2015: 45), det vill siga att dldern och individens personlighet kan péverka
till exempel motivationen. I vardagslivet, och speciellt i skolvdrlden, maste individen
ibland reflektera dver sin egen motivation och hur den paverkar exempelvis inldrningen.
I allmidnhet ar det klart att motivationen Aatminstone hjilper en att forbittra
inldrningsresultatet.

Motivation i sprakinlérning &r en komplicerad konstruktion som upptar fyra olika
komponenter. Den forsta komponenten, ett mdl, fungerar som stimulus och det kan inte
mitas. De tre andra komponenterna, ndmligen ett beteende prdglat av anstrdngning, en
onskan om att uppna mdlet och positiva attityder till aktiviteten i frdga, dr dédremot
matbara. (Gardner 1985: 50.) Dessa fyra aspekter dr inte heller endimensionella eller
okomplicerade som sjédlva begreppet motivation.

Gardner (1985: 10) beskriver ocksd motivationen i andraspraksinldrning pé ett
synnerligen enkelt sdtt: ”If the students are motivated to learn the language, they will”.
Haagensen (2007: 44) definierar begreppet motivation enligt Gardner (1985: 10),
som “kombinationen av anstrangning och dnskan att uppna malet att ldra sig spraket samt
positiva attityder till inldrning av spraket”. En inldrare som kdmpar med sprakinldrning
betyder saledes inte ofrdnkomligen att hen dr motiverad (Gardner 1985: 11). I denna
avhandling kommer jag att utnyttja den ovanndmnda definitionen av Gardner (1985),
eftersom den ocksa inbegriper betydelsen av attityder till sprikinlédrning, vilket dr en del
av min studie. I min avhandling undersoker jag om elevernas motivation &dr hog eller lag.

Den modell om motivation i andraspraksinldrning som Gardner utvecklade kallas
Socio-Educational Model of SLA. Modellen presenterades for forsta gdngen ar 1974, och

fornyades flera ganger. Det mest centrala temat 1 modellen &r att andraspraksinlarning
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sker 1 en sirskild kulturell kontext, vilket exempelvis innebér att forestdllningar, som
handlar om vikten att ldra sig sprdket 1 samhéllet och olika individuella
inlarningsskillnader, kommer att paverka andraspriksinldrningen. Om den kulturella
forestillningen dr att andraspraksinldrning &r riktigt svart, kommer den allmidnna
resultatnivan att vara ldg, och dessutom kommer de individuella skillnaderna i resultaten
att ha ett samband till individuella skillnader exempelvis 1 motivation. (Gardner 1985:
146.)

Motivationens roll i sprikinldrning &r en intressant frdga, och i sin gemensamma
artikel skiljer Gardner och Lambert (1959) pa tva orienteringar (orientations), som kallas
integrativ och instrumentell, som de anvinder 1 sin studie. (Gardner 1985: 11; Gardner
2010: 12). Enligt Gardner (1985: 54) ér orientering bara en av de atskilliga faktorer som
paverkar motivationen, vilket betyder att man inte ska anvdnda den synonymt till
motivation, fast flera forskare gor det. Inldrare har olika skdl varfor hen vill lara sig ett
andrasprék, och inldrarens orientering préglas av dessa skél, vilket betyder att orientering
foregdr motivationen. (Gardner 1985: 54.) Enligt Gardner (1985: 82-83; 2010: 12;
refererad i1 Pietild 2014: 50) &r integrativ orientering nagot som anknyter till att inldraren
ar intresserad av malsprakets kultur samt att hen till och med vill identifiera sig med
malsprékets talare medan instrumentell orientering betyder att individen vill ldra sig
spraket for att uppna ett visst praktiskt mal, till exempel att bli godkénd i ett prov eller att
fa ett jobb. Detta perspektiv kallas socialpsykologiskt perspektiv.

Ett annat perspektiv 1 motivationsforskning &r att skilja mellan yttre och inre
motivation, vilka kan anses motsvara integrativ och instrumentell orientering (Pietild
2014: 51). Clément och Noels (se t.ex. Noels m.fl. 2000) konstaterar att inre motivation
kommer fram fran inlirare automatiskt och det effektiverar bra inldrning (till exempel att
njuta av att tala frimmande sprak) medan yttre motivation paverkar inlérare utifran (till
exempel fordldrarna). Enligt Ruohotie (1998: 38) kompletterar inre och yttre motivation
varandra, darfor att de forekommer samtidigt fastéin den ena kan dominera. Nér inldrning
baserar sig péd frivillighet, & den beroende av inre motivation, vilket betyder att
individerna lar sig de &mnen och innehéll som de &r intresserade av och de har ocksa stora
ambitioner och forvéntningar pa undervisningen. Darfor dr det viktigt att utveckla och
tillimpa undervisningsstrategier. (Ruohotie 1998: 39.)

Hyltenstam och Abrahamsson (2003: 563-564) poéngterar att motivationens

betydelse 1 sprékinldrning till exempel Okar mycket efter puberteten darfor att de
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biologiska fordndringarna som sker &r sa starka och paverkar inldrningen. Enligt Gardner
och Smythen (1975) kan attityder variera i olika arskurser, vilket kan visa sig s att
nyborjare dr ivriga och motiverade att ldra sig spraket men, nér inldrningsprocessen gar
vidare och sprakinldrningen blir mer utmanande, kan det paverka motivationen och
attityderna negativt. Forskare betonar att attityder igen kan bli mer positiva nir
sprakinldrning hela tiden pagér och sprakinldrare nar en tillracklig kunskapsniva.

Attityder och motivation ar inte avskilda i1 andraspraksinldrning, som har
presenterats i de tva foregdende avsnitten. Gardners (1985) definition av motivation
omfattar ocksé de positiva attityderna till inldrning av spréket, vilket betyder att dessa tva
begrepp ar vildigt bundna.

Héarndst presenterar jag nagra tidigare studier om attityder och motivation i

andraspraksinlérning.

2.5 Tidigare studier

Kangasvieri (2017) undersoker om det finns specifika motivationsprofiler bland finska
elever 1 arskurs 9 som lar sig olika sprik. Syftet dr att ta reda pad om dessa profiler dr
annorlunda vad géller den obligatoriska engelskan jaimfort med de valfria fraimmande
spraken, ndmligen tyska, ryska, franska och spanska. Materialet bestar av svar av over
1200 informanter fran olika hogstadier, och det analyseras med hjdlp av den latenta
profilanalysen (LPA), som &r ett metodhjdlpmedel for att undersoka till exempel
motivation. (Kangasvieri 2017: 1, 6, 8.) Enligt Kangasvieri (2017: 6-7) dr svenska
spraket inte med 1 undersokningen dérfor att det inte rdknas som frimmande sprék i det
finska skolsystemet (GLGU 2014). Resultaten 1 Kangasvieris undersokning visar att fem
olika motivationsprofiler kan identifieras bland finska elever som lar sig frimmande
sprak pa hogstadier: de mest motiverade, de medelmotiverade, de medelmotiverade med
lag intensitet, de minst motiverade och de som har hdg intensitet (Kangasvieri 2017: 12).
Kangasvieris studie (2017) erbjuder kunskaper om olika motivationsprofiler at lirare
samt mojligheter att identifiera och mdta de olika behov som eleverna av olika
motivationsprofiler uppvisar, till exempel att stodja elever som har hog intensitet eller lag
motivation genom att skapa och verkstilla olika slags aktiviteter pa lektioner. Resultaten

visar ocksa att de mest motiverade studenterna dr de som studerar den obligatoriska
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engelskan och de minst motiverade studenterna &r de som lir sig nagot av de valfria
spraken, det vill sdga franska, tyska, ryska eller spanska. Studenterna som lar sig valfri
tyska visar sig tillhéra gruppen av de minst motiverade studenterna. Trots allt visar
resultaten att flertalet av de finlindska hogstadieeleverna ér relativt motiverade att lara
sig sprak. Man kan ocksé dra slutsatsen att inldrningen av ett valfritt sprak i skolan, inte
har nagot direkt samband med en hdg motivation. Det obligatoriska spraket i
Kangasvieris studie ar engelska, varfor hon pastar att motivationen till det obligatoriska
spraket tillskrivs spréket sjdlvtt, inte tvanget av spraket. Vad giller frivilligheten av
sprakundervisning till exempel i Finland, ar det anda en mycket relevant och aktuell fraga.
(Kangasvieri 2017: 13.)

Andersson (2013) undersoker instdllningar till att ldra svenska i Finland. Hon
utreder bland annat elevers attityder till undervisning i det andra inhemska spraket och
vilka uppfattningar och upplevelser elever har vad giller svarighetsgraden av svenska och
svenska 1 Finland (Andersson 2013: 5). Som material anvénds enkétsvar, och
informanterna bestdr av gymnasister 1 arskurserna 1 och 2 samt hdgstadieelever i
arskurserna 8 och 9. Dessutom har sammanlagt 8 elever pa hogstadieniva intervjuats samt
7 gymnasister i tvd olika elevgrupper. Enkétfragorna innefattar fakta- och asiktsfragor
och eleverna hade mojlighet att svara pa svenska, finska eller engelska. Intervjufrdgorna
var Oppna fragor, som eleverna svarade pé i en gruppintervju. Totalt 49 av informanterna
var pojkar och 50 flickor vartill Andersson intervjuade ocksé tre svenskldrare i skolan.
(Andersson 2013: 10—-11.) Resultaten visar att elever som ldser A-svenska har en mer
positiv instéllning till svenska dn de som ldser B-svenska: exempelvis tycker elever som
laser B-svenska att svenska inte &r ett nyttigt sprak for dem samt att de inte alls ar sd
motiverade att lara sig svenska (Andersson 2013: 22.)

Koivula och Koskela (2018) undersoker ocksd motivation och attityder till
svenskinldrning hos elever 1 arskurserna 6 och 9. De studerar vilka attityder och hurdan
motivation elever har i arskurs 6 nédr de hade l4st B-svenska enligt den nya ldroplanen
ungefdr 1 ett dr. Koivula och Koskela har ocksa niondeklassister med for att jimfora
resultaten mellan &rskurserna. Vidare redogér de for arbetssétten 1 svenskundervisning
och skillnader 1 motivation och attityder mellan kon. (Koivula & Koskela 2018: 10-11.)
Enligt resultaten &r motivationen for svenskinlédrning ganska neutral eller positiv 1 bdda
grupperna: 70,5 % av eleverna 1 arkurs 6 hade neutral eller hog motivation medan 56,1%

av eleverna 1 arskurs 9 hade neutral eller h6g motivation. Instrumentell motivation syns
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mer i1 bada arskurserna, dvs. att fa ett bra betyg ar det som motiverar eleverna. Attityderna
var ndgot mer negativa dn motivationen i bada arskurserna: 62,8 % av eleverna i arskurs
6 hade neutrala eller positiva attityder till svenskinldrning medan den motsvarande
andelen bland niondeklassisterna endast var 45,5 %. Detta betyder att eleverna som gér i
arskurs 6 forhéller sig ndgot mer positivt till svenskinlédrning &n de som gér i arskurs 9.

(Koivula & Koskela 2018: 57-58.)
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3 Material och metod

Syftet 1 foreliggande studie dr, som framkommit, att undersoka attityderna och
motivationen till svenskinldrning i arskurserna 4 och 6. Unders6kningsgruppen bestar av
sammanlagt 33 informanter, varav 16 gar i arskurs 4 och 17 i arskurs 6, det vill séga alla
informanter dr grundskoleelever som nyss har paborjat sina svenskastudier. I sjdlva
verket hade eleverna lart sig svenska enbart ndgra ménader nir materialinsamlingen dgde
rum. Eleverna i arskurs 4 studerar sa kallad “frivillig” svenska, med andra ord &r svenska
deras A2-sprdk medan sjitteklassisterna har inlett studierna i den obligatoriska” B1-
svenskan (se bilagor 3—4). Materialet insamlades hdsten 2018 i en skola, som ligger i
Egentliga Finland och materialinsamlingen skedde under elevers svensklektioner.

Materialinsamlingen 1 denna avhandling genomfordes som enkdtundersdkning dar
jag anvinde ett pappersfrigeformuldr, som bestod av tre olika delar. Resultatavsnitten
4.1-4.2 motsvarar dessa delar pa sa sitt att de slutna fragorna (del 1) och de oppna
pastdendena (del 2) behandlas samtidigt i avsnitten i fraga. I avsnitt 4.3 behandlas ocksé
de slutna fragorna medan teckningarna (del 3) dterges i avsnitt 4.4 (se dven bilagorna 1—
2). Enkédtundersokning valdes som forskningsmetod dérfor att det &r det effektivaste séttet
att fort samla in d&ven omfattande material (Alanen 2011: 160). Vidare kdndes enkéten
som den ldmpligaste forskningsmetoden ocksa darfor att min avhandling handlar om
elevernas asikter och kénslor. Alanen (2011: 160) pdminner dock om att om man vill
forstd en foreteelse djupt och kvalitativt, dr enkéten inte alltid det bésta alternativet
eftersom forskare alltid véljer frdgorna enligt hens eget intresse samt informanter ocksa
kan tolka fragorna pa sitt eget satt. Jag forsokte ta dessa aspekter i beaktande nir jag
bearbetade mitt frigeformulér.

Jag kontaktade skolpersonalen och ansdkte om forskningstillstdnd frn skolan fore
materialinsamlingen, varefter jag kom 6verens med tva svensklirare om att frageformulér
skulle ifyllas under deras svensklektioner. Skolan hade redan tidigare anskaffat
tillstinden fran elevernas vérdnadshavare. Min seminariegrupp testade ocksa
frageformuldret fore insamlingen for att se hur de olika fragorna fungerar och speciellt
hur mycket tid det tar att besvara dem. Efter testningen bearbetade jag formuléret
ytterligare genom att forenkla och specificera frdgorna sd att de blev mer lampliga for

barnen. Enligt Alanen (2011: 150) dr det viktigt att beakta hur frigorna formuleras
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speciellt nér det giller attitydstudier. Eftersom informanterna i min undersdkning utgors
av barn, som dartill 4r nyborjare 1 svenska, dr frageformuléret och informanternas svar pa
finska sa att alla elever ska kunna besvara fragorna och inte underlater att svara pa grund
av sina bristande sprakkunskaper. Det fanns tre informanter som ville besvara frdgorna
pa engelska pd grund av sina sprakliga bakgrunder, varfor jag ocksd Oversatte
frageformuldret pa engelska (se bilaga 2). Dessa tre elever hade valt att studera svenska
som A2-sprak. Bada grupperna hade 30 minuter att svara pa frdgorna och jag var ocksa
sjalv nirvarande under ifyllningen tillsammans med ldrarna for att ge instruktioner och
rad vid behov samt att forsdkra mig om att materialinsamlingen gér smidigt.

Frageformuliret inleds med en kort presentation av mig sjilv och vad jag vill utreda.
Efter presentationen ger jag anvisningar om hur de olika fragorna ska besvaras, vartill jag
paminner om resultatens anonymitet samt att frageformuléret inte dr ndgot prov, det vill
sdga att det inte finns nagra ritta eller felaktiga svar. Informanterna svarade ocksa pé sa
kallade sakfrdgor (Dornyei 2003), 1 detta fall géllde frdgorna informantens kon och
arskurs, vilka kan anvéndas for att beskriva och kategorisera informanterna (Alanen 2011:
149).

Den forsta delen i formuléret bestar av 25 ja/nej-fragor, dvs. de slutna fragorna, dér
informanten véljer det alternativ som dr det mest passande (Alanen 2011: 150). Fast
frageformuldr &r en praktisk forskningsmetod 1 attitydstudier, papekar Alanen (2011: 149)
att det 4r mycket kénsligt och utmanande att méita attityder, det vill sdga att enbart en
Jja/nej-fraga inte raicker om man vill fa ett palitligt resultat, varfor endast ja/nej-fragor inte
berdttar mycket om informanternas attityder exempelvis till svenskinldrning. Jag fattade
dock beslutet att endast ge tva enkla svarsalternativ pd grund av informanternas unga
alder. Att svara pé fragorna var foljaktligen enklare och tydligare for eleverna ocksa da
det inte fanns mojlighet att vilja mellan manga olika alternativ, exempelvis kanske, delvis
eller ibland. Harigenom har jag fitt en tdimligen klar bild av attityderna och motivationen
till svenskinldrning i arskurserna 4 och 6. For att 6ka reliabiliteten och validiteten av
Jja/nej-fragorna anvinde jag ocksa kontrollfrdgor, exempelvis Onko helppoa oppia ruotsia?
(Ar det litt att lira sig svenska?) respektive Onko vaikeaa oppia ruotsia?(Ar det svart att
lara sig svenska?) Inom ramen for denna studie har det inte varit mojligt att redovisa
svaren pa alla slutna fragor utan i resultatdelen presenteras svaren pa dem som jag tycker

att ar de intressantaste och viktigaste géllande mina forskningsfragor.
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For att forklara svaren pd de slutna fragorna anvinds ocksd oppna frdagor, dar
informanten far formulera svaret pa sitt eget sitt, det vill sdga hens egen rdst blir horbar
1 unders6kningen (Alanen 2011: 151). Den andra delen 1 mitt formulér utgors av 4 6ppna

pastaenden som informanterna ifyllde enligt egna asikter. De fyra pastaendena ér foljande:

1. Helpoin asia ruotsin tunneilla on... (Det léttaste pa svensklektionerna ir att...),
Vaikein asia ruotsin tunneilla on... (Det svaraste pa svensklektionerna &r att...),

Paras asia ruotsin tunneilla on... (Det bista pa svensklektionerna &r att...) och

Eall

Tylsin asia ruotsin tunneilla on... (Det trdkigaste pa svensklektionerna ir att...)

Jag valde dessa pastdenden pd grund av att de kan avsléja mer om attityderna och
motivationen till svenskinldrning och ge information som inte framkommer i svaren pa
Jja/nej-fragorna. Jag forsokte ocksa formulera de 6ppna péstaendena pé sa sitt att de 4 ena
sidan skulle vara enkla att besvara, 4 andra sidan inte for ledande. I formuldret ger jag tva
exempelsatser for eleverna till hjélp.

Den sista delen 1 mitt frageformulér utgdrs av en teckningsuppgift som heter Mitd
sind teet ruotsin tunneilla? (Vad gor du pa svensklektionerna?) Bilden sédger mer 4n tusen
ord, vilket enligt Pietikdinen (2011: 104) betyder att bilderna kan fanga, utkristallisera
och aterkalla flyktiga moment och situationer, och teckningar har exempelvis anvints
som undersokningsmaterial nér sjalvportritt av sprakinldrare studerats. Kalaja (2011: 118)
papekar att man har studerat sprakinlirare samt deras personligheter och egenskaper med
mycket varierande sammanstéllningar och material- och analysmetoder, vilket dr en orsak
till varfor exempelvis motivations- och attitydstudier dr problematiska att tolka. Kalaja
foreslar (2011: 118) &dven att man skulle kunna utnyttja s& kallade narrativa
sjalvbiografier vid sidan av de mer traditionella materialinsamlingsmetoderna. Enligt
Kalaja (2011: 119) kan dessa narrativa sjdlvbiografier vara antingen verbala eller visuella
—nufortiden dven multimodala.

Teckningarna i1 denna avhandling definierar jag som visuella berdttelser (se t.ex.
Palviainen 2011), vilka enligt Kalaja (2011: 119) &r inldrarnas berittelser om hur inlédrare
sjdlva har upplevt sprakinldrningen och inldrningsprocessen. Jag valde ocksé att anvénda
en tdmligen specifik rubrik for att fa veta vad eleverna sjdlva tycker att de gor under
svensklektioner. Med hjélp av olika narrativa sjdlvbiografier kan man fa mer vérdefull

information om sprdkinldrarens inre virld, det vill sdga erfarenheter av
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andraspréaksinldrning, -bruk och sprakkunskaper (Kalaja 2011: 119; se dven Dufva,
Alanen & Aro 2003; Scotson 2018).

Min undersokning ar savil kvantitativ som kvalitativ. Den forsta delen, som bestar
av 25 ja/nej-fragor, analyseras kvantitativt. Eftersom min studie 4r mer kvalitativ &n
kvantitativ, har jag valt 11 slutna frdgor som kommer att analyseras. Jag riknar hur manga
av eleverna i1 bada klasserna som har svarat ja eller nej pa de valda slutna frigorna och
redovisar resultaten procentuellt 1 figurerna (avsnitten 4.1—4.3). P4 det hér séttet kan jag
utreda om det finns nagra skillnader mellan de tva arskurserna vad géller motivation och
attityder till svenskinldrning. De kvantitativa resultaten visar ocksa om informanternas
alder paverkar motivationen och attityderna, med andra ord om informanternas asikter dr
positiva eller negativa samt om den andra drskursen mérkbart dr mer positiv respektive
negativ.

De tvd andra delarna analyseras kvalitativt, det vill sdga att de Oppna svaren
kompletterar ja/nej-fragorna och genom dem kan jag f& mer information om attityderna
och motivationen till svenskinldrning. Jag kommer att illustrera resultaten med hjélp av
direkta citat tagna ur materialet (avsnitten 4.1-4.2) Vad giller teckningsuppgiften,
kommer jag att fokusera pa hur eleverna upplever sina svensklektioner. Jag analyserar
om det i teckningarna formedlas ndgot som exempelvis tyder pa aktiv och positiv
sprakinldrning eller ndgot som askadliggor inaktiv och negativ sprakinldrning, med andra
ord om inldrare gor exempelvis ndgot helt annat dn studerar spraket i bilden. P4 detta sétt
kan man undersoka sprakinlirning som erfarenhet av inldrare (Kalaja 2011: 121).

Informanternas teckningar presenteras ocksa i analysdelen (avsnitt 4.4).
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4 Resultat

I detta kapitel presenterar jag mina resultat. Kapitlet bestar av fyra avsnitt (4.1-4.4) dér
elevernas attityder och motivation till svenskinldrning i arskurserna 4 och 6 redogdrs for.
I avsnitt 4.1 redovisas hur eleverna upplever att lira sig ett nytt skoldmne och sprak, med
andra ord vad f0r slags attityder de har till svenskinldrning. Avsnitt 4.1 bestér av tva olika
avsnitt: 1 avsnitt 4.1.1 presenteras elevernas attityder till att paborja och ldra sig svenska
1 skolan samt svaren pa de Oppna pastdendena om vad som &r det bésta respektive det
trakigaste pa svensklektionerna. I avsnitt 4.1.2 redogors for om informanterna anser att
svenska &r ett litt skoldmne samt vad som enligt dem &r det léttaste och svaraste pa
svensklektionerna. I avsnitt 4.2. behandlas elevernas motivation till att 14ra sig svenska.
Avsnittet har indelats vidare i tvd avsnitt dir elevernas instéllning till lektioner (4.2.1)
samt ldxor och betyg (4.2.2) redogérs for. Informanternas attityder och motivation till
svenskinlarning ur framtidens perspektiv presenteras i avsnitt 4.3. Slutligen diskuterar jag
informanternas teckningar i avsnitt 4.4 och analyserar hur de eventuella positiva (4.4.1)
eller negativa (4.4.2) attityderna samt motivationen framkommer i deras teckningar. I
avsnitten 4.1-4.3 jamfor jag de tva arskurserna och forsoker lyfta fram de intressantaste
perspektiven samt tolka resultaten. I analysen av teckningarna tas inte hinsyn till de olika
arskurserna utan analysen sker pa allmén niva och jag redogor for hur attityderna och
motivationen framkommer i dem.

Resultaten redovisas i egna avsnitt pa grund av att de slutna fragorna behandlar
antigen attityderna eller motivationen till svenskinldrning. Eftersom attityd &r en
bendgenhet att reagera positivt eller negativt mot en viss foreteelse (se avsnitt 2.3), vill
jag presentera informanternas direkta reaktioner pd svenskinldrningen. Darfor innefattar
avsnitt 4.1 frigorna Var det roligt att pabérja svenska i skolan? och Ar det roligt att lira
sig svenska i skolan? Motivationen behandlas 1 avsnitt 4.2 dérfor att det diar exempelvis
tas upp om eleverna &r aktiva pa lektionerna och om de vill ha ett bra betyg. Att vara aktiv
pé lektionerna och att dnska ett bra betyg anknyter till Gardners definition (1985) om
motivation, vilket d&r kombinationen av anstrdngning och Onskan att uppna malet (se
avsnitt 2.4). Positiva attityder till inldrning av spréket ingar ockséd i motivationen, varfor
jag ocksa forsoker ta hdnsyn till attitydresultaten i1 avsnitt 4.2. T avsnitt 4.3 redovisas de

frdgor som anknyter till bdde attityderna och motivationen ur framtidens perspektiv. Att
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indela attityder och motivation isdr betyder dock inte att indelningen sker sa okomplicerat

1 livet, utan de ska ocksé iakttas som helhet, vilket betonas 1 diskussion i denna avhandling.

4.1 Attityder till att lira sig svenska

Generellt har eleverna i bada arskurserna svarat pa fragorna forhallandevis positivt och
det verkar som om atskilliga tycker om att lira sig svenska, vilket stoder min hypotes (se
avsnitt 1.1). Det aterfinns dock skillnader mellan de tva arskurserna, vilket framkommer
pa svaren av sjitteklassisterna. Svaren pa attityder till att pabdrja svenska och att lara sig
svenska under materialinsamlingen var mer negativa 1 arskurs 6 (58,8 %) jamfort med
arkurs 4 (100 %), det vill sdga antalet nej-svar var mer frekventa. Eleverna 1 arskurs 4
forhédller sig till svenskinldrning och borjan av den mycket positivt medan
sjatteklassisterna inte dr lika eniga som fjardeklassisterna. Det finns dock individuell
variation mellan eleverna i arskurs 4 ocksé vad giller frigan om svenska ar ett latt
skoldmne.

Héarndst presenterar jag svaren pd de ja/nej-frdgor dér attityder till att ldra sig
svenska mest framkommer samt hur eleverna har ifyllt de Oppna pastiendena om

svensklektionerna.

4.1.1 Trevligt att paborja och lira sig svenska

Avhandlingens syfte ar att studera attityderna och motivationen hos eleverna som nyss
har borjat ldra sig svenska antingen som A2-sprak eller som Bl-sprak, varfor det ar
essentiellt att iaktta hurdana kénslor eleverna hade fore undervisningens borjan. Figur 2

belyser skillnaderna mellan de tva arskurserna.
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Oliko kivaa aloittaa ruotsi koulussa? Var det trevligt att pdborja svenska i

skolan?
mKylld/Ja Ei/Nej

100,0
Arskurs 4

Arskurs 6 58,8

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Figur 2 Var det trevligt att borja svenska i skolan?

Av figur 2 framgar att det finns en klar skillnad mellan arskurserna. Alla elever i arskurs
4 (100 %) tycker att det var trevligt att paborja svenskstudierna i skolan medan en sa stor
andel som 41,2 % av sjatteklassisterna tyckte att det inte var trevligt. Emellertid hade 6ver
hélften av eleverna (58,8 %) 1 drskurs 6 svarat att det var trevligt att borja svenska i skolan.

De positiva svaren av eleverna i arskurs 4 ir inte ett ovéntat resultat, eftersom de
frivilligt har valt att borja svenskstudierna tidigare, och darfor troligen har sett framemot
sina studier. Det var dock relativt 6verraskande att skillnaden mellan arskurserna ar sa
markant. Orsaken till negativa attityder till att pdbdrja skolsvenskan varierar naturligtvis
individerna emellan men hédr kan man lyfta fram &lderns inverkan pd resultaten.
Sjatteklassister borjar ndrma sig puberteten, vilket innebér stora fordndringar i hjarnan.
Givetvis finns det ocksa skal till varfor sjitteklassisterna inte har valt att borja svenska i
arskurs 4. Dessa skél kan ocksd medverka varfor de inte heller tycker om att borja
svenskstudierna i1 arskurs 6. Somliga kan exempelvis tycka att det ar svart att l1dra sig ett
nytt sprik, andra kan redan ha ett annat A2-sprik varfor det kan kiinnas utmanande att
igen pabdrja ett nytt sprak. En del dr kanske inte intresserade av skolsvenskan av olika
orsaker.

Nér materialet insamlades, hade eleverna haft svensklektioner under ndgra ménader,

det vill sdga att de redan hade ndgra kunskaper och uppfattningar om spréket. Figur 3
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illustrerar vad informanterna i allmidnhet ansdg om svenskinldrning di de deltog i

materialinsamlingen.

Onko kivaa oppia ruotsia? Ar det trevligt att lira sig svenska?
m Kylld/Ja Ei/Nej

Arskurs 4

Arskurs 6

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Figur 3 Ar det trevligt att lira sig svenska?

Svaren pa fragan om hur elever upplevde att borja lara sig svenska var som framkommit
mer negativa i rskurs 6 jamfort med &rskurs 4 dd 41,2 % hade valt alternativet "nej” (se
figur 2). Som framgér av figur 3 var andelen negativa svar identisk (41,2 %) vad géller
fragan om hur elever upplever att lara sig svenska di materialet samlades in. Intressant ar
att de elever som svarade att det inte var trevligt att paborja svenska i skolan, inte alla &r
samma informanter som har svarat att det inte dr trevligt att ldra sig svenska. Attityderna
till svenskinldrning hos nigra elever har siledes fordandrats nir undervisningen har startat
och pagétt en tid — bade positivt och negativt. Figur 3 visar vidare att alla elever i arskurs
4 (100 %) aterigen tycker att det r trevligt att 14ra sig svenska, det vill sdga att de positiva
attityderna till svenskstudier hos eleverna i drskurs 4 inte har fordndrats. Salunda tycks
valet av A2-svenska ha varit passande for eleverna.

Fast det finns en uppenbar skillnad 1 attityderna till svenskinldrning mellan de tva
arskurserna, kan det konstateras att storsta delen av sjétteklassisterna ockséd forhaller sig
mer positivt dn negativt till svenskinldrningen. For att f4 en mer nyanserad bild av
attityderna till svenskinldrning, ville jag undersdka vad som enligt eleverna ar det bésta i

svensklektioner. I det foljande ger jag exempel pa typiska svar pa det tredje pastdendet i
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del tva i frAgeformuliret: Det béista pd svensklektionerna dr att... Arskursen anges inom

parentes (t.ex. Ak4).

Det bdsta i svensklektionerna dr att...
(Ak4) learning Swedish. / att lira sig svenska.
(Ak4) ettd saa oppia enemmin ruotsia. / att man fér lira sig mer svenska.
(Ak4) saada hyvin numero kokeesta. / att f bra betyg i provet.
(Ak4) kokeet. / proven.
(Ak4) tehtiivien tekeminen. / att géra uppgifter.
(Ak4) that we do kahoot. / att spela Kahoot.
(Ak6) leffat. / filmerna.
(Ak6) kun katsotaan leffa. / nir vi tittar pa film.
(Ak6) leffan katsominen. / att titta pa film.
(Ak6) helppoja tehtivii. / litta uppgifter.
(Ak6) leffan katsominen ja kivojen tehtiivien tekeminen. / att titta pa film
och gora roliga uppgifter.
(Ak6) saada hyvin numeron kokeesta. / att fi ett bra betyg i provet.

Som de Oppna svaren visar, tycker eleverna i &rskurs 4 exempelvis att sjdlva
svenskinldrningen ar det basta pé lektionerna, det vill sdga att de har positiva attityder till
aktiviteten i fraga (Gardner 1985). Eleverna i arskurs 4 har valt svenska som frivilligt A2-
sprak, vilket sdkert kan vara en orsak till de positiva attityderna till sjdlva
svenskinldrningen. Proven och att fd ett bra betyg framkommer 1 svaren av eleverna savil
1 arskurs 4 som 1 arskurs 6, vilket kan bero pa att informanterna kanske har lyckats bra i
proven och det har ldmnat en positiv kinsla. Intressant ar att inga elever i arskurs 6 har
ndmnt sjdlva svenskinldrningen som det bésta i svensklektioner. Olika uppgifter, ett
digitalt Kahoot-spel och att titta pd film ar exempel pa olika inldrningsmedel eller -sétt
som ocksd framkommer 1 elevernas svar, vilket berdttar om mangsidig undervisning och
hur annorlunda inldrningssétt kan bli kvar 1 minnet positivt.

Eleverna har ocksé berittat vad som ar det trakigaste pd svensklektionerna (det
fjarde pdstdendet). Det finns dven positiva svar di ndgra elever i bada drskurserna har
pastitt att det inte finns nagonting som &r trakigt pa lektionerna. Trots att

fjardeklassisterna tycker om att studera svenska i allménhet, har de ocksd angett ndgot



32

som dr det trakigaste pd svensklektionerna. Svaren i detta pastaende &r véldigt enhetliga:
det trakigaste pd svensklektionerna enligt informanterna i bada arskurserna &r att fa
(mycket) ldxor. Att fa laxor anknyter inte direkt till sjdlva lektionen men det &r naturligtvis
en stor del av lektionen och &ven inldrningen, och betyder ocksa arbete utanfor

klassrummet.

4.1.2 Litt eller svart att Lira sig svenska

Positiva attityder kan ha ett samband till det faktum att sprakinlérning ofta anses vara
relativt latt 1 borjan men attityderna kan bli mer negativa ndr sprakinldrningen pagér
(Gardner och Smythe 1975). Eleverna 1 arskurs 4 var eniga om att det ar trevligt att lara
sig svenska 1 skolan, medan sjétteklassisterna hade ndgot mer negativa attityder till
svenskinldrning dven om litet Gver hilften av eleverna tyckte om att ldra sig svenska.
Béda arskurserna har lart sig bara grunderna i svenska vid tidpunkten for
materialinsamlingen, vilket betyder att elevernas sprakkunskaper inte kan vara sérskilt
hoga. Olika saker 1 sprakinldrning kan 4ndd vara utmanande for olika elever. Figur 4 visar
om eleverna tycker att svenskinldrning dr 14tt eller svért, varefter jag presenterar de 6ppna
svaren pa pastdendena 1 och 2, det vill siga vad som ir det littaste och svdraste pd
svensklektionerna. For att kontrollera reliabiliteten av resultatet anvdnde jag en
kontrollfraga vad giller latthet 1 svenskinldrning. Svaren pa frdgorna korrelerar med
varandra, det vill séga att eleverna i arskurs 4 tydligt tycker att svenskinldrning &r 14tt

medan eleverna i arskurs 6 anser det motsatta.
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Ar det litt eller svért att lira sig svenska?
mKylli/Ja ®=Ei/Nej

Ak 68,8 %

0,
k6 47,1 %

Onko helppoa oppia
ruotsia?

0,
Ak 31,2%

0,
ak6 52,9 %

Onko vaikeaa oppia
ruotsia?

0% 10%  20%  30% 40% 50% 60% 70% 80%  90% 100%

Figur 4 Ar det litt eller svart att l4ra sig svenska?

Vad giller litthet i svenskinlérning, fordndras resultaten av fjirdeklassisterna till mindre
positiva jaimfort med de pastdenden som diskuterats tidigare, ndmligen 31,2 % av eleverna
i arskurs 4 tycker att det inte &r litt att lira sig svenska i skolan. Emellertid tycker en klar
majoritet (68,8 %) att svenskinldrning &r l4tt men trots det forekommer det somliga elever
1 rskursen som kénner att det dr svart att ldra sig svenska. Intressant &r att alla elever 1
arskurs 4 tycker om att ldra sig svenska fast det enligt nagra elever kan kinnas svart.

Nér resultaten av eleverna i arskurs 4 jamfors med resultaten av eleverna 1 arskurs
6, framkommer 4terigen en relativt stor skillnad. Over hilften (52,9 %) av
sjatteklassisterna anser att det inte alls &r latt att ldra sig svenska, medan 47,1 % tycker
att det ar latt. Eleverna 1 arskurs 6 hade som framkommit mer negativa attityder till
svenskinldrningen, vilket kan sammanhinga med dessa resultat, med andra ord nér
sprakinldrning &r svart, dr det inte heller trevligt att lédra sig.

Enligt resultaten finns det sdledes elever i1 bdda arskurserna som tycker att det &r
svért att lara sig svenska. Speciellt framkommer detta pd svaren av eleverna 1 drskurs 6.
Nar inldrare borjar att ldra sig ett nytt sprak, maste hen ldra sig exempelvis nya bokstéver
och ord samt ett nytt uttal som kan avvika mycket fran hens modersmal. Det kan dock
finnas likheter mellan bekanta sprék, vilket kan vara till hjélp i sprikinlérningen. I det
foljande presenterar jag illustrativa exempel pa elevernas svar pa det forsta och andra

pastaendet, det ldittaste och svaraste pa svensklektionerna.
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Det ldttaste pa svensklektionerna dr ...

(Ak4) taulun tehtivit. / uppgifterna pa tavlan.

(Ak4) kuunteleminen. / att lyssna pa.

(Ak4) lukeminen. / att l4sa.

(Ak4) learning words and sentences and questions. / att lira sig ord och
satser och fragor.

(Ak4) pronominit / pronomen.

(Ak4) kuuntelu. / horforstaelse

(Ak4) tehdi liksyt. kuunnella opettajaa. / att gora lixorna och lyssna pa
lararen.

(Ak4) kokeet. / proven.

(Ak6) kuuntelu. / horforstaelse

(Ak6) lukea ruotsia. / att ldsa svenska

(Ak6) tehtiivien tekeminen. / att géra uppgifter.

(Ak6) kirjoittaa ja kuunnella. / att skriva och lyssna pa.

(Ak6) tehtivien tekeminen. / gbra upgifter.

(Ak6) tehdi liksyt. / att gora lixorna.

(Ak6) se kun pitii toistaa mitd ope sanoo. / nir man mdste upprepa vad
lararen séger.

(Ak6) on numerot. / siffrorna.

Som svaren pa det Oppna pastdendet visar har bdda arskurserna ndmnt konkreta
delomréaden i sprakinldrning dar speciellt att lyssna pa och horforstdelse verkar vara de
lattaste. Detta dr ett positivt resultat eftersom det ofta kan vara utmanande att forsta ett
nytt sprak och dess uttal men eleverna i bada &rskurserna tycks vara vana vid hur svenska
later. Att gora olika uppgifter namns ocksé att vara det bista pa lektionerna, och enligt
eleverna ér de ocksa det lattaste. Sambandet mellan dessa svar kan tolkas sé att eleverna
tycker att olika svenskauppgifter ér ldtta, dvs. att de vet hur man ska svara pad dem, och
dérfor njuter de av att gora dem. Detta géller ocksa /dxor och prov, som ocksa ndimndes
bland det bista respektive det lattaste pa lektionerna. Det dr ocksé intressant att eleverna

frdn de tva arskurserna dr si eniga om sina svar, vilket kanske kan betyda att lararna 1
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bada arskurserna talar svenska vil eller troligen framhaller hur viktigt det dr att lyssna pa
spraket. Att uppgifterna upplevs som létta kan bero pé att eleverna ar duktiga men dven
att uppgifterna antagligen &r relativt enkla och péa lagom niva for nybdrjare. En informant
har ocksé kunnat ndimna en grammatisk kategori, en ordklass, som den littaste, ndmligen
pronomen. Siffrorna lir man sig tidigt ndr man borjar ett nytt sprak, och siffrorna pa

engelska och svenska liknar mycket varandra, vilket kan ha varit till hjalp for eleverna.

Det svdraste pd lektionerna dr att...

(Ak4) kokeet. / proven.

(Ak4) tehtivit. / uppgifterna.

(Ak4) kirjoittaminen. / att skriva.

(Ak4) doing exames. / att gbra proven.

(Ak4) lukeminen. / att ldsa.

(Ak4) kirjoittaa ruotsin kielell. / att skriva pa svenska.

(Ak4) jos ei harjoittele ruotsiin. / om man inte var svenska.

(Ak4) kun ei saa keskittyd. / nir man inte fir koncentrera sig.

(Ak6) keskittyminen, koska molytiin. / att koncentrera sig eftersom det fors
ovasen

(Ak6) kirjoittaa ruotsia. / att skriva pa svenska.

(Ak6) dineen lausuminen. / att lisa hogt.

(Ak6) puhuminen. / att prata.

(Ak6) kirjoittaminen. / att skriva.

(Ak6) opiskella verbit ja muut. / att studera verb och andra.

(Ak6) din, ditt.. vaikea pistii oikein. / din, ditt.. Det r svart att sitta ritt.
(Ak6) kokeet ja lauseet. / proven och satserna.

(Ak6) kuukaudet. / manaderna.

Olika uppgifter och prov har tydligen delat elevernas asikter om de dr de léttaste eller de
trakigaste, de bista eller de svéraste pa lektionerna, vilket mojligen berdttar om
variationen av uppgifterna och hur olika elever upplever proven som svara eller latta samt
basta eller trdkiga. Att skriva och att ldsa pd svenska ndmns 1 bada arskurserna, vilket kan

innebdra att olika bokstidver och skrivningssétt inte har blivit bekanta dnnu. Speciellt 4, o
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och u kan forvirra eleverna fast svenska for det mesta skrivs pd samma sétt som det uttalas,
speciellt om man jamfor med engelska. Sjitteklassisterna ndmner att verb,
possessivpronomen och satser ar de svaraste pa lektionerna, vilket ar begripligt: verb bojs
i olika konjugationer, och nir inldrare viljer det rétta possessivpronomenet maste hen
kénna till substantivets genus och om det dr pluralis eller inte. Alla dessa saker (och mer)
paverkar hur satser i svenskan formas, vilket kan vara svart for svenskinldrare. Att
koncentrera sig pa svensklektionerna ndmns ocksa av fjardeklassisterna, vilket betyder

att det trakigaste inte alltid har ndgot samband med skoldmnet utan med inlérningsmiljon.

4.2 Motivation till att liara sig svenska

Positiva attityder skapar hog motivation till att ldra sig sprak (Spolskys modell Gver
andraspraksinlédrning 1989), och enligt mina resultat forhaller sig nagra elever i arskurs 6
till svenskinldrning mer negativt dn eleverna i arskurs 4 som framkommit. Utdver positiva
attityder till malspréket bestdr motivation ocksd av anstrdngning och dnskan att uppna
madlet (Gardner 1985), varfor jag har valt att presentera svaren pa jag/nej-fragor om

lektioner, laxor och betyg.

4.2.1 Lektioner

I avsnitt 4.1 behandlades hur eleverna svarade pa de Oppna pastdendena om
svensklektionerna. Formell inldrning har en stor roll for nyborjare, varfor jag ville
undersdka om eleverna for det forsta tycker om att komma till sina svensklektioner samt
om de deltar i undervisningen. Att delta i lektionerna och undervisningen kan anses som
anstrdngning, vilket hor till motivation. Figur 5 dskadliggdér om eleverna tycker om att

komma till lektionerna eller inte.
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Onko kivaa tulla ruotsin tunneille? Ar det trevligt att komma till
svepskl ktione}g‘ia?
1/Nej

mKylla/Ja = E

Arskurs 4

Arskurs 6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Figur 5 Ar det trevligt att komma till svensklektionerna?

Enligt resultatet tycker néstan alla eleverna i1 arskurs 4 (93,8 %) om att komma till
svensklektionerna, men dverraskande finns det ett par elever (6,2 %) som inte tycker om
att delta i svensklektionerna. Vad giller fjardeklassisterna ar resultatet inte dverraskande
eftersom de dven uppvisar positiva attityder till svenskinldrning och ménga tycker att
svenska dr ett latt sprdk. De som tycker att det inte &r trevligt att komma till
svensklektionerna kan till exempel vara nervosa infor ett nytt skoldmne och sprék, ldrare
eller klasskamrater, eftersom inldrningen nyss har paborjats och det ocksa finns elever
frén andra arskurser. Majoriteten av eleverna i arskurs 6, 76,5 %, anser dock att det &r
trevligt att komma till svensklektionerna men andelen sjétteklassister som inte tycker om
att komma till svensklektionerna dr mérkbart storre jamfort med fjardeklassisterna,
namligen 23,5 %. Att vara nervos infor ett nytt skoldimne och ldrare kan gilla ocksa
eleverna i arskurs 6 men eftersom sjatteklassisternas attityder till svenskinldrning var mer
negativa, kan det resultera i ndgot ldgre motivation bland nagra sjitteklassister.

Att vara aktiv under lektioner dr ndgot som paverkar vitsordet och inldrningen
positivt. Om inldraren &r aktiv, vill hen visa att hen kan och troligen vill inverka pé sitt
vitsord, med andra ord anstringa sig for att fa ett battre vitsord. Handuppriackning &r ofta

det vanligaste séttet att visa ens aktivitet, varfor jag rdknar det med néir jag undersoker
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motivation hos eleverna i de tva arskurserna. Figur 6 visar hur aktivt eleverna riacker upp

handen pé lektionen.

Viittaatko ruotsin tunnilla? Récker du upp handen pa svensklektionen?
mKylli/Ja ®Ei/Ngj

Arskurs 4

Arskurs 6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Figur 6 Ricker du upp handen pa svensklektionen?

Figuren visar att det finns en hog motivation att aktivt delta i undervisningen i bada
arskurserna under lektionen: hela 87,5 % av eleverna i arskurs 4 och 76,5 % av eleverna
i arskurs 6 uppger att de racker upp handen péa lektionen. Det finns dock fler elever i
arskurs 6 som inte racker upp handen jaimfort med eleverna i arskurs 4. En sa stor andel
som 23,5 % av sjitteklassisterna ricker inte upp handen medan motsvarande andel av
fjardeklassisterna dr 12,5 %. Om motivationen maéts utifran aktiviteten pd lektionerna
forefaller den att vara hogre dn de positiva attityderna till svenskinldrning i ak6, vilket
betyder att lektionerna eller undervisningen inte ar ”problemet”. Det bor dock papekas att
det faktum att eleven inte rdcker upp handen inte alltid innebér att hen har 14g motivation.
Speciellt nyborjare och dven mer erfarna inldrare végar ibland inte ricka upp handen
eftersom de ar rddda for att misslyckas. Informanterna i min undersokning ar ocksa
relativt unga som kan vara blyga, séarskilt nar det géller ett nytt skoldmne, sprak och en

ny inldrningsmiljo.
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4.2.2 Laxor och betyg

Fast formell inldrning mojligen dr det vanligaste séttet att 14ra sig ett nytt sprak, far man
inte glomma informell inldrning, dvs. inldrning utanfér klassrummet. Elever kan
exempelvis genom att géra hemlédxor tilligna sig nya saker, ibland dven bittre &n i
klassrumsundervisning. Att gora sina ldxor berdttar om motivation: inlérare visar att hen
vill ldra sig genom att gora sina ldxor. Att flitigt gora sina ldxor paverkar ofta betyget,
vilket ocksa berdttar ndgot om graden av motivation. Figur 7 exemplifierar om eleverna

g0r sina svenskldxor eller inte.

Teetkd ruotsin laksyt? Gor du dina svensklédxor?
m Kylld/Ja Ei/Nej

Arskurs 4

Arskurs 6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Figur 7 Gor du svensklaxor?

Av figur 7 framgér att alla elever (100 %) 1 arskurs 4 uppger att de gor sina svenskléxor
medan det igen framkommer variation hos eleverna i arskurs 6, nimligen 11,8 % av
sjatteklassisterna svarade att de inte gor sina lidxor. Skillnaden mellan de tvé arskurserna
ar igen relativt stor men det &r intressant att eleverna i arskurs 6 verkar vara mer aktiva
hemma &n de é&r 1 skolan (se figur 6).

Laxorna anses ofta vara ett problem for elever eftersom det &r elevers eget ansvar
om de gor sina ldxor eller inte. Eftersom alla fjirdeklassister och ocksa de flesta av
sjatteklassisterna vill satsa pa att gora sina svenskldxor, kan man anta att de har hog

motivation att lara sig svenska dven utanfor klassrummet. En orsak till att alla elever i
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arskurs 4 gor sina ldxor medan nagra i arskurs 6 inte gor det, kan mgjligen vara aldern:
sjatteklassister vagar kanske léttare lata bli att gora laxorna &n fjirdeklassister som dr
yngre. Eftersom fjirdeklassisterna, som framkommit, hade mer positiva attityder att ldra
sig svenska och verkar njuta av svenskinldrning, dr det inte 6verraskande att alla ocksé
g0r sina hemléxor.

Skolundervisningen grundar sig pa att man far allménna kunskaper for att klara sig
1 livet, och pé sistone har man diskuterat mycket vikten av betyg. Betyget spelar
fortfarande en relativt stor roll ur framtidens synvinkel, vilket kan vara nagot som
paverkar motivationen eller skapar den. Informanterna i min undersékning har lart sig
svenska bara 1 ndgra minader och de ska fi sina forsta betyg i1 svenska ungefdr om tva
mdnader. Eftersom betyget ofta har ett samband med skolmotivation, studerar jag om

informanterna vill ha ett bra betyg i1 svenska. Resultatet belyses i figur 8.

Haluatko hyvén arvosanan ruotsista todistukseesi? Vill du ha bra betyget i
()
m Ky Y ARSKA T e

100,0

Arskurs 6 100,0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Figur 8 Vill du ha bra betyg i1 svenska?

Vad giller fragan om betyget (figur 8) har alla elever (100 %) 1 bdda arskurserna uppgett
att de vill ha ett bra betyg 1 svenska. Hos fjirdeklassisterna kan resultatet tédnkas
sammanhénga med de positiva attityderna och den hoga motivationen som framgéar av att
de anser det vara trevligt att komma till lektionen, vill rdcka upp handen och gora sina
hemldxor. Sjatteklassisternas svar pd denna fraga jaimfort med de tidigare analyserade

fragorna kan tdnkas vara ndgot kontroversiellt: en sd hog andel som 41,2 % av eleverna i
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arskurs 6 uppgav att de inte tycker om att ldra sig svenska och 52,9 % av dem svarade att
det dr svart att lara sig svenska. Storsta delen av sjitteklassisterna tycker dock om att
komma till lektionerna, racker upp handen och gor sina hemléxor, fast andelen nej-svar

var hogre én hos fjardeklassisterna.

4.3 Attityder och motivation till svenskinléirning ur
framtidens perspektiv

Informanterna i min undersokning har nyligen paborjat sina svenskstudier, och
svenskundervisning pagar antagligen dven pi alla undervisningsnivaer dven i framtiden.
Darfor dr det intressant att undersdka attityderna och motivationen ur framtidens
perspektiv: Hur upplever eleverna svenskinldrning fortséttningsvis? Vill de ldra sig mer
svenska och tala svenska i framtiden? Det finns ofta olika forfragningar i media vad géller
mojligheten att slopa obligatoriet att ldsa svenska i finsksprakiga skolor, varfor jag ocksa
ville stélla denna fraga till mina informanter.

Som framkommit 1 avsnitt 2.2 dr undervisningen i svenska obligatorisk oavsett
undervisningsniva, vilket betyder att mina informanter kommer att ha manga
svensklektioner framfor sig. Enligt tidigare studier (se t.ex. Lundén 2017; Koivula &
Koivunen 2018) har eleverna pa hdgre undervisningsnivder ofta nagot mer negativa
attityder till svenskinldrning, vilket betyder att asikterna hos mina informanter ocksé kan
fordndras 1 framtiden. Figur 9 visar vad eleverna anser nu om att lira sig mer svenska 1
framtiden samt vilket samband resultaten har med elevernas tankar om latthet i

svenskinldrning som tidigare diskuterades.
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Ar det trevligt att l4ra sig mer svenska i framtiden?

Ar det litt att lira sig svenska?
mKylld/Ja = Ei/Nej

k4 87,5 %

k6 64,7 %

Onko kivaa oppia
lisdd ruotsia
tulevaisuudessa?

ikd 68,8 %

4k6 e

Onko helppoa oppia
ruotsia?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figur 9 Ar det trevligt att liira sig mer svenska i framtiden? Ar det litt att lira sig svenska?

Av figur 9 framgar att majoriteten, det vill sdga 87,5 %, av eleverna i arskurs 4 forhaller
sig positivt till att 1ra mer svenska i framtiden. Andelen elever som forhaller sig negativt
ar relativt 14g, 12,5 %. Det dr mgjligt att dessa elever forstér att ju mer svenskinldrning,
desto mer arbete. Som framkommit uppgav 31,2 % av fjardeklassisterna att det ar svart
att lira sig svenska, vilket kan ha ett samband med svaren pé denna fraga: informanterna
inser att sprakinldrningen blir alltmer krdvande med tiden och darfor vill de inte ldra sig
mer svenska eller om spréket redan nu kénns svért, kan det bli &nnu svarare i framtiden.

Figur 9 visar vidare att over hélften av sjétteklassisterna (64,7 %) anser ocksa att
det &r trevligt att ldra sig mer svenska i framtiden. Sambandet med denna andel och
andelen negativa svar pd frigor som géllde om det &r litt att 14ra sig svenska 1 skolan dr
intressant: trots att nagot Over hélften, 52,9 %, av sjitteklassisterna svarade att
svenskinldrning inte alls ar litt, ser en klar majoritet av dem &nda positivt pa
svenskinldrningen i framtiden. Eleverna i arskurs 6 kan kanske uppleva att de far mer
information och kunskaper i svenska och darfor tycker de att det ar trevligt att ldra sig
mer svenska i framtiden. Andelen elever som inte tycker att det ar trevligt att lira sig mer
svenska 1 framtiden dr igen hogre jamfort med fjardeklassisterna (ak4 12,5 % vs ak 6
35,3 %).

En motivering till att slopa den obligatoriska skolsvenskan &r att man inte anvénder

eller har behov av att anvénda spréket efter studierna, vilket kan leda till att man kanske
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inte har motivation for att ldra sig svenska. Skolundervisningen siktar dock pé framtiden,
och speciellt vad giller sprdkundervisning ar det viktigt att elever kdnner att de har
tillrackliga sprékkunskaper for att kunna anvinda spréaket i1 livet utanfor klassrummet.

Figur 10 exemplifierar elevernas svar pa fragan om de vill tala svenska nér de &r vuxna.

Haluatko puhua ruotsia aikuisena? Vill du tala svenska néir du &r vuxen?
mKylli/Ja = Ei/Nej

Arskurs 4

Arskurs 6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Figur 10 Vill du tala svenska ndr du ir vuxen?

Som figur 10 visar, dr andelen fjardeklassister som ser positivt pd bruket av svenska i
vuxenlivet stor, dvs. hela 81,3 % uppger att de vill tala svenska som vuxen. Eftersom
informanterna &r sa unga, kan fragan ha upplevts som svar eller irrelevant for tillfallet,
vilket delvis kan forklara de negativa svaren. Skillnaden mellan andelen nej-svar hos
arskurserna &r aterigen stor: 18,7 % 1 8k4 vs 35,3 % i ak6. Trots att eleverna 1 arskurs 6
ar mer negativa, dr andelen elever med ja-svar dver 60 %, det vill sidga 64,7 % vill tala
svenska 1 vuxen alder. Det &r igen intressant att manga sjétteklassister vill tala svenska i
framtiden fast attityderna till svenskinldrningen kan tolkas vara nagot negativa. Enligt
elevernas svar uppskattar de mojligheten att tala svenska nér de &r vuxna, vilket kan vara
en mojlig orsak till resultatet. Eleverna i drskurs 6 var d&ndd mer negativa jamfort med
eleverna i arskurs 4, vilket igen tyder pé alderns inverkan.

Skolsvenskans status ér ofta foremal for kritik, och det finns mycket diskussion om
huruvida skolsvenska skulle bli ett valfritt skoldmne. Vad géller attityder och motivation

till svenskinldrning, &r den mest centrala frigan kanske om inldrare tycker att hen inte
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langre vill ldra sig svenska. Figur 11 illustrerar svar pa fragan om eleverna i arskurserna

4 och 6 helt vill sluta att l4ra sig svenska.

Haluatko lopettaa ruotsin oppimisen kokonaan? Vill du helt sluta att studera

svenska?
mKylld/Ja Ei/Nej

12,5
Arskurs 4

Arskurs 6 23,5

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

Figur 11 Vill du helt sluta att studera svenska?

Som framgar av figur 11 finns det elever i bdda arskurserna som har svarat jakande pa
fragan. En klar majoritet, namligen 87,5 % av eleverna i drskurs 4 vill dock inte helt sluta
att ldra sig svenska medan 12,5 % uppger att de vill gora det. Nar resultatet jamfors med
eleverna i arskurs 6 dr andelen elever som vill sluta ndgot hogre, 23,5 %. Nagot over tva
tredjedelar, 76,5 %, har svarat att de inte vill sluta. Fast de flesta svaren dr mer positiva
an negativa, Overraskas man av svaren av fjirdeklassisterna. Enligt de resultat som
redovisats tidigare, verkar de ha mycket positiva attityder till svenskinlédrning samt en hog
motivation for att ldra sig spraket, men trots det finns det fjardeklassister som har svarat
att de vill sluta svenskinldrningen. Det bor dock papekas att eleverna i bada arskurserna
nyss har borjat att lara sig svenska, vilket exempelvis kan paverka svaren pd denna fraga.
Eleven kan uppleva att hen kanske inte kan s& mycket som hen skulle vilja, och dérfor
vill hen sluta studierna. Ovéntat manga elever 1 arskurs 6 vill dock inte helt sluta att lira
sig svenska, fast de har upplevt spraket som svért och attityderna enligt resultaten ar mer
negativa jamfort med eleverna i1 drskurs 4. Trots negativa attityder vill sjdtteklassisterna

fortsitta att ldra sig svenska. Sdlunda verkar inte sjdlva svenskinldrningen vara problemet.
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4.4 Teckningarna

Frageformuléret innehéller en teckningsuppgift déir varje informant ska rita vad hen gor
pa svensklektionerna. Syftet dr att utreda hur de eventuella positiva eller negativa
attityderna samt hog eller 1ag motivation till svenskinldrning framkommer i teckningarna.
Teckningsuppgiften var mycket lyckad, och resultaten &r intressanta for denna
undersokning. I allménhet har néstan alla elever f6ljt instruktionen relativt noggrant, det
vill séga att de har ritat sig sjdlva pé svensklektionen. Négra teckningar var ursprungligen
riktigt stora, varfor jag var tvungen att forminska dem sa att de skulle fi plats i
avhandlingen och alla bilder skulle vara ungefér i samma storlek. Jag har 4nda inte klippt
bort ndgot som &r essentiellt for avhandlingens tema. I de tva teckningar dér informantens
namn syntes har jag anonymiserat bilden genom att avldgsna namnen. Sammanlagt 12
teckningar analyseras hér, det vill sdga 6 positiva och 6 negativa teckningar. De valda
teckningarna illustrerar bdst hur motivation och attityder framkommer pa
svensklektionerna.

Nér jag analyserar teckningarna, med andra ord de visuella berittelserna
(Palviainen 2011) faster jag uppmairksamhet vid vilka kénslor som bilden vicker. Jag vill
ocksa analysera vad bilden forestéller samt vad som hander i bilden: finns det figurer,
hindelser, foremal eller miljo, det vill sdga olika denotationer, i bilden? Komposition,
olika farger eller former dr ocksd védsentliga nir elevernas teckningar analyseras.
Informanternas blick och ansikte belyser ocksa bra hur svensklektionerna upplevs. Syftet
ar att analysera vad man kommer att tdnka pa nir man ser pa bilden, det vill sdga bildens
konnotationer.

Detta avsnitt bestar av tva olika stycken: forst presenteras de teckningar dér aktiv
och positiv svenskinldrning formedlas (4.4.1) och ddrndst de teckningar dér
svenskinldrning framkommer som inaktivt och negativt (4.4.2). Jag har valt att presentera
de teckningar dir de positiva respektive negativa attityderna samt hog respektive lag
motivation tydligt framkommer. Syftet &r ocksd att studera attityderna och motivationen
1 allménhet 1 teckningarna, varfor jag hir inte har gjort ndgon skillnad mellan de tva

arskurserna.
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4.4.1 Positiva attityder och hog motivation

I de positiva teckningarna framgér genast tydligt hur eleverna upplever att de &r aktiva,
glada och motiverade individer pa svensklektionerna, vilket ger upplevelsen att eleverna
njuter av lektionerna och svenskinldrningen. I de positiva teckningarna finns det vissa
konnotationer som kan associeras med positiva attityder och h6g motivation, exempelvis
en inldrare som ricker upp handen. Nagra elever anvinder ockséd farger i de positiva
teckningarna, vilket ger liv at bilderna. En intressant observation ar att svenska spraket
finns med i ett par positiva teckningar, vilket kan tolkas som att informanterna kan
svenska och att de vill visa sina svenskkunskaper.

En relativt ofta forekommande bild i materialet dr en inldrare som ensam sitter pa sin
plats (bilderna 1 och 2). Denna slags teckning &r ett véntat resultat, eftersom instruktionen
lyder: Vad gor du pa svensklektionerna? Det forsta intrycket av bilderna 1 och 2 dr
elevernas glddje, och en glad och positiv kénsla formedlas av dem. De tva
exempelbilderna liknar i1 sjdlva verket mycket varandra: i bada bilderna sitter
informanterna pa sina platser och ler. Man vet naturligtvis att miljon dr klassrummet pa
grund av uppgiftsinstruktionen, men i dessa tvé bilder ser man bara informanternas egna
pulpeter, med andra ord deras egna inldrningsplatser. Det finns inga andra elever, ldrare,
interaktion eller diskussion i bilderna, med andra ord ar bilderna uppbyggda sd att
inldraren dominerar i bilden. Det finns ocksa ndgra intressanta detaljer i bada bilderna:
bida informanterna har tecknat nagra inlérningsredskap, nimligen en penna och en bok
eller ndgot papper dar det star text. Bild 1 &r svartvit medan inldraren i bild 2 har en rosa
skjorta, turkosa byxor och en lila penna. Bada informanterna har ocksa tecknat sig sjdlva
som de troligen ser ut nidr materialet insamlades. Figurerna liknar dkta ménniskor, det vill
sdga att de inte &r streckgubbar.

Eftersom béda inldrarna ler i bilderna, kan man tolka dem sa att informanterna tycker
om svenskinldrning. Bilderna av bada informanterna &r fina och noggranna, vartill
informanterna ser glada ut varfér man kan sluta sig till att informanterna har positiva
attityder och hog motivation. Det finns ingen interaktion mellan ldraren och inldraren i
bilden, vilket exempelvis kan betyda att inldraren kanske véntar pa lararens instruktioner
eller gor uppgifter eller prov stilla. De stilla eleverna, som foljer ldrarnas instruktioner
och koncentrerar sig pa uppgifterna, anses ofta vara de duktigaste och de mest motiverade

eleverna 1 klassen.
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I avsnitt 4.2.1 frdgades om informanterna racker upp handen pa svensklektionen. Enligt
resultaten svarade 87,5 % av eleverna i arskurs 4 och 76,5 % av eleverna 1 arskurs 6 att
de racker upp handen pa svensklektionerna, vilket betyder att eleverna i bdda &rskurserna
ar aktiva och motiverade inldrare pd lektionerna. Dessa slags teckningar, dér inldraren
racker upp handen, finns ocksa i undersokningsmaterialet (bilderna 3 och 4). Det finns
igen tva relativt liknande bilder, som berittar om positiva attityder och hog motivation.
Enligt bilderna 3 och 4 fir man en kinsla av att informanterna tycker om
svensklektionerna och att de vill delta 1 undervisningen. I bada bilderna finns en glad
inldrare som sitter pa sin plats och racker upp handen. I bild 3 sitter informanten vid sin
pulpet medan informanten i bild 4 sitter pa en kontorsstol av nigot slag.
Uppmérksamheten fasts vid inldraren och hens uppforande: det vill sdga att det inte finns
ndgra andra elever eller nagon ldrare i bilderna. Informanterna ville teckna bara sig sjélva
s att bilderna ska &terspegla att de &dr aktiva elever pd svensklektionerna. Figurerna
paminner om dkta manniskor och bilderna har tecknats tydligt. Den andra informanten
anvander ocksa farger i bild 4.

Den viktigaste detaljen 1 bada bilderna ar vad eleven gor: informanterna har ritat sig
sjdlva sé att de racker upp handen pé svensklektionerna, vilket for det forsta betyder att
informanterna foljer en traditionell norm som ldrs ut 1 skolan: nér lararen har fragat nagot
och eleven vill svara pé fragan eller hen annars vill ha ordet, ska man ricka upp handen.
For det andra dr det ocksd frdga om motivationen: att ricka upp handen &r frivilligt, med

andra ord beslutar inldraren sjdlv om hen svarar eller inte svarar pa fragan. Att ricka upp
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handen &r ockséd ett tecken for lararen att eleven vill visa sina kunskaper. Dérfor

exemplifierar dessa bilder hog motivation pa svensklektionerna.

Bild 3 och 4 Vad gor du pa svensklektionerna?

Fast flertalet av teckningarna illustrerar en enstaka inldrare pa sin egen plats, bygger nagra
informanter ut perspektivet for att beteckna svensklektionerna. Foljande teckningar
(bilderna 5 och 6) exemplifierar detta. Bilderna ar inte identiska men innehéllet ar
detsamma. Béda bilderna ger en kinsla av att informanterna ville satsa pa sina teckningar,
eftersom det hinder mycket i bilderna. De dr ocksd som en scen i en serie, vartill det 4ven
finns svensksprakigt tal i bilderna.

I bild 5 finns en klassrumsmiljo dér lararen sitter bakom sitt bord och fyra elever pa
sina egna platser. Lararen har ocksa sin egen pratbubbla, dir det star en fraga pa svenska
om hur eleverna mér. Efter fragan star det pa finska vastaa (sv. svarar) 1 bubblan, vartill
det ocksé finns ett vitt tomt rum fore verbet dir informantens namn ursprungligen stod.
Informanten har ocksé sin egen pratbubbla dér det stér ett svensksprakigt svar pa lararens
fraga. Kompositionen i bild 5 skiljer sig nagot fran de tidigare bilderna:
uppmérksamheten fésts inte helt vid en enstaka inldrare utan ocksd pd informantens
klasskamrater och ldrare samt bordsgrupper. P4 ldrarens bord finns ocksa nagra
undervisningsredskap. Informanten vill &nda betona vem hen ér i bilden, varfor det just
ar hen som svarar pa ldararens fraga. Teckningen &r svartvit och denna gang ar figurerna
streckgubbar, vilket dr en stor skillnad jamfort med de tidigare bilderna. Essentiellt dr
dock att informanten ville rita hela klassrummet, med andra ord ville hen illustrera vad
som hédnder pa svensklektionerna. Interaktionen med léraren sker pd svenska vilket ocksa
ar en vildigt viktig detalj samt att det ytterligare finns en fras pé finska.

Bild 5 dr som en del av ndgon berdttelse. Man kan vil forestdlla sig att

svensklektionen gér vidare efter denna bild. Bilden berittar ocksa att klassen ar relativt
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aktiv, eftersom tvé andra elever ocksd riacker upp handen. Det verkar ocksd som om
informanten njuter av svensklektionerna eftersom hen vill svara pa fragan, det vill siga
att hen har hog motivation. Vidare dr det betydande att informantens svar pa lararens fraga
ar positivt, vilket kan tolkas som att informanten tycker om att delta i svensklektionerna.
Informanten blir ocksd medveten om att hen inte &r ensam pa lektionerna utan
sprakinldrning baserar sig pa interaktionen med ldraren och klasskompisarna. De
svensksprakiga replikerna beréttar att informanten vill visa sina svenskkunskaper, vilket
dérfor talar om positiva attityder och hog motivation till att 1ira svenska. Bada &rskurserna
har lirt sig svenska bara ndgra ménader, varfor det dr utmérkt att informanten vagar
anvinda svenska fast verbet atf svara inte har etablerats 1 ordforradet.

I bild 6 finns det ocksé en klassrumsmiljo dér ldraren star framfor klassen och tre
elever sitter pa sina platser, vartill det finns fem elever i klassen. P4 samma sétt som i bild
5 pagér det en dialog ocksé i bild 6. Lararen har tva pratbubblor varav den forsta dr tom
dérfor att informantens namn stod i bubblan. Genom att sdga informantens namn ger
lararen ordet till informanten, som sdger #ugo. I ldrarens andra pratbubbla star fint och
efter det tackar informanten pd svenska. De fem eleverna har ocksd en gemensam
pratbubbla dir det stir vi ses/ Det finns ocksa pulpeter, bord och andra mobler eller
laromedel i klassrummet. Dialogen mellan ldraren och inldraren betyder att lararen f6rhor
eleverna pa siffror pd svenska och informanten svarar pé fragan korrekt. Fokus &r igen pa
hela klassrummet men informanten vill dnda visa att hen kan sifforna pd svenska.
Figurerna ar igen svartvita streckgubbar men viktigare ar de svensksprakiga replikerna,
som sprakligt sett dr alla korrekta fraser och ord. I bild 6 finns det andra elever som ocksé
racker upp handen, vilket innebér att de ocksé vill ha ordet och kan sifforna pé svenska.
Informanten vill visa att klasskamraterna ocksd kan svenska genom att sdga adjo pa
svenska.

Bild 6 berittar vidare konkret vad som héinder pa svensklektionen. Att lira sig
siffrorna pd svenska har sékert varit en hemuppgift och nu forhors siffrorna hogt. Siffran
tjugo dr ocksa en intressant detalj eftersom den kan vara svér att skriva och att uttala for
nyborjare. Informanten ville &nda skriva siffran for att visa sina kunskaper, vilket kan
relateras till positiva erfarenheter och attityder till svenskinldrning. Motivationen kan
ocksé sdgas vara hog. Handelserna 1 bilderna 5 och 6 verkar vara dkta, vilket betecknar
att de dr informanternas riktiga erfarenheter. Bdda bilderna har ocksd tecknats ur en

utomstdende betraktares perspektiv fast informanterna dven berittar vem hen &r 1 bilden.
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Dessa bilder dr ocksa de enda, som genast avslojar vilken lektion som pagar utan att man

kanner till kontexten eller uppgiftsinstruktionen.
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Bild 5 Vad gor du pa svensklektionerna?

Bild 6 Vad gor du pé svensklektionerna?

4.4.2 Negativa attityder och 1dg motivation

I undersokningsmaterialet finns det ocksa teckningar déir det framkommer negativa
attityder och 1dg motivation. Jimfort med de positiva teckningarna syns nu ovisshet
trakighet eller passivitet, vilket berittar om att dessa informanter har mer negativa
erfarenheter av svensklektionerna. I de negativa teckningarna anvénds inga farger eller
svensksprakig text, vartill klassrumsaktivitet eller dialog elever och ldrare emellan
saknas.

En tdmligen ofta forekommande bild vad giller de negativa teckningarna, ar en
sovande inldrare, vilket bilderna 7 och 8 exemplifierar. De ger en kénsla av apati eftersom
det inte finns ndgon aktivitet 1 bilderna. I bild 7 ligger informanten pa sin pulpet och dver
huvudet star det tre Z-bokstaver. Figuren liknar en dkta ménniska och bilden har tecknats
framifran sa att bara inlérarens hjédssa syns. I bild 7 finns bara informanten och pulpeten,

det vill sdga inga andra elever eller deras larare.
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I bild 8 ligger inldraren déremot i sidled och hen har ocksé fyra Z-bokstaver dver
huvudet. Bild 8 ar eventuellt den minst artistiska teckningen 1 materialet eftersom det
finns en enkel streckgubbe péd pappret och inga andra figurer eller mobler. Jamfort med
bild 7 har denna figur ndgot slags 6ga och nagon sorts mun. Det verkar ocksd som om
informanten har tecknat bilden fort, darfor att figuren bara bestir av nagra streck. Bada
teckningarna dr ocksd svartvita sdsom alla de negativa teckningarna i
undersokningsmaterialet.

Fast bada bilderna 7 och 8 ter sig ganska enkla, vicker de djupare tankar och kénslor.
Den viktigaste detaljen i bdda bilderna dr de Z-bokstdverna som associeras till att sova
eller att ha trékigt. Bild 7 illustrerar relativt klart att informanten sover pa
svensklektionerna, vilket &r ett direkt svar pd frdgan i1 teckningsuppgiften. Intressant ar
ocksé perspektivet: nér lararen star framfor klassen, ser hen i sé fall bara informantens
hjdssa. Informanten vill inte visa sitt ansikte, vilket kan innebéra att hen inte bryr sig om
att ta 6gonkontakt med ldraren. Perspektivet &r mdjligtvis ett avsiktligt val ocksa, med
andra ord att sova pa svensklektionerna dr kanske vanligt for dessa informanter. I bild 8
finns det inget annat pa pappret dn informanten, med andra ord vore det svart att associera
bilden med skolan, klassrummet eller inldrningen 6verhuvudtaget om kontexten togs bort.
De viktigaste elementen i bada bilderna dr Z-bokstidver som betyder sovande. Det dr
saledes explicit att nir det ar fraga om svensklektioner, tinker de hér tvd informanterna

pa att sova, det vill sidga attityderna och motivationen ar mérkbart negativa och laga.
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Bild 7 och 8 Vad gor du pa svensklektionerna?

Att sova pa svensklektionerna dr inte den enda konnotationen som markerar negativa at-
tityder eller lag motivation pa svensklektionerna. De svartvita 9 och 10 illustrerar ocksa
kénslor av frustration vad géller att ldra sig svenska. Det finns ndgot som &r omedvetet
for bdda informanterna och det irriterar eller forvirrar dem. I bild 9 finns det en inlérare
som sitter pa sin plats och huvudet ligger pa boken. Ansiktet har tecknats sidledes och

over inldraren syns det igen Z-bokstdver samt tvd utropstecken. Informanten har en egen
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pratbubbla dir det star med versaler pé finska En ymmdrrd (sv. Jag forstar inte). 1 bilden
finns bara informanten och inte négra andra figurer, vartill det inte finns diskussion ex-
empelvis med ldraren. Bild 9 har séledes tecknats fran sidan sé att det kan markas inléra-
rens ansiktsuttryck som verkar vara ganska apatiskt eller trétt. Figuren kan identifieras
som méinniska, fast den igen dr en streckgubbe. I bild 10 forekommer en inldrare som
ocksa sitter pa sin plats med hénderna pa pulpeten. Ovanpa huvudet finns det fyra frage-
tecken men inldrarens mungipor tycks vara ndgot uppét sé att hen nistan verkar le. Bilden
har tecknats svagt och figuren kan identifieras som en ékta ménniska. Informanten i bild
10 séger inget utan sitter stilla. Bdda teckningarna reflekterar att ndgot ar oklart for infor-
manterna pd svensklektionerna. Utrops- och fragetecknen samt de bekanta Z-bokstéverna
ar de viktigaste detaljerna, som avslojar de negativa attityderna och en 1&g motivation.

I bild 9 framgar oklarheten tydligt pa grund av den finska satsen, det vill sdga att
inldraren direkt uttrycker att hen inte forstar. Som sagt associeras Z-bokstidver med att
sova, vilket betyder att informanten ger efter och borjar sova eftersom hen inte har forsttt
nagot. Detta kan betyda att informanten inte har motivation for att forsoka forsta och losa
exempelvis problem i ndgon uppgift. Genom att anvinda utropstecknen vill informanten
betona att hen definitivt dr frustrerad eller trott pa att studera. Man vet dock inte vad som
hinder omkring informanten. Liraren kan exempelvis undervisa om en ny eller svér
grammatikregel, varfor informanten reagerar pa det hér sittet. Man vet inte heller vad
som har hdnt fore lektionen: har informanten sovit daligt pd natten eller & denna
svensklektion skoldagens sista lektion, varfor informanten &r trott. Pratbubblan har
tecknats ovanpa informantens huvud, vilket kan betyda att hen inte kommunicerar direkt
med ldraren utan talar for sig sjalv.

I bild 10 finns ocksa en forvirrad inlirare som sitter tyst pa sin plats, med andra ord
uttrycker hen inte att hen inte forstar och mdjligen skulle behdva ldrarens hjilp. Som
framgatt verkar informantens ansiktsuttryck i bild 10 @ndd vara mer positivt, inte exem-
pelvis trott eller uttrdkat. Det hir kan tolkas som om informanten &r sa forvirrad att hen
bara kan smale. Informanten kan ocksé vara nervos for att be om hjélp, varfor hen hellre
beter sig som om allt dr klart, det vill sdga att hen bara ler. Bada arskurserna har nyss
paborjat sina svenskstudier, vartill ldraren och dven andra elever kan vara obekanta. In-
formanterna dr dnnu relativt unga, varfor de kan vara nervosa infor det nya inlérningsom-

radet. Dessa orsaker kan paverka hur inlérare beter sig 1 klassrummet, vilket ocksd kan
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paverka attityderna och motivationen. Den nya ldraren kan undervisa pé ett mer an-

norlunda sétt 4n den egna klassldraren eller det nya spréket kan kinnas svart att forsta.

Bild 9 och 10 Vad gor du pa svensklektionerna?

Informanternas blick och ansiktsuttryck illustrerar mycket hurdana attityder och hurdan
motivation informanterna har pa svensklektionerna. Bilderna 11 och 12 inkluderas i de
negativa teckningarna darfor att instéllningen hos bada informanterna verkar vara
negativ. Det forsta intrycket &r att informanterna &r ledsna i bdda bilderna, vilket
signalerar attt de inte njuter av svensklektionerna.

I bild 11 finns det en svartvit streckgubbe som forestiller inldraren pa sin plats.
Inlédraren sitter vid sin pulpet och péd pulpeten finns det en oppen bok. Inldraren har
tecknats sd att mungiporna ar nerat, vilket betecknar att hen &r ledsen. Inldraren dr ensam
1 bilden, vartill den har tecknats fort eftersom figuren och moblerna utgérs av bara nigra
streck. Eftersom ansiktsuttrycket ser negativt ut, 4skadliggor bilden att inldraren har mer
negativa dn positiva attityder till svenskinldrning. Inldraren racker inte upp handen heller,
utan hen verkar titta bort fran boken, det vill sédga att hen inte studerar. Inldraren &r ensam
1 bilden och det finns ingen text i bilden. Vidare sitter inldraren bara och stirrar sorgset.
Att se sorgsen ut kan innebdra att informanten inte tycker om svenskinldrning. Hen kan
tycka att svenska ér svart varfor hen bara sitter pa sin plats pa lektionerna. Bilden ger
ocksé ett intryck av att informanten inte bryr sig om att lira sig svenska pa grund av de
negativa associationerna.

Bild 12 4r en portrittliknande teckning som har tecknats véldigt noggrant.
Informanten &r vid sin plats och stdder sig pd en hand samtidigt som hen skriver nagot.
Informantens ansiktsuttryck dr verkligen sorgsen, dven olyckligt, vartill hen dr ensam 1
bilden. Figuren dr en av de tydligaste i materialet, vilket betyder att informanten har velat

satsa pa teckningen. Att inte anvénda nagra farger och pa grund av informantens sorgsna
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ansiktsuttryck ger bilden ett negativt intryck. Vidare associeras ofta det att stodja sig pa
en hand med att fantisera om nagot. Eftersom blicken inte ser lycklig ut, kan det tolkas
som att informanten dr bekymrad &ver nagot. Man kan inte veta om hen exempelvis
forsoker gora en uppgift eller om hen bara plitar ndgot. Det sorgsna sinnestillstdndet och
figurens stillning i1 bilden formedlar en kénsla av att informanten kanske har negativa
attityder och lag motivation pa svensklektionerna, men att de eventuellt orsakas av saker
utanfor skolan. Bild 12 exemplifierar det faktum att det kan vara utmanande att dndra pa
negativa attityder och 14g motivation till inldrning, om det finns négot i inldrarens liv,

vilket stor hen.

—
—_—

Bild 11 och 12 Vad gor du pa svensklektionerna?
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S Sammanfattning och diskussion

I detta kapitel sammanfattar och diskuterar jag undersokningsresultaten. Det
overgripande syftet med studien var att f& mer information om hur &ldern péverkar
attityderna och motivationen i sprakinlarning. Med hjilp av en enkédt som innehdll ja/nej-
fragor och Oppna pastdenden samt en teckningsuppgift undersoktes elevers attityder och
motivation till svenskinldrning i arskurserna 4 och 6. Informanterna hade pabdrjat sina
studier ungefar tvda ménader innan undersokningen utférdes. Harnist sammanfattar jag de
centralaste resultaten.

Den forsta forskningsfragan i denna avhandling syftade till att utreda vad for slags
attityder eleverna 1 arskurserna 4 och 6 har till svenskinlarning och vilka slags skillnader
det finns mellan de hér tva arskurserna. Enligt undersékningsresultaten har eleverna i
bada arskurserna mer positiva dn negativa attityder till svenskinldrning. Det finns dock
uppenbara skillnader mellan de tva arskurserna. Resultaten visar att alla elever i arskurs
4 (100 %) tycker att det dr roligt att pdbdrja svenskstudierna samt att det dven
fortsdttningsvis har varit roligt att lara sig svenska 1 skolan. Daremot tyckte upp till 41,2 %
av sjétteklassisterna inte om att borja ldsa svenska eller att lira sig svenska dd materialet
insamlades. Vad géllde frigan om svenskans ldtthet som skoldmne, var eleverna i arskurs
4 inte ldngre enhélliga, utan en knapp tredjedel, 31,2 %, uppgav att det ar svart att lara sig
svenska. Det dr intressant att denna frdga ocksa var den som sjétteklassisterna svarade
mest negativt pa: éver hélften av dem (52,9 %) tycker att det dr svart att lara sig svenska.
En mojlig orsak till dessa resultat kan vara att informanterna nyss har borjat att lira sig
svenska och dirfor kan svenskinldrning kdnnas som svart.

Enligt fjirdeklassisterna var sjdlva svenskinldrningen det bésta pa
svensklektionerna, medan till exempel filmer nimndes av sjitteklassisterna. Enligt ndstan
alla informanter var léxor det trékigaste pa svensklektionerna. Olika konkreta delomraden
som anknyter till sprakinlarning (t.ex. att lisa, att lyssna p4, siffror, pronomen) nimndes
varierande som det léttaste respektive det svdraste, vartill olika uppgifter och prov
framkom 1 alla de fyra Oppna péstdendena. GLGU (2014) framhaller att
sprakundervisning ska vara méngsidigt och inspirerande. Det dr ocksa viktigt att inldrare

hittar sitt eget sitt att ldra sig sprdk. Nufortiden har olika digitala spel ocksé en viktig roll
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1 sprakundervisning, nér teknologianviandning har blivit vanligare i skolan. Allt detta kan
leda till att inldrare upplever undervisningen positivt.

Den andra forskningsfrdgan géllde elevernas motivation till svenskinldrning samt
skillnaderna i den mellan de tva arskurserna. Motivationen for att ldra sig svenska ter sig
allmént att vara hog: storsta delen av eleverna i bada &rskurserna deltar garna i lektionerna,
racker upp handen samt gor ldxorna, och njuter ocksa av att géra dem. Trots allt finns det
aterigen skillnader mellan de tva arskurserna, vilket framkommer mer i de slutna svaren
av sjatteklassisterna, men det finns ocksa litet variation i svaren bland fjardeklassisterna.
Over tv4 tredjedelar (76,5 %) av sjitteklassisterna uppgav att det ir trevligt att komma till
svensklektionerna och en lika hog andel svarade ocksd att de racker upp handen pa
svensklektionerna. Over 90 % av eleverna i arskurs 4 tyckte ocksa att det #r trevligt att
komma till svensklektionerna och 87,5 % racker upp handen pa lektionerna. Att alla inte
svarade positivt kan exempelvis bero pa att elever kan vara nervdsa infor att rdcka upp
handen pé svensklektionerna eftersom de &r nyborjare och de dr spianda infor risken att
svara fel. Vidare ingdr det 1 gruppen 1 A2-svenska (dk4) elever fran olika klasser, vilket
sdkert kan paverka svaren, det vill sdga eleverna kénner inte varandra vil och vagar inte
racka upp handen. De svar dir samtliga elever i bada &rskurserna hade svarat pa samma
satt gillde fragan om betyget: alla elever (100 %) 1 bada drskurserna ville ha ett bra betyg
1 svenska. Bra betyg ar naturligtvis personligt men man kan kanske dra den slutsatsen att
eleverna i1 bada arskurserna har en 6nskan om att uppnd malet, som &ar en av de fyra
motivationskomponenterna (Gardner 1985).

Den tredje forskningsfragan syftade till att besvara den dvergripande frigan i denna
avhandling, det vill sdga hur attityder och motivation till svenskinldrning paverkas av
aldern. Enligt resultaten hade eleverna i arskurs 4 mer positiva attityder och hogre
motivation till svenskinldrning an sjatteklassisterna, vartill fjardeklassisterna var relativt
samstdmmiga i sina svar. Det fanns namligen fyra frdgor som alla fjardeklassister (100 %)
besvarade positivt. Eleverna i arskurs 6 forhéller sig ocksa forhéllandevis positivt till
svenskinldrning och &ven de uppvisar hog motivation men andelen nej-svar var mer
frekventa 1 svar pa frigor som gillde attityder och motivation. Resultaten av denna
avhandling tycks sdledes visa att &ldern paverkar attityderna och motivationen till
svenskinldrning negativt. Attityder och motivation varierar dock genom skoltiden, vilket

betyder att de naturligtvis kan fordndras hos mina informanter.
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Da mina informanter nyligen hade borjat att lara sig svenska, ville jag utreda deras
attityder och motivation till svenskinldrning dven ur framtidens perspektiv. Enligt
resultaten forhéller sig eleverna i bada arskurserna till svenskinldrning i framtiden relativt
positivt just nu, eftersom den procentuella andelen positiva svar i de tva frdgorna som
gillde temat var 6ver 50 %. Eleverna tillfragades ytterligare om de helt skulle vilja sluta
med att lisa svenska. Overraskande var att 12,5 % av eleverna i arskurs 4 uppgav att de
vill sluta med svenskstudierna trots att de uppvisat mycket positiva attityder och hog
motivation till svenskinlérning i de dvriga fragorna. Att studera ett valfritt sprék i skolan
verkar foljaktligen inte ha ett direkt samband med en hog motivation (se t.ex. Julkunen
1998, Kangasvieri 2017). Det dr dock ett positivt resultat att en sa hog andel av eleverna
1 bada arskurserna (ak4 87,5 % och ak6 76,5 %) vill fortsitta att lira sig svenska.
Resultatet tyder saledes pa att svenska dndd anses vara ett omtyckt och nddvandigt
skoldmne vilket ger ett positivt bidrag till den pédgdende diskussionen om den
obligatoriska skolsvenskan.

Med den sista forskningsfragan ville jag studera hur attityder och motivation till
svenskinldrning framkommer i elevernas teckningar. I teckningarna kan det upptéckas
olika teman som anknyter till negativa och positiva attityder samt hég och 1ag motivation
till svenskinldrning. Teman som upprepades i de positiva teckningarna var studieglddje
och motivation. En glad inldrare som sitter pa sin plats var en vanlig teckning, vilket tyder
pa att attityderna ar positiva och motivationen hdg hos eleven vad giller svenskinldrning.
Att anvdnda farger och att skriva en liten svensksprakig dialog mellan ldraren och
informanten var ocksé typiskt for de positiva teckningarna, vilket betyder att somliga
informanter verkligen ville satsa pa sina teckningar. Figurerna liknade &kta manniskor
fast det ocksa fanns streckgubbar i ett par teckningar men di hade miljon en essentiell
roll 1 bilderna, det vill sdga informanten ville beskriva sig ur klassrummets perspektiv.

De upprepade temana i de negativa teckningarna var daremot frustrering eller
ovisshet. Figurerna sdg ut att ha det trékigt 1 bilderna, vartill de flesta av bilderna
askadliggjorde en sovande inldrare pa lektionerna. I jadmforelse med de positiva
teckningarna anvéndes det inte farger i de negativa teckningarna och figurerna var ofta
enkla streckgubbar. I de negativa teckningarna fanns inga bilder som skulle innehalla
(svensksprékig) klassrumsinteraktion eller -aktivitet utan alla figurer var passiva och stilla.

De centralaste skillnaderna mot de positiva teckningarna var att det inte fanns
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svensksprakigt tal i de negativa teckningarna samt att informanterna var passiva och inte
ville delta 1 undervisningen.

Undersokningsresultaten stoder i hog grad min hypotes som presenterades i avsnitt
1.1. Informanterna i bada arskurserna har mer positiva attityder och hog motivation till
svenskinldrning men resultaten av sjétteklassisterna &r mer negativa én fjardeklassisterna.
Foljaktligen stimmer resultaten i min undersokning ocksd med tidigare studier om
attityder och motivation och alderns inverkan pa dem (se t.ex. Koskenranta 2012; Lundén
2017; Koivula & Koskela 2018). Eftersom antalet informanter i denna undersdkning var
relativt begrénsat, kan resultaten inte generaliseras. Ett storre antal informanter och mer
specifika fragor skulle kunnat utdka studiens realibilitet. Vidare &r attityder och
motivation komplexa begrepp varfor det hade varit bra att intervjua eleverna och stilla
frdgor om de bilder de har ritat om sig sjilva. Det bor ocksa papekas att attityder och
motivation har situationsbundna egenskaper (Bijvoet 2013, Ruohotie 1998), det vill séga
att elever kan ha haft en dalig dag eller hen kan ha varit trétt under materialinsamlingen,
vilket eventuellt kan ha paverkat svaren.

Enligt Spolskys modell 6ver andraspréksinlérning (Spolsky 1989; Abrahamsson
2009) leder den sociala kontexten till attityder vilka manifesteras hos inldrare som
motivation.  Attityderna och motivationen tillsammans med andra individuella
egenskaper (t.ex. dlder) samt tillgdngliga inldrningsmdjligheter avgor slutligen hur
inldraren lyckas med sin inldrning. Mina tvéa informantsgrupper skiljer sig fran varandra
i fraga om den sociala kontexten, vilket enligt Spolsky (1989) har en inverkan pé
attityderna, motivationen och dven inldrningsmdjligheterna. Fjirdeklassisterna har valt
att studera svenska som A2-sprék, och séledes bestdr den sociala kontexten av individer
som exempelvis kan dela liknande positiva uppfattningar om sprakinldrning eller kulturer,
varfor de 6verhuvudtaget har valt att pabdrja ett nytt, valfritt sprak i skolan. Dessa positiva
uppfattningar kan komma fran fordldrar eller andra sldktningar. Den sociala kontexten i
sin tur skapar informella och formella inldrningsmdjligheter, av vilka de sistndnmda
exempelvis framgar av ldroplanen: fjdrdeklassisterna har borjat att studera svenska
tidigare och antalet arsveckotimmar 1 A2-svenska &r storre 4n B1-svenska (Rossi m.fl.
2017; GLGU 2014; se aven avsnitt 2.2). Den sociala kontexten for sjitteklassisterna
déremot bestar av klasskompisar vars asikter paverkas av den begynnande puberteten.

Resultaten 1 min undersokning tyder pa att attityderna manifesteras som motivation, vilket
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stimmer Overens med Spolskys modell och Abrahamssons teori om attityd och

andraspraksinlarning (Abrahamsson 2009; se dven avsnitt 2.3)
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6 Avslutning

Tvangssvenska dr ett begrepp som pé ett mycket negativt sitt beskriver obligatoriet som
finsktalande har vad giller landets andra officiella sprdk, med andra ord skulle de alla inte
vilja att studera svenska om de inte var tvungna (Norrby & Hakansson 2007).
Skolsvenskans déliga status och det faktum huruvida svenska ska vara obligatoriskt i
studentexamen dr permanenta diskussionsdmnen i offentligheten. Samtidigt har det ocksa
talats mycket om tidigareldggning av sprakstudier och dess for- och nackdelar. De hér
perspektiven var utgangspunkterna for denna avhandling. Mitt syfte var att utreda om
aldern har nagon inverkan pé attityder och motivationen till svenskinldrning. Eftersom
undervisningen i den obligatoriska svenskan (B1-svenska) nufortiden péborjas 1 arskurs
6, valde jag att undersoka lagstadieelevernas attityder och motivationen till
svenskinlidrning. For att studera lderns inverkan, bestdr den andra informantgruppen av
elever i arskurs 4, som hade valt svenska som ett valfritt A2-sprék. Bdda arskurserna hade
studerat svenska bara i nigra manader ndr materialet insamlades. Informantgruppen
bestod av 16 fjardeklassister och 17 sjitteklassister, det vill siga sammanlagt 33
informanter som ifyllde en enkét pa lektionstid.

Resultaten i denna avhandling visar att eleverna i arskurs 4 uppvisar speciellt
positiva attityder och hg motivation for att ldra sig svenska. De var enhilliga 1 att det ar
trevligt att ldra sig svenska, att alla gor sina svensklaxor och vill ha ett bra betyg 1 svenska.
Attityderna till svenskinldrning hos sjétteklassisterna var mer negativa samt motivationen
lagre, dock nagot over hilften av sjitteklassisterna uppgav att det ar trevligt att lara sig
svenska och alla vill ha ett bra betyg i svenska. Vad giller betyg visar resultaten saledes
att de fortfarande har en viktig roll 1 det finska skolsystemet, det vill siga att elever tycks
ha en instrumentell orientering: de studerar for att fa bra vitsord. Resultaten tyder vidare
pa att tidigareldggning av sprakundervisning kan fora med sig mer positiva attityder och
hogre motivation, eftersom attityderna blir mer negativa och motivationen borjar minska
ndr inldrarna blir dldre. Det bor dock pépekas att det aterfanns exempelvis inga inslag i
de negativa teckningarna som skulle kunna tolkas som konkret hat mot svenska spréket,
svenskinldrning eller ldrare.

I framtiden vore det intressant att undersoka vilken roll exempelvis fordldrar, larare

eller &ven media har nér det géller attityder och motivation till svenskinldrning. En
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mojlighet att undersoka attityder och motivation vore ocksé att be eleverna att skriva en
berittelse om svensklektionerna eller hur de ser sig sjdlva som sprakinlirare. Eftersom
sprakundervisning tidigareldggs hela tiden, dr &mnet i denna avhandling viktigt for att fa
information om hur just lagstadieelever upplever spréakinldrning och att forbittra
skolsvenskans status i Finland. Vad géller obligatoriet for svenska i studentexamen
studentskrivningar, dr &mnet 1 min avhandling ocksa essentiellt. Lindberg (2019) skriver
namligen 1 en artikel med Svenska Yle att den nya regeringen vill aterinfora obligatoriet
for studentsvenska, vilket betyder att svenskstudier samt attityderna och motivationen till

dem ska ha en stor betydelse i framtiden.
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Bilaga 1
Kyselylomake

Hei!

Olen Evita ja haluisin tietdd, mitd sind pidét ruotsin kielen opiskelusta. Haluaisin, etti
vastaat timén paperin kysymyksiin. Ole rehellinen, koska opettajasi ei nde vastauksiasi.
Taustatietojen jalkeen lomakkeessa kysytddn kysymyksié, joihin vastaat joko kyll tai ei.
Muista, ettd oikeita tai vadrid vastauksia ei ole! Kylla tai ei -kysymysten jélkeen on 4
lausetta, jotka kirjoitat loppuun. Tamén jdlkeen piirrét vield piirustuksen, mité siné teet
ruotsin tunnilla.

Kiitos, kun autat minua tutkimustani varten. Mielipiteesi on minulle todella tarkea!
Ympyroi taustatiedot.
Luokka-aste: 4.luokka 6.luokka

Sukupuoli: Tytto Poika Muu

1. Vastaa kysymyksiin joko kylli tai ei. Ympyrdi vastauksesi.

1. Onko kivaa oppia ruotsia? Kylla Ei
2. Teetko ruotsin ldksyt? Kylla Ei
3. Viittaatko ruotsin tunneilla? Kylla Ei
4. Onko kivaa tulla ruotsin tunneille? Kylli Ei
5. Haluatko hyvédn numeron ruotsista todistukseesi? Kylla Ei
6. Luuletko, ettd kaverisi tykkadvat ruotsista? Kylla Ei
7. Onko ruotsia helppo kuunnella? Kylla Ei
8. Oliko kivaa aloittaa ruotsi koulussa? Kylli Ei
9. Haluatko puhua ruotsia aikuisena? Kylli Ei
10. Onko ruotsin oppikirjasi hyva? Kylla Ei
11. Onko ruotsia helppo kirjoittaa? Kylla Ei
12. Onko kivaa tehda ruotsin ladksyt? Kylla Ei
13. Oletko surullinen, jos saat huonon numeron ruotsista

todistukseesi? Kylla Ei



14. Onko kivaa oppia lisdé ruotsia tulevaisuudessa?
15. Onko helppoa oppia ruotsia?

16. Haluatko lopettaa ruotsin oppimisen kokonaan?
17. Ovatko ruotsin ldksyt helppoja?

18. Haluatko vaihtaa ruotsin toiseen kieleen?

19. Onko vaikeaa oppia ruotsia?

20. Onko ruotsia helppo puhua?

21. Ovatko ruotsin ldksyt vaikeita?

22. Kannustaako huoltajasi sinua oppimaan ruotsia?
23. Saatko seuraavasta ruotsin kokeesta hyvan numeron?
24. Aiotko puhua ruotsia aikuisena?

25. Onko ruotsin opettajasi mukava?

2. Jatka lausetta omalla tavallasi.
Esimerkiksi:

Paras asia jouluna on: kun saa lahjoja.

Tylsin asia koulussa on: kun tulee 1dksy4.

1. Helpoin asia ruotsin tunneilla on:

Kylli
Kylld
Kylld
Kylli
Kylli
Kylld
Kylld
Kylli
Kylli
Kylld
Kylld
Kylli

Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
Ei
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2. Vaikein asia ruotsin tunneilla on:

3. Paras asia ruotsin tunneilla on:

4. Tylsin asia ruotsin tunneilla on:




3. Piirustustehtiva. Piirrd, mitd SINA TEET ruotsin tunneilla.
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Bilaga 2

Questionnaire

Hello!

68

My name is Evita and I would like to know what you think about learning Swedish at

school. I would like you to answer questions in this paper. Be honest because your teacher

does not see any of your answers!

After background information you answer yes or no -questions. Remember that there are

no right or wrong answers! After yes or no -questions there are 4 sentences which you

have to finish. After that there is a drawing exercise, what do you do in Swedish class.

Thank you for helping me! Your opinion means a lot!

Circle your background information.

Grade:

Sex:

1. Answer the questions either yes or no. Circle your answer.

Nk =

NS

4™ grade 6" grade
Girl Boy

Is it fun to learn Swedish?

Do you do Swedish homework?

Do you raise your hand at Swedish class?
Is it fun to come to Swedish class?

Do you want a good Swedish grade

to your report?

Do you think that your friends like Swedish?
Is it easy to listen to Swedish?

Was it fun to start to learn Swedish?

Do you want to speak Swedish when

you are adult?

. Is your Swedish textbook good?
11.
12.
13.

Is it easy to write in Swedish?

Is it fun to do Swedish homework?
Are you sad if you get a bad Swedish
grade to your report?

Yes
Yes
Yes
Yes

Yes

Yes
Yes
Yes

Yes

Yes
Yes
Yes

Yes

Other

No
No
No
No

No

No
No
No

No

No
No
No

No



14.

15

19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.

Is it fun to learn more Swedish
in the future?

. Is it easy to learn Swedish?
16.
17.
18.

Do you want to stop learning Swedish?
Are Swedish homework easy?

Do you want to switch Swedish to another
language?

Is it hard to learn Swedish?

Is it easy to talk in Swedish?

Are Swedish homework hard?

Does your guardian support you to learn Swedish?
Are you going to get a good Swedish grade to your
next report?

Are you going to speak Swedish when you are adult?
Is your Swedish teacher nice?

2. Finish the sentences.
For example:

The best thing with Christmas is: when you get presents.

The most boring thing at school is: when get homework.

5. The easiest thing at Swedish class is:

Yes

Yes
Yes
Yes

Yes

Yes
Yes
Yes
Yes

Yes
Yes
Yes

No

No
No
No

No

No
No
No
No

No
No
No
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6. The hardest thing at Swedish class is:

7. The best thing at Swedish class is:

8. The most boring thing at Swedish class 1is:




3. Drawing exercise. Draw here what DO YOU DO at Swedish class?
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Bilaga 3

Ruotsin kielen A-oppimaaran tavoitteisiin liittyvat keskeiset sisdlt6alueet vuosiluokilla 3-6

S1 Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen: Tutustutaan ruotsin ja muiden
pohjoismaisten kielten ja kulttuurien piirteisiin ja sukulaisuussuhteisiin. Vertaillaan suomenruot-
sin ja ruotsinruotsin eroja. Pohditaan omaa kieli- ja kulttuuritaustaa.

Hankitaan tietoa ja keskustellaan Suomen kansalliskielistd ja vahemmistokielistd sekd niiden
merkityksesta yksilolle ja yhteisélle. Kuunnellaan eri kielia, katsellaan eri tapoja kirjoittaa, teh-
daan havaintoja sanojen lainautumisesta kielesta toiseen. Pohditaan, miten voi toimia, jos osaa
kieltd vain vahan. Harjoitellaan arvostavaa kielenkdyttda vuorovaikutustilanteissa.

S2 Kielenopiskelutaidot: Opetellaan suunnittelemaan toimintaa yhdessd, antamaan ja otta-
maan vastaan palautetta ja ottamaan vastuuta. Ohjataan oppilaita huomaamaan ruotsin kieli
ymparilladn. Opetellaan tehokkaita kielenopiskelutapoja, kuten uusien sanojen ja rakenteiden
aktiivista kdytt6a omissa ilmaisuissa, muistiinpainamiskeinoja ja tuntemattoman sanan merki-
tyksen paattelemista asiayhteydestd. Totutellaan arvioimaan omaa kielitaitoa esimerkiksi Eu-
rooppalaista kielisalkkua kayttden.

S3 Kehittyva kielitaito, taito toimia vuorovaikutuksessa, taito tulkita teksteja, taito tuottaa
teksteja: Opetellaan kuulemaan, puhumaan, lukemaan ja kirjoittamaan ruotsia monenlaisista
aiheista. Keskeisid aiheita ovat mina itse, perheeni, ystavani, koulu, harrastukset ja vapaa-ajan
vietto seka elama ruotsinkielisessa ymparistdssa. Lisdksi valitaan aiheita yhdessa. Sisaltéjen va-
linnassa lahtékohtana on oppilaiden jokapaivadinen elamanpiiri, kiinnostuksen kohteet seka ajan-
kohtaisuus, ndkdkulmana mina ja me Suomessa ja Ruotsissa. Valitaan erilaisia kielenkayttotar-
koituksia, kuten esimerkiksi tervehtiminen, avun pyytaminen tai mielipiteen ilmaiseminen. Sa-
nastoa ja rakenteita opetellaan monenlaisten tekstien, kuten pienten tarinoiden, naytelmien,
haastattelujen ja sanoitusten yhteydessa. Tarjotaan mahdollisuuksia harjoitella vaativampia kie-
lenkadyttotilanteita. Opetellaan [6ytamaan ruotsinkielista aineistoa ymparistdsta, verkosta, kir-
jastosta, jne. Opetellaan ruotsin kielen tarkeimmat suomen kielesta poikkeavat foneettiset mer-
kit ja niiden dantaminen.



72

Bilaga 4

Ruotsin kielen B1-oppimaaran tavoitteisiin liittyvat keskeiset sisdltéalueet vuosiluokilla 3-6

$1 Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen: Tarkastellaan ja verrataan ruotsin
kielen ja entuudestaan tuttujen kielten tarkeimpia yhtaldisyyksia ja eroja.

S2 Kielenopiskelutaidot: Asetetaan tavoitteita ja suunnitellaan toimintaa yhdessa. Selvitetaan,
missa ruotsin taitoa tarvitaan ja missa sita voi kayttaa. Opetellaan huomaamaan, miten ruotsin
kieli nakyy erilaisissa arkisissa yhteyksissa.

S3 Kehittyva kielitaito, taito toimia vuorovaikutuksessa, taito tulkita teksteja, taito tuottaa
teksteja: Sanastoa ja rakenteita opetellaan monenlaisten aihepiirien yhteydessa, kuten mina
itse, perheeni, koulu, harrastukset ja vapaa-ajan vietto. Lisdksi valitaan yhdessa kiinnostavia kie-
lenkdyton aihepiireja. Opetellaan ruotsin kielen tarkeimmat suomesta poikkeavat foneettiset
merkit ja niiden luonteva dantaminen. Harjoitellaan erilaisia vuorovaikutustilanteita.

Ruotsin kielen B1l-oppimadradn oppimisymparistéihin ja ty6tapoihin liittyvat tavoitteet vuosi-
luokilla 3-6

Tavoitteena on, ettd kielenkaytto olisi mahdollisimman asianmukaista, luonnollista ja oppilaille
merkityksellistd. Tyoskentelyssa korostuu pari- ja pienryhmatyd sekd yhdessa oppiminen eri-
tyyppisissa oppimisympadristdissa. Monikielisyys- ja kielikasvatuksen tavoitteiden saavutta-
miseksi tarvitaan opettajien yhteistyota. Leikin, laulun, pelillisyyden ja draaman avulla oppilaat
saavat mahdollisuuden kokeilla kasvavaa kielitaitoaan ja kasitella myos asenteita. Opetuksessa
kaytetadan monipuolisesti eri viestintdkanavia ja -vdlineitd. Oppilaita ohjataan aktiiviseen toimi-
juuteen ja itsendiseen vastuun ottoon omasta oppimisestaan Eurooppalaisen kielisalkun tai vas-
taavan tyovalineen avulla. Oppilaat tutustuvat ympardivan yhteisén monikielisyyteen ja -kult-
tuurisuuteen kotikansainvalisyyden avulla. Heille tarjotaan myds mahdollisuuksia harjoitella
kansainvalista yhteydenpitoa. Ruotsin kieltd kdytetdan aina kun se on mahdollista.
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Lyhennelma

Johdanto

Ruotsin kielen opetus on ollut osa suomalaista koulujirjestelméé jo pitkdén, misti syysta
kielen pakollisuudesta ja tarpeellisuudesta keskustellaan tasaisin viliajoin niin mediassa
kuin eduskunnassa. Eteenkin pakollisen kouluruotsin vaihtaminen vapaachtoiseksi kou-
luaineeksi on vakituinen eduskuntavaaliaihe, mistd johtuu kouluruotsin huono asema suo-
malaisessa koulujérjestelméssi. Norrbyn ja Hakanssonin mukaan (2007: 20) oppiainee-
seen liitetty kdsite pakkoruotsi kuvaa nimenomaan sitd, ettd suomalaiset eivit valitsisi
ruotsia opiskeltavaksi, ellei heidén olisi pakko. Viime aikoina on puhuttu paljon myos
varhennetusta kieltenopetuksesta (ks. esim. Nyqvist & Rintala 2018). Jos varhennetulla
kieltenopetuksella on positiivisia vaikutuksia, voi se myds mahdollisesti parantaa asen-
teita ja motivaatiota esimerkiksi ruotsin kielen opiskeluun (ks. esim. Koskenranta 2012).
Ruotsin vaihtamista vapaaehtoiseksi kouluaineeksi on myos perusteltu silld, ettd asenteet
ja motivaatio oppia kieltd parantuisivat. Tutkimusten mukaan kielen vapaachtoisuus ei

kuitenkaan aina ole yhteydessd parempaan motivaation (esim. Julkunen 1998).

Tavoite ja tutkimuskysymykset

Tamin tutkielman tavoite on tutkia neljds- ja kuudesluokkalaisten asenteita ja motivaa-
tiota ruotsin kielen opiskeluun. Haluan selvittdd, minkélaisia asenteita ja millainen moti-
vaatio oppilailla on sekd millaisia eroja asenteissa ja motivaatiossa luokkien vililld esiin-
tyy. Tavoitteena on tarkastella, miten ika vaikuttaa oppilaiden motivaatioon ja asenteisiin.
Tarkastelen my0s oppilaiden piirtdmid piirroksia asenteiden ja motivaation nikokulmista.

Tutkielmani vastaa seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

e Minkélaisia asenteista oppilailla on ruotsin kielen opiskeluun? Minkdélaisia eroja
esiintyy neljés- ja kuudesluokkalaisten valilla?

e Millainen motivaatio oppilailla on oppia ruotsia? Minkélaisia eroja esiintyy
neljis- ja kuudesluokkalaisten vélilla?

e Miten iké vaikuttaa asenteisiin ja motivaatioon ruotsin kielen oppimista kohtaan?

e Miten asenteet ja motivaatio tulevat esille oppilaiden piirtdmissa piirroksissa?
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Oletan, ettd oppilailla on enemmaéan myonteisid kuin kielteisid asenteita kouluruotsia koh-
taan sekd suhteellisen korkea motivaatio oppia itse kieltd. Arvelen kuitenkin, ettd neljds-
luokkalaiset suhtautuvat myonteisemmin ruotsin kielen oppimiseen kuin kuudesluokka-
laiset. Oletan neljasluokkalaisten motivaation olevan myos hieman korkeampi kuin kuu-
desluokkalaisten. Oletukseni perustuu Koskenrannan (2012) tutkimukseen, jossa hén
tutki kuudes-, seitsemés-, kahdeksas- ja yhdeksdsluokkalaisten motivaatiota ja asenteita
ruotsin kielen opiskeluun. Koskenrannan mukaan (2012: 74) luokkien vilill4 ei ollut suu-
ria eroja, mutta kuudesluokkalaisten vastaukset olivat todella paljon myonteisempié eri-
tyisesti kahdeksasluokkalaisiin verrattuna. Myo6s Lundén (2017) on tutkinut kuudes- ja
seitsemdsluokkalaisten asenteita ja motivaatiota kouluruotsia kohtaan. Lundénin mukaan
(2017: 30) kuudesluokkalaisten asenteet olivat mydnteisempid ja motivaatio oli korke-

ampi kuin seitsemésluokkalaisilla.

Aineisto ja menetelmat

Tutkimusmateriaali koostuu 33 oppilaan vastauksista, jotka kerittiin kyselylomakkeen
avulla neljis- ja kuudesluokkalaisilta heidédn ruotsin oppituntiensa aikana syksylla 2018.
Ruotsi on neljdsluokkalaisille A2-kieli ja kuudesluokkalaisille B1-kieli, ja molemmat
ryhmiét ovat juuri aloittaneet ruotsin opinnot. Kyselylomake koostuu 25 kylldi/ei-kysy-
myksestd ja 4 avoimesta vaittimastd, jotka oppilaat saivat itse tdydentdd loppuun. Tdmén
lisdksi kyselylomake sisdltid piirustustehtdvén, johon oppilaat piirsivit omakuvansa ruot-
sin kielen tunnilta. Tutkimuksen tarkoituksena on tutkia niiden oppilaiden motivaatiota
ja asenteita, jotka ovat juuri aloittaneet ruotsin kielen opinnot. Téstd syystd tutkimus-

ryhmad on rajattu neljds- ja kuudesluokkalaisiin.
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Ruotsin kieli oppiaineena suomalaisessa koulujirjestelmassa

Ajankohtaisin muutos ruotsin kielen opetuksessa tapahtui lukuvuoden 20162017 alussa,
kun pakollisen kouluruotsin opetus (B1-kieli) siirrettiin alkamaan jo alakoulun puolella.
Ennen lukuvuotta 2016-2017 ruotsin kielen B1-oppiméddridn opetus alkoi ylédkoulun seit-
semannelld luokalla. Ruotsin kielen B1-oppimééra koostuu kuudesta vuosiviikkotunnista,
joista kaksi vuosiviikkoa tuntia eli kolmasosa siirrettiin alakouluopetukseen vuosiluokille
viisi tai kuusi. Vaihtoehtoisesti oppilas voi aloittaa opiskelemaan ruotsia A2-kielend, joka
alkaa joko neljénnelld tai viidennelld vuosiluokalla. A2-ruotsi puolestaan koostuu 12 vuo-
siviikkotunnista, mikd on puolet enemmén kuin pakollisessa B1-ruotsissa. (Rossi ym.
2017: 21.) Perusopetuksen opintosuunnitelman perusteiden (POPS 2014: 197-198) mu-
kaan oppilaan tulee opiskella vahintdan yhta pitkda ja yhtd keskipitkda kieltd, miké tar-
koitta, ettd toisen tulee olla toinen kotimainen kieli (suomi, ruotsi) ja toisen vieras kieli
(tai saamen kieli). A-oppiméddra tarkoittaa pitkdd oppimairdd ja B-oppimiéra puolestaan

keskipitkdd oppimadraa.

Teoriatausta

Tassd kappaleessa esittelen tutkimukseen liittyvdd teoriaa ja méérittelen keskeisimmat
kasitteet. Tutkielmani aihe pohjautuu yleisesti toisen kielen oppimisen tutkimiseen.
Tutkielmassani késitettd toinen kieli kiytetddin kattotermini, joka kattaa niin toisen kielen
kuin my0s niin kutsutun vieraan kielen miiritelmin. Toinen kieli on kieli, joka
omaksutaan luokkahuoneen ulkopuolella maassa, jossa kyseistd kieltd puhutaan
esimerkiksi ruotsin kieli Suomessa. Vierasta kieltd taas opetetaan luokkahuoneen sisilla
eikd se ole kieliyhteison omaksuma kieli, esimerkiksi englannin kieli suomalaisissa
kouluissa. (Abrahamsson 2009: 13—15.) Suomalaiset oppilaat opiskelevat ruotsin kieltd
luokkahuoneen silld, mutta he omaksuvat kielen my6s luokkahuoneen ulkopuolella,
koska ruotsin kieli on Suomen toinen kotimainen kieli. My0s opetussuunnitelmassa
oppiaineen nimi on toinen kotimainen kieli.

Asenteiden selvd maddrittely on hankalaa, mistd syystd késitteelle on ehdotettu
erilaisia madritelmid kuvaamaan késitteen ydintd. (Gardner 1985: 9). Fishbein ja Ajzen
(1975: 6) maédrittelevit asenteen erddnlaisena kdytoksend reagoida johdonmukaisesti

(myonteisesti tai kielteisesti), mika tarkoittaa, ettd asenteet ovat enemminkin opittuja kuin
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synnynndisid. Ruohotie (1998: 42) toteaa my0s, ettd asenne ilmaisee taipumusta tuntea,
ajatella ja toimia tietylld tavalla. Tassd tutkielmassa kdytdn asenteen mééritelména
Fishbeinin ja Ajzenin (1975) sekd Ruohotien (1998) luonnehdintoja kyseisesti kisitteesta.

My0s motivaation tutkiminen ja médrittely ovat vaikeaa, vaikka termid kdytetdin
niin arkipdivin elaméssi kuin tieteellisessé kontekstissa (Dornyei 2001: 7; Pietild 2014:
49). Gardnerin mukaan (1985: 50) motivoituneella yksilolld on jokin paddamaiird, johon
hidn on suuntautunut, minkd jélkeen hén panostaa sithen. Gardner (1985: 10) selvittéa,
ettd motivaatio toisen kielen oppimisessa nikyy pyrkimyksend ja haluna oppia toista
kieltd, minkd lisdksi asenteet kielen oppimista kohtaan ovat myoOnteiset. Tassi
tutkielmassa hyddynnén Gardnerin (1985) méérittelyd motivaatiosta.

Opettajan on hyvé ottaa huomioon oppilaiden erilaiset edellytykset toisen kielen
oppimisessa. Esimerkiksi motivaatio muodostaa oppimiseroja luokassa, minka vuoksi on
tirkedd, ettd opettaja tdmidn huomatessaan pystyy edistiméddn tasavertaista
oppimisympéristod. (Flyman Mattsson & Hékansson 2010: 9.) Myds ikd voi vaikuttaa
toisen kielen oppimiseen. Motivaation merkitys kasvaa murrosiin jilkeisessd kielen
oppimisessa, mikd johtuu aivojen vahvoista biologisista muutoksista (Hyltenstam &
Abrahamsson 2003: 563-564). Asenteet kielen oppimisessa voivat vaihdella paljon eri
vuosiluokkien vélilld, mikd voi ndkyd aloittelijoilla innokkuutena opittavaa kieltd
kohtaan, mutta kielen oppimisen muuttuessa haastavammaksi voivat asenteet muuttua
kielteisimmiksi. Tamén jilkeen asenteet voivat kuitenkin jdlleen vaihtua myonteisiksi,

koska kielen oppiminen kehittyy koko ajan. (ks. esim. Gardner & Smythe 1975.)

Tulokset

Tulosten mukaan molempien luokkien oppilaat suhtautuvat myonteisesti ruotsin kielen
oppimiseen. Nékyvid eroja 10ytyy kuitenkin kuudesluokkalaisten vastauksista. Kaikki
neljasluokkalaiset (100 %) ovat sitd mieltd, ettd ruotsin kielen aloittaminen oli mieluisaa,
minka lisédksi he edelleen pitivét ruotsin kielen opiskelusta. Kuudesluokkalaisista jopa
41,2 % ei pitanyt ruotsin kielen aloittamisesta mieluisana, minka lisdksi 41,2 % ei my0s-
kéaédn kyselyn aikana pitényt ruotsin kielen opiskelusta. Melkein kolmasosa neljésluokka-
laisista (31,2 %) sekd jopa yli puolet kuudesluokkalaisista (52,9) on sitd mieltd, etti ruot-
sin kielen oppiminen on vaikeaa. Tulosten syynd voidaan pitdd esimerkiksi sité, ettd op-

pilaat ovat juuri aloittaneet ruotsin kielen opinnot, minka vuoksi oppiminen voi tuntua
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vaikealta. Avoimissa véittdmissd kysyttiin, mikd on oppilaiden mielestd ruotsintunneilla
parasta, tylsintd, helpointa ja vaikeinta. Neljasluokkalaiset mielesti parasta on itse ruot-
sin kielen oppiminen, kun taas kuudesluokkalaisten mielestd elokuvien katselu on parasta.
Tylsintd ruotsintunneilla on ylivoimaisesti ldksyt. Erilaiset kielenoppimisen osa-alueet
(esim. kuuntelu, lausuminen, numerot, pronominit) ovat oppilaiden mielesta vaihtelevasti
sekd helpointa ettd vaikeinta ruotsintunneilla.

Motivaatio oppia ruotsia vaikuttaa olevan korkea: suurin osa molempien luokkien
oppilaista tulee mielellddn ruotsintunneille, viittaa sekd tekee kotitehtdvit. Téstd
huolimatta erot luokkien wvélilld tulevat esiin kuudesluokkalaisten vastauksista.
Esimerkiksi 76,5 % kuudesluokkalaisista sanoo, ettd ruotsintunneilla on mukavaa tulla,
kun vastaava luku neljdsluokkalaisten osalta on 93,8 %. Neljdsluokkalaisista 87,5 % ja
kuudesluokkalaista jdlleen 76,5 % kertoo viittaavansa ruotsintunneilla. Negatiivisiin
vastauksiin voi olla monta syytd. On muistettava, etté ruotsin kieli on oppilaille uusi aine,
mistd syystd he saattavat jdnnittdd viittaamista ja mahdollista védrin vastaamista.
Neljasluokkalaisille ruotsi on my6s valinnainen A2-kieli, mikd tarkoittaa, ettd ryhma
koostuu eri luokkien oppilaista. Télld on varmasti vaikutusta sithen, miten oppilaat
kayttadytyvat oppitunneilla. Neljdsluokkalaiset ovat myos yksimielisid kotitehtdvien
tekemisestd, koska tulosten mukaan kaikki neljdsluokkalaiset (100%) tekevit ruotsin
kotitehtdavit. Kuudesluokkalaisista hyvin pieni osa (11,8%) kertoo jattdvinsd léksyt
tekemittd. Kun oppilailta kysyttiin, haluavatko he ruotsista hyvén arvosanan, olivat
molemmat luokat hyvin yksimielisid: kaikki oppilaat molemmilta luokilta (100 %)
haluavat saada ruotsista hyvén arvosanan todistukseensa. Se, mikd on kenellekin hyvi
arvosana, on tietysti henkilokohtaista. Tuloksista voidaan kuitenkin tehdd johtopditos,
ettd oppilailla on halua saavuttaa paamaard kielenoppimisessa, joka on yksi Gardnerin
(1985) neljasta motivaatiotekijasta.

Tutkimushenkil6illdni on edessddn vield monta ruotsin oppituntia huolimatta siité,
millaisen koulutuspolun he tulevat itselleen valitsemaan tulevaisuudessa. Téstd syystd on
mielenkiintoista tutkia heididn asenteitaan ja motivaatiota tulevaisuuden ndakokulmasta:
Millaisena he kokevat tulevaisuuden ruotsinopinnot? Haluavatko he oppia ruotsia lisda
tai puhua sitd tulevaisuudessa. Ruotsin kielen pakollisuus ja sen lopettaminen puhuttaa
mediassa usein, mistd syystd halusin esittdd kysymyksen myos tutkimushenkildilleni:
haluaisivatko he lopettaa tdysin ruotsin kielen opiskelun? Tulosteni mukaan oppilaat

molemmilta luokilta suhtautuvat tulevaisuuden ruotsinopintoihin enemmén myonteisesti
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kuin kielteisesti. Kaikissa kysymyksissd selvisti yli puolet oppilaista kokee, etti
tulevaisuudessa jatkuva ruotsin kielen oppiminen on positiivinen asia. Selvd enemmisto
neljasluokkalaisista (87,5 %) kokee, ettd on mukavaa oppia lisdd ruotsia tulevaisuudessa.
Myos kuudesluokkalaisista selvésti yli puolet (64,7 %) on samaa mieltd. Vaikka tulokset
ovat mydnteisid, kysymys ruotsinopintojen lopettamisesta saa kannatusta myos pienelti
osalta neljdsluokkalaisista. Nimittdin 12,5 % neljdsluokkalaisista sanoo haluavansa
lopettaa ruotsin kielen oppimisen kokonaan. Tulosten mukaan kuitenkin 87,5 %
neljasluokkalaisista sekd 76,5 % kuudesluokkalaisista eli selvd enemmistd ei halua
lopettaa ruotsin opiskelua. Tulokset viittaavat siihen, ettd ruotsi vaikuttaa olevan pidetty
ja hyoddyllinen kouluaine, mikd antaa myos positiivista ndkokulmaa meneillddn olevan
keskusteluun pakollisesta kouluruotsista.

Oppilaiden piirustuksissa esiintyy erilasia teemoja, jotka kytkeytyvit asenteisiin ja
motivaatioon opiskella ruotsia. MyOnteisissd piirustuksissa esiintyy iloisia, aktiivisia ja
motivoituneita oppilaita, jotka viittaavat ja osallistuvat opetukseen tunnilla. Vérien kiytto
ja ruotsinkieliset vuorosanat olivat mielenkiintoisia yksityiskohtia, jotka kertovat
oppilaiden omasta panostuksesta piirustuksiin. Kuvat on piirretty siististi, ja hahmot
muistuttavat aitoja ithmisid. Osassa piirustuksissa hahmot on piirretty tikku-ukkomuotoon,
mutta kyseisissd piirustuksissa ympdéristolld on olennainen rooli: oppilas on nimittdin
halunnut kuvata itsedéin luokkahuoneperspektiivin kautta. Kielteisissd piirustuksissa
teemoiksi nousevat sitd vastoin turhautuneisuus ja epitietoisuus. Oppilaat nédyttivit
tylsistyneiltd ja passiivilta, mink& liséksi osa oppilaista on piirtédnyt itsensd nukkumassa
ruotsin tunnilla. Kielteisissd piirustuksissa ei kdytetd vérejd, ja hahmot esiintyvét usein
yksinkertaisina tikku-ukkoina. Tdmin lisdksi kielteisissd piirustuksissa ei esiinny
luokkahuonevuorovaikutusta tai -aktiivisuutta eikd ruotsinkielistd tekstid, vaan oppilaat
ovat toimettomia. Toimettomuus oppitunnilla sekd ruotsinkielisten vuorosanojen

puuttuminen ovat keskeisid eroja kielteisten ja myonteisten piirustusten valilla.
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Lopuksi

Tutkielmani tavoite oli selvittdd neljds- ja kuudesluokkalaisten asenteita ja motivaatio
ruotsin kielen oppimiseen. Tulosten mukaan neljés- ja kuudesluokkalaisilla on myonteisid
asenteita ruotsin kielen oppimiseen ja korkea motivaatiota oppia kieltd.
Kuudesluokkalaiset suhtautuvat kuitenkin kielteisimmin ruotsin kielen oppimiseen ja
heiddn motivaatio on hieman alhaisempi verrattuna neljisluokkalaisiin.
Kuudesluokkalaisten vastaukset ovat toistuvasti kielteisempid kuin neljdsluokkalaisten.
Neljasluokkalaiset ovat myds hyvin yksimielisid vastauksissaan, koska jopa neljdssi
kysymyksessi kaikkien neljdsluokkalaisten vastaus on myonteinen. Tdmén tutkimuksen
mukaan voidaan sanoa, ettd idlla on negatiivisesti asenteisiin ja motivaation ruotsin kielen
opiskelua kohtaan. Tulokset ovat vastaavat tdysin tutkimukselle asetettua hypoteesia,
minkd lisdksi ne ovat myds suurimmaksi osaksi paikkaansa pitdvid samankaltaisten
tutkimusten kanssa (ks. esim. Koskenranta 2012; Lundén 2017). Tutkimuksen tulos ei ole
kuitenkaan suoraan yleistettdvissd, koska tutkittavien osuus on pieni. Tutkimus on
kuitenkin suoritettu luotettavasti ja se mittaa haluttua tulosta. Tulevaisuudessa
tutkittavien méérd voisi lisdtd, mikd antaisi tarkempaa tietoa asenteista ja motivaatiosta.
Piirustusten kohdalla olisi hyvd my0s pyytdd oppilasta kirjoittamaan ja kertomaan, miti
kuva esittdd. Néin saataisiin lisdd tietoa, miten oppilaat nikevit itsensé kielenoppijoina.
Tutkielman aihe on tirked ja ajankohtainen, koska varhennetusta
kieltenopetuksesta keskustellaan télld hetkelld paljon (ks. esim. Nyqvist & Rintala 2018).
Tadmidn lisdksi uusi hallitus on kirjannut hallitusohjelmaan palauttavansa toisen
kotimaisen kielen pakolliseksi ylioppilaskirjoituksiin (ks. Lindberg 2019), miki

tarkoittaa, ettd ruotsinopintojen merkitys tulee kasvamaan.



