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Tassd tutkimuksessa tarkastellaan liikuteltavan késitybaseman kaytettdvyyttd esi- ja alkuopetuksen
kontekstissa InnoPlay 2018-2021 -hankkeen kumppanuuspéivikodeissa ja -kouluissa. Kisitydasema-konsepti
on osa InnoPlay 2018-2021 -hanketta, joka liittyy kdsityo- ja teknologiaoppimiseen varhaiskasvatuksessa seki
esi- ja alkuopetuksessa. Hankkeen tavoite on kehittdd pedagogisia menetelmid, joissa integroidaan kisityo-,
ymparistd- ja teknologiakasvatuksen sekd matemaattisten taitojen oppimisalueita leikin, tutkimisen ja ilmaisun
avulla. Liikuteltavat késitydasemat on valmistettu yhteistyossd InnoPlay-hankkeen ja Turun yliopiston
késityon aineenopettajaopiskelijoiden kanssa. Ensimméiset liikuteltavat késitydasemat toimitettiin
kumppanuuspiivékoteihin ja -kouluihin vuoden 2020 alussa.

Tarkoituksena on tutkia, mitkd ominaisuudet liikuteltavissa kédsity0asemissa ovat toimivia ja mitkd
kehitettédvid. Tassd tutkimuksessa liikuteltavien késitydasemien ominaisuuksia tarkastellaan kolmesta eri
nikokulmasta, jotka ovat oppimis- ja tyOympéristd, pedagoginen sekd fyysinen ndkokulma. Tutkimus
selvittdd, millaisissa oppimis- ja tyOympdristoissd kéasitydasemia kéytetddn, millaisia pedagogisia
ominaisuuksia asemilla on ja mitkd asemien fyysisistd ominaisuuksista ovat toimivia ja mitkéd kehitettivia.
Liikuteltavien késitydoasemien kéytettdvyyden tarkastelun osa-alueet ja ominaisuudet muotoutuivat
teoriataustan pohjalta. Tutkimuksen merkittdvin tehtdivd on olla osa liikuteltavien késitydasemien
kehittdmistyotd. Taméan kehittdmistyon avulla késityGasemista pystytddn luomaan paremmin esi- ja
alkuopetuksen seké varhaiskasvatuksen késityon opetuksen tarpeita vastaava konsepti.

Tutkimus on toteutettu laadullisin menetelmin. Aineistonkeruussa on hyOdynnetty triangulaatiota eli
monimenetelméistd  tutkimusotetta mahdollisimman laajan ja luotettavan tuloksen saamiseksi.
Tutkimusaineisto koostuu kahdesta lasten ryhméahaastattelusta, kahdesta observoinnista seka henkilokunnalle
(n=10) kohdennetun kyselylomakkeen vastauksista. Kohderyhméni tutkimuksessa olivat InnoPlay-hankkeen
kumppanuuspdivikotien ja -koulujen lapset sekd henkilokunta. Aineisto on kerétty lokakuun 2020 ja
tammikuun 2021 vilisend aikana.

Tutkimustulosten mukaan liikuteltavia késitydasemia kéytettiin monipuolisesti erilaisissa oppimis- ja
tyoympdristoissd kumppanuuspéivikodeissa ja -kouluissa. Tarkoituksensa mukaisesti késitydaseman kayttd
helpottaa késityon opetusta ja suunnittelua. Késitydaseman parissa tapahtuva toiminta on usein ohjattua, mutta
kuitenkin lapsildhtoistéd ja innostaa lapsia kisilld tekemiseen. Fyysisistd ominaisuuksista toimivimmiksi
osoittautuivat helppokayttdisyys, miellyttavd ulkondko, kestdvyys, turvallisuus sekd tydvilineiden ja
materiaalien omat paikat. Tuloksista esille nousseita kehitettdvid ominaisuuksia ovat esimerkiksi
kasitydasemien liikuteltavuus ja tyotason korkeus. Kéyttdjat myos kokivat, etteivit litkuteltavat kasitydasemat
yksinéddn riitd tydskentelyyn. Kéytettdvyyden helpottamiseksi entisestidén kisitydaseman rinnalle toivotaan
erilaisia ideointivinkkejd sekd oppimateriaaleja.

Késitybasemien ominaisuuksia kehittdmilld konseptista on mahdollista saada vield toimivampi lasten
itsendistd ja omatoimista tyOskentelyd ajatellen. Lisdksi kehitystyon avulla voidaan levittdd konseptia
laajemmalle ja edistdd lasten késityollistd oppimista ja innostusta sekd lisdtd késityon opetusta esi- ja
alkuopetuksessa sekd varhaiskasvatuksessa. Tulevaisuudessa on mahdollista, ettd késitydasemia 16ytyy
useammista péivikodeista ja kouluista ympéri Suomea. Tutkimustulokset tarjoavat myos uusia nakokulmia
esi- ja alkuopetuksen késitydn opetuksen kehittdimiseen seké ulkona oppimisen aihealueeseen. Késitydasemat
mahdollistavat opetuksen siirtdmisen ulos luokasta entistd monipuolisempiin oppimisymparistdihin.

Avainsanat: Késityon opetus, esi- ja alkuopetus, oppimis- ja tyOymparistd, kaytettdvyys, liikuteltava
késitybasema
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1 Johdanto

1.1 Tutkimuksen taustaa

Liikuteltava kdsitybasema on tdysin uusi konsepti, joka on luotu osaksi varhaiskasvatuksen seki esi-
ja alkuopetuksen késityon opetusta. Esi- ja alkuopetuksessa kéytettdavélld kisitydasemalla
tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa kdrryéd tai reppua, joka helpottaa késityovilineiden ja tarvikkeiden
sdilytystd, kuljetusta ja kayttod. Késitydasema mahdollistaa késityon opetuksen monenlaisissa
oppimisympéristdissd kédsitydon monimateriaalista otetta hyddyntden. Késitydasemat on valmistettu
Turun yliopiston késityon aineenopettajien koulutuksessa yhteistydssd InnoPlay-hankkeen kanssa.
Ensimmadiset litkuteltavat késitydasemat on toimitettu hankkeen kumppanuuspdivikoteihin ja -
kouluihin vuoden 2020 alussa. Jotta kdsitydasema-konseptista saadaan toimiva kokonaisuus ja sitd
voidaan levittdd laajemmalle ja titen edistdd lasten késityOllistd oppimista ja innostusta, tulee
késityoasemien kéytettdvyyttd tutkia tarkemmin. Témén tutkimuksen pohjalta voidaan kehittda

asemista entistd toimivampia.

Késity0asema-konsepti on osa InnoPlay-hanketta. InnoPlay 2018-2021 -hanke liittyy késityo- ja
teknologiaoppimiseen (STEAM) varhaiskasvatuksessa sekd esi- ja alkuopetuksessa. Hankkeen
tavoitteena on kehittdd pedagogisia menetelmid, joissa integroidaan kisitys-, ympéristd- ja
teknologiakasvatuksen sekd matemaattisten taitojen oppimisalueita leikin, tutkimisen ja ilmaisun
avulla. Lapsen kiinnostuksen kohteista nousevaa oppimista edistetddn monialaisena teknologian
oppimiskokonaisuutena. Hanke on alkanut elokuussa 2018. InnoPlay-hanketta koordinoi Turun
yliopiston opettajankoulutuslaitos ja yhteistydkumppaneina hankkeessa ovat Helsingin yliopiston
opettajankoulutus ja Innokas-verkosto sekd Tampereen yliopiston varhaiskasvatuksen koulutus.

(InnoPlay 2018-2021 -hanke.)

Kaésityoasema-konseptin myota lapsilla on mahdollisuus toteuttaa késitydprojekteja omaehtoisesti ja
ilman sidonnaisuutta tiettyyn oppimisymparistoon. Haluamme tutkimuksessamme selvittdd, mitka
litkuteltavien kisitydasemien ominaisuudet ovat toimivia ja mitd ominaisuuksia tulisi kehittda.
Tarkastelemme kisitydaseman ominaisuuksia oppimis- ja tyOympéristoon liittyvdn ndkokulman
lisdksi my0s fyysisestd ja pedagogisesta nakokulmasta. Merkittévin tehtdva tutkimuksellamme on
olla osana liitkuteltavien késitydasemien kehittimistyotd matkalla paremmin varhaiskasvatuksen sekéa

esi- ja alkuopetuksen kédsitydopetuksen tarpeita palvelevaksi konseptiksi.



Tutkimustuloksemme tulevat tarjoamaan uudenlaista nédkokulmaa esi- ja alkuopetuksen késityon
opetuksen kehittdmiseen. Liséksi tutkimuksemme tuo lisdé kaivattua tutkimustietoa esiopetuksen ja
varhaiskasvatuksen kentélle késityonopetuksen kontekstiin. Kéytdimme tutkimuksessamme
monimetodista tutkimusmenetelmid. Kerddmme aineistoa triangulaatiota toteuttaen observoimalla,
haastattelemalla ja kyselylomakkeen avulla. Tutkimuksemme etenee teoriataustan muodostamisesta
ja tutkimuskysymysten esittimisestd késitydaseman kéytettivyyden —mddrittelyn avulla
aineistonkeruuseen ja siitd edelleen tutkimusaineistojen analysointiin sekd analyysin tulosten
pohdintaan. Tutkimuksen edetessd liikuteltavien késitydasemien kiytettdvyys jédsentyy

tutkimustulosten avulla.

1.2 Kasityoasemien esittely

Liikuteltavia kdsitydasemia on kokonaisuudessaan viisi. Kuvat késitydasemista on nahtévissd alla
(Kuva 1). Olemme luokitelleet kédsitydasemat kolmeen erilaiseen malliin asemien nimien ja ulkoisten
ominaisuuksien perusteella. Ndmi kolme kidsitybasemamallia ovat laatikkomalli, poytdmalli ja

kasityoreppu.

-
-

Pieni laatikkomalli Kasityoreppu Kiassi

=

Poytamalli 1 Poytamalli 2

KUVA 1 TUTKIMUKSEN LIIKUTELTAVAT KASITYOASEMAT



Késityon aineenopettajaopiskelijat ovat toteuttaneet yhteistyossd InnoPlay-hankkeen kanssa my0s
Kasityon ideapankin varhaiskasvatuksen késityonopetukseen. Ideapankin tavoitteena on vahvistaa
késityon asemaa varhaiskasvatuksessa ja se on luotu varhaiskasvattajille suunnatun kyselyn pohjalta.
Kisityoasemien kéyttdjilld on InnoPlay-hankkeessa mukanaolonsa puolesta ollut mahdollisuus
kayttda Késityon ideapankkia késitydasematoiminnan tukena. (InnoPlay 2018-2021 -hanke, Késityon
ideapankki.)



2 Esi- ja alkuopetuksen kasityon tunnuspiirteita ja kehittamisen

tarpeita

2.1 Esiopetus ja alkuopetus

Omassa tutkimuksessamme mdiérittelemme esiopetuksen kisitteen Brotheruksen, Hytdsen ja
Krokforsin (2002) sekd Opetushallituksen maiéritelmid mukaillen. Esiopetuksella tarkoitetaan
suunnitelmallista viisi-seitsemdnvuotiaiden vuotta ennen oppivelvollisuuden alkamista tapahtuvaa
velvollista esiopetusta tai muuta esiopetuksen tavoitteet tdyttdvdd toimintaa. Tdméin toiminnan
tarkoituksena on luoda edellytykset monipuoliselle kasvulle ja kehitykselle sekd edistdd lapsen
oppimisedellytyksid. (Brotherus ym. 2002; EOPS 2014.) Esiopetus on osa varhaiskasvatusta
(Opetushallitus 2021).

Alkuopetuksella tarkoitetaan sekd Brotheruksen ym. (2002) teoksessa ettd omassa
tutkimuksessamme vuosiluokkien 1-2 opetusta osana perusopetuksen kokonaisuutta. Tima késitteen
madritelmd on varsin yksiselitteinen. Alkuopetuksen tulisi niveltyd sekd esiopetukseen ettd
myO0hempéén perusopetukseen. Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa todetaan, ettd lapsen siirtyminen
esiopetuksesta perusopetukseen edellyttdd esiopetuksen ja alkuopetuksen henkildston kesken
suunnitelmallista yhteisty6tid. Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa tulee ottaa huomioon esiopetuksen ja

varhaiskasvatuksen antamat valmiudet. (Brotherus ym. 2002; POPS 2014, 98.)

Esiopetuksen opetussuunnitelmassa 2014 todetaan esiopetuksen olevan tdrked ajanjakso lapsen
elamidssd. Esiopetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa huomioidaan lasten mahdollisuus innostua,
kokeilla ja oppia uutta. Lapset péddsevit laajentamaan osaamistaan eri tiedon- ja taidonaloilla
erilaisissa oppimisympdaristoissd leikkiessdin ja toimiessaan. He saavat tilaisuuksia sosiaalisten

taitojensa vahvistamiseen sekd monipuoliseen vuorovaikutukseen. (EOPS 2014.)

Brotherus ja muut (2002) viittaavat aikaisempiin julkaisuihin (Brotherus, Helimiki & Hytonen 1994;
Esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet  1996;  Kuusivuotiaiden  kasvatus-  ja
koulutustoimikunnan mietintd 1978:5; Niikko 2001; Pidivdhoidon kasvatuskomitean mietintod
1980:31) ja kertovat esiopetuksen liittyvén kiintedsti osaksi sekd varhaiskasvatusta ettd alkuopetusta.
Esiopetusta on kuvailtu my0s sillanjakajana varhaiskasvatuksen, alkuopetuksen ja muun
perusopetuksen viélilld. Tutkijat kertovat esiopetuksen kisitteen puuttuneen pitkddn, mutta vuosina
1998-1999 uusitun perusopetuslain mukaan esiopetus osana varhaiskasvatusta on suunnitelmallista

kuusivuotiaiden opetusta ja kasvatusta, jota tarjotaan lapsille ennen oppivelvollisuuteen kuuluvan
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opetuksen antamista joko péividkodissa tai peruskoulussa. Esiopetuksen tarkoituksena on luoda
edellytykset lapsen monipuoliselle kasvulle ja kehitykselle eli edistdd lapsen oppimisedellytyksia.
(Brotherus ym. 2002, 29.)

Brotheruksen ja muiden (2002) viittaaman perusopetuslain vuosien 1998—1999 uudistumisen jalkeen
on perusopetuslakiin tullut lisdd muutoksia. Vuonna 2014 esiopetus muuttui oikeudesta
velvollisuudeksi. Perusopetuslain mukaan vuotta ennen oppivelvollisuuden alkamista tulee lapsen
osallistua esiopetukseen tai muuhun toimintaan, joka tdyttdd esiopetuksen tavoitteet.

(Brotherus ym. 2002; Opetushallitus 2020.)

2.2 Kasityon opetuksen luonne esi- ja alkuopetuksessa

Maiki-Tuomisen ja Aallon (2010) mukaan késityon ndhddén yleisesti opettavan monipuolisesti
tiedollisia, taidollisia, sosiaalisia ja esteettisi taitoja. He viittaavat tekstissddn Kojonkoski-Rénnélin
tutkimukseen, jossa hdn kertoo kisityotaidon olevan monipuolinen taitokimppu. Tahin
taitokimppuun kuuluu kognitiivisia taitoja (esim. ajattelu- ja ongelmanratkaisutaitoja), kehollisia
taitoja (kdden ja silmin koordinaatiota, aisteja, motorisia taitoja), avaruudellista hahmottamista,
nipparyyttd, tarkkuutta, nopeutta sekéd niin kutsuttuja kulttuurisia taitoja, kuten yhteistyokyky ja
kulttuurinen sensitiivisyys. Nama edelld mainitut taidot ovat ndhtdvissa jo lapsen varhaisissa kasvun
ja kehityksen vaiheissa. Oleellista késity6toiminnassa on my0ds suunnittelu- ja késityotaito sekd
materiaalien ja tydmenetelmien tunteminen ja soveltaminen. (Méki-Tuominen & Aalto 2010, 115—
116.) Myos Alaméki (1997) toteaa, ettd varhaiskasvatuksessa tulisi luoda ensimmaisid valmiuksia
teknologisen lukutaidon kehittymiseen ja luovaan tuottamiseen sekd uusia ratkaisuja etsivdin
rakenteluun ja moniin muihin kéden taitoja ja ajattelua vaativiin tehtiviin. Hinen mukaansa varsinkin
pojat tarvitsevat liséd tekemistd paivakotipdiviin, mutta my0s tytot olisi hyvd saada mukaan tallaiseen

toimintaan. (Alaméki 1997, 144.)

Lapsen kyvyt ideoida, keksid ja kokeilla liittyvét sujuvasti kdsilld tekemiseen ja toisinpdin. Usein
nostetaankin esille tekemisen ilo. Késitdissd tulee korostaa onnistumisen kokemuksia sekd
kokemuksista saatua palautetta niin muilta lapsilta kuin aikuisiltakin. Lapsen tulee saada riittdvasti
”mind osaan” -kokemuksia, silld ne ovat merkittdvid oppimisen ja onnistumisen kannalta.
Varhaiskasvatuksessa késityokasvatuksen tavoitteiksi ja pddamadriksi voidaan lukea eldmysten ja
onnistumisen ilon tuottamisen ja ajattelun herdttimisen, kuten oivallukset, kokemukset ja elamykset,

sekd kddentaitojen, aistitoimintojen ja herkkyyden, avaruudellisen hahmottamisen ja motoristen



taitojen kehittdmisen. Olennaisinta on, ettd lapsi saa tehdd, kokeilla, tutkia ja kokea onnistumisen
iloa. (Karppinen 2009, 56; Miki-Tuominen & Aalto 2010, 115-116; Yliverronen, Ronkko &
Korhonen 2010, 106—108.)

Toisaalta késityotoimintaan kuuluu myos epdonnistuminen ja riskinottaminen, jotka luovat
mahdollisuuden tarkastella asioita toisin. Yrittelidisyys edellyttdd kykyé ja uskallusta tarkastella
asioita totutusta poiketen. Se voi aiheuttaa epdonnistumisia, mutta parhaimmillaan auttaa lasta
sietdmiin eldmissd kohdattavia epdonnistumisia ja epamiellyttivid tilanteita. (Maki-Tuominen &
Aalto 2010, 115-116.) Késityollisen toiminnan avulla pyritddn kehittiméén lapsen esteettisté tajua,
laadunhallintaa ja muutoksensietokykyd. Késityollinen toiminta on yleistettdvissd koskemaan muita
tilanteita ja konteksteja elaméssd. Néiden tavoitteiden saavuttamiseksi késity6llisessd toiminnassa on
kiinnitettdvd huomiota materiaaleihin tyovilineisiin ja tekniikkoihin. Materiaalien tulee olla
laadukkaita, jotta lapsi hallitsee niiden ominaisuuksia ja jotta oppimiskokemuksesta tulee mielekis
ja merkityksellinen. Lapsen pitkdjénteisyys kehittyy, kun tyOskentely jaetaan useammalle

tyoskentelykerralle. (Yliverronen ym. 2010, 105-108.)

Kisityon toteuttaminen varhaiskasvatuksen kontekstissa vaihtelee ja sen monipuoliset siséllot
tulisikin mahdollistaa jo varhaiskasvatuksessa. Késityd toteutuu aina jonkun materiaalin
tyOstdmisena sille sopivin tekniikoin ja tydvilinein. Yhteiskunnan muuttuminen ja se, ettei késityotd
tarvita tarve-esineiden valmistamiseen, ei kuitenkaan poista késitydon opettamisen perimmdiisté
tarkoitusta. Késityon opetuksen avulla halutaan tarjota lapselle mahdollisuus kehittdd persoonaansa
monipuolisesti seki tukea lapsen identiteetin kehittymisté. Yliverronen ja muut (2010, 108) viittaavat
Kojonkoski-Rannilin teokseen todetessaan, ettd varhaiskasvatuksessa kisitydtaidon kehittiminen

lahtee litkkeelle lapsen luontaisen toiminnallisuuden, uteliaisuuden ja luovuuden pohjalta.

Miki-Tuominen ja Aalto (2010) kertovat artikkelissaan varhaiskasvatuksen olevan merkittavassi
asemassa luovan ajattelun kehittdmisessd, silld ensiaskeleet lasten omaehtoisten ja ohjattujen
tuottamistoimintojen ja kisitdiden suhteen otetaan juuri varhaiskasvatuksessa. Ndin on véhitellen
mahdollista pyrkid kohti monimuotoisempaa ja vaativampaa luovaa toimintaa seké entistd enemmén
lapsen omaa suunnittelua siséltdvaa kasityotd. Méki-Tuominen ja Aalto (2010) viittaavat Karppisen
tutkimuksiin, joiden mukaan varhaiskasvatuksen luova késitydllinen toiminta tulee ndhdé lasta
kokonaisvaltaisesti kasvattavassa yhteydessé, jossa tekemisen ilo ja siitd nauttiminen ovat tavoitteina
ensisijaisia. Varhaiskasvatuksen kisityollisen toiminnan tulee olla suunnitelmallista, ohjattua ja

tuettua. Karppisen aiemmissa tutkimuksissa todetaan varhaisen taidekasvatuksen olevan alku



kadentaitojen, kdsityOon seki taiteen tekemiseen ja arvostamiseen. (Miki-Tuominen & Aalto 2010,

111-113.)

Yliverronen (2019) tuo viitoskirjassaan esille ndkokulmia siitd, miten esikoululaisten laaja-alaisen
osaamisen kehittymistd, oppimiskokonaisuuksien tavoitteiden saavuttamista sekd monipuolisten
tyotapojen hyodyntdmistd osana oppimista tukevan toimintakulttuurin rakentamisessa voidaan tukea
késityotehtdvien yhteydessd. Yliverrosen tutkimustulosten nojalla voidaan todeta, ettd
varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen tulee saada aiempaa enemmin lasten tai lapsiryhmien omiin
ajatuksiin ja suunnitteluun nojautuvaa keksivaa ja kokeilevaa késityotd. Téllaisessa késityOssa lasten
omat ratkaisut ja valinnat ovat osa oppimisprosessia ja lapset saavat samalla harjoitella yhteistd
vastuunottoa ja osallisuutta. Késity6 on télloin véline, jonka avulla ideat, suunnitelmat ja ajatukset

saavat konkreettisen muodon. (Yliverronen 2019.)

Kojonkoski-Rannili (2002) kasittelee artikkelissaan kulutusyhteiskuntaan kasvavan ihmisen
materiaaliymmarrystd, sitd miten opitaan ymmartimédin niitd materiaaleja, joita tarvitaan
kulutusyhteiskunnan rakentamiseen ja siind eldmiseen. Tdhdn ihminen tarvitsee autenttista
materiaalituntemusta, jonka voi saavuttaa vain materiaalien luonteesta ja niiden tydstdmisestd
saaduilla omakohtaisilla kokemuksilla. Se, ettd saadaan vain tietoa materiaalien luonnontieteellisista,
taloudellisista, teknisistd ja teknologisista ominaisuuksista tai saatavuudesta, hinnoista, tyostdmisesti
ja sopivuudesta, ei Kojonkoski-Rénnilin mukaan riitd. Tastd ndkokulmasta katsottuna autenttisen
materiaalituntemuksen lisdintyminen materiaalia késin ja kasityovélinein tyOstettdessd on ehka yksi
tarkeimmistd késityon avulla saavutettavista oppimistuloksista. (Kojonkoski-Rannéli 2002, 231-

237.)

Virta, Metsérinne ja Kallio (2013) ovat tutkimuksessaan kuvailleet ja rakentaneet teoreettista taustaa
kisityotietoudelle varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa tarkasteltiin itsesddntelyd luokkahuoneessa
eri vaiheissa. Tutkimuksessa todettiin lapsilla olevan epdméérdistd tietoutta késityOprosessista.
Toinen esille noussut tulos oli, ettd kédsityoprojektit haastavilla materiaaleilla ovat harvinaisia ja usein
myo0s opettajien taidot ovat rajallisia. (Virta, Metsdrinne & Kallio 2013.) Ainakin virallisissa
yhteyksissd kidsityon katsotaan olevan aktiivinen osa pdivdkotien ohjelmaa. Yliverronen ja muut
(2010) toteavat artikkelissa Kdsityo kuuluu varhaiskasvatukseen, ettd kasityolliseksi toiminnaksi
luokitellut tehtdavit ovat enemmainkin askartelua kuin késityon tuottamista. Myoskéén esiopetukseen
tarkoitetut opettajanoppaat eivit ohjaa késitdiden tekemiseen juurikaan. Artikkelissa kerrotaan
paiviakodin henkilokunnan mukaan syitd kdsityotoiminnan viahyyteen olevan useita, kuten ajallisten

resurssien riittdmattomyys. Toisaalta kuitenkin esiopetuksessa tydskentelevit aikuiset toteavat, ettd



aikaa kylld on, kunhan se vain otetaan kayttoon. Osa opettajista kokee kdsitdiden toteuttamisen myos
hankalaksi, silld kisitdiden tekeminen vaatii opetustuokioita enemmén valmisteluja etukiteen, tilaa
tyoskentelyyn ja aikaa siivoamiseen jilkikdteen. Toiset aikuiset puolestaan ovat huolissaan

turvallisuus- ja vastuukysymyksistd. (Yliverronen ym. 2010, 104—-105.)

Andersson-Patrikaisen ja Kuusisen (2017) pro gradu -tutkielmassa tavoitteena oli selvittdd opettajien
kokemuksia alkuopetuksessa toteutetusta kisityostd sekd lisdtd tutkimustietoa alkuopetuksen
kasityostd. Heiddn mukaansa opettajat kayttivdt alkuopetuksessa sellaisia monimateriaalisia
kdsityoprosesseja, jotka tdhtdsivdt perustaitojen vahvistamiseen. Vihemmaidn kéytettiin sellaisia
monimateriaalisia kisityOprosesseja, jotka harjaannuttivat luovuutta ja ajattelua kokonaisen
késityoprosessin keinoin. Opettajat haluaisivat toteuttaa enemmaén kokonaista késityotd ja kdyttaa
monipuolisemmin materiaaleja, mutta se jdd véhdiseksi resurssien ja aineenhallinnan puutteen

vuoksi. (Andersson-Patrikainen & Kuusinen 2017.)

Ronkko ja Aerila (2015) ovat tutkineet ensimmaisen luokan oppilaiden suunnittelua osana kokonaista
késityoprosessia. He ovat muokanneet Kolbin (1984) kokeilevan oppimisen teoriaa ja luoneet omaan
kéyttoonsd soveltuvan LCE-mallin (Literature, Craft and Ethic-moral education). Tutkimuksessa
selvitettiin, miten kokeilevan oppimisen teoria tukee ideointia ja suunnittelua kokonaisen
kdsityoprosessin aikana ja minkélaisia etuja LCE-malli tarjoaa. Tuloksista kavi ilmi, ettd LCE-malli
tukee aikaisempien kokemusten aktivointia yhdistettynd kirjallisuuteen. Tutkimustiedon saaminen
lasten tekemisestd kokonaisen késityOprosessin aikana on tirkeéd, jotta voidaan tunnistaa ne tavat,
joilla lapsille voidaan tarjota sopiva miérd vapautta ja rajoituksia késityotehtdvaan. Ronkko ja Aerila

totesivat lapsilla olevan taitoa suunnitella tdysin oma tuote. (Ronkko & Aerila 2015.)

Kaésitoihin liitetddn esteettisesti kauniiden tuotteiden tekeminen, jolloin on kyse laajemmasta
kulttuuri-ilmidsté, jossa heijastuvat sekd kulttuuri ettd hyvinvointi (Méki-Tuominen & Aalto 2010,
115-116). Yliverrosen ja muiden (2010) mukaan kiasity6 on osa kulttuuriperintodmme, minka vuoksi
olisi suotavaa, ettd se edelleen vilittyisi varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen sisdlloissd
sukupolvelta toiselle. Kasityollistd kulttuuriperintdd ja sen siirtdmistd on kauniiden ja taitavasti
toteutettujen kisityotuotteiden lisdksi késitdiden tekeminen, kyky ideoida ja toteuttaa
késityotuotteita. Suomalaisesta kulttuurista katoaa hyvin paljon, jos késitdiden tekemiseen liittyvat
erilaiset tunteet ja materiaalien tuntu eivit vility lapsille edes opetuksen kautta. (Yliverronen ym.

2010, 106-107.)

Téssd tutkimuksessa késiteltdvd Kasitydasema-konsepti on luotu helpottamaan muun muassa

tilakysymyksid. Aseman voi sijoittaa haluamaansa ympéristdon, jolloin esimerkiksi ulkona toimiessa



ei tarvitse erikseen tehdd tyoskentelylle tilaa. Késitydasema luo myds opettajalle suunnitteluun
enemmédn mahdollisuuksia tuoden laajemman kirjon késityokaluja ja materiaaleja opetukseen.
Yliverrosen ja muiden (2010) artikkelin perusteella kannattaa tutkia liitkuteltavan késitydaseman
pedagogisia valmiuksia, ja esimerkiksi sitd, olisiko ohjeista tai ideapankista opettajille hyotya
opetuksen suunnittelussa ja aseman kiyttdmisessd. Koska osa opettajista on ollut huolissaan
turvallisuuskysymyksistd, on myds tdrkedd tutkia asemien turvallisuutta osana fyysisid

ominaisuuksia.

2.3 Kasityon opetuksen merkitys

Tédmin tutkimuksen kisitys késityon opetuksen merkityksestd ja tavoitteista esi- ja alkuopetuksessa
pohjautuu  Perusopetuksen  opetussuunnitelman  perusteisiin @ 2014  ja  Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin 2014 nojaten myos muiden esitettyjen ldhteiden késityksiin. Néin
ollen esi- ja alkuopetuksen kisityon opetuksen tavoite on luoda pohjaa perusopetuksen myShemmaélle
késityon opetukselle tarjoamalla lapsille mahdollisuuksia tutustua monipuolisesti materiaaleihin ja
tyovilineisiin sekd harjoitella tekniikoita kullekin ikétasolle sopivin tavoin. Lapsia tulee esi- ja
alkuopetuksen ajan vihitellen ohjata kokonaisen kisitydprosessin pariin ja harjoitella sithen kuuluvia
osa-alueita, kuten suunnittelua ja dokumentointia kasvavissa miirin. Késityon opetuksen merkitys
on tdmén tutkimuksen kdsityksen mukaan lapsien rohkaiseminen luovaan toimintaan ja omien
taitojen harjoittamiseen seké kiinnostuksen luomiseen késitoitd kohtaan. (POPS 2014; EOPS 2014;
Huovila & Rautio 2008; Méki-Tuominen & Aalto 2010; Yliverronen ym. 2010; Lindfors 2011;
Kojonkoski-Réannéli 2014.)

Opetuksen ndkokulmasta kasityon merkityssisdlloiksi mééritelladn kokonaisen kisityon tekeminen,
konkreettisen tuotteen valmistaminen, kisitydtaidon ja késitydilmaisun kehittiminen seké késityon
sisélldllinen monipuolisuus. Kokonainen késityOprosessi perustuu lapsen omaan ideointiin ja
suunnitteluun seké tuotteen valmistukseen ja arviointiin. On selvai, ettd lapsen oman suunnittelun
osuus vaihtelee lapsen idn, kokemusten, tietojen ja taitojen mukaan. Kaisity6llisen prosessin
ohjaaminen voi olla eri tasoisesti tuettua ja ohjattua riippuen lapsen tieto- ja taitotasosta tai toiminnan
kasvatuksellisista tavoitteista. Késityotaitojen kehittdiminen vaatii aikaa, harjoitusta, pitkdjanteisyytta
ja sitkeyttd. Kédsitydtaitojen kehittimiseen sisédltyy myos tiedonhallinnan avartumista ja kehittymista,
mikd ilmenee henkilokohtaisen tiedon ja taidon kéayttimisend luovasti ja vastuullisesti

késityoprosessissa. (Maki-Tuominen & Aalto 2010, 117; Yliverronen ym. 2010, 105-106.)



2.4 Esiopetuksen kasityon tavoite ja tehtava

Esiopetuksessa kisityon tavoitteena on harjoitella késitdiden tekemisti ja erilaisten késityovalineiden
kayttdd sekd innostaa lapsia késitdiden tekemiseen. Lasten kanssa kokeillaan seké kovia ettd pehmeité
materiaaleja ja opetellaan niiden ty0stossd kéytettdvid tekniikoita ja taitoja. Lapsia rohkaistaan omien
taitojensa ja oman mielikuvituksensa mukaiseen suunnitteluun ja toteuttamiseen yhdessd muiden
kanssa tehden. Esiopetuksen aikana myds suunnitellaan ja valmistetaan yhdessd opettajan

ohjauksessa pidempikestoinen kisityo. (EOPS 2014, 32.)

Esiopetus muodostuu eri laajuisista ja eri tavoilla toteutettavista oppimiskokonaisuuksista, joiden
toteuttamisen l&htokohtina ovat lasten kiinnostuksen kohteet sekd opetuksen yhteiset tavoitteet.
Yhteiset tavoitteet perustuvat eri tiedon- ja taidonaloista nouseviin ja esiopetuksen kannalta
olennaisimpiin tavoitteisiin seki laaja-alaisen osaamisen tavoitteisiin, jotka ohjaavat opettajan tyota.
Oppimiskokonaisuuksina toteutetun esiopetuksen tavoitteena on lasten kokonaisvaltaisen kasvun ja
hyvinvoinnin tukeminen sekd monipuolisen perustan tarjoaminen heiddn osaamisensa edistymiselle.
Oppimiskokonaisuuksia on viisi: [Imaisun monet muodot, Kielen rikas maailma, Mini ja meidin

yhteisomme, Tutkin ja toimin ympéaristossani, Kasvu ja kehitys. (EOPS 2014, 30.)

Naiistd oppimiskokonaisuuksista kisityollinen toiminta korostuu eniten Ilmaisun monet muodot -
kokonaisuudessa. Ilmaisun monet muodot -oppimiskokonaisuuden tehtivd on kehittdd lasten
ilmaisua harjoittelemalla musiikillisen, kuvataiteellisen, késitdiden sekd suullisen ja kehollisen
ilmaisun perustaitoja. Opetus suunnitellaan siten, ettd lapset saavat elamyksid taiteesta sekd
kokemuksia luovasta prosessista ja sithen kuuluvasta suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin
kokonaisuudesta. Toiminnan ldhtokohtana ovat lasten omat aistimukset, havainnot ja kokemukset.
Lapsia my0s innostetaan kertomaan ideoistaan, tyoskentelystddn ja kokemuksistaan. My0s toiminnan
tuotoksia tarkastellaan yhdessi ja yhteinen tekeminen nikyy myds oppimisympéristdissd. [lmaisussa
ja dokumentoinnissa kdytetddn monipuolisesti erilaisia materiaaleja ja vélienitd. (EOPS 2014, 31.)
Toisin sanoen, tulkintamme mukaan esiopetuksessa opetetaan ja ohjataan lapsia jo kokonaisen

kdsityoprosessin pariin heidin ikd- ja taitotasonsa huomioiden.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) yksi esiopetuksen toteuttamisen periaatteista
ovat monipuoliset tyOtavat. Tdmidn mukaan olennainen osa esiopetuksen toimintaa ovat lasten
aktiivisuutta ja luovuutta edistévit havainnolliset tyotavat seké ohjattu ja lasten omaehtoinen leikki.
Esiopetukselle asetetut tehtivit ja tavoitteet seka lasten tarpeet, edellytykset ja kiinnostuksen kohteet

ohjaavat tydtapojen valintaa ja kdyttdd. Monipuolisten tydtapojen avulla tuetaan lasten kasvua ja
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oppimista, laaja-alaisen osaamisen kehittymistd sekd sosiaalisten taitojen vahvistamista. (EOPS

2014, 28.)

Maiki-Tuomisen ja Aallon (2010) mukaan perusopetuksen késityon opetuksen mallin mukaisesti
my06s varhaiskasvatuksessa olisi pyrittdva sellaiseen tavoitteelliseen toimintaan, jossa lapset saavat
kokemuksia kokonaisen késitydprosessin toteuttamisesta oikeanlaisilla materiaaleilla ja tyovélineilld
heiddn ikdkaudelleen sopivaksi sovellettuna. He uskovat, ettd mielekkiésti asetetut késityolliset
tehtdvit auttavat lasten luovien piirteiden kehittymisessa, silld lapsella on luontainen kiinnostus ja
halu luovaan toimintaan. Téllaisen kédsity6llisen toiminnan kautta lapsi oppii arvostamaan omia sekéd

toisten taitoja ja tuotteita omien kokemustensa kautta. (Maki-Tuominen & Aalto 2010, 113.)

Yliverrosen ja Seitamaa-Hakkaraisen (2016) tutkivat esikouluikdisten késityOprosessia. Tarkastelun
kohteina olivat késitydprosessin hahmottaminen, sanallistaminen ja tulkitseminen seké kehonkielen
esiintyminen késityOprosessin ja uusien kisityotekniikoiden selittdmisessd. Jokaista lasta myos
haastateltiin ja haastattelut videoitiin. Haastattelussa kiytettiin Stimulated recall interview -
tekniikkaa, jossa lapset muistelevat jilkeenpdin tilannetta kdsityé mukanaan. Tutkijat toteavat lapsen
usein tietdvdn enemmén kuin he pystyvit sanallisesti ilmaisemaan. Lapset oppivat kokemuksen
kautta ja heille tulisi antaa mahdollisuus tehdé kisitoitd oppiakseen niitd. (Yliverronen & Seitamaa-

Hakkarainen 2016.)

Yliverronen (2014) on tutkinut esikoululaisten suunnitteluprosessien etenemistd ohjatun
suunnittelutyon  parissa tyOskennellessd. Tutkimuksessa saatiin  monipuolisia  tuloksia
suunnittelutaidoista sekd kokonaisen késityOprosessin toteuttamisesta. Tuloksissa todettiin
monipuolisen kasitydprosessin rohkaisevan lapsia toteuttamaan uniikkeja ja yksilollisid suunnitelmia.
Kun lapset tottuvat suunnittelemaan jo esikoulussa, on heilld valmiuksia suunnitella haasteellisempia
toitd siirtyessddn koulun késityotunneille. (Yliverronen 2014.) Sekd Yliverronen ettd Yliverronen ja
Seitamaa-Hakkarainen kayttévit tutkimuksissaan Stimulated recall interview haastattelumuotoa eli
virikkeitd antavaa haastattelua. Tdméa muoto voisi olla omassa tutkimuksessamme varteenotettava

vaihtoehtoinen haastattelumuoto lasten haastattelemiseen.

Alamiki (1997) tarkastelee tutkimuksessaan ammatissa toimivien varhaiskasvattajien kdsityo- ja
teknologiakasvatuksen toimintakdytintGjd ja kartoittaa tilannetta sekd ehtoja, joilla késityo- ja
teknologiakasvatusta voitaisiin 1dhted kokeilemaan ja kehittimédén edelleen. Tutkimus keskittyy
enimmikseen kartoittamaan varhaiskasvattajien ammattikdytdnnon perustaa, jolle késityo- ja

teknologiakasvatusta ldhdetddn kehittimdidn. Alamden mukaan pelkkd toimintakéytintojen
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reflektointi ei riitd, vaan tulee edetd muuttuneeseen toimintaan. Toimintakdytintojen kehittimisen

kannalta olennaista on tuottaa uusia toimintakaytintoja. (Alamdki 1997, 1-3.)

Yliverronen ja muut (2010) toteavat, ettd kéasityon tulee 16ytdd uudelleen paikkansa niin
varhaiskasvatuksessa kuin varhaiskasvatuksen opettajien koulutuksessakin. Tama tarkoittaa sité, ettid
késityoté tarkastellaan keinona saavuttaa varhaiskasvatuksellisia tavoitteita ja toteuttaa lapsikeskeisté
pedagogiikkaa. Tallainen vaatimus késityon aseman vahvistamisesta varhaiskasvatuksessa ei tarkoita
paluuta aikuislédhtoisyyteen eikd oppiainejakoisuuteen. (Yliverronen ym. 2010, 108-109.)
Yliverrosen ym. tekstiin viitaten on perusteltua toteuttaa varhaiskasvatuksessa Késitydasema-

konseptin mukaista késitydtoimintaa ja -opetusta.

2.5 Alkuopetuksen kasityon tavoite ja tehtava

Kasityon opetuksen keskeiseksi tavoitteeksi Huovilan ja Raution nelikenttimallissa (Kuvio 1)
luetaan, ettd oppilas itse suunnittelee tyonsd ulkoasun, rakenteelliset ratkaisut sekd
tyoskentelyjdrjestyksen.  Nelikenttdmalli on  opetussuunnitelmaa jisentivd malli sekd
késityonopettajan tyovéline. Se jdsentdd opetuksen tavoitteet ja sisdllot niin, ettd suunnitellessaan
opetusta opettaja voi ndhdd paremmin sisdltokokonaisuuksia, joissa laaja-alainen tuotesuunnittelu ja
valmistusprosessi toteutuvat. Tuotteiden suunnittelussa painotetaan oppilaan kiinnostuksen kohteita
kiinnittden samalla huomiota tyon esteettisyyteen, toimivuuteen sekid tarkoituksenmukaisuuteen.
Téllainen tutkiva, keksivd ja kokeileva toiminta kehittdd oppilaan avaruudellista hahmottamista,
ongelmanratkaisutaitoja ja luovuutta sekd opittujen késityotaitojen soveltamista. (Huovila & Rautio

2008, 130-132.)
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. TiEDOTJA | SUUNNITTELUNY
TAIDOT =~
E TAIDOT =
= .. - Esteettinen o
= : Mr:ﬁ?ﬁt suunnittelu z
< | tyovalineet - Tekninen =

suunnittelu

i KASVAMISEN
- TYOSKENTELYN TAIDOT ;
Z TAIDOT =z
(=) - Ilo [~
N - Tyon tekeminen - Itsetunto %
ﬁ - Vastuu - Kulttuuri =
- Arviointi L Kestivi kehitys [

- Kriittisyys

TAVOITTEET TAVOITTEET

Kuvio 1 KASITYON OPETUKSEN NELIKENTTAMALLI (HUOVILA & RAUTIO 2008)

12



Lindfors (2011) toteaa tutkimuksessaan késityon opetuksen ydintehtdvén olevan vuosiluokilla 1-4
oppilaiden perehdyttimisessd késityotietoihin ja -taitoihin. Kaésitydn opetus herdttdd heidin
kriittisyytensd,  vastuuntuntonsa ~ ja  laatutietoisuutensa  niin  tyOskentelyssd  kuin
materiaalivalinnoissakin. Késitydon opetus auttaa oppilasta omaksumaan suunnittelutaitoja
ohjaamalla hiantd kdyttimaidn tarvittavia perustyovélineitd sekd erilaisia koneita turvallisesti ja
tarkoituksenmukaisesti. Nididen suunnittelutaitojen avulla oppilas oppii perusvalmiuksia
suunnitelmiensa toteuttamiseen. Lisdksi késityon opetus kehittdd oppilaan pitkdjénteisyyttd ja

ongelmanratkaisukykyéd seki itsendisessd ettd ryhmétyodskentelyssd. (Lindfors 2011, 175.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaan késityon opetuksella vahvistetaan edellytyksia
monipuoliseen tydskentelyyn. Opetuksessa tulisi painottaa oppilaan kiinnostuksen kohteita ja
korostaa yhteisollistd toimintaa. Késityon opetuksella edistetddn kasityohon liittyvien kisitteiden,
sanaston ja symbolien oppimista ja soveltamista. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
mukaan kédsitydoppiaineen tehtdva 1-2 vuosiluokilla on mahdollistaa oppilaiden késityon ilmaisun,
suunnittelun ja tekemisen tietojen ja taitojen kehittyminen sekd kokemusten karttuminen. Tarkoitus
on rohkaista ja ohjata oppilaita toimimaan késityon suunnittelijoina ja valmistajina sekd kayttimaan
siind erilaisia materiaaleja. Késityon kasvatustehtdvd on ohjata oppilaita ymmartdmaan kulttuurien

moninaisuutta ja yhdenvertaisuutta. (POPS 2014, 146.)

Kojonkoski-Réanndli (2014) viittaa Perusopetuksen opetussuunnitelmaan (2014), jossa késityon
kasvatustehtdaviksi mééritelldén eettisten, tiedostavien, osallistuvien, osaavien ja yrittelididen
kansalaisten kasvattaminen. Kaisityon opetuksen tavoitteena on ohjata oppilasta kestdvéin
elimdntavan ja periaatteen mukaisesti kohti eettisid ratkaisuja sekd tiedostavaa ja osallistuvaa
toimintatapaa. Kisilld tekemisen kautta oppilas saavuttaa kokemuksellisen materiaalituntemuksen,
joka luo perustaa téllaiselle kestiville eldmintavalle ja kehitykselle. (Kojonkoski-Rannili 2014, 32;
POPS 2014.)

2.6 Vertaisoppiminen ja lapsilahtoisyys kasityon opetuksessa

Yliverronen, Marjanen ja Seitamaa-Hakkarainen (2018) ovat tutkineet esikoululaisten yhteistyoti
suunnittelussa. He keskittyivit erityisesti lasten sanalliseen ja keholliseen vuorovaikutukseen seké
lasten sosiaalisiin rooleihin ryhmissé riippuen heidén kielellisisté taidoistaan. Tulokset osoittavat, ettd
esikouluikdiset lapset pystyvdt toimimaan yhteistyossd ja l0ytdmddn tapoja ratkaista

suunnittelutehtdavi suullisesti ikdtovereidensa kanssa. Heilld on tarpeeksi taitoa ilmaista ajatuksiaan
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ja kuunnella muita ryhmén jasenid sekd 10ytdéd tapa tehdd yhteistyotd. Jo paiviakoti-ikdisille tulisi
tarjota mahdollisuus ryhmétoihin ja yhdessd toimimiseen. Tutkimuksen johtopddtoksend todetaan,
ettd on erityisen tdrkedd luottaa lasten pystyvén yhdessd ratkaisemaan ongelmia heiddn omalla
tavallaan, ilman liiallista ohjausta. Sopiva mééri tukea osaavalta ihmiseltd auttaa lapsia, mutta heidén
itse toteuttamansa yhteistyd on heille arvokkainta oppia ja kokemusta. (Yliverronen, Marjanen &
Seitamaa-Hakkarainen 2018.) Myos Ramani (2012) on tutkinut esikoululaisten yhteistyotd ja
tutkimuksen tulosten mukaan esikoululaiset hyotyivdt vertaistensa kanssa tehdystd yhteistyOsti

tehtavasuorituksessa (Ramani 2012).

Fair, Vandermaas-Peeler, Beaudri ja Dew (2005) ovat tutkineet lasten parityoskentelyd
késityoprojektien aikana. Tutkimuksessa tarkasteltiin, miten kolmasluokkalainen tuki esikoululaista
projektissa. Tutkimus osoitti, ettd kolmasluokkalaiset pystyivit tarjoamaan esikoululaisille tukea
kdsityoprosessin aikana kéyttdmadlld samanlaisia kognitiivisen tuen tapoja kuin aikuiset. Lapset
pystyivdt myos kertomaan haastattelussa, mité strategioita he kayttivét auttaakseen nuorempaa lasta
tehtdvin suorittamisessa. (Fair ym. 2005.) Oman tutkimuksemme kohteena oleva liikuteltava
késitydasema pyrkii my0s lasten itsendisen tydskentelyn sekd vertaisoppimisen lisdédmiseen.
Tarkastelemme vertaisoppimista ja lapsildhtoisyyttd osana késitydaseman kaytettdvyyden

kokonaisuutta.

14



3 Liikuteltavan kasitydaseman kaytettavyyden jasentelya

3.1 Liikuteltava kasityoasema oppimis- ja tyoymparistona

Liikuteltava kisitydasema on kehitetty Turun yliopistossa késitydon aineenopettajaopiskelijoiden
toimesta tukemaan varhaiskasvatuksen ja esi- ja alkuopetuksen késityon opetusta. InnoPlay-hanke on
asettanut tavoitteeksi, ettd késitydasemia voidaan hyodyntdd sekd sisd- ettd ulkoprojekteissa. Moni
materiaali on perdisin luonnosta, ja sen vuoksi on luontevaa toteuttaa késityotd ulkona.
Kisitydaseman avulla on mahdollista toteuttaa kdsitydon opetusta monimateriaalisesti ja joustavasti
eri oppimisymparistoissd. Késitydasema helpottaa késityovélineiden ja -tarvikkeiden sdilytysta,
kuljetusta ja kdyttod. Jokainen asema on ulkonddltddn erilainen ja eri opiskelijoiden suunnittelema,
mutta sisdllot késitydasemissa ovat suunnilleen samat. Kaésity0asemat sisdltdvét erilaisia
késityokaluja sekd kovien ettd pehmeiden materiaalien tydstoon. Lisdksi niistd 10ytyy erilaisia
tyOstettdvid materiaaleja, kuten lankaa, villaa, puuta, metallilankaa, huopakangasta seké sdhkosarja.

(InnoPlay-hanke 2018-2021.)

Lindforsin ja muiden (2021) artikkelin mukaan lapset vaikuttavat oppivan helpommin ulkona.
Ulkona oleminen myos lisdéd lasten aktiivisuutta oppimisessa sekéd rentouttaa heitd ja lisdd terveitd
eldméntapoja. Luonto oppimisen ldhteend ndhtiin mahdollisuutena oppia luonnosta ja kayttdd
luonnon materiaaleja. Luonnonmateriaalien kédyttiminen oppimisessa lisdd lasten kiinnostusta ja
mielikuvitusta. Luonnonmateriaaleja on mahdollista kayttdd erilaisiin kiyttotarkoituksiin, kuten
kokeiluihin, laskemiseen, kirjoittamiseen, piirtimiseen ja mittaamiseen. Luonnonmateriaalien, kuten
kivien, kaarnan palojen, puskien, oksien kiytto inspiroi lapsia luovuuteen ja kognitiiviseen leikkiin.
Kun leikittiin luonnonmateriaaleilla, se vaikutti lasten leikkiin niin, ett leikkié oli enemmain ja se oli
syvillisempdd ja pitkdkestoisempaa. Ulkona oppimisen néhtiin myds kehittdvin lasten

riskienarviointikykya ja vihentdvin riskikdyttaytymistd. (Lindfors ym. 2021, 6-8.)

Lindforsin ja muiden (2021) artikkelissa viitataan muihin tutkimuksiin, joiden mukaan opettajalla on
tarked rooli siind, millainen luontosuhde lapselle syntyy. Jos opettajalta puuttuu tietoa tai motivaatio
luontoa ja ulkoilua kohtaan, se vaikuttaa negatiivisesti lasten luontosuhteen kehittymiseen. Osa
opettajista ei myoskdidn ndhnyt ulkona oppimisen tuomia hyotyja kokonaisvaltaiselle kehitykselle.
Osa opettajista oli myOs niin tottuneita opettamaan sisdlld, joten heiddn oli hankala muuttaa
opetustapojaan. Luonnossa oleminen parantaa lasten kunnioitusta luontoa ja ympiristod kohtaan.

Kun opettajat néyttivit esimerkkid, he kasvattivat lasten kiinnostusta kokeilevaan ja tutkivaan
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ongelmanratkaisuun. Haasteena nédhtiin myos turvallisuuskysymykset sek sopivien ulkoilupaikkojen

16ytyminen. (Lindfors ym. 2021, 6-8.)

Yildirimin ja Akamcan (2017) tutkimus paljasti ulkoympariston sallivan lasten oppimisen kdytdnnon
ja kokemuksen kautta sekd suoran vuorovaikutuksen oppimaansa. Tulevaisuudessa tulisi luoda
oppimisympdristdjé, joissa lapset voi hyodyntdd uteliaisuuttaan, ilmaista mielipiteitddn vapaasti ja
muodostaa vuorovaikutussuhteita. Lapsille on merkittdvaa, ettd koulussa tarjotaan ulkona tapahtuvaa
oppimista. Yildirimin ja Akamcan tutkimuksen tulokset osoittavat, ettdi ulkona olevien
oppimisympdristdjen kéyttdmisen tulisi olla prioriteetti varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa.
Lapsille tulisi tarjota opetusta, jossa hyddynnetdén todellisia tilanteita. (Yildirim & Akamca 2017, 5—
6.)

Liikuteltavia késitydasemia on nimensd mukaisesti tarkoitus liikuttaa my0s ulos luokkahuoneista ja
laajentaa ndin oppimisymparistdod ulottumaan myds koulujen ja pidivdkotien pihoille ja niiden
ulkopuolelle. Kuten Lindfors ja muut (2021) artikkelissaan kertovat, lapset oppivat paremmin ulkona.
Késitydasemien vieminen pois luokkahuoneesta mahdollistaa ulkona oppimisen ja ndin ollen
késitoiden tekemisessd voidaan hyodyntdd helposti ympdéristostd 10ytyvid luonnonmateriaaleja.

Ulkoympéristossa oppiminen ruokkii myos lasten luovuutta sekd kehittdd luontosuhteen syntymisté.

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaan oppimisympdéristd tukee késityon
toiminnallisuutta ja vuorovaikutusta opettajan, vertaisryhmin sekd koulun ulkopuolisten tahojen
kanssa. Tavoitteiden saavuttamista edistdvdt asianmukaiset ja turvalliset tilat, tydvilineet ja
materiaalit. Oppilaita kannustetaan osallisuuteen, aktiivisuuteen ja itseohjautuvuuteen tydtapojen
valitsemisen kautta. Késitydonopetuksessa ja oppimisympiristdissd hyddynnetddn mielikuvitusta,
tarinoita, draamaa, leikkid, peleja sekéd luonnon- ja rakennettua ympéristod suunnittelun ja tekemisen

tukena. (POPS 2014, 147.)

Manninen ym. (2007) esittelevét raportissaan oppimisympdaristdjen viisi ndkokulmaa, jotka ovat osin
vaihtoehtoisia ja toisiaan tdydentdvid sekd osittain myos pddllekkédisid. Fyysisessd ndkokulmassa
oppimisympéristod tarkastellaan tilana ja rakennuksena. Taustateoriana toimii tilldin arkkitehtuuri
sekd  tilasuunnittelu. Sosiaalisessa ~ ndkokulmassa  oppimisympéristod  tarkastellaan
vuorovaikutuksena. Teoriapohjaa tarjoavat sosiaalipsykologia, ryhméprosessit ja kommunikaatio.
Teknisessd ndkokulmassa oppimisympdristdd tarkastellaan opetusteknologian ndkdkulmasta,
viitekehyksend toimii tieto- ja viestintiteknologia opetuksessa. Paikallisessa ndkokulmassa
oppimisympéristdd tarkastellaan paikkoina ja alueina. Télloin oppimisen tiloina ndhddén koulun

ulkopuoliset paikat, kuten luonto ja kaupunki. Didaktisessa ndkokulmassa oppimisympéristoa
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tarkastellaan oppimista tukevan ympériston nidkokulmasta, jolloin keskidssd ovat oppimateriaalit,

oppimisen tuki ja didaktiset sekd pedagogiset haasteet. (Manninen ym. 2007, 36.)

Fyysisessd nidkokulmassa korostuu mielikuva oppimisympéristostd fyysisend tilana. Nykypdivana
koulusuunnittelussa on usein huomioitu tyon ja keskustelun mahdollistavat tilat perinteisempien
tiedon jakamiseen tarkoitettujen luokkahuoneiden rinnalla. Téssd nikokulmassa huomioidaan usein

myos tilojen turvallisuus, vithtyvyys, mukavuus ja terveellisyys. (Manninen ym. 2007, 38.)

Paikallisessa ndkokulmassa on kyse siitd, miten koulun ympérilld olevia paikkoja voidaan hyodyntaa
opetuksessa ja minkélaista oppimista niissd tapahtuu luonnostaankin. Néité tiloja ovat esimerkiksi
kaupunki, luonto, museot, nédyttelyt ja harrastuspaikat. Koulun piha-alue on myds osa koulua, mutta
sen mahdollisuuksia oppimisympéristond hyodyntdmisessd ei useinkaan oivalleta tai tietoisesti
kiytetd opetuksessa. Koulupiha ja ldhialue ovat tirked osa koulujen oppimisympiristdd, johon
sisdltyvit sekd luonnon ettd rakennetun ympdariston elementit. Myos metsit tarjoavat luonnostaan
hyvdn oppimisympériston oppiaineiden integrointiin. Myods  késitditd voi  toteuttaa

metsdympdiristossd. (Manninen ym. 2007, 38-39, 93, 98.)

Didaktinen ndkokulma jda usein liian vdhille huomiolle. Nikokulman peruskysymys on “’kuinka
opiskelutilanteeseen rakennetaan sellaisia oppimista kédynnistidvid &drsykkeitd, jotka parhaalla
mahdollisella tavalla tukevat oppimista.” Ndkokulma painottaa opettajan ja kouluttajan tavoitteellista
toimintaa ja siihen liittyvid valintoja. Néiihin valintoihin sisdltyvit muun muassa mitd
oppimateriaaleja opetuksessa kdytetddn, mitd aisteja hyOddynnetddn oppimisessa, millaisia
harjoituksia kdytetdén, miten haastetaan oppilasta ja tuetaan oppimista parhaalla mahdollisella
tavalla. Kun didaktista ndkokulmaa tarkastellaan laajasti, voidaan huomioida myds erilaisia
oppimiskasityksid, yksilollisid oppimistyylejd ja didaktisia 1dhestymistapoja. Tassd ndkokulmassa on
ylipddtddn kyse opiskeluprosessin suunnittelusta ja sen tukemisesta erilaisilla elementeilld
oppimisympéristossd. Didaktisen ndkdkulman mukaan melkein mitd tahansa ympéristéd voidaan
kéyttdd oppimisympéristond, jos sielld toimimiselle on asetettu oppimistavoitteet tai se saa muuten

aikaan oppimista. (Manninen ym. 2007, 41, 108.)

Mannisen ym. (2007) oppimisympdriston ndkokulmista hyddynndmme tutkimuksessamme
litkuteltavan kdsitydaseman kaytettivyyden mdidrittelyssd péddasiassa oppimisympériston fyysista,
didaktista ja paikallista ndkokulmaa. Fyysiseen nékokulmaan sisdllytimme liikuteltavan
kdsitydaseman kéyttoon liittyvdt fyysiset ominaisuudet, kuten liikuteltavuus, ergonomia ja
turvallisuus seké helppokéyttoisyys. Didaktinen ndkokulma siséltyy pedagogiseen kéytettavyyteen,

johon suurimpina tekijoind kuuluu késitydaseman kayton ohjaaminen sekd lapsilédhtoisyys.
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Paikallinen nékdkulma linkittyy oppimis- ja tydympdriston nakdkulmaan, johon sisdltyy oppimis- ja
tyOymparistoon liittyvd seikkoja, kuten millaisissa oppimis- ja tyOympéristoissd kdsitydasemaa
kédytetddn ja millaisen oppimis- ja tyOympiriston se luo. (Manninen ym. 2007.) Seuraavassa luvussa
esitellddn tarkemmin liikuteltavan kisitydaseman kéytettdvyyttd, joka pohjautuu muun muassa naihin

nakokulmiin.

3.2 Tuotteen kaytettavyyden yleisia kriteereja

Kéytettdvyys on yksi tutkimuksemme keskeisimmistd kasitteistd ja méérittelemme sen Sinkkosen,
Kuoppalan, Parkkisen ja Vastamden (2006) mairitelmén mukaan: kdyttdjin ja tuotteen yhteistoiminta
pyritddn saamaan tehokkaammaksi ja kéyttdjin kannalta miellyttivimméksi hyddyntamalla
kaytettdvyyden menetelméa- ja teoriakenttdd. Kéytettdvyys kertoo pystyvitko kayttdjat kiyttdmadn
tuotetta tehokkaasti, tuottavasti ja miellyttdvasti asetettujen tavoitteiden saavuttamiseksi tietyssi
kayttoymparistossd. (Sinkkonen ym. 2006.) Meiddn tutkimuksessamme tarkoituksena on luoda
kéyttdjatietoa, jonka avulla voidaan luoda hyoddyllinen ja miellyttdva kasitydasema sen oikeille
kayttdjille. Kayttdjatietoa hankkiessamme, meiddn tulee perehtyd sithen, mistd késitydaseman

kaytettavyys koostuu.

Hyysalon (2009) mukaan toimivalla tuotteella on neljd ominaisuutta. Toimivan tuotteen on ensiksi
oltava haluttava eli vastattava kdyttdjien toiveita ja tarpeita. Toiseksi sen on oltava hyddyllinen eli
auttaa kiyttdjiddn saavuttamaan toiveensa ja kehittimdin toimiaan. Kolmanneksi sen on oltava
kaytettdva eli toiminnan on onnistuttava hyvin ja johdettava toivottuihin tuloksiin myos kaytannossa.
Neljanneksi sen on oltava miellyttidva eli sen kdyton tai hallussapidon on tuotettava mielihyvia ja

iloa. (Hyysalo 2009, 19-20.)

Wiio (2004) puolestaan maddrittelee kaytettdvyydeltddn toimivaa tuotetta seuraavasti. Hadnen
mukaansa kaytettivyydeltddn hyvi eli kayttijaystivillinen tuote on ymmarrettivi, vaivaton, kattava
sekd esteettisesti miellyttivd. Ymmarrettdvyydelld hdn tarkoittaa vélineen kayttdjan helppoutta
paitelld, miti silld voi tehdd. Vaivattomuudella taas tarkoitetaan kéyttdjan mahdollisuutta suoriutua
tehtdavistddn mahdollisimman yksinkertaisella tavalla ja liiallisesti aikaa viemaittd. Kattava tuote
tarjoaa kaikki ne toiminnot ja tiedot, joita kdyttdjd tarvitsee tuotteen tarkoittaman tilanteen
hoitamiseen. Esteettisesti miellyttdvé tuote viestittda kéyttdjille laatua, selkeyttd ja osaamista. (Wiio

2004.)
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Myo6s Kuutti (2003) maédrittelee tuotteen kdytettivyyttd. Kuutin mukaan kiytettdvyys tuotteen
ominaisuutena kuvaa, kuinka sujuvasti tuotteen toimintoja kayttdja kayttad padstdkseen haluamaansa
pddmadradn. Hinen mukaansa kéytettdvyyden osa-alueita ovat opittavuus, muistettavuus, tehokkuus,
pieni virhealttius ja toiminnallinen vaikutus. Hinen mukaansa oppiminen on kéytettivyydessd hyvin

keskeisessd asemassa. (Kuutti 2003.)

Hyysalo (2006) esittdd kdytettivyyden koostuvan kuudesta eri osa-alueesta, jotka ovat toimintojen
vastaavuus, ryhmittely, liikkuminen, tuotteen vastaavuus kayttdjan tottumuksiin, graafinen
suunnittelu ja véritys sekd nimedminen ja symbolit (Hyysalo 2006). Seuraavaksi avaamme
nimenomaan liikuteltavan késitydaseman kéytettdvyyteen liitettdvid Hyysalon méérittelemid

kéytettivyyden osa-alueista.

Hyysalon (2006) mukaan toimintojen vastaavuudella tarkoitetaan, ettd tuotteen toimintojen tulee
vastata sithen, mitd kdyttdjien on tarkoitus tuotteella tehdd. On tirkeda, ettd tuotteessa on kéyttijén
kannalta tirkeimméit toiminnot ja tarpeettomat karsitaan pois. Tuotteen vastaavuus kéyttdjan
tottumuksiin taas sisdltdd kiyttdjin kokemuksia aikaisemmasta vastaavasta tuotteesta. Tdmi on
keskeinen osa-alue kdytettdvyyteen vaikuttavista tekijoistd. Kayttdjat suhtautuvat uusiin tuotteisiin
aikaisempien kokemustensa perusteella. Kéytettivyyttd voidaan parantaa myds graafisella
suunnittelulla ja véritykselld. Niiden avulla on mahdollista esimerkiksi erotella ja ryhmitelld
toimintoja. Nimedmiselld ja symboleilla voidaan helposti paikata tuotteen kiytettdvyyden muita
puutteita. Termien tulee aina vastata kyseisen kohderyhmin kéyttdjien kisityksid niistd toiminnoista.

(Hyysalo 2006, 159-161.)

3.3 Liikuteltavan kasityoaseman kaytettavyyden maarittely

Olemme luoneet kuvion 2 liikuteltavan késitydaseman kdytettdvyydesti kokoamalla yhteen Hyysalon
(2009), Wiion (2004), Sinkkosen ja muiden (2006), Kuutin (2003) sekd Mannisen ja muiden (2007)
médritelmid kaytettdvyydestd ja oppimisympdiristdistd ja poimimalla sieltd parhaiten liikuteltavia
kisitybasemia koskettavia kdytettivyyden osa-alueita ja ominaisuuksia. Késitydaseman kéytettavyys

jakautuu kolmeen osa-alueeseen, jotka ovat fyysinen, pedagoginen ja oppimis- ja tydympéristo.

Fyysinen osa-alue koostuu yll4 mainituista erilaisista kdytettdvyyden mairittelyistd (Hyysalo 2009;
Wiio 2004; Sinkkonen ym. 2006; Kuutti 2003.) sekd fyysisen oppimisympériston maérittelysta
(Manninen ym. 2007) ja niistd poimituista ominaisuuksista. Kuvioon on liitetty omiksi osa-alueiksi

ndkokulmat my0s pedagogisesta kéytettdvyydesti sekd oppimis- ja tydympdiristojen
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kaytettdvyydestd. Pedagogiseen osa-alueeseen on koottu kisitydaseman kaytettivyyden pedagogisia
ominaisuuksia niin kéytettdvyyden madrittelyistd (Hyysalo 2009, Wiio 2004, Sinkkonen ym. 2006)
kuin didaktisesta oppimisympdristdstd (Manninen ym. 2007). Oppimis- ja ty0ympdriston osa-
alueeseen on poimittu erityisesti paikalliseen oppimisympéristoon (Manninen 2007) liittyvid

ominaisuuksia pohtien, mitkd seikat liittyvdt keskeisesti késitydaseman luomiin oppimis- ja

tyOymparistoihin.
KASITYOASEMAN KAYTETTAVYYS
OPPIMIS- JA
FYYSINEN PEDAGOGINEN
TYOYMPARISTO

Ymmadrrettivd  Vaivaton Kattava Miellyttava !(éytéfn AL
: g ohjaaminen ominaisuudet

Opittavuus ~ Muistettavuus Tehokkuus Esteettisyys Vertaksoppiminen Siirreltavyys

Liikuteltavuus Hyddyllisyys Ergonomia Kestavyys

Turvallisuus

Helppokayttdisyys

Ideointivinkit ja oppimateriaalit

Lapsilahtoisyys

Kuvio 2 KASITYOASEMAN KAYTETTAVYYDEN MAARITTELY (HYYSALO 2009; KUUTTI
2003; MANNINEN YM. 2007; SINKKONEN YM. 2006; WI110 2004; MUKAILLEN.)

Kuvion alaosassa harmaalla pohjalla on poimittu ominaisuudet, jotka siséltyvit omalta osaltaan
jokaiseen kdsitydaseman kiytettdvyyden osa-alueeseen. Néitd ominaisuuksia ovat helppokayttoisyys,

ideointivinkit ja oppimateriaalit sekd lapsildhtoisyys (EOPS 2014; Lindfors 2011).

Tutkimuksessamme késitydaseman kéyttdjat ovat esikoululaisia ja alkuopetuksen oppilaita sekd
ndiden ryhmien ohjaajia ja opettajia. Kisitydbaseman ominaisuuksien tulee vastata heidén toiveitaan
ja tarpeitaan. Kidsitydaseman kdytolle asetettuja tavoitteita on monia, ja ne riippuvat kulloisenkin
toiminnan paadmadrdstd. Ldhtokohtaisesti tavoitteet ovat esiopetuksen ja perusopetuksen
opetussuunnitelmien perusteiden mukaisia (EOPS 2014; POPS 2014). Kaésitydasema muodostuu
toimivaksi silloin, kun sen avulla ja sen parissa tyOskentely ja toteutettava toiminta on
mahdollisimman kéyttdjaystavillistd. Télloin tuotetta on helppo kéyttdd ja sen kidyttd johtaa
toivottuihin tuloksiin. Lisdksi kdsitydasemien ulkondon tulisi miellyttdd ja ndin ollen kdyton tuottaa
mielihyvdd ja iloa. Tutkimme edelld mainittuja seikkoja kaikkien kayttdjien, niin lasten kuin

aikuistenkin, nakokulmasta.
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4 Teoreettinen viitekehys ja tutkimuskysymykset

4.1 Teoreettinen viitekehys

Tédmin tutkimuksen teoreettinen viitekehysmalli on kuvattu kuviossa 3. Viitekehysmallissa kuvataan,
kuinka tdssd tutkimuksessa kidsityon opetus, oppimis- ja tyOympdéristd ja esi- ja alkuopetus
muodostavat kokonaisuuden. Kokonaisuus esitellddn kuviossa 3 ndiden késitteiden vélisend suhteena,
jossa kasityon opetuksen sekd oppimis- ja tyOympériston lomittuessa muodostuu liikuteltavan
késitydaseman toiminta-alue. Liikuteltava késitybasema on suunniteltu kdytettdvdksi oppimis- ja
tyoymparistonéd varhaiskasvatuksen seki esi- ja alkuopetuksen késityon opetuksessa. Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (EOPS) sekd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (POPS)
ovat taustatekijoind madritteleméssd kasityon opetuksen merkitystd ja tavoitteita esi- ja
alkuopetuksessa. Niiden avulla voimme jdsennelld esi- ja alkuopetuksen kisityon opetusta ja néin
ollen my®os sitd, millaiseen toimintaan késitybasema on suunniteltu ja millaisiin tarpeisiin sen tulisi
vastata. Tamid antaa tarpeellista taustatietoa kdsitydaseman kéytettdvyyden tutkimiseen. Ndiden
késitteiden yhdistdvé tekijd ja tutkimuksen kohde on liikuteltavan kisitydaseman kiytettdvyys.

Tutkimuksen tehtdvind on liikuteltavan kdsitydaseman kdytettdvyyden arviointi.

Kisityon opetus

Kisityon
opetuksen
merkitys

Litkuteltava
kiasityosema

Oppimis- ja
tyOymparisto

alkuopetus

Fyysinen
Paikallinen
Pedagoginen

KUVIO 3 TUTKIMUKSEN TEOREETTINEN
VIITEKEHYSMALLI
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Esiopetuksella tarkoitetaan tdssd tutkimuksessa viisi-seitseménvuotiaiden vuotta ennen
oppivelvollisuuden alkamista tapahtuvaa esiopetusta tai muuta esiopetuksen tavoitteet tiyttavaa
toimintaa (Brotherus ym. 2002; EOPS 2014). Alkuopetuksella puolestaan tarkoitetaan
perusopetuksen osana tapahtuvaa vuosiluokkien 1-2 opetusta (Brotherus ym. 2002; POPS 2014).
Oppimis- ja tydympdriston nidkokulmia on tdhén tutkimukseen poimittu Mannisen ym. (2007)
madritelmid mukaillen kolme: fyysinen, paikallinen ja pedagoginen. Ndmi nédkokulmat ovat
yhteydessd késity0aseman kéytettivyyteen ja sen mdidrittelemiseen. Késityon opetus on
esiopetuksessa siséllytetty osaksi Ilmaisun monet muodot -kokonaisuutta ja alkuopetuksessa

puolestaan kdsityd on oma itsendinen oppiaineensa (EOPS 2014; POPS 2014).

Aikaisempaa tutkimusta liikuteltavan késitydaseman kayton kehittamisesti ei vield ole kdsitydasema-
konseptin ainutlaatuisuuden vuoksi. Tutkimukseemme liittyvét aikaisemmat tutkimukset on
toteutettu esi- ja alkuopetuksen sekd varhaiskasvatuksen késitydllisen toiminnan ja kisityon
opetuksen parissa. Aikaisempien tutkimusten tuomien tietojen valossa liikuteltavan kdsitybaseman
ympdérille rakentuvalle toiminnalle on tarvetta niin esiopetuksessa kuin varhaiskasvatuksessakin.
Aikaisemmat tutkimukset tukevat tarvetta uudenalaiselle tutkimustiedolle varhaiskasvatuksen seka
esi- ja alkuopetuksen kisityokontekstissa. Liikuteltavan kdsitydaseman kaytettdvyyden tutkimuksen

nikokulmien valintaa ja siséltéd voidaan myos perustella ndiden aikaisempien tutkimusten avulla.

4.2 Tutkimuskysymykset

Tamén tutkimuksen tutkimuskysymykset muodostuvat teoreettiseen taustaan sekd liikuteltavan
kdsitydaseman kaytettivyyden maédrittelyyn (Kuvio 2) pohjaten ja liséksi ne on virikoodattu saman
médrittelyn mukaisesti. Tutkimuskysymykset on jaettu kiytettdvyyden ndkdkulmasta fyysisiin ja
pedagogisiin ominaisuuksiin sekd oppimis- ja tyOymparistoihin, joissa liikuteltavia kdsitydasemia

kaytetdén.
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Kuvio 4 TUTKIMUSKYSYMYKSET

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen avulla pyrimme selvittdméddn, millaisissa oppimis- ja
tyoymparistoissd litkuteltavia késityoasemia kéytetddn esi- ja alkuopetuksessa. Selvitimme myds,
miten kédsitydasemien kayttotarkoitus helposti liikuteltavana ja oppimisympéristostd toiseen

siirreltivénd asemana toteutuu ja mahdollisia syita sille, miksi se jd4 toteutumatta.

Toinen tutkimuskysymys keskittyy selvittdmidén, millaisia pedagogisia ominaisuuksia
késityoasemilla on kdytettdvyyden ndkokulmasta esi- ja alkuopetuksessa. Toisella kysymykselld
pyritddn saamaan vastauksia muun muassa seuraaviin kysymyksiin: tarvitaanko aseman parissa
tyOskentelyyn ohjeita tai motivointia, miten lapset saadaan késitydaseman pariin ja oppimaan,
tarvitsevatko opettajat ohjeistusta tai ideointivinkkejd liikuteltavan kédsitydaseman kéyton
ohjaukseen. Haluamme selvittdé, miten tyoskentely késity0asemien parissa tdlld hetkelld tapahtuu,
ohjaavatko opettajat toimintaa, tapahtuuko vertaisoppimista ja lapsildhtoistd suunnittelua seka

tyoskentelyé.

Kolmannessa tutkimuskysymyksessd keskitymme selvittimddn, mitkd késitydasemien fyysisistd
ominaisuuksista ovat toimivia tai kehitettdvid. Késitydaseman fyysisen kiytettivyyden osa-alueita

ovat ymmadrrettdvyys, vaivattomuus, kattavuus ja miellyttavyys.
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5 Tutkimuksen toteuttaminen

5.1 Tutkimusasetelma

Liikuteltavan kisitybaseman kéytettavyys esi- ja alkuopetuksen kontekstissa

Teoriatausta ja aiemmat tutkimukset

Kisitydaseman
kiytettivyyden
madrittely

Menetelmiit ja aincistonkeruu ::) Kohdejoukko

$ oY

Lasten Kayton K sel
haastattelu observointi ka(ytt%u le
~ (n=2) (n=2)
\ N n

Kasityoaseman
kéytettavyyden Aineiston analysointi
arviointi
I | I/
thtero?nn & Virikoodaus
teemoittelu
Redusointi - Klusterointi - Abstrahointi
v
Kisitydaseman
kaytettdvyyden
jasentyminen

KUVIO 5 TUTKIMUSASETELMA JA TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Kuviossa 5 on esitelty tutkimuksen kulkua ja tutkimusasetelmaa. Aloitimme tutkimuksen
selvittimalld aiempia tutkimuksia sekéd teoriataustaa tutkimuksen tueksi. Teoriataustan kokoamisen
jilkeen madrittelimme liikuteltavan kisitydaseman kéytettavyyden (kuvio 2). Tamén kuvion seké
taustateorian pohjalta rakensimme tutkimuskysymykset. Tutkimuskysymysten ja tiedossa olevan
kohdejoukon perusteella padtimme, millaisia aineistonkeruumenetelmid kdytdmme tutkimuksessa.

Aineistonkeruun jdlkeen siirrymme aineiston analysointiin sekd tutkimustulosten esittelyyn ja
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pohdintaan. Analysoinnin ohessa tapahtuu kisitydasemien kiytettdvyyden arviointia ja tulosten

esittelyn yhteydessi se jasentyy lopulliseen muotoonsa.

Tutkimuksen luonne on kvalitatiivinen.  Aineistomme otanta on viisi InnoPlay-hankkeen
kumppanuuspdivikotia ja -koulua, joista on yhteensd seitsemidn kyselylomakkeeseen vastannutta

henkilokunnan jdsenti, kaksi lasten ryhméhaastattelua seki kaksi observointia.

Kéytettdvyyden arviointimenetelmid on useita. Empiirinen arviointimenetelmd vastaa tdmén
tutkimuksen kéytettivyyden arviointia, koska siind kéyttdjdt osallistuvat aktiivisesti tuotteen
arviointiin (Nielsen 1995). Kiytettavyystestauksen tarkoituksena on kehittidd testattavan tuotteen
kaytettavyyttd. Kaytettdvyystestauksessa kdytettdvyyden arviointi perustuu siihen, kuinka hyvin
kayttdjat pystyvit kiyttdmiddn testattavaa tuotetta sen suunnitelluissa kayttdympiristoissa.
Kaytettdvyystestausta kdytetddn, kun halutaan saada tietoa tuotteen loppukadyttéjan ndkokulmasta.

(Dumas & Redish 1999, 22; Hyysalo 2006, 155.)

Kaytettdvyystestauksessa pyritdédn luomaan kéyttotilanteesta mahdollisimman aito. Testihenkild
suorittaa ennalta suunniteltuja testitehtdvid. Kaytettivyystestauksen avulla on mahdollista arvioida
objektiivisesti tuotteen toimivuutta sekd havainnoida kuinka kdyttdjat toimivat tuotetta kayttdessdan.
(Dumas & Redish 1999.) Tutkimuksessamme kéyttdjét toteuttavat liikuteltavalla kisitydasemalla itse

suunnittelemaansa toimintaa.

Osman, Sahari ja Zin (2012) ovat toteuttaneet kehittimistutkimuksen interaktiivisesta
multimediakurssin materiaalipaketista perinteisen kasityon opettamisen ja oppimisen kontekstissa.
Tutkimuksen vaiheita olivat haastattelu, observointi sekd kyselylomake. Kerdtyn datan pohjalta
suunniteltiin E-CRAFT -kurssimateriaali. (Osman, Sahari & Zin 2012.) Oman tutkimuksemme
kannalta tdssd kehittdmistutkimuksessa kiinnostavaa on tutkimuksen vaiheet ja niiden toteutus sekd

kaytettdvyysnakokulma.

5.2 Tutkimusmenetelmat ja aineistonkeruu

Tdmédn tutkimuksen tutkimusaineisto on kerdtty kéyttdmélld observointia, haastattelua ja
kyselylomaketta. Menetelmien kayttdd laajentamalla saadaan esiin laajempia ndkokulmia ja
tutkimuksen luotettavuutta voidaan lisdtd. Monimetodisen ldhestymistavan tirked etu on
perusteettoman varmuuden vihentdminen. Kun kéytetdén kahta tai useampaa menetelmii, syntyy

vastauksia, jotka poistavat tutkijan ndenndisen varmuuden. Monimetodisen ldhestymistavan
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vanhempi ja tutumpi termi on triangulaatio. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 38-39.) Kanasen mukaan
triangulaatio on monimenetelmdinen strategia, jonka avulla ilmiotd voidaan tarkastella monesta
nidkokulmasta eri menetelmien kautta ymmaérryksen saamiseksi ja luotettavuuden lisddmiseksi

(Kananen 2014, 120).

Tutkimuksemme sijoittuu laadullisen tutkimuksen kenttddn. Puusa (2011) kertoo laadulliselle
tutkimukselle olevan tyypillistd, ettd aineistonkeruu tapahtuu useassa vaiheessa ja usein myos
rinnakkain eri menetelmin. Aineistonkeruu ja analyysivaiheiden vélinen vuoropuhelu lisda
tutkimuksen joustavuutta. Tutkijalla on aktiivinen rooli koko tutkimusprosessin ajan tulkitessa ja

havainnoidessa. (Puusa 2011, 73—-87.)

InnoPlay-hankkeen alla toimiessamme kdytdossimme ovat hankkeen tutkimusluvat seké tietosuoja-
asetukset. Toimiessamme yhteistydossd InnoPlay-hankkeen kanssa noudatamme hankkeen
médrittelemaa vaitiolovelvollisuutta koskien tutkimukseen osallistuvia lapsia ja heiddn vanhempiaan
sekd InnoPlay-hankkeeseen osallistuvaa henkildstod. Tutkimusaineistoja kisitellddn ja sdilytetddn
tietoturvallisesti EU:n yleisten tietosuoja-asetuksen sekd henkilGtietolain edellyttdmélld tavalla.
(InnoPlay 2018-2021 -hanke.) Kyselylomakkeen vastauksen tulostetaan ja sdilytetddn lukitussa
tilassa niin, etteiviat ulkopuoliset henkilot pddse niihin késiksi. Tutkimuksen paityttyd aineisto
hdvitetddn asianmukaisesti. Tutkimukseen osallistuneiden anonymiteetti sdilyy, silld aineistonkeruun
yhteydessd  ei  kerdtd  henkilGtietoja.  Kyselylomakkeen  vastauksia on  késitelty
kdsitydasemakohtaisesti, mutta yksittdisid vastaajia ei pysty jaljittdméddn. Tutkimukseen
osallistuminen on ollut niin lapsille kuin henkilokunnallekin vapaaehtoista jokaisessa

aineistonkeruun vaiheessa.

5.3 Kohdejoukko ja tutkimuskonteksti

Tutkimuksemme kohdejoukkona toimivat InnoPlay-hankkeen kumppanuuspiivéikodit ja -koulut
viideltd eri paikkakunnalta. Alun perin tarkoituksenamme oli suorittaa aineistonkeruu kolmessa eri
toimipisteessd, mutta koronapandemian tuomien aineistonkeruuhaasteiden vuoksi péadsimme
tekemddn observoinnin ja lasten haastattelun vain yhteen piivédkotiin. Pdddyimme tdstd syystd
laatimaan kyselylomakkeen alun perin suunnittelemiemme henkildkunnan haastattelujen tilalle ja
lahetimme lomakkeen jokaiseen kumppanuuspdivékotiin ja -kouluun. Kyselylomake on suunnattu

esi- ja alkuopetuksen henkilokunnalle. Niin ollen saamme samalla myos tietoa jokaisesta
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kisitybasemasta mallista riippumatta ja tieto asemien toimivuudesta tulee olemaan laajaa ja

monipuolista.

Liikuteltavien késitydasemien kéyttoon osallistuneet InnoPlayn kumppanuuspiivékodit ja -koulut
sijaitsivat Varsinais-Suomessa ja Satakunnassa. Varsinais-Suomen alueelta tutkimuksessa mukana
olleissa ryhmissé oli yhteensd 32 lasta. Satakunnan alueella mukana oli yhteenséd 140 lasta. Mukana

olleet lapset olivat iéltdén kahdesta kahdeksaan ikdvuotta.

5.3.1 Liikuteltavan kasityoaseman kayton observointi

Yksinkertaisuudessaan observointi antaa tietoa kéyttdjien tyOstd, ymparistosta ja arvoista sekd auttaa
16ytdmiin uusia tuoteideoita ja nykyisen tuotteen puutteita. Liséksi observointi luo pohjatietoa, johon
rinnastaa muiden aineistonkeruumenetelmien 16ydokset. Observointia rajoittaa se, ettei kaikkea voi

suoraan havaita ja se tarvitsee usein tuekseen esimerkiksi haastatteluja. (Hyysalo 2009, 108.)

Hyysalon (2009) mukaan observoinnissa voidaan erottaa nelji tyypillisintd vaihetta: suunnittelu,
observoimaan padsy, havaintojen tekeminen sekd tallentaminen, jésentely ja analysointi. Hén
kirjoittaa teoksessaan, ettd observointi antaa tuotekehittelijdlle omakohtaisen yleistuntuman
kéyttdjistd, heiddn toimistaan ja kayttOympéristoistddn. Samalla saadaan tietoa kiyton
yksityiskohdista. Observoimalla saadaan esille myds suunnittelukonseptin puutteita ja virheellisid
oletuksia ja samalla voidaan luoda pohjaa uusille ideoille ja tdydentéville ratkaisuille. Observoinnin
tavoitteena on muodostaa kisitys siitd, millaisessa ihmisten, tekemisten ja esineiden muodostamassa

kokonaisuudessa suunniteltavaa tuotetta tullaan kayttdmaan. (Hyysalo 2009, 110-111.)

Observoinnin eri muotoja ovat piilo-observointi, observointi ilman osallistumista, osallistuva
observointi ja osallistava observointi. Osallistuvassa observoinnissa tutkija toimii aktiivisesti
tutkimuksen tiedonantajien kanssa ja on fyysisesti l4snd tutkimustilanteessa. Téssd tilanteessa
sosiaaliset vuorovaikutussuhteet muodostuvat tdrkedksi osaksi tiedonhankintaa. Osallistuvassa
observoinnissa voidaan erottaa eri asteita sen mukaan, miké rooli tutkijalla on, jolloin osallistumisen
tasot voidaan asettaa janalle, jonka déripéitd ovat osallistumattomuus ja tdydellinen osallistuminen.
Péadsddntoisesti osallistuvassa observoinnissa tutkija osallistuu itse mukaan toimintaan. Voidaan olla
montaa mieltd siitd, minkd verran tutkijan pitda tapahtumien kulkuun vaikuttaa tai olla vaikuttamatta.
Mitd toimintatutkimuksellisempi tutkimus on, sitd perustellumpaa on tutkijan aktiivinen
vaikuttaminen. Osallistuvan observoinnin etuna on juuri se, ettd tutkija paddsee syville kiinni

tutkittavaa ilmioon, vaikka hén ei itse olisi kyseisen yhteison jédsen. Yleensd observointi tapahtuu
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luonnollisessa ympéristdssdin ja aidossa tilanteessa. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 94-95; Kananen
2012, 95-96.) Téssda tutkimuksessa observointi asettuu osallistuvan observoinnin ja
osallistumattoman observoinnin vélille, painottuen kuitenkin enemmén tdydelliseen osallistumiseen.

(Kuvio 6.)

Osallistumattomuus Taydellinen osallistuminen

KUVIO 6 OSALLISTUVAN OBSERVOINNIN OSALLISTUMISEN TASO TUTKIMUKSESSA

Strukturoidussa observoinnissa havainnoitsija tietdd, mitd hin observointitilanteessa seuraa. Hanelld
on esimerkiksi lomake, johon hén kirjaa seurattavat tapahtumat. (Kananen 2012, 95-96; Kananen
2014.) Vilkka kéyttdd samankaltaisesta observoinnista nimitystd kohdistettu havainnointi, jolla hian
tarkoittaa, ettd tutkija suunnittelee ja paittda ennalta, mitd hén kohteessa observoi huolimatta siiti,

ettd hédn osallistuu tutkimuskohteen arkieldméin koko ajan (Vilkka 2018, 165).

Kéytamme Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2009) teoksessa mainittua tsekkauslistaa”, jossa on
lueteltu tarkasteltavat toiminnat ja johon merkataan, esiintyyko jokin piirre vai ei ja jos esiintyy,
kuinka monta kertaa piirre esiintyy. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2009.) Laadimme
“tsekkauslistan™ eli observointilomakkeen (Liite 1). Liikuteltavan késity6aseman kéytettivyyden
madrittelystd (Kuvio 2) nousseiden kisitteiden pohjalta. Luokittelimme kysymykset ja havainnoitavat
seikat kdisitteittdin varmistaaksemme kaikkien ndkokulmien huomioiduksi tulemisen seké

helpottaaksemme analysointia.

Triangulaation  toteuttamiseksi ja  tutkimusaineiston luotettavuuden lisddmiseksi osa
tutkimusaineistosta on hankittu observoimalla lasten tydskentelyd liikuteltavan késitybaseman
parissa. Observoimme kidsitydaseman kayttod erddn kumppanuuspéivikodin tiloissa heiddn
suunnittelemansa toiminnan aikana. Pédivdn aikana seurasimme kahden eri opetusryhmén
tyoskentelyd liikuteltavan kasitydaseman parissa saman tehtidvin dérelld. Opetusryhmét sahasivat
metsdstd kerddmiddn oksia kdyttden apuna liikuteltavan kdsity0aseman tydvilineitd (Kédssi-reppu).
Molemmat tutkijat osallistuivat sekd observointitilanteisiin ettd toimintaan. Observointitilanteita oli
kaksi, joten etukéteen sovitusti ensin toinen tutkija keskittyi enemmén asioiden kirjaamiseen kuin
toinen. Toisen observoitavan ryhméin kohdalla vaihdoimme rooleja. Kummastakin

observointitilanteesta on tiytetty yksi observointilomake.
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5.3.2 Lasten haastattelu

Yksi haastattelun eduista on, ettd haastatteluun voidaan valita sellaisia henkil6itd, joilla on
tiedettdvasti kokemusta tutkittavasta aiheesta kokemusta tai tietoa. Talloin voidaan saada
tarkoituksenmukaista tietoa. Lisdksi haastattelussa etuna on tutkijan mahdollisuus suunnata
tiedonhankintaa tutkimuksen kannalta oikeaan suuntaan ohjaamalla keskustelua kysymysten

asettelulla. Aiheen antaminen keskustelulle saattaa joskus riittdd. (Puusa 2011, 76.)

Haastattelu on  havainnoinnin  ohella  yksi  laadullisen  tutkimuksen  yleisimmistd
aineistonkeruumenetelmistd. Toisin kuin havainnointi, haastattelu suuntautuu usein menneeseen.
Teemahaastattelun avulla pyritddn ymmairtiméaan ilmioté, joka on tutkimuksen kohteena. Ilmidsséd on
aina mukana ihminen sekd hénen toimintansa ja tdtd tutkija pyrkiikin avaamaan teemojen avulla.
Kysymykset tuottavat vastausten kautta joka kerta vihdn enemmain tietoa ja ymmaérrysti aiheesta, ja
uudet vastaukset tuottavat uusia kysymyksid. Vastauksista lopulta koostetaan ja rakennetaan

kokonaiskuva aiheesta. (Kananen 2014, 71-72.)

Lasten haastattelut toteutettiin teemahaastatteluina. Teemahaastattelua kutsutaan myo0s
puolistrukturoiduksi haastatteluksi. Tyypillistd teemahaastattelulle on, ettd haastattelun aihepiirit ovat
tiedossa, mutta tarkka kysymysten muoto ja jarjestys puuttuu ja haastattelu etenee tiettyjen keskeisten
teemojen mukaisesti. (Hirsijarvi ym. 2009; Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.) Teemahaastattelu on
puolistrukturoitu, koska sen aihepiirit ja teema-alueet ovat kaikille samat. Teemahaastattelu ei

kuitenkaan ole niin vapaa kuin syvidhaastattelu. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.)

Erityisesti lasten haastattelemiseen teemahaastattelu on sopiva, silli haastattelu etenee lasten
ehdoilla. Gronfors (1982) on tutkimuksessaan todennut haastateltavien olevan paljon luontevampia
ja vapautuneempia useampien henkildiden ollessa paikalla. Haastattelimme lapsia pienessd ryhmaissa,
jotta heille olisi tukea toisistaan ja tilanne olisi luontevampi. Hirsjarven & Hurmeen (2008)
kokemusten mukaan mielipiteiden saaminen lapsilta on helpompaa ryhméhaastattelun avulla lasten
ollessa haastattelutilanteessa usein arkoja tai ujoja. Ryhméhaastattelulla saadaan myds samalla kertaa

enemmaén vastauksia. (Gronfors 1982, 63; Hirsjarvi & Hurme 2008, 63.)

Lasten haastattelussa merkittidviksi seikaksi muodostui kieli. Keskustelua ohjaavat teemat ja
apukysymykset muotoilimme valmiiksi lapsille sopiviksi ja heiddn ymmarrettivikseen. Hirsjarvi &
Hurme (2008) toteavat, ettd haastattelut ovat usein sellaisia arkikielisii tilanteita, joissa ymmarretyksi
tuleminen edellyttdd monesti pitdytymistd tutuissa ilmaisuissa ja esittdimisen tavoissa.

Esikouluikéisten lasten haastatteluissa tulee huomioida kysymysten muotoilu niin, ettd kysymyksissa
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kaytetyt sanat ovat lapsille tuttuja. Lapsen sanavarasto ei vélttimattd ole kovin laaja ja siksi on hyva

kayttdd lapsille tuttuja sanoja. (Hirsjdrvi & Hurme 2008, 63—64.)

Haastattelu ei saa olla liian pitk, silld esikouluikéisen lapsen voi olla hankala keskittya pitkid aikoja.
Naéin ollen 15-20 minuuttia pitk& haastattelu on sopivan mittainen. My0s haastatteluympériston tulee
olla lapselle neutraali, koska hén saattaa reagoida sithen enemmén kuin aikuinen. (Hirsjérvi & Hurme

2008, 129-130.)

Sen sijaan, ettd puhuttaisiin lasten haastattelusta, voitaisiin pikemminkin puhua lasten kanssa
tapahtuvasta keskustelusta. Siind olennaista on tutkijan pyrkimys saada tutkimukseen liittyvéa
aineistoa, jossa lasten ajatukset ja ndkemykset tulevat kerrotuksi heiddn omalla kielellddn ja
lahestymistavoillaan mahdollisimman hyvin. Keskustelun kisite vahvistaa sitd, miten haastattelun
kautta saatu aineisto on tutkijan ja lapsen yhdessd tuottamaa. Varhaiskasvatusikdisten lasten
haastattelussa tieteellistd tutkimusta varten aiheen ldhestyminen on avointa ja lasta kuuntelevaa.

(Raittila, Vuorisalo & Rutanen 2017, 312-313.)

Haastattelimme kahden eri opetusryhmén lapsia, toisesta neljdi ja toisesta kahta lasta, ja ddnitimme
haastattelut. Haastateltavat lapset ovat sellaisia, jotka ovat olleet mukana kasitydasematoiminnassa
ja joita olemme observoineet kisitydaseman kédytossd. Lasten valinta observointiin ja haastatteluun
perustui sattumanvaraisuuteen. Haastattelu toteutettiin lapsille tutussa esikoulun tilassa leikin ohessa

ja paikalla oli samaan aikaan myds muita lapsia ja aikuisia.

5.3.3 Kyselylomake

Kyselylomake on yksi perinteisimmistd aineistonkeruumenetelmisti ja sitd on pidetty
aineistonkeruumenetelmédnd vuodesta 1930 ldhtien. Nykyddn paperiversion rinnalle on saatu
sdahkoinen kysely, jota voidaan jakaa esimerkiksi sdhkdpostilla tai sosiaalisen median alustoilla.
Kyselyn muoto vaihtelee tarkoituksen ja kohderyhmidn mukaan. Kyselylomaketta luodessa tutkija
joutuu usein tilanteeseen, jossa kaikki asiat ole mitattavassa muodossa eikd saatavilla ole valmista
mittaristoa. Télloin hdn joutuu itse operationalisoimaan kayttdmainsé kisitteet kysymyksiksi. Mittarin

rakentaminen alkaa teoriasta, jonka pohjalta mittaristo pyritddn luomaan. (Valli 2018, 92-93.)
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b3

Motivaatio

1.vaihe T 2.valhe ‘T 8. vaihe i
Kyselyn eteneminen

KUVIO 7 VASTAAJAN MOTIVAATIOTASON MAARA KYSELYN EDETESSA (VALLI 2018, 94.)

Valli (2018) kertoo Aineistonkeruu kyselylomakkeella -artikkelissaan kyselylomakkeen
rakentamisesta. Seuraavat vaiheet esiintyvdt kuviossa 7. Usein kyselylomake alkaa
taustakysymyksilld (1. vaihe), joilla selvitetddan esimerkiksi vastaajan ik ja koulutus. Lisdksi nimé
taustakysymykset toimivat lammittelynd varsinaiselle aiheelle ja luovat luottamusta tutkittavan ja
tutkijan vilille. Lomakkeessa tulee vilittyd sen tdrkeys ja mielekkyys ennen kuin siirrytdin
pidemmalle. Taustakysymysten perddn on hyvai sijoittaa niin sanotut helpot kysymykset (2. vaihe),
joilla johdatellaan vastaajaa mahdollisesti haastavampaan osuuteen. Tdssd osiossa voidaan tuoda

esiin arkaluontoisiakin kysymyksia.

Loppuun (3. vaihe) voidaan jittdd niin sanotun jidhdyttelyvaiheen kysymykset, eli helposti
vastattavat kysymykset. Lomakkeen pituus on myos seikka, jota kannattaa miettid tarkkaan. Liian
pitkd lomake saa vastaajan luopumaan vastaamisesta jo ennen sithen tutustumista. Muodostimme
kyselylomakkeemme rakenteen edellisten vaiheiden pohjalta aloittaen taustakysymyksilld ja
siirtymdlld niistd helpommin vastattaviin monivalintakysymyksiin. Monivalintakysymyksii
seurasivat avoimet kysymykset, joissa oli hieman enemmén haastetta vastaajan ndkokulmasta.
Viimeisessd kysymyksessd vastaajan oli mahdollista kertoa omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan

késitydasema-konseptiin liittyen.

Valli ja Perkkild (2018) kayvat ldpi sdhkoisen kyselylomakkeen muodostamisessa huomioitavia
seikkoja artikkelissaan Sdhkodinen kyselylomake ja sosiaalinen media. He kertovat sdhkodisen kyselyn
vahvuuden olevan visuaalisuus ja mahdollisuus rakentaa ulkoasu monipuoliseksi ja miellyttdvéksi.
Téarkedd on kuitenkin aina pitdd mielessd kohderyhma ja kohtuus siksi, ettd mikd miellyttdd yhta, ei
vélttdmattd miellytd toista. Toinen etu on nopeus sekéd kyselyn toimituksessa ettd palautuksessa ja
kolmas etu on taloudellisuus. Nykyddn kéytettdvissd on monia eri laitteita ja kyselylomaketta
rakennettaessa tuleekin huomioida sen toimivuus eri laitteilla. Sdhkdinen kyselylomake helpottaa

my0s litterointia, silld aineisto on valmiiksi sdhkdisessd muodossa. (Valli & Perkkild 2018, 117-128.)
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Valitsimme kyselylomakkeemme toteutusmuodoksi Webropol-kyselyn. Olemme havainneet
kyseisen ohjelman toimivaksi jo kandidaatin tutkielmaa tehdessamme. Webropolissa on mahdollista
muokata kyselyn ulkoasu itsedéin miellyttdvéksi ja kyselyn tarkoitusta palvelevaksi. Lomakkeen
jakaminen ja sithen vastaaminen on helppoa ja lisdksi pystymme sdhkoisen lomakkeen avulla
vastaanottamaan kuvatiedostoja vastausten tueksi. Ohjelma tarjoaa tuloksia erilaisissa muodoissa,
sekd koostettuna, ettd vastaaja kerrallaan. Tami helpottaa paljon tydskentelyd analyysivaiheeseen

siirryttdessa.

Kyselylomakkeen valmistelun apuna kdytetddn esitutkimusta eli pilottitutkimusta. Ndin monia
nikokohtia voidaan tarkistaa ja kysymysten muotoilua voidaan korjata. Lomakkeen kokeilu on
vélttdmitontd. Tassd tutkimuksessa pilottitutkimus toteutettiin graduryhmin opiskelijoilla sekd
InnoPlay-hankkeen tyontekijoilld. Kyselylomakkeen tulisi ndyttdd helposti taytettaviltd ja ulkoasun
tulisi olla moitteeton. Lisdksi lomakkeen alkuun liitetdén ldhetekirjelméd, jossa kerrotaan kyselyn
tarkoituksesta, tirkeydestd, mahdollisesti rohkaistaan vastaamaan ja ilmoitetaan viimeinen
vastauspdivd. Lopussa kiitetddn vastaamisesta. Kyselylomakkeen lahettdmisajankohtaa kannattaa
my0s miettid siltd kannalta, mikd voisi mahdollisesti olla vastaajalle optimaalisin pdivd viikosta
vastata. (Hirsjarvi ym. 2009, 204.) Tutkimuksessamme ldhetysajankohtaan vaikuttivat paivéikotien ja
koulujen omat aikataulut liittyen projektien loppuun saattamiseen. Pdddyimme I&hettdmééin
lomakkeen kuitenkin hyvissé ajoin ennen joulua, jotta kiireet ennen lomaa eivét vaikuttaisi vastaajien

maaraan.

Kyselylomake muotoiltiin kohderyhmidn mukaan. Kédytimme kyselylomakkeessa liikuteltavasta
kasitydasemasta kohderyhmaélle jo ennestddn tuttua nimitystd "Késityokarry” tai ”Kassdkarry”. Talla
pyrimme vélttdimaidn yliméédrdistd hadmmennystd vastaajissa. Emme erikseen avanneet
kyselylomakkeessa liikuteltavan késitydaseman konseptia, koska ennakkotietomme oli, ettd kyselyyn

vastaavat henkilot tietdvat, mistd on kyse.

Kyselylomakkeella kerittiin aineistoa marraskuun 2020 puolesta vélistd tammikuun 2021 puoleen
véliin. Linkki kyselylomakkeeseen vilitettiin kumppanuuspéiviakodeille ja -kouluille InnoPlay-
hankkeen toimesta laajemman kohderyhmén kattamiseksi. Saimme lopulta kyselylomakkeeseen 10
vastausta, joista seitsemdn oli valideja. Vastaajista kolme ei ollut osallistunut

késitydasematoimintaan.

Paadyimme tutkimuksessamme pyytdmdan InnoPlay-hankkeen kumppanuuspédivikodeissa ja -
kouluissa liikuteltavia kisitydasemia kdyttineitd esi- ja alkuopetuksen henkilokuntaa vastaamaan

laatimaamme kyselyyn selvittddksemme késitydasemien pedagogista ja fyysistd kiytettavyyttd,
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mahdollisia kehitysehdotuksia ja jo toimivia ratkaisuja heidédn ndakdkulmastaan. Kyselylomakkeen
laatimisen pohjana kdytimme aikaisempia julkaisuja ja tutkimustietoa. Jaoimme kyselylomakkeen
kaikille yhteisty0organisaatioissa késitydaseman kanssa toimiville henkilokunnan jésenille.
Kyselyyn on siis otettu mukaan muukin kisitydasemaa kayttdvd henkilokunta kuin vain
observoitavan ryhmin mukana olleet. Ndin saamme enemmaén vastauksia ja luotettavampaa tilastoa

tutkimukseemme.

5.4 Analyysimenetelmat

Tutkimuksessa kerdtty aineisto on laadullista aineistoa: lasten verbaaliset haastattelut, tutkijoiden
toteuttaman observoinnin havainnot ja esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan kyselylomakkeen
avointen kysymysten verbaaliset vastaukset. Kerétty aineisto on kokonaisuudessaan verbaalista ja
laadullista. Tuomi ja Sarajirvi (2018) viittaavat kirjassaan Milesin ja Hubermanin (1994) teokseen
avatessaan aineistoldhtoistd siséllonanalyysid. Aineistoldhtdisen laadullisen analyysin voi jakaa
kolmeen prosessin osaan: aineiston redusointi eli pelkistdminen, aineiston klusterointi eli ryhmittely
ja abstrahointi eli teoreettisten kisitteiden luominen. (Tuomi & Sarajirvi 2018; Miles & Huberman

1994.)

Ruusuvuori, Nikander ja Hyvérinen (2011) avaavat hyvin haastattelun analyysin vaiheita teoksessaan
Haastattelun analyysi, jossa analyysin vaiheet on selkeytetty seitseméén kohtaan. Analyysi alkaa jo
tutkimusongelman asettamisesta ja etenee aineistonkeruun kautta aineistoon tutustumiseen, sen
luokitteluun, analyysiin, koontiin ja lopulta teoreettiseen dialogiin ja jatkotutkimustarpeen
identifiointiin. Analyysin vaiheet on eroteltu toisistaan, mutta kirjoittajat painottavat vaiheiden
limittyvén toisiinsa ja tapahtuvan osittain myos paillekkéin. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen

2011.)

Eskola (2018) kdy artikkelissaan vaihe vaiheelta ldpi haastattelun analyysid selkedsti ja
yksityiskohtaisesti esimerkkien kautta. Hén kertoo haastattelun litteroimisen jélkeen ensimmaéisen
vaiheen olevan aineiston jérjestely teemoittain. Teemoittamisesta siirrytdén varsinaiseen analyysiin.
Analyysin tehtdvd on tiivistdd, sekd jdsentdd aineistoa. On térkedd yhdistdd analyysi ja tulkinta

teorioihin, sekd aiempiin tutkimuksiin. (Eskola 2018.)

Litteroinnilla tarkoitetaan erilaisten tallenteiden kirjalliseen muotoon kirjoittamista. T&lloin on
mahdollista késitelld niitd erilaisilla analyysimenetelmilld. Teemahaastattelun aineisto kirjoitetaan

mahdollisimman sanatarkasti tekstimuotoon. Litterointi on hidas tyovaihe, joten tutkijan tehtdvina
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on miettid, mitd kaikkea kannattaa litteroida. Litterointia voidaan toteuttaa eri tarkkuuksilla.
Tarkimmassa tasossa tulee huomioida puheen liséksi eleet ja painotukset puheessa. Sanatarkkoja
ilmaisuja voidaan kidyttdd sitaattina tutkimuksessa. Sanatarkassa litteroinnissa dédnnéhdyksetkin on
kirjattu. Yleiskielisessd litteroinnissa puhe muutetaan tekstiin kirjakieliseksi. Propositiotasolla
kirjataan ylos vain esille tulleet ydinsisdllot. Litteroinnissa haasteena on, ettei etukdteen voida tietdd

tarkasti, mitd aineistosta lopulta tullaan tarvitsemaan. (Kananen, 2014.)

Vehkalahden (2014) ja Tahtisen, Laakkosen ja Brobergin (2020) mukaan klusteroinnilla voidaan
jakaa aineisto erilaisiin uusiin ryhmiin eli klustereihin ja ndin syventdd sekd jatkaa analyysia.
Klustereita muodostettaessa samoihin ryhmiin laitettavien havaintoyksikdiden on oltava
ominaisuuksiltaan mahdollisimman samankaltaisia. (Vehkalahti 2014, 151; Téhtinen ym. 2020, 227—
229.)

5.5 Tutkimusaineiston analyysi

Analysoimme tutkimusaineistoamme aineistoléhtoiselld sisdllonanalyysilla. Kévimme omassa
analyysissamme sekd haastattelun, observoinnin ettd kyselylomakkeen kohdalla 1dpi Milesin ja
Hubermanin (1994) aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin kolme prosessin osaa: redusointi, klusterointi
ja abstrahointi. Redusointivaiheessa poimimme aineistoista tutkimuksemme kannalta olennaisen
tiedon ja tiivistimme tiedot lyhyempdin muotoon. Redusoinnista siirryimme klusterointiin, jota
varten muodostimme taulukon, johon virikoodasimme ja nimesimme sarakkeet kdsitydaseman
kéytettivyyden mééritelmdn mukaan (kuvio 2). Ryhmittelimme téhén taulukkoon redusoidut tiedot
jokaisesta aineistonkeruumenetelmistd erottaen menetelmit aluksi toisistaan erilaisilla fonteilla.

(Miles & Huberman 1994.)

Edelld mainittujen analyysivaiheiden lisdksi kdytimme haastattelun analyysissa litterointia ja
teemoittelua. Litteroimme &édnitteet sanatarkasti ylds. Siirryimme tdmin jédlkeen tiivistimdin
aineiston teemoittelemalla olennaisimmat siséllot tutkimuskysymysten alle. Nédin saimme aineistosta
selville tutkimuksemme kannalta olennaisimmat tiedot, joiden pohjalta pystyimme siirtiméin ne

kaikkien aineistojen yhteiseen klusterointitaulukkoon.

Kyselylomakkeessa paddyimme ryhmittelemdédn vaittdmaét ja avoimet kysymykset viarikoodaamalla
ne aiemmin tutkimuksessa esiintyvdn késitydaseman kéaytettivyyden madrittelyn (kuvio 2)

perusteella neljaa eri klusteria varten. Varikoodaaminen helpotti klustereihin sijoittelua. Jaottelimme
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vastaukset myds kasitydasemakohtaisesti selvittdidksemme asemien vilisid eroja kiytettivyydessa.

Abstrahointivaiheessa tiivistimme klustereista keskeisimmat sisillot uuteen taulukkoon.

Observointilomakkeisiin ~ kirjaamamme havainnot pystyimme

siirtimain

suoraan aiemmin

mainittuun klusterointitaulukkoon. Siirsimme havainnot sellaisenaan sanatarkasti taulukkoon, silld

ne olivat jo itsessddn selkedsti kirjoitettu. Tiivistimme havainnot abstrahointivaiheessa yhdessa

kyselylomakkeista ja haastatteluista saatujen tietojen kanssa selkedmpién ja tiiviimpadidn muotoon.

TAULUKKO 1 AINEISTON ABSTRAHOINTI

OPPIMIS- JA
FYYSINEN PEDAGOGINEN TYGYMPARISTO KAIKKIIN OSA-ALUEIS|IN SISALTYVAT
Srrettiva i K Paikalliset Helppokayttaisyys Idecintivinkit Lapsilahtdisyys
¥ Va 0 Mielly Kéytdn ohjaaminen ominaisuudet
) Muistettavuus Tehokkuus Esteettisyys Vertaisoppiminen Surre__ltavws
ERLLIEES Liikuteltavuus Hyadyllisyys Ergonomia BT
Turvallisuus
Helppo Liilkuttaminen Ei kaikkia Ulkonakd Lapset innostuneita Luokkatila llll 4 Vaatii paljon Kissi,voisi olla osa lapsi saa vaikuttaa
kaytettavyys oppimisymparistéssa | tarvittavia / ei varikkaampi Il toiminnasta Il sdilytystilaa | tyokalupdytdd / tychon omalla
helppoa riittavasti (ulkona) seindd. (painava suunnittelulla Il
tydvilineitd 11111 kantan kun kaikki
tarvikkeet mukana)
Ei nimettyja paikkoja | materiaalit eivat | Karry liian korkea | Tyoskentely ohjattua | Muu Helppokayttainen 1l Lapsi saa

tyokaluille (Kgssi) II | mahdu reppuun, | lapsille Il Il péivakodin/koulun tydskennelld itse Il
repussa vain sisatila |
tyokaluja (Kadssi)
Ei tarpeeksi tilaa Ei kaikkia Osa tydkaluista Vertaisoppimista Mets3 lilll 5 Sopil hyvin ryhman Lapsen on hankala
tydvilineille (K3ssh) Il | tarvittavia liian painavia suunnittelussa tiloihin | kayttaa painavia
materiaaleja llllll | lapsille | tyokaluja |
Tavaroiden Karrya kaytetty Korkeuden tulisi | Yliali Nalle Helppo siirreltavyys | | Selkaan heitettava
poisottaminen ja lisgtyttilana Il olla sdadettava reppu olisi
takaisin laittaminen toimivampi kuin kirry
helppoa. (KASSI) I
Paikat kaikille Karry ei riitd Siisti ja Helpottaa Tydskentely on Helpottaa
vélineille Il yksinaan Il miellyttava puukasitoiden turvallista Il tyoskentelyn
ulkonakd opetusta Il aloittamista |
Hankala liikuttaa, Kérryssd on Painava kantaa Helpottaa kasitdiden | Reppu on kestava | Hyvd ja
kun kaikki vélineet tarvittavat (Kass integroimista kdyttékelpoinen idea.
mukana (Painava tyovélineet | opetukseen Il
kantaa Kgssi) Il
Hankala liikuttaa Karryssd on Teknisen tyon tila Il
(huonot pyérat) tarvittavat
materiaalit |
Karryn tulisi olla Mahdollisuus Huono siirreltavyys Il
kevyempi valita mukaan (huonot pyorat,
otettavat portaat)
tyovalineet

Péivakodin/koulun
piha llll 4

Huono kestawyys |
(kahvan
kiinnitysmutteri
katosi)

35



Viimeisend vaiheena analyysissd oli abstrahointi. Taulukossa 1 olemme abstrahoineet
klusterointitaulukkoon aineiston pohjalta kerddmédmme tiedot tiiviimpddn ja yksinkertaisempaan
muotoon. Taulukon 1 tarkempi versio 16ytyy liitteistd (Liite 4). Tiivistimme ja késitteellistimme
klusterointitaulukkoon tdytetyt tiedot uuteen taulukkoon tulosten selkeyttdmiseksi. Kdytimme
klusterointiin ja asbtrahointiin omia taulukoita ndkokulmien méaarén seka selkeyden vuoksi.Tulosten
titvistiminen taulukoimalla kisitteittdin selkeyttdd vastausten 10ytdmistd tutkimuskysymyksittdin.
Abstrahointitaulukkoa on kédytetty myohemmin esitettdvian keskeisten tulosten kuvion 10 pohjana.
Tutkimuskysymykset védrikoodattiin saman késitydaseman kéytettdvyyden maidritelmd -kuvion

(Kuvio 2) pohjalta.
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6 Tulokset

Téssd luvussa tarkastelemme tutkimusaineiston analyysistd nousseita tuloksia. Ensin kisittelemme
kyselyyn vastanneiden taustatietoja, jonka jdlkeen siirrymme késittelemédén kyselylomakkeessa
esitettyjen vaittdmien vastauksia. Késittelemme tulokset jokaisen tutkimuskysymyksen nédkdkulman

mukaan omissa luvuissaan sekd lopuksi vield nostamme esiin kdsitydasemakohtaisia eroja.

6.1 Kyselyyn vastanneen henkilokunnan taustatietoja

Taustatiedot on  kerdtty  kyselylomakkeen  kuudesta  ensimmdisestd  kysymyksesta.
Kyselylomakkeeseen vastasi kaiken kaikkiaan 10 InnoPlay-hankkeen kumppanuuspédivékotien tai -
koulujen henkildokuntaan kuuluvaa henkilod. Kyselylomakkeen vastauksista pystyttiin hyodyntamaian
seitsemén vastaajan vastauksia, silld heilld oli todellista kokemusta liikuteltavan kisitydaseman
kaytostd. Alla olevista kuvioista 8 ja 9 kdy ilmi kyselyyn vastanneiden koulutustausta sekéd kuinka

monta kertaa he ovat tydskennelleet késitydasemaan liittyvén toiminnan parissa.

Liikuteltavien kisitydasemien kdyttoon osallistuneet InnoPlay-hankkeen kumppanuuspéivikodit ja -
koulut sijaitsivat Varsinais-Suomessa ja Satakunnassa. Mukana olleet lapset olivat 2—8-vuotiaita ja
heitd oli yhteensd 172. Esi- ja alkuopetuksessa kisity0asemien parissa on toteutettu monenlaisia
projekteja. Vastaajat kertoivat toteuttaneensa muun muassa seuraavia projekteja: hyonteishotelli,

hylly, neulahuovutettuja joulukuusen koristeita, kirjaintaulu, puu-ukko ja keppitonttu.

.6 kertaa tai enemmén

.1uokanopettaj aKM
. 5 kertaa
varhaiskasvatuksen .3 kertaa
opettaja KK
-sosionomi AMEK B kerran
Kuvio 8 KYSELYYN VASTANNEIDEN Kuvio 9 KYSELYYN VASTANNEIDEN
KOULUTUSTAUSTA TYOSKENTELYKERTOJEN MAARA

KASITYOASEMAN PARISSA
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6.2 Keskeiset tulokset yleisesti

Tuomme aluksi esille kaikkia kdsitydasemia (n=5) koskettavia aineistosta nousseita huomioita
kéytettivyyden ominaisuuksista. Olemme koonneet tutkimuksen keskeiset tulokset kuvioon 10, jonka

pohjana on kéytetty liikuteltavien késitydasemien kdytettdvyyden maidrittelyd (Kuvio 2) ja samaa

varikoodausta.
KASITYOASEMAN KAYTETTAVYYDEN
TULOKSET
PPIMIS- JA
FYYSINEN PEDAGOGINEN QEEMISE
TYOYMPARISTO
YMMARRETTAVA VAIVATON — PAIKALLISET OMINAISUUDET
OPITTAVUUS MUISTETTAVUUS R SIRELTAVYYS
LIKUTELTAVUUS KESTAVYYS
TURVALLISUUS
- s sesa H & Ka td int imi B TR . -
Kehitettavaa Toimivaa Kehltgttavaa Toimivaa A3l O'Oggt'gkgggﬂ'm'“e” Kenhltetl:'tévaa Toimivaa
kaﬁﬁl@ﬂp&ﬁ Paino L||I;L’|]'ceilﬁgi\gt_xus Puukisitiden Selrgﬁgra%/efys Siirreltavyys
Pydrat ymparistossd opetus ~ Tybskentelyn
: e Kestavyys turvallisuus
Paikat Vertaisoppiminen
tyovalineille ja suunnitteluvaiheessa
materiaa!eilfe .
Tyoskentely
ohjattua
KATTAVA MIELLYTTAVA
TEHOKKUUS ESTEETTISYYS HELPPOKAYTTOISYYS IDEOINTIVINKIT JA LAPSILAHTOISYYS
HYODYLLISYYS ERGONOMIA OPPIMATERIAALIT
T?rvitse[e Kysyntaa Innostuneisuus
i . e : sdilytystilaa ideointivinkeille ja toiminnasta
Kehitettivai Toimivaa Kehitettavaa Toimivaa oppimateriaalilije o
; iy ey Tydskentelyn Omatoiminen
Materiaali- ja Mf;{wdulhiuus Vari Ulkonaka aiﬁiﬁtam[sen tydskentely
ovali i valita mukaan i oho
s opetettavat Tybtason copos ki
tyovalineet Korkeus vaikuttaminen
Tarvitsee . ) suunnittelun
lisatydtason Tyckalujen kautta
toimiakseen sopivuus lapsille
Painava
kannettaessa

KUVIO 8 LHIKUTELTAVAN KASITYOASEMAN KAYTETTAVYYDEN KESKEISET TULOKSET

Ominaisuudet on jaoteltu tutkimuskysymysten ohjaamana kehitettéviin ja toimiviin ominaisuuksiin
sekd yleisesti esille nousseisiin luokittelemattomissa oleviin ominaisuuksiin Ominaisuudet ja seikat
on poimittu abstrahointitaulukosta (Taulukko 1) edelleen tiivistien. Syvennymme tarkastelemaan

késitydaseman kdytettdvyyden eri ndkdkulmia my6hemmin tisséd luvussa.

6.3 Kyselyaineiston analyysista

Kyselylomakkeessa kysymyksessd 7 vastaajille esitettiin 15 viittimaia, joihin vastaajat valitsivat

mielestddn parhaiten sopivan vaihtoehdon asteikolla 0-5. Kuviossa 11 olevat viittdmit a—o on
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varikoodattu aiemmin esitetyn kisitydaseman kiytettdvyyden médritelmin (Kuvio 2) mukaisesti:
oranssi vari tarkoittaa fyysistd ndkokulmaa, vihred pedagogista ja pinkki oppimis- ja tydympériston
nidkokulmaa. Kuviossa 11 on esitetty vastausten jakautuminen keskiarvoittain kysymykseen 7.
Kysymyksen 7 véittamiin on siséllytetty kontrollimuuttujat. Viittdmét a ja g sekd d ja i ovat kdédnteisia

toisilleen. Kontrollimuuttujien viliset erot vastauksissa ovat pienid, joten vastauksia voidaan pitda

luotettavina.
1 = Téysin Jokseenkin eri 3 =Eisamaa Jokseenkin 5 = Tdysin
eri mielta mieltd ¢iki eri mielta samaa mielta samaa mielta

b. K dsityokérryd/-reppua on vaivaton fa likuttaa ulkona | |
c. Kasitydkamryd/-reppua on helppo siimrelld oppimisymparistdsta | | |
toiseen (esim. ulkoa sisille).

a. Kasityokarrysd/-reppua on vaivatonta liikuttaa opetustilassa. |

d. K dsitydkérryn ~repun kayttd helpottaa késitydn opetusta ja'tai | |
suunnittelua

e. Kasityokarrya on turv allista kdyttad

f. Kasityokarry/-reppu kestaa hyvin kaytod

g. Ksityo kérrya/-reppua on hankala likuttaa opetustilassa | |

h. Kasityokarryssd/-repussa on materiaakilla ja tydvilineille omat |
paikat.

1. K &sityokdryn/-repun kiyttd ei helpota kisitydn opetusta ja/tai |
suunnittelua

j- Kasitydkamy/-rep pu on esteettisesti miellyttava.

k. Kasityokarrylla/-repulla on sille sopiva siilytyspaikka

1. K aipaan K &sitydkérryn/-repun kanssa tyoskentelyn tueksi |
oppimateriaaleja tai id eavinkkejé.

m. L apset saavat itse suunnitella Késityokarryn/—repun parissa |
toteutettavaa yhteista tyoskentelya.

n. L apset saavat kédyttad kasityokarrya/-reppua itsendiseen |:|
tyoskentelyyn

o. L apset ovat innostuneita tyoskenteleméan kasityokarryn/-repun |
parissa

Kuvio 9 LIIKUTELTAVIA KASITYOASEMIA KOSKEVIA
KAYTETTAVYYSARVIOITA

Kuviosta 11 voimme ndhda, ettd késitydasemat olivat jokseenkin kestivid ja esteettisesti miellyttivia
sekd niille 16ytyi sdilytyspaikka ja lapset olivat innostuneita tydskentelemién kasitydaseman parissa.
Késityoasemia ei ole helppoa siirrelld oppimisympéristosti toiseen eikd oppimisympériston sisalla
liikuttelukaan ole erityisen vaivatonta. Lapset ovat kiyttineet késitydasemia itsendiseen
tyoskentelyyn tutkijoiden mielestd yllattivin vdhdn suhteuttaen asemien alkuperdiseen

tarkoituksenmukaiseen kayttoon.
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6.4 Liikuteltava kasityoasema oppimis- ja tyoymparistona

Ensimmdinen tutkimuskysymyksemme on: Millaisissa esi- ja alkuopetuksen kisityon oppimis- ja
tyOympéristoissd liikuteltavia késitydasemia kédytetddn? Tdssd luvussa kdsitellddn tutkimuksen

tuloksia oppimis- ja tyOymparistondkokulmasta.

Tutkimuksen aineistosta (haastattelu, observointi ja kyselylomake) saatujen tulosten perusteella
(Kuvio 12) késitydasemia on kéytetty monipuolisesti erilaisissa oppimis- ja tyOympéristdissd
InnoPlay-hankkeen kumppanuuspéivikodeissa ja -kouluissa. Oppimis- ja tyOympdristdistd eniten
mainintoja aineistossa sai metsd (31 %) ja toiseksi eniten pdivikodin tai koulun piha (25 %) ja

luokkatila (25 %).

D Luokkatila

. Muu piivikodin/koulun
sisdtila

. Metsi

. Teknisen tyon tila

[ Paivikodin/koulun piha

Kuvio 10 OPPIMIS- JA TYOYMPARISTOT, JOISSA KASITYOASEMIA ON KAYTETTY

Alla olevaan taulukkoon 2 on koottu kisity6aseman kéytettdvyyden oppimis- ja tyOympériston osa-
aluetta koskevia kiytettdvyysarvioita. Vastaajista suurimman osan (57 %) mielestd liikuteltavan
kdsitydaseman siirreltivyys on heikkoa. Tidssd tutkimuksessa siirreltivyydelld tarkoitetaan
késitydaseman siirreltdvyyttd oppimisympdristostd toiseen, esimerkiksi luokkatilasta pihalle.

TAULUKKO 2 LIIKUTELTAVAN KASITYOASEMAN OPPIMIS- JA TYOYMPARISTON
OMINAISUUDET

0=Fi - B . 4= _
mielipid 1 . 2= 3-Ei Jokseen o
L Téysin Jokseen samaa . Téysin
ettd tai . . . . kin
eri kin eri eikd eri samaa
kokemu o s s samaa s e
mieltd mieltd mieltd L mieltd
sta mieltd
14% 57% 14% 14%
14% 14% 29% 14% 29%

29% 71%
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Muutamien vastausten jakautuminen toiseen &éripddhdn johtunee késitydasemakohtaisista
ominaisuuksista. Muualta aineistosta nousi esille erdin kédsitydaseman siirreltivyyden olevan huonoa
huonojen pyodrien sekd rakennuksessa olevien portaiden vuoksi. Kisitydasemakohtaisia

ominaisuuksia késitelldén lisdd luvussa 6.7.

Vastaukset késitydaseman turvallisuudesta painottuvat arvoille 3—5. Téstd voimme péételld, ettd
késitydasemia on padsddntoisesti turvallista kdyttdd. Vastausten perusteella voimme padtelld my0ds
kisitydasemien olevan kdytettdvyydeltddn kestdvid. Viittiméan vastaukset jakautuvat arvoille 3 ja 4.

Myos késitydasemien kestdvyyteen vaikuttavat asemakohtaiset ominaisuudet.

Ideana hyvd, mutta todellakin meiddn tarpeisiin olisi selkddn heitettdvd reppu ollut
toimivampi. Kdrryd ei saa siirrettyd ulos, ja juuri se olisi ollut toiveemme. Metsdretkille
olisi ollut kiva ottaa hiukan tyokaluja mukaan tai kdrrdtd kdrry pihalle késityotunneiksi.

-Vastaaja 1

Kdsityokdrry on mielestdni erittdin hyvd idea. Kdyttdessdamme kdrryd myos muiden
ryhmien lapset tulivat viereemme parveilemaan ja kdrry sekd sen sisdlto ndaytti
kiinnostavan loputtomasti.

-Vastaaja 3

Oli kiva tyoskennelld ulkona, silloin ei tarvinnut huolehtia siivouksesta.
-Vastaaja 6

Vastauksena ensimmadiseen tutkimuskysymykseen: Millaisissa esi- ja alkuopetuksen kisityon
oppimis- ja tydympdristdissi litkkuteltavia kdsitydasemia kdytetddn? Voimme todeta, ettd liikkuteltavia
kdsitydasemia kidytettiin monipuolisesti erilaisissa oppimis- ja tyOympdéristdissd kunkin
kisitydaseman ominaisuuksien luomien mahdollisuuksien sekid kumppanuuspéivikotien ja -koulujen
tarjoamissa puitteissa. N&itd ympdristdja olivat metsd, luokkatila, pdivdkodin tai koulun piha,

teknisen tyon tila ja pdivikodin tai koulun muu sisétila.

6.5 Liikuteltavan kasityoaseman pedagogiset ominaisuudet

Tutkimusaineiston (haastattelut, observoinnit, kyselylomake) analyysin perusteella kisitybasemien
kayttd on helpottanut nimenomaan niiden kisitdiden tekemistd ja opetusta, joissa on hyddynnetty
puuteknologiaa esi- ja alkuopetuksessa. Késitydaseman kayton myo6td myds késityon integroiminen

muuhun opetukseen on vastaajien mukaan helpottunut. Pedagogisesta nidkdkulmasta katsoen
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kisitydaseman parissa tyoskentely on usein ohjattua ja vertaisoppimista lasten kesken tapahtuu

erityisesti suunnitteluprosessissa.

Kiva, ettd on materiaali, milld ldhted harjoittelemaan kdsitoiden tekemistd. Ennen on
todella vihdn tehty ainakaan puukdsitoitd.
-Vastaaja 5

Tamd antaa lisdd toimintamahdollisuuksia ldhelle.
-Vastaaja 7

Taulukon 3 mukaan kidsity6aseman pedagogiseen nikdkulmaan linkittyvien véittdmien vastaukset
hajautuvat melko laajasti. Viittdmait d ja 1 ovat toisilleen kddnteisid ja molempien vastauksista on
ndhtdvissi, ettd kdsitydasema kidytto helpottaa kisityon opetusta ja suunnittelua. Oppimateriaaleja tai
ideointivinkkejd jii kaipaamaan 43 prosenttia vastaajista. Muutamat eivédt kaivanneet kasitydaseman
kanssa tydskentelyn tueksi materiaaleja ja 29 prosenttia ei ollut samaa eiki eri mielté asiasta. Voimme
siis todeta, ettd oppimateriaalit tai muunlaiset ideointivinkit tukisivat jatkossa kédsitydasemien

kyttod.

TAULUKKO 3 LIIKUTELTAVAN KASITYOASEMAN PEDAGOGISET OMINAISUUDET

0=Fi _ _ - 4= _
mielipid 1= 2= 3=Ei  goceen 5=
. Téaysin Jokseen samaa . Téysin
ettd tai . S o kin
kokemu ot k11_1 o e1k.a o samaa samaa
mieltd mieltd mieltd L mieltd
sta mieltd
d. Kasityokarryn/-repun kaytté helpottaa o o o o
késityon opetusta ja/tai suunnittelua 14% 14% 43% 29%
i. Kasityokarryn/-repun kaytto ei helpota o o o o
késityon opetusta ja/tai suunnittelua 37% 14% 14% 14%
1. Kaipaan KasitySkirryn/-repun kanssa
tydskentelyn tueksi oppimateriaaleja tai 14% 14% 29% 43%
ideavinkkeja.

Selvitimme, millaisia kéytettivyyden pedagogisia ominaisuuksia liikuteltavan késitydaseman
kéytossd ilmenee esi- ja alkuopetuksen kontekstissa. Tutkimusaineistosta kdy ilmi, ettd kdsitydasema
helpottaa késityon opetusta ja suunnittelua sekd késitdiden integroimista muuhun opetukseen esi- ja
alkuopetuksessa. Kisity0aseman parissa tyOskentely on useimmiten ohjattua toimintaa ja
mahdollistaa vertaisoppimista lasten kesken varsinkin suunnitteluprosessissa. Tulevaisuudessa
oppimateriaalit ja/tai ideointivinkit késitybaseman kayttoon tukisivat ja omalta osaltaan helpottaisivat
entisestddn késitydaseman kayttod ja niin ollen lisdisivét késityon opetusta esi- ja alkuopetuksen

kontekstissa.
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Tarkastelemme kasity0aseman kiytettdvyyttd myds lapsildhtoisyyden ndkokulmasta. Lapsildhtdisyys
liittyy késitydaseman kadytettdvyyden kokonaisuuteen (Kuvio 2), mutta késittelemme sitd

pedagogisen ndkdkulman alla.

TAULUKKO 4 LIIKUTELTAVAN KASITYOASEMAN LAPSILAHTOISYYTEEN LIITTYVAT
OMINAISUUDET

0 =Ei - 2= 3-Ei o2 5-
mielipid . Jokseen _—
L Téysin Jokseen samaa . Tdysin
etti tai . L oo kin
eri kin eri eikd eri samaa
kokemu i o . samaa o
mieltd mieltd mieltd L mieltd
sta mieltd
m. Lapset saavat itse suunnitella
Kisitydkirryn/-repun parissa toteutettavaa 29% 29% 43%
vhteisti tyoskentelya.
n. Lapset sgaval?_}(ayttaa }_{amtyokarrya/— 14% 439 290, 14%
reppua itsendiseen tyoskentelyyn
0. Lapset ovat innostuneita
tyoskenteleméin kisityokédrryn/-repun 14% 14% 14% 14% 43%
parissa

Taulukossa 4 ndhtdvien vastausprosenttien mukaan viittdimidn o (=Lapset olivat innostuneita
tyoskentelemddn kidsityokérryn/-repun parissa.) vastauksissa on ndhtévissd hajontaa. 43 prosenttia
vastaajista oli vdittdimidn kanssa tdysin samaa mieltd. Loput vastaukset ovat jakautuneet
vaihtoehdoille 2 (=jokseenkin eri mieltd), 3 (=ei samaa eikd eri mieltd) ja 4 (=jokseenkin samaa
mieltd), 14 prosenttia kullekin vaihtoehdolle. 14 prosenttia vastauksista jakautui vaihtoehdolle 0 (=ei

mielipidettd tai kokemusta).

Lapset ovat leikkeihin tarvittavia rakennelmia tehneet oma-aloitteisesti.
-Vastaaja 7

Vastausten hajonnasta voimme piitelld lasten innostuneisuuteen vaikuttavan todennikoisesti myos
muut tekijat kuin itse kisitydasema ja sen kdyttiminen, kuten esimerkiksi millaisen toiminnan
yhteydessd kédsitydasemia on kidytetty sekd lasten mahdollisuudet kéyttdd asemia itsendisesti.
Viittdman n (=Lapset saavat kiyttdd kasityokérryd/-reppua itsendiseen tyOskentelyyn.) vastauksista
43 prosenttia on tdysin eri mieltd ja 29 prosenttia jokseenkin eri mieltd. Vastaukset ovat
todennékoisesti hajautuneet paiviakodin tai koulun puitteiden ja kéytdntdjen vuoksi Tdmé omalta

osaltaan tukee aiempaa tulkintaa lasten innostuneisuudesta karryn kéyttdmiseen.

Hieman ristiriidassa edellisten kanssa ovat vastaukset viittiméaédn m (=Lapset saavat itse suunnitella
Kasityokdrryn/-repun parissa toteutettavaa yhteista tyoskentelyd.), jotka jakautuvat asteikon arvoille

2—4 suurimman vastausprosentin ollessa arvolla 4. Tutkimusaineistosta kdy ilmi, ettd liikuteltavan
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késitydaseman konseptin mukaisessa toiminnassa lapset saavat itse vaikuttaa tyohon omalla
suunnittelullaan seké tyoskennelld itse. Tama tukee kdsitydasema-konseptin mukaista lapsildahtoistd

kasityollistd toimintaa.

Aineistossa mainitaan yhden kerran tyokalujen olevan liian painavia lasten kaytettdviksi. Taméa
maininta on kuitenkin yksittdinen, mutta huomioon otettava késitydasemien jatkokehityksen
kannalta. Lapsiléhtoistd toimintaa heikentdd huomattavasti se, etteivét lapset saa itse tydskenneltya

liian painavien tydkalujen vuoksi.

Yhteenvetona tulosten perusteella voimme todeta liikuteltavan késitydasematoiminnan olevan
lapsildhtdistd ja innostavan lapsia késilla tekemiseen niin suunnittelun kuin tyoskentelynkin kohdalla.
Joitain késitydaseman ominaisuuksia tdytyy kuitenkin vield kehittéd, jotta konsepti olisi toimivampi

my0s lasten itsendiseen ja omatoimiseen tyoskentelyyn.

6.6 Liikuteltavan kasityoaseman fyysiset ominaisuudet

Kolmannessa tutkimuskysymyksessd pyrimme selvittdmddn, mitkd kaytettdvyyden fyysiset
ominaisuudet ovat liikuteltavissa késity0asemissa toimivia ja kehitettdvid. Liikuteltavan
késitydoaseman kadytettdvyyden fyysiset ominaisuudet jakautuvat neljadn osa-alueeseen:
ymmarrettdvd, vaivaton, kattava ja miellyttdvd. Késittelemme seuraavaksi nditd fyysisid
ominaisuuksia osa-alue kerrallaan. Taulukosta 5 kéy ilmi vastausten jakautuminen kyselylomakkeen

kysymyksessd 7 annettuihin fyysiseen kdytettdvyyteen linkittyviin vaittdmiin.

TAULUKKO 5 LIIKUTELTAVAN KASITYOASEMAN FYYSISET OMINAISUUDET

0=EFEi _ _ e 4= _
mielipid 1= 2= 3=El  iceen 5=
i ta Tdysin  Jokseen samaa ki Téysin
kf:olga r:llil eri kin eri eikd eri sari‘jr;a sarmaa
mieltd mieltd mieltd . mieltd
sta mieltd
a. Kisitydkarryd/-reppua on vaivatonta o o o/
liikuttaa opetustilassa. 37% 14% 29%
b- RasityGkauya teppua onvaivatona 140, 3905 2994 14%  14%
g. Kisityokarryé/-reppua on hankala o o/
liikuttaa opetustilassa 43% 7%
h. Kisityokarryssd/-repussa on o o/
materiaaleilla ja tyovilineille omat paikat. 29% 1%
i- Kéisﬁy(’ikijnn}g’;]e;?;] ?in esteettisesti 14% 299 5705
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6.6.1 Ymmarrettava kasityoasema

Tuotteen ymmarrettavyydelld (Wiio 2004) tarkoitetaan kayttdjan helppoutta paitelld, mitd kyseiselld
tuotteella voi tehdd. Ymmérrettdvyys siis tarkoittaa tuotteen helppokayttoisyyttd ja selkeytta.
Ymmirrettivyyden osa-alueen alle listattu opittavuus (Kuutti 2003) tarkoittaa puolestaan tuotteen

opittavuutta ja kdytettivyyden sekd toimintojen selkeytta.

Tutkimusaineistosta saadut tulokset sijoittuvat védhiten ymmarrettdvyyden osa-alueeseen kaikista
neljastd fyysisen kéytettdvyyden osa-alueista. Ymmaérrettivyys kattaa késitydasemakonseptin
kaytettdvyydessd sen opittavuuden. Tuloksista ilmenee, ettd kidytettivyys oli helppoa, eikd
ymmarrettdvyydessd tai opittavuudessa ollut suurempia haasteita. Konseptin tarkoitus ja kdyton
oppiminen oli siis padsdantdisesti helppoa. Tulosten véhiisyys tilld osa-alueella kertoo tulkintamme
mukaan siité, ettd kdyttijien oli helppo péitelld mita kdsitydasemalla on tarkoitus tehdd ja mitké ovat
sen toiminnan tarkoitukset. Tuotteen kdytettdvyyteen liitettdva tuotteen haluttavuus eli kayttdjien
toiveiden ja tarpeiden tdyttdminen kdy ilmi késitydaseman kédytettdvyyden muiden osa-alueiden

kautta.

6.6.2 Vaivaton kasityoasema

Tutkimuksessamme vaivattomuudella (Wiio 2004) tarkoitetaan kayttdjan mahdollisuutta suoriutua
tehtdvistdin mahdollisimman yksinkertaisella tavalla ja liiallisesti aikaa vieméttid. Vaivattomuuteen

kuuluvat liséksi muistettavuuden (Kuutti 2003) ja liikuteltavuuden osa-alueet.

Vastaajista 71 prosenttia (taulukko 4) oli jokseenkin samaa mieltd siitd, ettd asemasta 10ytyy
materiaaleille ja tyovélineille omat paikat. Tdmad vaikuttaa suoraan kokemukseen asemien

kaytettdvyydesta.

Taulukon 5 mukaan suurin osa vastaajista (57 %) on jokseenkin eri mieltd siitd, ettd kisitybasemaa
on vaivatonta liikuttaa opetustilassa. Kuitenkin 29 prosenttia on tdysin samaa mielté ja 14 prosenttia
jokseenkin samaa mieltd viittdimén kanssa. Vastauksen vaivattomaan liikuttamiseen ulkona
hajautuvat laajasti ldhes jokaiselle arvolle painotuksen ollessa kuitenkin arvoilla 1 ja 2.
Kisitydaseman liikuteltavuuteen sekéd opetustilassa ettd ulkona vaikuttavat suuresti aseman muut

fyysiset ominaisuudet kuten pyorien liikkkuvuus sekd aseman paino.
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Ainoa on tuo, ettd jos on tdynnd tyokaluja, on raskas kantaa. Ja toisaalta turhaakin
ottaa aina kaikki mukaan. Silloin voisi olla tosiaan tyokaluseind tms., mistd tyokalut
oltaa reppuun.

-Vastaaja 4

Haasteena vaivattomuudelle erityisesti késityorepun kanssa nousivat tyovélineiden nimettyjen
paikkojen puuttuminen ja tilan puute. Repun liikuteltavuus koettiin haastavaksi kaikkien vélineiden
ollessa mukana, joten mukana oli aina vain tarvittavat vélineet muiden ollessa varaston hyllyilld
sdilytyksessd. Kuitenkin tavaroiden laittaminen reppuun ja niiden pois ottaminen oli helppoa, kun
repussa oli vain tyohon tarvittavat véilineet. Muiden kdsitybasemien kohdalla koettiin, ettd vélineille

16ytyy omat paikat.

6.6.3 Kattava kasityoasema

Kattavuudella (Wiio 2004) tarkoitetaan sellaista kisitydasemaa, joka tarjoaa kaikki ne toiminnot ja
tiedot, joita kayttdjd tarvitsee késitydaseman tarkoituksenmukaisen tilanteen ja toiminnan
hoitamiseen eli késityon opetukseen ja késityollisen toiminnan edistimiseen. Kattavuuteen sisdltyy
lisdksi hyddyllisyyden ja tehokkuuden (Kuutti 2003) osa-alueet. Hyoddyllisyydelld tédssd
tutkimuksessa tarkoitetaan tuotteen apua tarpeiden ja toiveiden saavuttamisessa sekd toimien
kehittdimisessd. Tehokkuudella taas tarkoitetaan kéyttdjien mahdollisuutta tydskennelld tuotteen

parissa tehokkaasti, tuottavasti ja miellyttavasti saavuttaakseen toiminnalle asetetut tavoitteet.

Suuri osa kisitybaseman kayttdjistd oli sitd mieltd, ettid kasitydasema ei sisdltdnyt kaikkia tarvittavia
tyovélineita tai niité ei ollut tarpeeksi ryhména tyoskentelyyn. My6s moni vastaajista totesi tarvittavia
materiaaleja olevan liian védhdn tyOskentelyd ajatellen. Yksi vastaajista ehdotti, ettd pieni
materiaalimddrd voitaisiin korvata tyovilineilld, silld materiaalia tdytyy hankkia joka tapauksessa.
Vastauksissa mukana oli kuitenkin vastaaja, jonka mielesti tyovélineitd ja materiaaleja oli tarvittava

maara.

Kaésityorepun kiytettdvyydessa pieneksi ongelmaksi muodostui tilanpuute, jolloin kaikki vélineet ja
materiaalit eivdt mahtuneet reppuun. He olivat ratkaisseet ongelman sidilyttdmilld materiaaleja ja
tyovilineitd varaston hyllyilld ottaen mukaan aina vain siini hetkessa tarvittavat vélineet. Ratkaisu
oli toimiva my®ds siksi, ettd repun paino kannettaessa pysyy kohtuullisena, kun kaikki tavarat eivat

ole mukana.
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Osa vastaajista toi esiin, ettd kisitybasema yksindén ei riitd tydskentelyyn. Avuksi on tarvittu muita
tyOtasoja ja vilineitd. Lisdksi vastauksista kévi ilmi, ettd asema on toiminut tydskentelyssd

lisdtyotilana sen sijaan, ettd sitd kdytettdisiin itsendisend tyOpisteend.

Kattavuudeltaan kasitydasema ei tdysin tdyttinyt kdytettdvyyden méérittelyn yhteydessd asetettuja
tavoitteita. Késitydaseman hyodyllisyys on tulkinnanvaraista ja esimerkiksi tilanteissa, joissa
késitydaseman liikuttaminen paikasta toiseen oli haastavaa tai jopa mahdotonta kédsitydaseman
hyodyllisyys kdrsi merkittavésti. Liikuteltavuuden rajoittuminen védhentdd aseman kéyttdjdlleen

tuomaa hyodyllisyytta.

6.6.4 Miellyttava kasityoasema

Fyysiseen kéytettdvyyteen kuuluu neljdntend osa-alueena miellyttivyys (Wiio 2004), jolla
tarkoitetaan kdyton tai hallussapidon tuottamaa mielihyvaa ja iloa. Miellyttdvyyteen kuuluvat lisdksi
esteettisyyden ja ergonomian osa-alueet. Kéyttdjdlleen miellyttdva tuote viestii tuotteen laadusta,
selkeydestd ja osaamisesta. Esteettiseen ulkondkdon voidaan liittdd laheisesti myds tuotteen graafinen

suunnittelu ja véritys sekd tuotteen ominaisuuksien ja osa-alueiden nimeédminen ja symbolien kaytto.

Kdsityoreppu on hauska, lapset pitdvit siitd.
-Vastaaja 4
Kisitydasemia pidettiin pddsddntoisesti ulkonddltddn miellyttavind. Taulukon 4 mukaan 57 prosenttia
vastaajista piti kisitydasemaa esteettisesti miellyttdvana ja 29 prosenttia oli jokseenkin samaa mielt.

Lasten ajatuksia kdsityoreppu Késsin esteettisyyden parantamisesta. Ryhméhaastattelu 28.10.2020

Jos tost nokast tekis viel eri vdrisen ja noit siirtelis vihdn ni sit se ndyttdis ihan
vksisarviselta!
-Lapsi 2

Musta on vihd sellane tukala vari
-Lapsi 3.

Lisdttdis vihd pinkkid liilaa, keltasta.
-Lapsi 2

No ainaki lisdis kaikki vdrit sithen
-Lapsi 3.
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Ja sit pistdis siihe kissankorvat.
-Lapsi 2

Kissaykssarvinen!
-Lapsi 3
Miellyttivyyteen saimme tuloksia sekd aikuisten ettd lasten ndkdkulmasta. Vastauksissa tuli esille
kehitettdvid ja toimivia seikkoja. Muutama vastaaja oli sitd mieltd, ettd kédsitydasema on liian korkea
pienille lapsille kiytettavéksi tyotasona. Lisdksi haasteena ndhtiin tyokalut, jotka olivat lapsille liian
painavia. Yksi vastaajista ehdotti sdddettdvdd korkeutta kisitydasemiin, jotta kayttd olisi
toimivampaa. Ergonomiassa huomioksi nousi myos kisityorepun paino sitd kannettaessa.
Ulkon@koon toivottiin lisdd vérejd tekeméédn asemasta vield esteettisesti miellyttdvampi. Pddasiassa

kuitenkin nykyinenkin ulkondké miellytti kayttdjia.

6.7 Kasityoasemakohtaiset tulokset

Aikaisemmin tutkimuksessa esilld olevissa kaikki késity0asemat siséltdvissd kuvioissa, on jonkin
verran hajontaa vastausten vililli. Avaamme seuraavassa tuloksia késitydasemamallikohtaisesti

(Kuval), jotta pystymme nostamaan esiin ne ominaisuudet, joihin vaikuttavat asemakohtaiset seikat.

Taulukkoon 6 on koottu kyselylomakkeesta ja haastatteluista poimittuja kasitydasemakohtaisia
seikkoja, jotka ovat joko toimivia tai kehitettdvid. Lisdksi jokaisesta on liitetty mukaan esille
nousseita muita huomioita. Taulukko on koottu kisitydasemien jatkokehitystd ajatellen. Sen pohjalta

on mahdollista ldhted kehittimadn ominaisuuksia asemakohtaisesti.
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TAULUKKO 6 HUOMIOITA KASITYOASEMIEN TOIMIVISTA

JA KEHITETTAVISTA

OMINAISUUKSISTA
Laatikkomallit
Toimivaa Kehitettivaa Toimivaa Kehitettavad
. . . .. helpottaa
vaivaton voisi olla osa . hankala liikuttaa .
liikuttaa sisalli | tyokalupoytaa/- | SAveyspaikka |y oo g | kasiyon, Ll
. o 16ytyy . opetusta ja liikuteltavuus
ja ulkona seinai (pyorit huonot) ;
suunnittelua
helppo J}.?;n] a‘.’]alk.antaa’ huono
siirreltdvyys . . esteettisesti siirreltavyys . huono
oppimisympérist ty()k-a] l]uet é]ta ovat miellyttiva oppimisympérist ugaliney siirreltédvyys
Osté toiseen 0Osté toiseen
repussa
liian korkea huonot pyoriit,
kestiva poytitaso kestidva tyontdminen
alkuopetukseen vaikeaa
oppimateriaaleja
helpottaa liian painava . ja
opetuksen liikuteltavauden zﬁ:ﬁttls?‘sfg ideointivinkkejd
suunnittelua kannalta yita kaivataan
toiminnan tueksi
esteettisesti sdilytyspaikka ﬁigﬁiﬂe omat
miellyttiva loytyy
vaivaton
sailytyspaikka liikuttaa
loytyy opetustilassa
lapset kaipasivat lisé4 vireja nﬁatfpaa]eja_]a_ tyBkaluja liian véhén, kahvan kiinnitysmutteri hukkui
e ) s vihdiset materiaalit olisi voinut A — Ay
piristiméiin ulkonakoi T ensimmiiselld kiyttokerralla
?%%fﬁ;@ﬁ:ﬁiﬁ:;ﬁﬂemm séddettavd korkeus toimivuuden naulat ja ruuvit puuttuivat, .
.. . parantamiseksi huovutusneulat katkesivat helposti,
poimitaan tarpeelliset
puumateriaalia olisi voinut olla
enemman

Késity0asemista Késsi-repun ominaisuudet ovat hyvin erilaiset verrattuna renkailla kulkeviin,
tyOnnettdviin asemiin. Reppu eroaa muista asemista selvimmin kokonsa vuoksi. Repun liikuteltavuus
on vaivattomampaa verrattuna esimerkiksi huonopyoéréiseen painavaan kérryyn. Tietenkin repun
siirreltdvyydessd merkittava tekija on myds ergonomisuus ja se, paljonko materiaaleja ja tydkaluja
pakkaa mukaan ja minkd painoinen siiti tulee. Toisaalta repun kdyttiminen vaatii ymparistoltdin
enemmadn, koska reppua itsessddn ei voi kayttdd tyOskentelytasona. Aineistossa esitettiinkin
voisiko  Késsi

pohdintaa siitd, olla tulevaisuudessa osa suurempaa tyOkalupoytd- tai -

seindkokonaisuutta.
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Alla olevasta kuviosta 13 voimme todeta, kdsitydasemien ominaisuudet voivat vaihdella suurestikin
sen mukaan, mitd asemaa tarkastellaan. Kuviosta 13 on jitetty pois arvon 0, eli en osaa sanoa,
vastaukset. Néin ollen kaikista kohdista ei 10ydy kaikkien asemien tietoja. Kuvio 13 ja taulukko 7

tukevat toisiaan. Kuviosta 13 on helpompi tarkastella asemamallikohtaisia eroja.

2= . 4=

= Taysi . 3 =Fisamaa . = Tévsi
! riT?ylst? Jokseenkin i eri Jokseenkin 3 Tay.s 1;1
ert mie eri mielti eika er1 samaa mielg  S3maa mieltd

micltd

a. Késityokérryd/-reppua on vaivatonta liikuttaa
opetustilassa.

b. Késityokdrryd/-reppua on vaivatonta liikuttaa
ulkona

c. Kisityokiérryd/-reppua on helppo siirrelld
oppimisympéristdstd toiseen (esim. ulkoa sisille).

e. Kisityokiérryd on turvallista kéyttdd

f. Kasityokérry/-reppu kestdd hyvin kayttoa

g. Késityokirryé/-reppua on hankala liikuttaa
opetustilassa

h. Kiésityokirryssi/-repussa on materiaaleilla ja
tyovilineille omat paikat.

j- Kiésityokirry/-reppu on esteettisesti miellyttava.

k. Kasityokirrylld/-repulla on sille sopiva
sdilytyspaikka

m. Lapset saavat itse suunnitella Kisityokarryn/-

repun parissa toteutettavaa yhteista tydskentelyi. Laatikkomalit

n. Lapset saavat kiyttad kasityokarryd/-reppua B Poytamallit

itsendiseen tyoskentelyyn BKsitydreppu KASSI

Kuvio 11 KYSELYLOMAKKEEN VAITTAMIEN SAAMAT ARVOT KASITYOASEMAKOHTAISESTI

Késityoasemamallien (Kuva 1) vililli suurimmat erot kiytettdvyyden ominaisuuksissa ovat
siirreltdvyydessd, liikuteltavuudessa seké lasten toiminnassa aseman parissa. Kuten jo taulukosta 6
pystyimme pééttelemddn, myds kuvio 13 osoittaa meille, ettd késityorepun liikuteltavuus ja
siirreltdvyys on vaivattomampaa kuin muilla késitydasemilla. Esimerkiksi laatikkomallin
litkuteltavuuteen on vaikuttanut suuresti sen paino ja pyoOrien toimivuus. Viittdmin m (=Lapset
saavat itse suunnitella késityokédrryn/-repun parissa toteutettavaa yhteistd tyoskentelyd.) kohdalla
asemakohtaiset erot eivit todenndkdisesti johdu asemien kéytettdvyyden ominaisuuksista vaan
asemien parissa toteutetun toiminnan luonteesta sekd pdivéikodin tai koulun resursseista. Tdma patee
my0s vdittdimidin n (=Lapset saavat kayttdd késityOkérryd/-reppua itsendiseen tyOskentelyyn.).
Viittdman k (=Késityokarrylld/-repulla on sille sopiva sdilytyspaikka.) tulokset eivit valttimatta

johdu aseman ominaisuuksista vaan taustalla saattaa olla pdivdkodin tai koulun tiloista johtuvat syyt.
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7 Pohdinta

Tutkimuksemme tehtdvd on olla osana liikuteltavien késitydasemien kehittimistyotd ja auttaa
selvittimidn, mitkd ominaisuudet ovat toimivia ja mitkd kehitettdvid késitybasemissa esi- ja
alkuopetuksen késityon opetuksessa. Tarkastelimme nditd ominaisuuksia fyysisestd, pedagogisesta
sekd oppimis- ja tydympaériston ndkokulmasta. Tutkimustulokset auttavat kehittdiméin liikuteltavia
késitydasemia toimivammaksi kokonaisuudeksi, jotta sitd voidaan levittdd laajemmalle ja néin ollen
edistdd lasten késityollistd oppimista ja innostusta. Ne tarjoavat myos vilineitd esi- ja alkuopetuksen
késityon opetuksen kehittdmiseen sekd tuovat lisdd kaivattua tutkimustietoa esiopetuksen ja

varhaiskasvatuksen kentélle késityonopetuksen kontekstiin.

7.1 Tulosten perusteella tehtavia johtopaatoksia

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdé vastauksia seuraaviin kysymyksiin: 1. Millaisissa esi- ja
alkuopetuksen kisityon oppimis- ja tyOympdristoissd liikuteltavia késity0asemia kéytetddn? 2.
Millaisia kaytettdvyyden pedagogisia ominaisuuksia litkuteltavan kisitydaseman kéytossd ilmenee
esi- ja alkuopetuksen kontekstissa? 3. Mitkd kéytettdvyyden fyysiset ominaisuudet ovat

litkuteltavissa kédsitydasemissa toimivia ja mitkd kehitettdvid?

Yhteenvetona ensimmaéiseen kysymykseen voimme todeta, ettd liikuteltavia kdsitydasemia kéytettiin
monipuolisesti erilaisissa oppimis- ja tyOympdristdissd kunkin késitydaseman ominaisuuksia
mukaillen sekd kumppanuuspiivdkotien ja -koulujen puitteiden tarjoamien mahdollisuuksien
rajoissa. Téllaisia oppimis- ja tydympaéristdjd olivat metsd, luokkatila, paivikodin tai koulun piha,
teknisen tyon tila sekd pdivikodin tai koulun muu sisétila. Oppimis- ja tydympdristoon liittyvat

tulokset on esitetty kuviossa 12 ja taulukossa 2.

Toiseen kysymykseen saimme vastauksen, ettd liikkuteltava kisitydasema helpottaa késityon opetusta
ja suunnittelua sekd kisitdiden integrointia muuhun opetukseen esi- ja alkuopetuksessa.
Pedagogisesta ndkokulmasta liikuteltavan kisity0aseman parissa tyOskentely on usein ohjattua
toimintaa  mahdollistaen  kuitenkin  lasten = keskindisen  vertaisoppimisen  erityisesti
suunnitteluvaiheessa. Liikuteltavien késitybasemien kdytettdvyyden helpottamiseksi oppimateriaalit
ja ideointivinkit olisivat tervetulleita. Ne myos omalta osaltaan tukisivat kdsitydasemien kayttod seka
lisdisivdt néin ollen késityon opetusta esi- ja alkuopetuksen kontekstissa. Pedagogisen ndkdkulman

tuloksia on esitetty taulukossa 3.
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Kaytettdvyyden fyysisistd ominaisuuksista liikuteltavissa késitydasemissa toimivia olivat
helppokayttoisyys, miellyttava ulkondkd, kestavyys, turvallisuus seké tyovilineiden ja materiaalien
omat paikat. Kehitettdvid puolestaan olivat kisitydasemien liikuteltavuus ja tydtason korkeus.

Kaytettdvyyden fyysiseen ndkdkulmaan liittyvié tuloksia on esitetty taulukossa 5.

Liikuteltavan késitydaseman luoma toiminta on lapsilédhtoistd ja innostaa lapsia késillad tekemiseen
erityisesti suunnittelu- ja tydoskentelyvaiheissa (Taulukko 4). Késitydasemien ominaisuuksista 16ytyy
kuitenkin kehityskohtia, jotka luovat kisitydasemakonseptista toimivamman lasten itsendisti ja

omatoimista tyoskentelya silmélla pitéen.

Kayttdjien kokemusten mukaan liikuteltavat kdsitydasemat eivit yksinddn riitd tyoskentelyyn ja usein
on otettu avuksi muita tydtasoja. Asema onkin useimmiten toiminut lisdty6tilana sen sijaan, ettd sitd
olisi kéytetty itsendisend tyOpisteend. Késitydasemat eivit myoskdin kaikilta osin siséltdneet kaikkia
tarvittavia tyOvilineitd tai materiaaleja tai niitd ei ollut tarpeeksi koko ryhmédn samanaikaiseen
toimintaan. InnoPlay -hankkeen mukaan késitydasemat on tarkoitettu varhaiskasvatukseen seké esi-
ja alkuopetukseen nimenomaan kisityonopetuksen tueksi. Néin ollen alkuperdisen tarkoituksen
mukaisesti ei ole tarkoitettu, ettd asemista 10ytyisi suuria madirid materiaaleja tai tyovélineitd koko

ryhmidlle.

Tutkimuksen tuloksiin on vaikuttanut omalta osaltaan se, millaisissa paivakodeissa ja kouluissa kukin
asema on ollut kdytossd seké ndiden paivakotien ja koulujen resurssit toiminnan toteuttamiseksi. Esi-
ja alkuopetuksessa kdytossd olleita liikuteltavia késitydasemia on tarkoituksenmukaista tarkastella
my0s kdsitydasemamalleittain (Taulukko 6), silld malli vaikuttaa suurilta osin kiytettdvyyteen.
Mukana tutkimuksessa ovat olleet kaikki viisi asemaa (Kuva 1). Liséksi myos kisitydasemakohtaiset
ominaisuudet vaikuttavat suuresti asemien kaytettdvyyteen, esimerkiksi asemien painoissa ja
renkaiden laadussa voi olla eroja. My0s asemien mukana olleiden ty&viline- ja materiaalipakettien

siséllot ovat vaihdelleet riippuen kunkin péividkodin tai koulun varustelutasosta.

Kaésitydasemia on kédytetty tutkimuksen aikana eri ikiisten lasten kanssa pdivikotien ja koulujen
arjessa. Toiminnassa mukana olevien lasten ikd ei vaikuta merkittdvasti asemien kdytettivyyteen
vaan pikemminkin siithen, millaista toimintaa asemien parissa voidaan toteuttaa. Emme myoskain
kokeneet tarpeelliseksi eritelld, minka ikdisten kanssa mikdkin asemamalli on ollut kédytossa, sillé se

el ole tutkimuksen toteuttamisen tai tutkimustulosten kannalta oleellista tietoa.
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KUVIO 14 KAYTETTAVYYDELTAAN TOIMIVAN KASITYOASEMAN OMINAISUUDET

Olemme koonneet kuvioon 14 esi- ja alkuopetuksessa kéytettdvyydeltddan toimivan kdsitydaseman
ominaisuuksia. Kuvio ei esitd jo olemassa olevia esi- ja alkuopetuksen késitydasemia, vaan kuvassa
esiintyvd kisitydasema on luotu kuvaamaan kisitybasemaa, jossa on tutkimuksen perusteella
tarkoituksenmukaisiksi ja toimiviksi todetut ominaisuudet. Kuvio 14 on luotu kuvioon 10 kerattyjen

keskeisten tutkimuksesta nousseiden kéytettdvyyden ominaisuuksien pohjalta.

7.2 Pohdintaa tuloksista

Tulosten perusteella voimme sanoa liikuteltavien kidsitydasemien konseptin olevan jo hyvilld
suunnalla huolimatta siitd, ettd kehitettdvdd 10ytyy. Tarkoituksenmukaisesti kdsitydasematoiminta
lisdd késityon opetusta esi- ja alkuopetuksessa sekd helpottaa kisityOonopetusta ja suunnittelua.
Uskomme tulevaisuudessa tapahtuvan liikuteltavien késitydasemien kehittdmistyon kautta késityon

opetuksen lisddntyvin entisestdén varhaiskasvatuksessa seki esi- ja alkuopetuksessa.

Tutkimuksessa mukana olleista késitydasemista neljd on keskenddn hyvin saman tyyppisid pyorilla
kulkevia ja tyOnnettdvid asemia, mutta yksi, késityoreppu, on tyypiltdén erilainen. Kaikki asemia
kayttdneet ovat kuitenkin vastanneet samaan kyselyyn. Koimme tarkoituksenmukaisesti tarkastella

asemien kéytettdvyyden ominaisuuksia samoilla mittareilla, joten emme luoneet kisityorepulle omaa
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kyselyd. Tdma seikka otettiin kuitenkin huomioon antamalla mahdollisuus valita kysymyksessd 7

vaihtoehto 0 = ei mielipidetta tai kokemusta.

Alaméen (1997) mukaan varhaiskasvatuksessa tulisi luoda ensimmadiset valmiudet teknologisen
lukutaidon kehittymiseen ja luovaan tuottamiseen sekd uusia ratkaisuja etsivddn rakenteluun ja
moniin muihin kidentaitoja ja ajattelua vaativiin tehtdviin. Tutkimuksemme tulosten perusteella
késitydaseman parissa toteutettu toiminta tuo lasten saataville juuri ndmai taidot ja mahdollisuudet
luovan tuottamisen sekd etsivén rakentelun toteuttamiseen. Kdsitydasema seki ohjattuna toimintana

ettd omatoimisena tekemisend tuo myos lisda siséltod paiviakotien ja koulujen arkeen.

Késityon opetus esi- ja alkuopetuksessa lisdd lasten kiinnostusta kdsilld tekemistd kohtaan, parantaa
hienomotorisia taitoja sekd ruokkii jo valmiiksi vilkasta mielikuvitusta. Muun muassa Maki-
Tuominen ja Aalto (2010) sekd Yliverronen ja muut (2010) késittelevit titi kiinnostusta teoksissaan.
Liikuteltavat kisitydasemat tuovat lisdd mahdollisuuksia késityon opetukseen kouluihin ja
paivikoteihin. Lapset ovat myos pddsseet kidyttiméain kdsitydasemia omiin leikkeihin tarvittavien
tuotteiden tekemiseen ja ndin kehittimddn mielikuvitustaan sekd samalla suunnittelun taitoja ja
késityovdlineiden kdyttdd sekd materiaalituntemusta. Tdmd on myds opetussuunnitelmien

perddnkuuluttamaa lapsilahtoisyytti ja parhaimmillaan myds vertaisoppimista.

Kisitybaseman parissa toteutettavaa toimintaa observoidessamme pddsimme todistamaan
késityotoimintaa, jonka ensisijaisena tavoitteena oli tekemisen ilo ja siitd nauttiminen. Lapset
padsivit sahaamaan itse metsdstd kerddamiddn oksia. Myos ne lapset, joille saha oli ennestddn
tuntematon tyOvéline, innostuivat tekemisestd. Téllaisen onnistumisen kokemuksen saaminen lisdsi
motivaatiota kasitditd kohtaan ja oksia tuli sahattua useampikin kuin yksi. Karppinen (2009), Miki-
Tuominen ja Aalto (2010), Yliverronen ja muut (2010) nostavat teoksissaan esiin késitdiden

tekemisestd seuraavaa tekemisen iloa.

Tutkimuksemme tuo uutta tietoa kéytettdvyystutkimuksesta késityon saralla esi- ja alkuopetuksen
kontekstiin. Aiemmin on tutkittu paljon kdsityon opetusta ja oppimista esi- ja alkuopetuksessa.
Lisaksi kéytettdvyystutkimuksia on tehty késityotuotteista tai kdsityon oppi- ja ideointimateriaaleista,
jotka on suunnattu vanhempien oppilaiden opetukseen tai aikuisille. Tutkimuksessamme tarkastelun
alla on esi- ja alkuopetuksen kdsityonopetuksen tueksi suunniteltu tuote, jossa molemmat aiempien
tutkimusten nidkokulmat yhdistyvit ja ndin ollen ndkékulma on uusi ja tuo uutta tutkimustietoa.
Toivomme tutkimuksestamme olevan hyotya tulevaisuudessa niin kisitydasemien jatkokehityksessi

kuin tulevissa kéytettdvyystutkimuksissa esi- ja alkuopetuksen késityon kontekstissa.
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Tutkimuksemme avaa uutta tutkimusaihetta ulkona oppimisesta (outdoor learning) (Lindfors ym.
2021). Yksi kisity0asemien tavoitteista on tuoda késityon opetus ulos luokkahuoneista seké
hyodyntdd opetuksessa luonnonmateriaaleja ja ulkoympériston tarjoamia mahdollisuuksia.
Kisitybasemien parissa toteutettava toiminta on tdimén tutkimuksen tulosten mukaan merkittévissa

asemassa laajentamassa oppimisymparistojd ja avaamassa titi uutta tutkimusaihetta.

Aiempien tutkimusten mukaan varhaiskasvatuksessa sekéd esiopetuksessa tulisi luoda enemmén
valmiuksia luovaan tuottamiseen sekd lasten omaan ideointiin suuntautuvaa késityotd. (Alamaki
1997; Yliverronen 2019.) Erityisesti haastavilla materiaaleilla tapahtuva toiminta on ollut harvinaista,
silld opettajien aineenhallinnalliset taidot ovat olleet rajallisia ja resurssit vahiisid. (Virta ym. 2013;
Anderson-Patrikainen & Kuusinen 2017.) Tdmén tutkimuksen yhteydessd kdvi ilmi, ettei
paivikodeissa ole aiemmin tehty juurikaan niin sanottuja puutditd resurssien puutteen vuoksi.
Kyselylomakkeeseen saamiemme vastausten mukaan kasitydasema sekd InnoPlay-hanke tuovat
puutditd ja muita haastavammilla materiaaleilla toteutettavia kisitditd my0ds paivikotien toimintaan

luomalla oppimisympériston ja tarjoamalla opettajille aineenhallinnallista tukea.

Alamaéki (1997) perdénkuuluttaa tutkimuksessaan uusien toimintakayténtdjen luomista, jotta voidaan
edistdd kasityOllistd toimintaa varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Késitydasema vastaa juuri
tdhan tarpeeseen tuomalla mahdollisuuden uusien toimintakdyténtdjen luomiseen. Kasitydasema tuo
resursseja késityon opettamiseen tuomalla mukanaan tyovélineitd, materiaaleja seké tukea ja apua
opettajille opettamiseen. Késitydasema itsessidin toimii tyd- ja oppimisympéristond tdmén toiminnan
toteuttamiselle mahdollistaen monipuolisen késityon opetuksen paitsi luokkatilassa myds ulkona tai

muussa ymparistossa.

Yliverrosen ja muiden (2018) artikkeliin viitaten kdsityGtoiminnan ei aina tarvitse strukturoitua, silla
lapsille olisi antoisaa ja arvokasta saada suunnitella ja toteuttaa omaa toimintaansa itse sekd ryhméssa
kuitenkin aikuisen tukemana. Késitydasematoiminta mahdollistaa lasten omatoimisen kokeilun,
onnistumiset ja epdonnistumiset mukaan lukien. Tutkimuksemme tulosten valossa
késitydasematoiminta on lapsilédhtoistd, mutta kuitenkaan lasten ei anneta itse suunnitella tai toteuttaa
omia yhteisestd toiminnasta poikkeavia projektejaan. Tulosten mukaan lapset ovat innostuneita

késitydasemien parissa toimimisesta, joten se ei ainakaan ole esteend omatoimiselle tydskentelylle.

Osassa kumppanuuspdivikodeista ja -kouluista késitydasemien kayttd on jadnyt viahdiseksi. Yhdessa
vastauksista mainitaan, etteivdt voimavarat riitd. Toki kevédt pandemioineen toi haasteita meille

kaikille ja asemien kayttd jdi varmasti vahéiseksi myos etdopetusjakson vuoksi. Kuitenkin syksyn
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2020 aikana normaalissa ldhiopetuksessa asemien kdytolle ja projektien toteuttamiselle ei olisi

ainakaan pitdnyt olla esteité.

Pohdimme, liittyvdtkd ndmé vastauksessa mainitut voimavarat nimenomaisesti késitydasemaan
perehtymiseen sekd sen kéyttoon opetuksessa vai yleisesti kdsityon opetukseen kyseisessd
kumppanuuspéividkodissa tai -koulussa. Esiopetuksen opetussuunnitelmassa késitydllinen toiminta
sisdltyy Ilmaisun monet muodot -oppimiskokonaisuuteen. Kokonaisuudessa mainitaan myos
pidempikestoisen késityon toteuttaminen. Liséksi varsinkin alkuopetuksessa Perusopetuksen
opetussuunnitelman mukaisesti kidsity0 on oma itsendinen oppiaineensa, jolla on méaritellyt tavoitteet

ja sisdltoalueet.

Kumppanuuspdivikotien ja -koulujen henkilokunta on saanut InnoPlayn projektitydntekijoiltd apua
ja ohjausta késitydasemien kédyttoon seka ideoita ja ohjeita erilaisiin projekteihin. Nidin ollen toiminta
kisitydasemien parissa ei ole ollut kiinni ideoista tai avusta. Projektityontekijit kertoivat myos
tarjoutuneensa auttamaan projektien toteutuksessa. Peilaten sithen, miten innoissaan
kumppanuuspéivédkodit ja -koulut olivat kisitydasemien saamisesta, on ylldttdvds, miten védhin

loppujen lopuksi asemat ovat péadsseet tarkoituksenmukaiseen kayttoon.

InnoPlayn verkkosivuilla on my0s ollut luettavissa erilaisia materiaaleja liittyen kdsityon opetukseen
ja teknologiakasvatukseen. Sivuilla on myds késityon aineenopettajaopiskelijoiden suunnittelema ja
valmistama Késityon ideapankki -materiaali, joka on suunniteltu erityisesti varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen kisitoitd silmdlld pitden. Materiaalissa on keskitytty matalalla kynnykselld
toteutettaviin kdsitoihin, eikd laajoja aineenhallinnallisia taitoja vélttdmattd tarvita. Materiaalin
suunnittelussa on my0s otettu huomioon mahdollisuudet hyddyntédd sitd késitydasematoiminnassa.
Ideapankista on InnoPlayn mukaan informoitu myos pdivikotien ja koulujen tyontekijoitd, joten
loppupeleissa kisitydasemien kayttamattomyys ei ole voinut olla kiinni ideoiden tai oppimateriaalien

puutteesta.

7.3 Tutkimuksen toteuttamisen haasteita

Tutkimuksemme toteuttaminen onnistui padsiintoisesti hyvin. Kohtasimme kuitenkin tutkimuksen
edetessd erilaisia haasteita erityisesti aineistonkeruuseen liittyen, joithin emme pystyneet
vaikuttamaan. Alkuperdinen suunnitelmamme oli toteuttaa aineistonkeruu jo kevédllda 2020, mutta
pandemian vuoksi jouduimme siirtdmiin aineistonkeruuta pitkalle syksyyn.

Kumppanuuspidivikoteihin ja -kouluihin aineistonkeruuta varten pddseminen osoittautui hyvin
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hankalaksi, osassa tapauksista jopa mahdottomaksi. Suurimmassa osassa hankkeen kouluista ja
paivikodeista oli linjauksena, ettei ulkopuolisia vierailijoita pandemian takia voida ottaa. Néin ollen
jouduimme muuttamaan alkuperdistd suunnitelmaamme, jossa tarkoituksenamme oli haastatella seka
lapsia ettd henkilokuntaa ja observoida vidhintddn kolmessa eri kumppanuuspédivikodissa tai -
koulussa. Pdddyimme yhdessa InnoPlay-hankkeen tyontekijoiden kanssa vaihtamaan henkil6kunnan
haastattelut kyselylomakkeeseen tavoittaaksemme mahdollisimman monta késitydasemaa
kayttanyttd henkilokunnan jésentd. Observoinnin ja lasten ryhméhaastattelun pddsimme lopulta

toteuttamaan yhden pdivikodin kahteen eri ryhméén kerralla.

Pandemiaan liittyvien haasteiden yli pddstyimme uudeksi haasteeksi koitui kyselylomakkeen
vastausten méérd. Koska kohdejoukko oli ennalta rajattu, emme pystyneet vaikuttamaan henkildiden
médrdin, joille lomake l4hetettiin. Pidensimme vastausaikaa kaksi kertaa ja laitoimme muistutuksia
paivikoteihin ja kouluihin. Lopulta saimme 10 vastausta, joista seitsemilld oli todenmukaista
kokemusta késitydaseman kéytostd. Haasteiden jdlkeen olimme vastausten mairdén tyytyviisia, silld
otantaan siséltyi vastauksia kaikkien kédsitydasemien osalta. Tutkimustulosten analyysissé ilmeni, ettd
samaa kisitydasemaa kéyttineiden henkilokunnan jasenten vastaukset ovat hyvin samassa linjassa
toisiinsa ndhden, joten ndin ollen muutama lisdvastaus samasta asemasta ei valttamaittd olisi tuonut

meille uutta tietoa jo olemassa olevan rinnalle.

7.4 Tutkimuksen luotettavuus ja yleistettavyys

Tutkimuksen luotettavuus nousi esille jo tutkimuksen alkuvaiheessa ja aineistonkeruun
suunnittelussa. Pohdimme, milld keinoin saisimme kerdttyd mahdollisimman luotettavan aineiston.
Paadyimme aineistonkeruussa triangulaatioon, eli kerdsimme aineistoa observoiden, haastatellen ja
kyselylomakkeen avulla, jotta eri ldhteistd kerétty aineisto tukisi toisiaan. Koska jokaisesta
aineistonkeruumenetelmédstd nousi esille samansuuntaisia tuloksia, nostaa se tutkimuksen

luotettavuutta huomattavasti.

Tutkimuksen luotettavuutta lisid myos se, ettd samaa kdsity0asemaa kéyttdneiden henkilokunnan
jasenten kyselylomakkeen vastaukset mukailevat toisiaan, eikd niissd ole merkittdvid eroja
keskenddn. Nédin ollen tuloksia kunkin aseman asemakohtaisesta kéytettivyydestd voidaan pitda

luotettavina.
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Laadullisessa tutkimuksessa ei pyritd yleistettdvyyteen. Tutkimuksen siirrettdvyys on aina siirtdjan
vastuulla (Kananen 2015, 353). Luomamme kéytettivyyden maéritelmi on kuitenkin siirrettdvissi

vastaavanlaiseen tutkimukseen ja hyddynnettdvissé liikuteltavien kdsitybasemien jatkokehityksessa.

7.5 Jatkotutkimusmahdollisuuksia

Tassa tutkimuksessa esille nousi sekd kisitydasemakohtaisia etté yleisid kehityskohteita ja jo toimivia
seikkoja asemien kiytettdvyyteen liittyen. Tutkimuksen aikana kdsitydasemat ovat olleet samoissa
paiviakodeissa/kouluissa. Jatkotutkimuksen kautta uutta tutkimustietoa voitaisiin saada sijoittamalla
késitydasemat tdssd tutkimuksessa esiin nousseiden kehityskohteiden huomioimisen jélkeen uusiin
paivakoteihin/kouluihin. Késitydasemat voitaisiin sijoittaa uudelleen joko tdssd hankkeessa mukana
olleiden kumppanuuspiivékotien ja -koulujen kesken tai vaihtoehtoisesti kohteiksi voitaisiin valita
tdysin uudet péivdkodit ja koulut. Nidin saataisiin uutta ndkokulmaa késityoasemien kéytettivyyteen

ja mahdollisesti vertailua eri asemien kdytettivyyden vilille.

Kaésitydasemien kehittdmistutkimuksen seuraavassa vaiheessa olisi myods aiheellista muuttaa
késitydaseman kéytettdvyyden médrittelyd joiltakin osin. Médrittelyn tarkentamisessa ja edelleen
tarkoituksenmukaisten ominaisuuksien pohtimisessa voitaisi hyodyntdd kisitydasemaa kayttavia
henkilokunnan jdsenid. Ndin ollen késitybasemien kéytettdvyyttd voitaisiin arvioida vield
tarkemmalla tasolla ja kehittdd asemia edelleen vield paremmin kéyttotarkoitusta palvelevaksi

konseptiksi.

Jatkotutkimusmadollisuus olisi my0s oppimateriaalin tai ideointivinkkien kehittdmisessa
késityoasemien kdytettdvyyden tueksi ja ndin ollen esi- ja alkuopetuksessa tapahtuvan késityon
opetuksen helpottamiseksi. Néiden lisdksi kédyttdjakokemukset ja tutkimuksen tulokset huomioiden
yksi liikuteltavien késityoasemien kehityskohteista voisi olla eritasoiset varustepaketit

toimitettavaksi kdsitydasemien mukana.

Tutkimusta ulkona oppimisesta (outdoor learning) on tehty vasta vdhén. Jatkossa sitd voisi tutkia
késitydasematoiminnan kautta tai itsendisend teemanaan. Ulkona oppimisen tuomien etujen mydta
uusille opetusmetodeille ja uusien oppimisympéristdjen hyodyntédmiselle olisi varmasti kysyntéa alati

uudistuvalla opetuksen kentilla.
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Aseman liikuttaminen oppimisymparistéssa on: HELPPOA VAIKEAA
Miten?

Aseman siirtely oppimisymparistéén ja HELPPOA VAIKEAA

ympdristosta toiseen on

Tydvilineilli/materiaaleilla on omat paikat KYLLA El
asemassa:
paikkojen nimikointi tms.
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LIITE 2 LASTEN TEEMAHAASTATTELU

Lasten teemahaastattelu

Milla nimella ryhma puhuu karrysta?

Onko aiemmin tehny kassakarrylla?
o Mita pidat siita?
o Mita mielta taman paivan tekemisesta/tuokiosta?
o Lempparijuttu?
o mita haluaisit tehda?
Mika on parasta kassakanylla tekemisessa?
o Enta joku sellanen juttu mista et oo tykanny??
Mika juttu tekisi kassakanrylla tekemisesta viela kivempaa? Vaiks tyokalu, materiaali, joku
toisenlainen karry, paikka missa tehdaan, tyo
Onks teilla jotain vinkkeja sille, joka on tan kammyn tehny et miten siita sais viela kivemman?
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LIITE 3 KYSELYLOMAKE

INN® g Turu
W YLIOPISTO

2018-2021

Kéasityokarryn kadytettavyyden tutkimus

|:| Pakolliset kentat merkitdan asteriskilla (*) ja ne tulee tayttda lomakkeen viimeistelemiseksi.

Kysely on luotu Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen kasitydn aineenopettajaopiskelijoiden Pro
Gradu -tutkielman aineistonkeruuta varten yhteistydssa InnoPlay -hankkeen kanssa. Tutkielmamme
tarkoituksena on tutkia Kasityokarry-konseptin kaytettavyytta esi- ja alkuopetuksessa. Kysely on
suunnattu esi- ja alkuopetuksessa Kasityokarryn parissa tydskenteleville.

Kaikki vastaukset annetaan ja kasitellaan anonyymisti. Vastauksia kaytetdan ainoastaan Pro Gradu
-tutkielman aineistona, eika niita luovuteta muille osapuolille. Vastaa kysymyksiin oman kokemuksesi
perusteella.

Kiitos vastauksestasil

Sanni Karlsson ja Milla-Mari Salla
Turun yliopisto, Rauman kampus

1. Missa InnoPlayn kumppanuuspiaivikodissa tai -koulussa ty6skentelet? *
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2. Koulutustausta: *

3. Minka ikaisten lasten kanssa tyskentelet télla hetkellda? *

[ ] 0-2 vuotiaiden
|:| 3-4 vuotiaiden
[ ] 5-6 vuotiaiden

|:| 7 vuotiaiden tai vanhempien

4. Oletko tydskennellyt Kasitydkarryn tai -repun parissa lasten kanssa? *

() Kyl
() En

5. Kuinka monta kertaa olet tydskennellyt Kasityokarryn tai -repun parissa? *

() Kerran

() 2kertaa
() 3kertaa
() 4kertaa
() 5kertaa

() 6 kertaa tai enemman
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6. Minka ikdisten kanssa olet tyoskennellyt Kasitydkarryn tai -repun parissa? *

0-2 vuotiaiden
3-4 vuotiaiden
5-6 vuotiaiden

7 vuotiaiden tai vanhempien
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7. Valitse mielestiisi sopivin vaihtoehto *

0 = Ei mielipidetta tai kokemusta
1 =Taysin eri mieltd

2 = Jokseenkin eri mielta

3 = Ei samaa eika eri mielta

4 = Jokseenkin samaa mielta

5 = Taysin samaa mielta

Kasityokarrya/-reppua on vaivatonta
likuttaa opetustilassa.

Kasitydkarrya/-reppua on vaivatonta
liikuttaa ulkona.

Kasitydkarrya/-reppua on helppo
siirrella oppimisymparistosta toiseen
(esim. ulkoa sisalle).

Kasityokarryn/-repun kayttd helpottaa
kasitydn opetusta ja/tai suunnittelua.

Kasityokarrya on turvallista kayttaa.
Kasityokarry/-reppu kestaa hyvin
kayttda.

Kasityokarrya/-reppua on hankala

likuttaa opetustilassa.

Kasityokarryssa/-repussa on
materiaaleille ja tyévalineille omat
paikat.

Kasityokarryn/-repun kayttd ei helpota
kasitydn opetusta ja/tai suunnittelua.

Kasitydkarry/-reppu on esteettisesti
miellyttava.

Kasityokarrylla/-repulla on sille sopiva
sailytyspaikka.

Kaipaan kasityokarryn/-repun kanssa
tydskentelyn tueksi oppimateriaaleja
tai ideavinkkeja.

Lapset saavat itse suunnitella
kasitydkarryn/-repun parissa
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8. Millaisia projekteja/tditad olette toteuttaneet Kasityokarrylld lasten kanssa? *

Voit kertoa esimerkiksi projektin/tydn teemasta, aloituksesta, suunnittelusta seka siina kaytetyista
tydvalineista ja materiaaleista.

9. Voit halutessasi liittdad kuvia/tiedostoja tekemistianne toista tai Kasityokarryn parissa
tyoskentelysta.

Voit liittda InnoPlay-hankkeen tutkimusluvan piiriin kuuluvan kuvan.

10. Millaisissa oppimisymparistoissa olet kayttinyt Kasitydkarrya/- reppua? *
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Esimerkiksi opetustilassa, pihalla, metsassa.

11. Puuttuuko Késity 6karrysti/-repusta mielestisi joitain materiaaleja ja/tai tyovélineita?
Kaipaatko joitain materiaaleja tai tydvilineita lisaa? *

12. Miten kehittiisit Kissidkérrya tai -reppua? *

Voit mainita mita tahansa ominaisuuksia liittyen ulkonakdon, kaytettavyyteen tai johonkin muuhun
ominaisuuteen.

13. Millaisia ajatuksia Kasityokarry/-reppu konseptina on sinussa herittinyt?

Kerro kaikki risut, ruusut ja kehityskohteet.
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LIITE 4 ABSTRAHOITU AINEISTO

OPPIMIS-JA q 1
FYYSINEN PEDAGOGINEN TYOYMPARISTS KAIKKIIN OSA-ALUEISIIN SISALTYVAT
Ymmarrettavi Vaivaton Kattava Miellyttva - ‘ ‘ Paikalliset Helppokayttdisyys Ideointivinkit Lapsildhtdisyys
Kaytén ohjaaminen ominaisuudet
. Muistettavuus Tehokkuus Esteettisyys VOREIEE I S e
= Liikuteltavuus Hyodyllisyys Ergonomia 52
yoaylisyy g Turvallisuus
Helppo Liikuttaminen Ei kaikkia Ulkonako Lapset innostuneita Luokkatila IlIl 4 Vaatii paljon Kassi voisi ofla osa lapsi saa vaikuttaa
kaytettavyys oppimisympdristossd | tarvittavia / ei varikkaampi Il toiminnasta Il sailytystilaa | tyokalupéytdd / tyohon omalla
helppoa riittavasti (ulkona) seindd. (painava suunnittelulla |1
tyovalineita 111l kantaa kun kaikki
tarvikkeet mukana)
Ei nimettyja paikkoja | materiaalit eivdt | Kérry liian korkea | Tydskentely ohjattua | Muu Helppokayttdinen llI Lapsi saa

tydkaluille (Kassi) I

mahdu reppuun,
repussa vain
ty6kaluja (Kassi)

lapsille Il

paivakodin/koulun
sisatila |

tyoskennelld itse Il

Ei tarpeeksi tilaa
tyovalineille (Kassi) Il

Ei kaikkia
tarvittavia
materiaaleja Il

Osa tyokaluista
liian painavia
lapsille |

Vertaisoppimista
suunnittelussa

Metsa llIll 5

Sopii hyvin ryhman
tiloihin |

Lapsen on hankala
kayttaa painavia
tyokaluja |

Tavaroiden Karrya kaytetty Korkeuden tulisi | Yliali Nalle Helppo siirreltavyys | | Selkdan heitettava
poisottaminen ja lisatydtilana Il olla sdadettava reppu olisi
takaisin laittaminen toimivampi kuin karry
helppoa. (KASSI) |
Paikat kaikille Kérry ei riita Siisti ja Helpottaa Tyoskentely on Helpottaa
valineille Il yksindan Il miellyttava puukasitoiden turvallista Il tyoskentelyn

ulkondkd opetusta Il aloittamista |
Hankala liikuttaa, Karryssa on Painava kantaa Helpottaa kasitiden | Reppu on kestava | Hyvd ja
kun kaikki valineet tarvittavat (Kassi) integroimista kdyttokelpoinen idea.
mukana (Painava tydvalineet | opetukseen I
kantaa Késsi) Il
Hankala liikuttaa Kédrryssa on Teknisen tyon tila Il
(huonot pyérit) tarvittavat

materiaalit |

Karryn tulisi olla
kevyempi

Mahdollisuus
valita mukaan
otettavat
tyovalineet

Huono siirreltavyys Il
(huonot pyérat,
portaat)

Paivakodin/koulun
piha Iill 4

Huono kestavyys |
(kahvan
kiinnitysmutteri
katosi)
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