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Tutkimukseni tarkoituksena oli selvittad, millaisia vuorovaikutuksen keinoja varhaiskasvatuksen
opettaja kéayttd tilanteissa, joissa ei ole yhteista kieltd lapsen kanssa. Liséksi tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittad, miten opettaja tukee yhteisen kielen muodostumista lapsen kanssa
kulttuurisesti moninaisessa varhaiskasvatuksen ymparistossa. Tutkimus toteutettiin laadullisena
tapaustutkimuksena, jossa haastattelin kolmea varhaiskasvatuksen opettajaa, jotka tydskentelevat
monikulttuurisissa varhaiskasvatuksen ryhmissd. Haastattelun liséksi havainnoin kahden
varhaiskasvatuksen opettajan toimintaa yhden paivéan ajan monikulttuurisessa pdivakodissa. Analysoin
aineistoani kayttaen teoriaohjaavaa sisallonanalyysia.

Tutkimuksen tulosten mukaan opettajat kayttivét sekd ei-sanallisia ettd sanallisia
kommunikointikeinoja lasten kanssa, joiden kanssa ei ole yhteista kielta. Ei-sanallisiksi
kommunikointikeinoiksi nousi esiin tukiviittomat, kuvakortit ja eleet seka ilmeet. Tukiviittomia
hyddynnettiin etenkin siirtymatilanteissa ja ohjeiden antamisessa samanaikaisesti puhumalla.
Tutkimustulosten mukaan kuvakortteja kéytettiin erittdin paljon, joka nakyi monikielisessé
varhaiskasvatuksessa kaikkialla: paivajarjestyksessd, ruokailussa, pukemistilanteissa sekd myos
laulujen sanojen ymmartdmisen apuna. Lapset kayttivat eniten eleitd, ilmeité ja kosketusta halutessaan
aloittaa vuorovaikutuksen esimerkiksi koskettamalla aikuista. Sanallisessa kommunikaatiossa
painotettiin varhaiskasvatuksen opettajan hyvin selkeaa yleiskieltd ja lyhyita ohjeita, seké ohjeiden
ymmartdmisen varmistamista. Kaikessa kommunikoinnissa ei-sanallisia ja sanallisia
kommunikointikeinoja kaytettiin yhdessa, koska kaiken toiminnan mallintaminen ja sanoittaminen on
ensiarvoisen tarkeda. Monikulttuurisen varhaiskasvatuksen yhtend merkittavana kielen kehityksen
tukemisen tydkaluna pidettiin KieliPeda-tydkalua. Tutkimuksen tulosten perusteella voidaan sanoa,
ettd sanallisten ja ei-sanallisten kommunikointikeinojen yhteiskdytté mahdollistaa vuorovaikutuksen
ilman yhteista kielt4 ja ndin myos edistaa lapsen suomen kielen kehitysta.

Avainsanat: kielellinen moninaisuus, kommunikointikeinot, monikulttuurisuus, vuorovaikutus,
yhteisty6
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1 Johdanto

Eldmme nykyéén yhteiskunnassa, jossa tapahtuu yha enemmaén globaalisia muutoksia.
Globaalit kriisit kuten esimerkiksi sodat vaikuttavat laaja-alaisesti koko maailmaan, myds
Suomeen, silld& maahanmuutto on lisd&ntynyt huomattavasti myds Suomessa. Suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa on yhd enemman kulttuurien ja eri kielten moninaisuutta ja
monimuotoisuutta, jotka lisddvéat monikulttuurisuuden rikkautta arjessamme ja néin
vaikuttavat myds muihin asioihin varhaiskasvatuksessa. Monikulttuurisuus
varhaiskasvatuksessa on ajankohtainen ja tarked tutkimusaihe, sill& se heijastaa yha
monimuotoisempia yhteiskuntia, joissa lapset kasvavat. VVarhaiskasvatus on Kriittinen vaihe,
jossa luodaan perustaa lasten sosiaaliselle ja kulttuuriselle identiteetille. Monikulttuurinen
ymparisto varhaiskasvatuksessa voi rikastuttaa lasten oppimiskokemuksia ja edistaa
my0nteisia asenteita erilaisuutta kohtaan (Bennett, 2004).

Monikulttuurisuus on hyvin laaja kasite, mutta tutkimuksessani olen kiinnostunut erityisesti
siitd, millaisia vuorovaikutuksen keinoja varhaiskasvatuksen opettajat kayttavat
monikulttuurisissa ja monikielisissé varhaiskasvatuksen ymparistoissa. Olen kiinnostunut
erityisesti tilanteista, joissa varhaiskasvattajalla ja lapsella ei ole yhteista kielta ja siitd, mill&
keinoin varhaiskasvatuksen opettaja tukee yhteisen kielen muodostumista.

Aikaisemman tutkimuksen perusteella tiedetéén, etta kieli voi olla puhuttua, kirjoitettua,
kuvallista ilmaisua seka esimerkiksi viitottua ja lapsilla onkin taipumus tunnistaa ja omaksua
samanaikaisesti useita kielid ja oppimaan erottamaan niita toisistaan monikulttuurisessa
ymparistossa (Korpilahti & Pihlaja, 2018). Ei-sanattomiksi kommunikointikeinoiksi
luokitellaan katseet, ilmeet, kehon liikkeet, eleet ja muut ei-sanallisen viestinnan toiminnot
kuten esimerkiksi osoittaminen (Tykkyldinen, 2000). Ei-sanaton viestintd mahdollistaa tasa-
arvoisen ympariston, koska esteetdn viestintd mahdollistaa kommunikoinnin kehityksellisist,
kulttuurisista ja kielellisista esteistd huolimatta (Merikoski & Pihlaja, 2018). Eleet ovat
aikaisempien tutkimuksien perusteella maailmanlaajuisesti kaytossa ja kaiken kieliset ihmiset
elehtivat puhuessaan (Tykkylédinen, 2000). Jotkut eleet ovat tietyissd kulttuureissa hyvin
samanlaiset, joka helpottaa kommunikointia eri kulttuurien valilla, ja ndin kommunikointi
onnistuu, vaikka ei 10ytyisikaan yhteista kieltd. Yksi yleisimpié keinoja kommunikoinnille
tilanteissa, joissa lapsi ei puhu yhteista kieltd ovat kuvatuet. Esimerkiksi

maahanmuuttajataustainen lapsi, joka puhuu toistaiseksi heikosti suomea voi ymmartaa



paivakotiryhmén toimintaa ja eri tilanteita, kun niit4 havainnollistetaan yhdessa kuvien avulla
(Ketonen ym., 2014).

Bouchardin ym. (2009) nosti tutkimuksessaan esille sanallisesta viestinnasta kolme
kategoriaa, jotka edistavat lapsen kielitaidon kehittymistd. Nama ovat lapsilahtdinen toiminta,
vuorovaikutusta edistavéa toiminta seké kieltd mallintava toiminta. Myos varhaiskasvattajalla
on sanallisen kielen kehityksen tukemisen lisaksi vastuu tukea lasta myds puheen ja kuullun
ymmartdmisessa. Maahanmuuttajataustaiset lapset, jotka eivat puhu viel&d suomea saattavat
helpommin ymmartad, kuin puhua suomen kielta. Siten on erittéin tarkeaa tukea lapsen
ymmaértamista eri keinoin. Lapsen puheen ymmartdmistd voidaan tukea esimerkiksi jatkuvalla

toistamisella, mité seuraavaksi tehdaén (Ketonen ym., 2014).

Olen tutkimuksessani erityisen kiinnostunut siitd, miten asiat yhteiskunnassa ovat vuosien
saatossa muuttuneet monikulttuurisuuden ndkékulmasta painottaen kielellista moninaisuutta
varhaiskasvatuksessa. Esimerkiksi Cummins (2000) mainitsi artikkelissaan, ettd ennen 1970-
lukua oli erittéin yleistd, ettd opettajat kritisoivat kaksikielisia oppilaita siité, ettd he puhuivat
omaa kieltaan koulussa. Sisdinen viesti oli, ettd oppilaiden kielilla, kulttuureilla ja aiemmilla
kokemuksilla ei ollut sijaa tadssd koulussa tai laajemmin yhteiskunnassa. Cummins nostaa
esille, etté tullakseen hyvéksytyksi, oma kulttuuri piti jattaa kotiin. Myos Lastikan ja
Lipposen (2016) tutkimuksessa tulee esiin, etta opettajilla oli hyvin véhén tai ei ollenkaan
koulutusta maahanmuuttajaperheiden kanssa tydskentelemisesta. Tutkimus osoittaa 27
opettajilla olevan asenteissa, uskomuksissa ja kokemuksissa suurta vaihtelua ja sen, etta
opettajien asenteilla on vaikutusta. Kuitenkin véistdmaton totuus on, ettd opettajien asenteet ja
kayttaytyminen voivat vaikuttaa hAmmastyttavan paljon oppilaiden oppimiseen ja

osallisuuden tunteeseen (Nieto, 1999).



2 Monikulttuurisuus ja kommunikointikeinot

varhaiskasvatuksessa

2.1 Maahanmuutto ja monikulttuurisuus Suomessa

Eldmme nykyhetkessd, jossa yhad suurempi maara ihmisisté ja perheistd muuttaa yli valtioiden
rajojen, ja se onkin jokapdivainen tosiasia (Alitolppa-Niitamo & Saavala, 2013). Nyky-
yhteiskunnassa maahanmuutto on jokapéivaista ja maailmalla tapahtuu kansainvélistymista
enemman kuin koskaan aiemmin. Tdma tarkoittaa sit4, ettd nykymaailma muuttuu yha
yhtendisemmaéksi. Maahanmuutto on saanut alkunsa 1990-luvulla, ensimmaisista vuosista
pakolaisten vastaanottamisen ja Euroopan monikulttuuristumisen seurauksena (Korpela,
2005). Keskeisia tekijoitd maahanmuuton lisd&ntymiseen on tydperdinen maahanmuutto, joka
on lisénnyt maahanmuuttajataustaisten osuutta Suomen vaestossa, ja néin lisannyt myos
maahanmuuttajataustaisten lapsiperheiden méaaraa (Tilastokeskus, 2019). Alitolppa-Niitamo
& Sadvala (2013) mainitsevat tekstissdin ammattilaisten toivovan niin sanottua “’kulttuurista
reseptikirjaa”, josta voisi 10ytyd kunkin kulttuurin huomioitavia seikkoja, mutta he kuitenkin
toteavat, ettd tdma ei ole mahdollista, silla kulttuurinen moninaisuus on eldvéa ilmio ja se, mité
jonkin kulttuuritaustan ihmiset pitdvat omaan kulttuuriinsa kuuluvana, muuttuu ajan myota.

Kulttuuri on siis jatkuvasti muuttuvaa ja uudelleenluomista.

Maahanmuuttaja tarkoittaa yleiskasitteena henkil6d, joka on muuttanut maasta toiseen.
Kaésitteella viitataan yleensa henkildihin, jotka ovat syntyneet ulkomailla. Késitteella viitataan
kaikkiin erilaisista syistd Suomeen muuttaneisiin henkildihin. Syitd voivat olla ovat
esimerkiksi perhesyyt, tyd, opiskelu tai Iahtémaan tilanteesta johtuva pakolaisuus (Terveyden-
ja hyvinvoinninlaitos, 2021). Vuonna 2023 varhaiskasvatukseen osallistui 235 300 lasta,
joista 31 000 eli 13 % lapsista oli vieraskielisi lapsia, eli lapsia, jotka puhuvat didinkielen&an
muuta kuin suomea (Tilastokeskus, 2024.) Tama osoittaa sen, ettd vieraskielisten mééara jatkaa

kasvuaan suomalaisessa varhaiskasvatuksessa.
2.2 Monikulttuurisuus osana varhaiskasvatusta

Maahanmuuton myo6ta myods monikulttuurisuus on liséantynyt Suomessa huomattavasti, ja
néin ollen kulttuurisuutta ja kulttuurisia eroja esiintyy kaikkialla. Varhaiskasvatuksestakin on
tullut yha enemman monikulttuurinen. Tdméa nakyy siing, ettd ensimmaisen kerran

Varhaiskasvatussuunnitelmaan (2005) tuli rakenteellinen muutos otsikolla ’Kieli- ja



kulttuurindkodkohtia varhaiskasvatuksessa”, joka on huomattavasti laajentunut uuteen vuonna
2022 ilmestyneeseen varhaiskasvatussuunnitelmaan (OPH, 2022). Hengin (2014)
aikaisemman tutkimuksen perusteella eri perheiden kulttuurinen, ekonominen ja kielellinen
padoma etenkin esiopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa voi vaikuttaa siihen, miten
varhaiskasvatuksen henkil6std on vuorovaikutuksessa huoltajien kanssa. Hengin
tutkimuksessa tuli ilmi, ettd varhaiskasvatuksen henkildsto oli paljon oma-aloitteisempi ja
positiivisempi pitdmaan keskustelua ylla, kun lapsen vanhemmat olivat korkeammasta
sosioekonomisesta asemasta. Kuitenkin opetushallitus (OPH, 2025) korostaa, etté
varhaiskasvatus on osa yhteiskuntaa, joka on kulttuurisesti muuntuvaa ja monimuotoista.
Varhaiskasvatuslaki (540/2018, 3 8) maérittelee varhaiskasvatuksen tavoitteisiin sen, etté
jokaisella lapsella on yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen edistamalla
yhdenvertaisuutta ja kulttuuriperinnetté seka jokaisen lapsen kielellistd, kulttuurista,

uskonnollista ja katsomuksellista taustaa.

Souto-Manning (2013) késittelee teoksessaan kaikkia lahestymistapoja, strategioita ja
tydkaluja monikulttuuriseen opettamiseen jo varhaisvuosina. Han mainitsee teoksessaan, etta
lapset voivat jo hyvin nuoresta i&sté lahtien alkaa osoittaa sukupuoleen ja rotuun liittyvia
mieltymyksié tai assosiaatioita ja kehittdd ennakkoluuloja ja hén toteaakin, etté
oikeudenmukaisen yhteiskunnan luomiseksi opettajilla on vastuu luoda monikulttuurinen
opetus varhaiskasvatuksessa, silla jattdmalla huomiotta moninaisuuden, vahvistamme
stereotypioita lapsille. Monikulttuurinen koulutus perustuu sosiaalisen oikeudenmukaisuuden
ja koulutuksellisen tasa-arvon ihanteisiin sek& omistautumiseen koulutuskokemusten
tarjoamiseen, joiden avulla jokainen lapsi voi saavuttaa tdyden potentiaalinsa oppijana ja
sosiaalisesti tietoisena ja aktiivisena olentona (Banks, 1995; Nieto, 1999).
Monikulttuurisessa koulutuksessa tunnustetaan, etté erityisesti opettajat, luokkayhteisot ja
koulut kokonaisuudessaan ovat vaikuttavia tekijoita ja vélttamattémia yhteiskunnan
muutoksen ja epdoikeudenmukaisuuden poistamisen perustan luomisessa (Souto—Manning,
2013).

Souto-Manningin (2013) mukaan, monikulttuurista opettamista varten opettajan on
identifioitava itsensd niin sanotuksi “’kulttuuriolennoksi”, silld monet opettajat eivit pida
itseddn “kulttuuriolentoina”, erityisesti ne opettajat, jotka kokevat kasvaneensa “tavallisissa”
kulttuureissa. Hanen mukaansa kulttuuri voi merkitd monelle jotain eksoottista tai vierasta,

mutta todellisuudessa olemme kaikki “kulttuurisia olentoja” ja on tdrked tunnistaa oman



kulttuurisen ”langan”, jotta voimme ymmaértda sekd oman, etti toisen kulttuurin ja ndin
opettaa monikulttuurisuutta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022)
mainitaankin, ettd henkildstolta edellytetaan tietoa kulttuureista ja katsomuksista seka taitoa
nahda ja ymmartaa asioita monesta nakokulmasta ja asettua toisen asemaan. Yksi keskeisistéd
edellytyksistd on my0s se, ettd oppilaiden ja heidan perheidenséd kokemukset tuodaan esille
luokkahuoneessa, miké tekee oppimisesta aktiivisempaa, vuorovaikutteisempaa,
merkityksellisempéa ja mukaansatempaavampaa ja néin perinteinen opetusmenetelma, jossa
opettaja on ainoa asiantuntija luokkahuoneessa, kumoutuu (Souto—Manning, 2013).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) mainitaankin, ett& lasten, henkildston
ja huoltajien aloitteita, nakemyksia ja mielipiteitd arvostetaan. Tama edellyttad osallisuutta

edistdvien toimintatapojen seka rakenteiden tietoista kehittamista.

2.3 Inklusiivisuus varhaiskasvatuksessa

Monikulttuurisuus ja erilaisuus ovat osa inkluusiota. Suomalaisen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) mainitaan inklusiivisuudesta erityisesti
painottaen lapsen kehityksen ja oppimisen tukea inklusiivisesti. Inklusiivisuus on késitteena
laaja ja se tulee ndhdé kaikkia lapsia koskevana ja varhaiskasvatuksen jarjestamiseen
liittyvané periaatteena, arvona ja kokonaisvaltaisena tapana ajatella. Inkluusio ei ole
yksiselitteinen kasite, vaan se voi tarkoittaa osittain eri ihmisille, eri asioita (Gidlund, 2018).
Inkluusiota voi olla hyvin vaikeaa selittaa késitteena, mutta inkluusioon kuuluvia arvoja ovat
muun muassa kaikkien ihmisten tasa-arvo, yhdenvertaisuus ja jokaisen ihmisen yhtél&iset
oikeudet (Ainscow, Booth & Dyson, 2006). Inkluusio on yleiské&sitteend kaikkien lasten

oikeus ja mahdollisuus osallistua yhteiseen toimintaan (Ainscow, Miles, 2009 & Booth 2011).

Booth (2011) kuvaa inkluusiota prosessina, jossa pyritadan jatkuvaan osallisuuteen ja
syrjaytymisen véhentdmiseen. Jokaisella pitaisi olla oikeus ja mahdollisuus osallistua
paikalliseen koulutusympdristoon niin, ettd koulutusympéristdja ja -jarjestelmid on muokattu
kaikille sopiviksi niin, ettd se on tasa-arvoinen kaikille seka lapsille, nuorille, ett4 heidan
perheilleen. Inkluusiota liitetddn usein arvoihin, sill4 arvot ovat niin sanottuja
perustavanlaatuisia oppaita ja, jonka mukaan ihmiset toimivat. H&n mainitsi erityisesti viisi
arvoa, jotka lisdavét osallisuuden mahdollistamista koulutuksen kehittdmisessé. Ne ovat tasa-
arvo, osallistuminen, yhteisollisyys, monimuotoisuuden kunnioittaminen ja kestavyys (Booth,

2011). Tasa-arvo tarkoittaakin sitg, ettd kaikkia kohdellaan samanarvoisesti ja se vaikuttaa



10

tapaan, jolla lapset rynmitelld&n koulujen ja luokkien vélill4 ja sisalla jotta arvohierarkiat
valtetddn (Booth, 2011). Laadukas inklusiivinen varhaiskasvatus tulisi hyodyntéa kaikkia seka
niitd, joilla ei ole tuen tarpeita, etta niitd, joilla on tuen tarpeita, silla lapset oppivat toisiltaan
sosiaalisia taitoja, leikkitaitoja seka kielellista kehitysta (Viitala, 2018). Yksi inkluusion

onnistumisen edellytyksista on hyva monialainen yhteisty6 varhaiskasvatuksessa.

Viitalan (2018) mukaan monialaisella yhteisty61la tarkoitetaan esimerkiksi yhteistyota
vanhempien kanssa, sekd yhteistyota erityisopettajan ja ryhman terapeuttien kanssa.
Monialainen yhteisty6 edistaé varhaiskasvatuksen opettajienkin inklusiivisen opettamisen
toteutusta, silld terapeutit ja erityisopettajat antavat vinkkeja hyvisté toimintatavoista
inklusiivisesti. Monialaisen yhteistyon lisaksi erittdin tarkedd on myds kasvattajayhteison
sitoutuminen inklusiiviseen varhaiskasvatukseen ja opettajan mindpystyvyyden tunne
vastaamaan kaikkien lasten kasvatukseen ja opetukseen (Viitala, 2018). Inklusiivisuuden
toteuttaminen kaytannossa edellyttad uudistuksia eri toiminnoissa. Esimerkiksi
varhaiskasvatukseen on tullut uusi tehtdvanimike “’Kieli- ja kulttuuriopettajat”, jotka kiertavét
varhaiskasvatuspalveluissa konsultoimassa ja kouluttamassa henkilostoa kieliin, kulttuureihin
ja katsomuksiin liittyvissa asioissa. He ovat mukana monikielisten lasten suomen kielen
opetuksen suunnittelussa, seurannassa ja arvioinnissa sek& monialaisessa yhteisty0ssa.
Huoltajilla on aina halutessaan mahdollisuus keskustella kieli- ja kulttuuriopettajan kanssa.
N&maé kunnan uudistukset lisd&vét inklusiivisuuden toteutumista varhaiskasvatuksessa siten,
ettd jokaiselle annetaan mahdollisuus laadukkaaseen varhaiskasvatukseen omat tuen tarpeet
huomioiden. Inklusiivisuuden edistdminen lapéisee koulutusohjelmaa esimerkiksi kieli-,

kulttuuri- ja katsomustietoisuutta on lisdtty viime vuosien ajan (Halme ym., 2022).

2.4 Kielen kehityksen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Kieli ei ole yksiselitteinen asia, vaan kielelld on monta ilmenemismuotoa. Kieli voi olla
puhuttua, Kirjoitettua, kuvallista ilmaisua seké esimerkiksi viitottua (Korpilahti & Pihlaja,
2018). Kielen kehitykseen kuuluu erilaisia osataitoja, joita ovat dadnteiden tunnistaminen ja
tuottaminen, sanojen ymmartdminen, puherytmin tunnistaminen ja sanojen liittdiminen
laajemmiksi ilmaisuiksi (Macintyre 2005). Lapsilla onkin taipumus tunnistaa ja omaksua
samanaikaisesti useita kielid ja oppimaan erottamaan niité toisistaan monikulttuurisessa
ymparistossa (Korpilahti & Pihlaja, 2018). Kieli ilmenee jokapaivaisessa elamassdmme niin

kotona, kuin koulussakin ja kaikissa sosiaalisissa tilanteissa ja kieli on véline sosiaalisten
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suhteiden yllapitdmiseen. Kielen avulla ilmaistaan itsed&dn monella eri tavalla, kuten omia
tunteita, omia ajatteluja ja keksitédan jatkuvasti uutta kuten uusia sanoja, runoja ja satuja
(Korpilahti & Pihlaja, 2018). Kielen avulla lapset ilmaisevat varhaiskasvatuksessa myds omaa
toimintaansa, ja hankkivat ja valittavat tietoa asioista ja toisista ihmisista. Bouchard ym.
(2009) tutki tutkimuksessaan sit4, millaisia monipuolisia opetuskaytantdja
varhaiskasvatuksenopettajat kayttivat 4-vuotiaiden lasten kanssa kielen kehittymisen tueksi.
Heiddan mukaansa laadukkaassa varhaiskasvatuksessa kdyminen edistaa lapsen kielitaitoa, ja
laadukas lastenhoito on jaettu rakenteelliseen laatuun ja prosessin laatuun. Rakenteellisen
laadun indikaattoreita, jotka yleensa yhdistetaan lapsen taitoihin, ovat kasvattajan ja lapsen
valinen suhde, ryhmakoko seka kouluttajan koulutus ja kokemus, kun taas prosessin laadulla
tarkoitetaan kasvattajan ja lapsen valista vuorovaikutusta ja sitd, miten lapset kokevat
lastenhoitoympariston. Bouchardin ym. (2009) mukaan myds varhaiskasvatuksen henkildston
koulutus vaikuttaa lapsen kielen kehitykseen, silla tutkimustulosten mukaan korkeakoulutetut
opettajat ovat useammin tekemisissa hoidossa olevien lasten kanssa kuin vdhemman

koulutetut opettajat.
2.5 Sanalliset viestintdkeinot

Bouchardin ym. (2009) tutkimuksessa tuli esille my6s kolme kategoriaa, jotka edistavat
lapsen kielitaidon kehittymistd. Nama ovat lapsilahtdinen toiminta, vuorovaikutusta edistava
toiminta seka kieltd mallintava toiminta. Lapsildhtdisessd toiminnassa aikuinen keskittyy
lapsen kiinnostuksenkohteisiin ja luo yhteisia toimintajaksoja, jossa aikuinen kuuntelee lapsen
ajatuksia ja liittyy mukaan leikkiin. Vuorovaikutusta edistavéssa toiminnassa opettaja edistaa
lasten valisté sosiaalista vuorovaikutusta ja kannustaa heitd puhumaan vuorotellen. Opettajat
esittavat erilaisia avoimia kysymyksid, jotka auttavat lapsia kommunikoimaan keskenaan,

saavat lapset puhumaan vuorotellen ja saavat heidéat kaikki osallistumaan.

Kieltd mallintavassa toiminnassa opettajat voivat kéyttdd monipuolista sanastoa esimerkiksi
substantiiveja, verbeja, adjektiiveja, adverbeja ja prepositioita laajentaakseen lapsen
sanavarastoa. Kieltd mallintavassa toiminnassa on tarkeéé, ettd opettaja ei korjaisi heti lapsen
vadrin lausuttua sanaa/lausetta, vaan he voivat laajentaa sanavarastoa toistamalla vaarin
lausutun ja/tai vaarin kdytetyn sanan ja kommentoida, ideoita ja esittaa lisdkysymyksia
aiheeseen liittyen (Bouchard ym., 2009). Vuorovaikutuksen laatua on haasteellista arvioida

varhaiskasvatuksessa, kun varhaiskasvattaja on itse tilanteessa. Vuorovaikutuksen laatua voi
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kuitenkin arvioida esimerkiksi vuorottelemalla varhaiskasvattajien kesken havainnoijan roolia

tai esimerkiksi videoida vuorovaikutustilanne.

Havainnoinnin avulla havainnoimme seké lasta, ettd omaa toimintaa ja omaa
vuorovaikutuksen laatua (Merikoski & Pihlaja, 2018). Varhaiskasvattajilla onkin vastuu siing,
mité he sanovat, miten ne sanovat, ja kuinka rakentaa vuorovaikutusta lasten kanssa.
Vuorovaikutuksessa tulisi valttaa lyhyita kysymyksid, johon voi vastata pelkéstaan kylla- tai
ei-vastauksella. Lasten kanssa onkin rakennettava vuorovaikutustilanteita niin, etta lapsi

padsee ilmaisemaan omia vuorovaikutuksentaitoja (Merikoski & Pihlaja, 2018).
2.5.1 Kuullun ja puheen ymmartamisen tukeminen

Sanallisen kielen kehityksen tukemisen lisaksi varhaiskasvattajalla on vastuu tukea lasta
myo6s puheen ja kuullun ymmartamisessa. Etenkin maahanmuuttajataustaiset lapset, jotka
eivét puhu vield suomea saattavat helpommin ymmértaa, kuin puhua suomen kielt4. Siten on
erittdin tarkeéd tukea lapsen ymmartamista eri keinoin. Lapsen puheen ymmartamista voidaan
tukea esimerkiksi jatkuvalla toistamisella, mita seuraavaksi tehdaan (Ketonen ym., 2014).
Néin lapsi saattaa ymmartaa lauseesta esimerkiksi yhden sanan, mutta silti ymmartaa
toiminnan perusteella, mit4 héneltd odotetaan. Varhaiskasvattajan onkin aina varmistettava,
ettd lapsi ymmartéa ohjeen. Ohjeen on aina oltava hyvin selked, yleiskielelld ja lapsen
ymmarryksen tasoinen (Ketonen ym., 2014). Varhaiskasvattajan vastuulla on myos pitaa
huoli siitd, ettd lapsi kuuntelee silla hetkelld. Taméan voi varmistaa esimerkiksi lapsen
huomion kiinnittamisell& katsekontaktilla, kosketuksella tai nimen sanomisella (Ketonen ym.,
2014).

Lapsen ymmartamista tukee myds se, ettd aikuinen puhuu ja toimii samanaikaisesti kuin tekee
arjen tavallisia askareita. Lapsen ymmarrysta tukee myos tilanteen etenemisté jasentavét
ilmaisut ensin, sitten, lopuksi (Ketonen ym., 2014). Yleensé varhaiskasvattaja kayttd4 néissa
tilanteissa my0s esteetonta viestintad, kuten osoittamista, viittomia ja kuvia. Etenkin
varhaiskasvatuksessa toimiva vuorovaikutus on tydntekijoiden vastuulla mallintaa esteetonta
viestintaa lapsille, silla lapset eivat voi ottaa sitd kdyttoon ilman mallia ja ohjausta (Merikoski
& Pihlaja, 2018). Nykyaan kielen kehitys ja kommunikaation mahdollisuus on luotu kaikille
mahdolliseksi erityistarpeista huolimatta perinteisen puhekielen liséksi esteettomalla

viestinnalla. Esteettomallad viestinnalla tarkoitetaan kaikkia niitd puhetta tukevia ja korvaavia
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kommunikointikeinoja eli AAC:t4 (augmentative and alternative communication) (Merikoski
& Pihlaja, 2018).

2.6 Ei-sanalliset viestintakeinot varhaiskasvatuksessa

Vuorovaikutuksella ei tarkoiteta pelkéstdén sanallista vuorovaikutusta, vaan vuorovaikutusta
luodaan paljon laajemmin, ei-sanallisen viestinnan avulla. Ei-sanallisia viestintdkeinoja ovat
katseet, ilmeet, kehon liikkeet, eleet ja muut ei-sanallisen viestinnan toiminnat kuten
esimerkiksi osoittaminen (Tykkyléinen, 2000). Esteettomalla viestinnalla kuten kehonkielell,
tukiviittomilla ja kuvilla voidaan tukea lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymista ja esteeton
viestintd mahdollistaa tasa-arvoisen ympariston toteutumisen, koska esteeton viestinta
mahdollistaa meille kommunikoinnin kehityksellisistd, kulttuurisista ja kielellisista esteista
huolimatta (Merikoski & Pihlaja, 2018). Monissa tilanteissa vuorovaikutus voi rakentua
kokonaan ei-sanallisesta aineksesta (Tykkyl&inen, 2000) kuten esimerkiksi tilanteessa, jossa
lapsi el puhu yhteisté kieltd. N&in lapsi voi ilmaista itseadn esimerkiksi osoittamalla tai

pudistamalla paataan.

Eleet ovat maailmanlaajuisesti kéytdssa ja kaiken kieliset ihmiset elehtivat puhuessaan.
Jotkut eleet ovat tietyissd kulttuureissa hyvin samanlaiset, joka helpottaa kommunikointia eri
kulttuurien valilla. Useimmiten nyokkéyksella tarkoitetaan kylla, paan pudistuksella ei ja
vilkutuksella hei hei (Tykkyléinen, 2000). Eleiden lisaksi myds katseella on hyvin tarkea
vaikutus vuorovaikutuksessa. Katse on se, joka rakentaa keskustelun vuorovaikutuksessa, silla
kohdistaessamme katse toiseen ihmiseen, saamme yhteyden hdneen. Katseiden ja eleiden
avulla luomme, vaihdamme ja ylldpiddmme vuorovaikutusta. Katseen ja eleiden liséksi, myods
kosketus on ei-sanallinen viestintakeino, jolla useimmiten vauvat seké lapset ilmaisevat

tarpeensa vuorovaikutukseen (Tykkyléinen, 2000).

Ei-sanalliset viestintédkeinot tulevat esille erityisesti lasten valisissa leikkihetkissé, ja ei-
sanallisten viestintdkeinojen tarkeytt4 voikin havainnoida parhaiten leikkitilanteiden kautta.
Leikkitilanteet sisaltavéat paljon ei-sanallista viestintdd kuten kehollista ilmaisua ja
leikkijoiden valistd yhteistyoté ei-sanallisella ilmaisulla (Tykkyldinen, 2000). Esteettémén
viestinnén eli puhetta tukevien kommunikointikeinojen menetelmid on nyky&an monenlaisia.
Né&iden puhetta tukevien kommunikointikeinojen on tarkoitus tukea lapsiryhmén

vuorovaikutusta ja toimintaa (Merikoski & Pihlaja, 2018). Monet lapset saattavat kokea
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turhautumista viestinnan ongelmien vuoksi, joka voi ndkyé levottomuutena tai vetdytymisené
(Ketonen ym., 2014). Ndin voi olla my6s monikulttuurisessa ymparistossa, kun lapsi ei osaa
ilmaista itseddn tai kysya kielellisesti eri asioita. Kuvien, graafisten merkkien ja viittomien on
tarkoitus jasentdd aikaa, toimintoja ja paikkaa, joka lisad lapsen turvallisuuden tunnetta,
rauhoittaa tilannetta ja kehittdd lapsen omantoiminnanohjausta (Ketonen ym., 2014).
Monikulttuurisessa ympéristossa lapsille voi esimerkiksi kuvien avulla jdsentad paivarytmia,
joka helpottaa lapsen ymmarrysta paivan toiminnasta ja lisa turvallisuuden tunnetta. Jo
vuosikymmenten ajan, Suomessa on aloitettu kdyttaméaan tukiviittomia kielen kehityksen

tukemiseksi.

2.6.1 Tukiviittomat

Tukiviittomat ovat yksittédisia viittomia viittomakielestd, mutta ne eivét ole suoranaisesti
viittomakieltd. Tukiviittomissa on tarkoituksena antaa kehollista ilmaisua puheen kanssa
samanaikaisesti ja se on helpoin tapa kaikista vuorovaikutuksen keinoista, koska k&det ovat
osa ihmisen kehoa (Merikoski & Pihlaja, 2018). Tukiviittomien kéytossa on tarkeaa
henkildston hidastava puhe ja avainsanojen korostuminen samanaikaisesti viittomalla
Tutkitusti puhetta tukevat ja korvaavat kommunikointikeinot puheen rinnalla kehitt&a lapsen
sanavarastoa, silla lapsi oppii uusia sanoja ja tukiviittomat helpottavat oikean sanan
palauttamista mieleen (Ketonen ym., 2014). Vaikka lapsi oppisikin puhumaan sujuvasti Kielta,
tukiviittomista on hyotyéa seké Kielellisissa, etta sosiaalisissa taidoissa, koska han pystyy
olemaan vuorovaikutuksessa kaikkien ihmisten kanssa, kielellisistd haasteista huolimatta
(Ketonen ym., 2014).

Tukiviittomien kayttdonottaminen koko ryhméssa yhden lapsen sijasta onkin olennainen osa
tasa-arvoista toimintaa lapsirynméssa. Tdma onkin osa nykyista inklusiivista
varhaiskasvatusta. Tukiviittomien opettelu ja niiden mallintamisen vastuu on aikuisella
(Merikoski & Pihlaja, 2018). Tukiviittomien aktiivinen ja toistuva kaytto
varhaiskasvatuksessa lisdd myos lapsen tukiviittomien oppimista ja kayttod. Erityisen hyvat
hetket tukiviittomien kayttéon on lyhyisiin ohjeisiin ja siirtymiin (Merikoski & Pihlaja, 2018).
Siirtymat voivat olla hyvin levottomia usein, kun lapsi ei tied&, mitd seuraavaksi tapahtuu.
Néissa tilanteissa visuaalisuus eli esimerkiksi tukiviittomien kéytt6 rauhoittaa tilannetta ja

selkeyttaa lapselle, mistd on kyse. Tukiviittomista voi myds tehdd mieluisia ja lapsille
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innostavia yhdistamalla tukiviittomia esimerkiksi eri lauluihin ja loruihin (Merikoski &
Pihlaja, 2018)

2.6.2 Kuvatuet

Nykydén varhaiskasvatuksessa voi nahda kuvakortteja joka puolella ryhmétilaa. Paivajarjestys
ja paivaohjelma on kerrottu usein kuvakorteilla, josta myos vanhempien liséksi lapset
padsevat katsomaan pdivan ohjelman ja rytmin (Merikoski & Pihlaja, 2018).
Paivajarjestyksen lisaksi, kuvakortit ovat usein helpottamassa ryhmaén jérjestysta niin, etta
esimerkiksi lelulaatikot ovat merkitty kuvilla, josta ndkee mita lelulaatikko sisaltaa
Kuvakorttien kaytto on yleistynyt l&hiaikoina hiljattain, ja monet kokevat sen hankalaksi,
koska kuvat eivat ole kaytdssa luontaisesti osana ihmisen kehoa, mutta samalla kuvilla voi
ilmaista paljon enemman kuin esimerkiksi yhdella sanalla (Merikoski & Pihlaja, 2018).
Graafisten merkkien ja muiden kuvien avulla lapsi voi ilmaista itselle tarkeita asioita, vaikka
ei pystyisi ilmaisemaan sité sanallisesti (Trygg, 2010). Kuvakortit ovat my6s oiva tapa eri
asioiden nimedmiseen ja lauseiden muodostamiseen. Myds maahanmuuttajataustainen lapsi,
joka puhuu toistaiseksi heikosti suomea voi ymmartaa paivakotiryhmén toimintaa ja eri

tilanteita, kun niitd havainnollistetaan yhdessé kuvien avulla (Ketonen ym., 2014).

Niin kuin muissakin esteettéman viestinnan keinoissa, myds kuvatuissa padvastuu kuvien
aktiiviseen kéayttdon ja niiden mallintamiseen on aikuisella. Aikuisen jatkuva kuvakorttien
kaytto totuttaa myos lapset kuvakorttien tulkitsemiseen ja kayttoon (Merikoski & Pihlaja,
2018). Kuvatukien kayttd voi siirtymatilanteiden lisaksi kayttdd myods muissa lapsia
innostavissa tilanteissa, kuten eri leikeissa, musiikkihetkissa ja liikunnassa. Kommunikointi
kuvien kautta on alkanut laajentua yhtd enemman, ja se on erityisen suosittu paivakodeissa,
jossa on eri kieltd puhuvia lapsia. Kuvien avulla lapset esimerkiksi pitavat ylla leikkiin
liittyvaa keskustelua, kun lapsilla ei ole yhteisté kieltd. Erityisesti myos opiskelijat, jotka
opiskelevat suomi toisena kielena sek& henkilot, jotka tarvitsevat tukea toiminnanohjauksessa
hyotyvat kuvista kommunikaatiossaan (Heikurainen, 2020). Yksi suosituimmista alustoista
tukiviittomille ja kuvakorteille on Papunet-sivusto. Papunetissa on ilmaisia kuvatytkaluja,
josta voi tulostaa erilaisia kuvakortteja ja kuvia tukiviittomista. Kuvakortteja voi ottaa mihin
tahansa tilanteeseen varhaiskasvatuksessa. Papunetin selkeét kuvat helpottavat esimerkiksi
ruokailutilanteita ja muuta péivakodin ohjelmaa. Kuvat ovat erityisen tarkedt etenkin niille

lapsille, jotka tarvitsevat jasennystd paivaohjelmaan. Lapsi ndkee kuvitetusta ohjelmasta, mita
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tapahtuu seuraavaksi, jolloin lapsi voi osallistua aktiivisesti pdivan toimintoihin sen sijasta,

etta esimerkiksi odottaisi oven edessd, milloin héntd tullaan hakemaan (Ketonen ym., 2014).

2.7 Yhteisen kielen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Merikosken ja Pihlajan (2018) mukaan kun lapsella on kielellisia haasteita, tyontekijan
puhetyylilld on iso vaikutus lapsen kielen kehitykseen. Tyontekijén jatkuva puhetulva on
enemman haitaksi, kuin hyodyksi, silla lapsen on ensisijaisen tarkeda saada puheesta selvaa,
ja tyontekijan vastuulla onkin rytmittaa puhetta, silla vdhemman puhetta on palkitsevampaa,
kuin enemman puhetta lasten kanssa, joilla on kielellisia haasteita. Lapset yleensa pitavat
toistoista ja asioiden toistaminen onkin ensiarvoisen tarkeda kielen kehityksen kannalta.
Opettajan on reflektoitava jatkuvasti omaa kielellistd ilmaisua vuorovaikutuksessa lasten
kanssa, ja erityisen tarkeitd elementteja vuorovaikutuksen aloittamiseksi ovat katsekontakti,
kosketus ja esimerkiksi huomion hakeminen &anen avulla. Tyontekijan vastuulla on selkeé ja
rikas kieli. Merikoski ja Pihlaja (2018) kuvasivat myos selkead ja rikasta Kieltd seuraavasti: se
sisaltdd uusia kasitteita ja niiden nimedmista, lapsen Kielen rikastamista ja erilaisten
kysymyksien ja tarkentavien kysymysten esittdmisté lapsille, toistoja ja hyvin lyhyité ohjeita
seké lapsen erilaisten ilmaisujen tukemista. VVarhaiskasvattajan rooli vuorovaikutussuhteiden
syntymiselle on erittdin merkityksellinen ja aikuinen on vastuussa myonteisesté ja lapsia
osallistavasta ilmapiirista. Olennaista vuorovaikutustilanteissa on, etté lapsi padsee
ilmaisemaan itsedén, mutta myos seuraamaan, miten ymparistéssa olevat ihmiset reagoivat

hanen toimintaansa.

Kun aikuiset toimivat johdonmukaisesti jokaisessa tilanteessa ja lapselle sopivalla tavalla,
lapsi saa luottamuksen aikuiseen siind, ettd han saa tarvittaessa tukea ja apua (Paavola-
Ruotsalainen & Rantalainen, 2020). Yhteisen kielen muodostumisen tukemisessa on siis
erittdin tarke&a antaa lapsille luottamus ja turvan tunne ilmaista itsedan ja mahdollistaa
tilaisuuksia toimia aktiivisesti vuorovaikutuksessa (Paavola-Ruotsalainen & Rantalainen,
2020). Yksi vaikuttavista tekijoista yhteisen kielen muodostumiselle on myds se, miten
fyysinen oppimisympéristd on organisoitu, jotta se tukisi lapsen vuorovaikusta ja itsendista
toimintaa (Merikoski & Pihlaja, 2018). Varhaiskasvattajan tehtdvana on rakentaa fyysinen
oppimisymparisto niin, etta jokaisella on mahdollisuus osallisuuteen ja vuorovaikutukseen,

rauhallisessa ja toimivassa ymparistossa. Varhaiskasvattajan onkin hyva tuntea lapset ja
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muokata ympérist6d sen mukaisesti esimerkiksi kuka istuu kenenkin vieressa ja jakaa lapset
pienryhmittéin, jolloin mahdollistetaan se, ettd jokaisella lapsella on enemman
mahdollisuuksia itsensa ilmaisulle (Merikoski & Pihlaja, 2018). Opettajan toiminnalla ja
fyysisen ympariston muokkaamisen liséksi, yhteisen kielen kehittymista edistdd myds oman
aidinkielen tukeminen paivakodissa tai koulussa. Opettajan on tdmén liséksi myds arvioitava
yhteisen kielen muodostumisen kehittymistd, joita voidaan toteuttaa erilaisilla kielen
kehityksen arvioinnin tyokaluilla, johon on kehitetty Kielipeda-tydvaline (Harju -Luukkainen
ym., 2020)

2.7.1 Oman aidinkielen tukeminen varhaiskasvatuksessa

Monikielisyydesta saattaa olla vaaranlaisia ennakkoluuloja esimerkiksi sellaisia, etta
monikielisessa perheessa pitéisi painottaa pelkastaan yhta kieltd kuten esimerkiksi suomea,
jotta lapsi varmasti oppisi sen. Nain ei kuitenkaan ole sill&, mit4 vahvempi taito lapsella on
omaan didinkieleen tai omissa didinkielisséan, sitd paremmin han tulee oppimaan niin suomea
kuin muitakin kielia (Cummins, 2000). Monikielisyydesté on etua seka kognitiivisesti, etta
lapsen oman identiteetin ja tunne-eldamén ja ajattelun kehittymiseen (OPH, 2016).
Tutkimusten mukaan, monikielisyys voi nopeuttaa oppimista lukemiseen ja Kirjoittamiseen, ja
monikielisilla lapsilla on laajempi kasitys Kielistd, ja siksi heidan on yleensé helpompi oppia
uusia kielia kuin yksikielisen (Opetushallitus, 2016). Oman didinkielen tai omien aidinkielien
ja kulttuurin séilyttamisesté ja kehittdmisesta on vastuu ensisijaisesti perheelld (OPH, 2022).
Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa tehtdessa on sovittava yhdessa huoltajien kanssa, miten
monikielisyyttd ja omaa &idinkieltd tuetaan seka varhaiskasvatuksessa, ettd kotona
(Opetushallitus, 2016). Monikielisyyden tukemisessa varhaiskasvatuksessa on erittdin tarkeaa
varhaiskasvattajien positiivinen asenne monikielisyyttd kohtaan, kuten oman aidinkielen
salliminen esimerkiksi leikeissé (Opetushallitus, 2016). Monikielisyyden edistdmisessa
erityisen tarkedd on myds huoltajien osallistaminen paivakodin ja kodin valill4. Huoltajien
kanssa toimivan yhteistyon tavoitteena on huoltajien ja henkildston yhteinen sitoutuminen
lasten terveen ja turvallisen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistamiseen (OPH, 2022). Kun
esimerkiksi paivékodissa opetellaan joitakin uusia sanoja tai ilmaisuja suomeksi, olisi hyva
oman aidinkielen kehittymisen kannalta pyyt&é huoltajilta harjoittelemaan samoja ilmaisuja
omilla kielilla (Opetushallitus, 2016). Tama voisi toteutua esimerkiksi siten, etta koteihin

annetaan esimerkiksi monisteena kuvat niisté asioista, joita varhaiskasvatuksessa on opeteltu
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ja ne kerrataan kotona omalla aidinkielell& (Opetushallitus, 2016). Tdhan on hyva esimerkki

kielivihot, jotka ovat k&ytdssa monissa monikulttuurisissa paivakodeissa.

2.7.2 KieliPeda-tyovaline

KieliPeda-tyovéline on vuonna 2020 ilmestynyt tydvaline, joka on kehitetty
varhaiskasvatuksen k&yttoon, joka on monessa monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa jo
kaytossa. Sen tarkoituksena on kehittaa kielitietoisia toimintatapoja, ja erityisesti
monikielisten lasten suomen Kielen oppimista (Harju-Luukkainen ym., 2020). KieliPeda-
tyovalineen tarkoituksena on tukea lasten Kieli- ja kulttuuri-identiteetin muodostumista seka
arvioida ja kehittad varhaiskasvatuksen oppimisympadristoja kielitietoisuuden ndkokulmasta,
tarkastella yhdessa huoltajien kanssa monikielisen lapsen kielimaailmaa ja seurata
monikielisen lapsen suomen kielen taitojen edistymista (Harju-Luukkainen ym., 2020).
KieliPeda-tyovélineessa on kolme osiota, joissa painottuu eri asiat. 1 lomakkeessa
lapsiryhmén tiimin tarkoitus arvioida ja kirjoittaa yhdessé, miten lomakkeen vaittdmét ovat
toteutuneet omassa ryhmaéssa. Osion 2 tarkoituksena on tarkastella yhdessé huoltajien kanssa
monikielisen lapsen kielia ja kielen kayttétilanteita eli milloin, missa ja kenen kanssa lapsi
kayttaa kieliaan eri tilanteissa. Lomaketta voi hyodyntéa esimerkiksi varhaiskasvatus- tai
esiopetuksen oppimissuunnitelmakeskustelun yhteydessa. Lomakkeita on 2, 2a ja 2b, joista
voi valita mieluisesmman taytettavéaksi. Lomakkeessa 2a kielimaailma on jaettu eri osa-
alueisiin: lapsen perhe, vapaa-aika ja harrastukset seka varhaiskasvatus/esiopetus. Huoltajan
tehtédvana on kirjata lapsen elaméssé lasna olevat kielet. Toisin kuin lomakkeessa 2a, 2b:ssé
huoltajan on tarkoitus kirjoittaa lapsen elamassa l&sné olevat kielet viivoille ja valita
jokaiselle kielelle oman vérin, jonka mukaan lomaketta véritetdaan. Osio 3 tarkoituksena on
arvioida lapsen suomen Kielen kehittymistd, jota arvioidaan neljasta eri taitotasosta: ei viela
suomen Kielen taitoja (esi-Al), kehittyva alkeiskielitaito (A1), kehittyva peruskielitaito (A2)
ja sujuva peruskielitaito (B1) (Harju-Luukkainen ym., 2020).
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3 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Yhteiskuntamme on monikulttuurisempi yha enemmaén ja monikulttuurisuus ja vieraskielisyys
on nykyaikaa seka tulevaisuutta, silla maahanmuutto on jokapdivéinen asia nyky-
yhteiskunnassa. Monikulttuurisuus ndkyy varhaiskasvatuksessa yhd enemmaén ja
monikulttuurisuus on rikkaus, joka mainitaan myds varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(OPH, 2022). Jokaisella on oikeus tasa-arvoon, kuulluksi tulemiseen ja oikeus tulla
ymmarretyksi, siksi on erittdin tarkeada kehittdd eri kommunikointikeinoja, kun lapsen kanssa
ei ole yhteistd kieltd. Mielenkiintoni aiheeseen herdsi omien kokemuksieni kautta, silla olen
ollut tilanteessa, jossa kommunikointi lapsen kanssa on ollut erittdin haastavaa yhteisen kielen
puuttumisen vuoksi, ja ndin lahdin kiinnostumaan eri kommunikointikeinoista
varhaiskasvatuksessa yhda enemmaén. Tutkimukseni tavoitteena on tuoda konkreettisia keinoja
vuorovaikutukseen lapsen kanssa, vaikka lapsen kanssa ei olisikaan yhteista kieltd. Haluan

tutkimuksessani vastata seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaisia vuorovaikutuksen keinoja varhaiskasvatuksenopettaja kayttaa tilanteessa,
jossa ei ole yhteista kielta?

2. Milla tavalla opettaja tukee yhteisen kielen muodostumista?
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4 Tutkimuksen toteutus

Valitsin kandidaatintutkielmaani tutkimusmenetelmaksi laadullisen tapaustutkimuksen, jossa
pyritdédn ymmartaméaan tutkittavan kohteen laatua seka ominaisuuksia ja merkityksié
kokonaisvaltaisesti ja syvallisesti (Tuomi & Sarajérvi, 2018). Laadullisen tutkimusotteen
tavoitteena on tutkia toimintaa arkisissa tilanteissa, johon tutkija ei ole itse vaikuttanut (Juhila,
2021.) Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on myds saada selvéa tutkimukseen
osallistuneiden tietdmyksista ja ndkemyksista (Flick, 2018). Tutkimusstrategiani
tutkimuksessani oli laadullinen tapaustutkimus. Laadullisessa tapaustutkimuksessa
keskitytaan yhteen yksittaiseen tapaukseen, joka edustaa tutkittavaa ilmiota (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Laadullinen tapaustutkimus mahdollistaa syvallisempaa ja intensiivisempaa
tietoa monipuolisten aineistonkeruumenetelmien avulla, silla aineistona kéytetdan esimerkiksi

haastatteluja, havainnointia ja erilaisia dokumentteja (Tuomi & Sarajérvi, 2018.)
4.1 Tutkimukseen osallistujat ja aineiston hankinta

Pyrkisin tutkimuksessani 16ytaa erityisesti niita varhaiskasvatuksen opettajia, jotka toimivat
monikulttuurisessa ympaéristossa parhaan tutkimustuloksen saamiseksi. Lahetin muutamille
varhaiskasvatuksen opettajille tietoa tutkimuksestani ja kyselyn tutkimukseen osallistumisesta
séhkdpostitse, johon sain kolmelta varhaiskasvatuksen opettajalta suostumuksen tutkimuksen
osallistumiseen. Tdman mydté hain tutkimusluvan kaupungilta, ja mydnnetyn luvan lahetin
varhaiskasvatusyksikdiden péivakodin johtajille, joiden tydntekijat osallistuivat tutkimukseen.
Tutkimukseen osallistui yhteensa siis kolme opettajaa, joista kahta haastattelin kasvotusten
kirjoittamalla samalla tietokoneeseen tutkimuskysymysten vastauksia, ja yhta opettajaa
haastattelin Zoomin -vélityksella kirjoittamalla samalla yl6s opettajan vastauksia.
Haastattelujen jalkeen paasin havainnoimmaan kahden varhaiskasvatuksen opettajan
toimintaa monikulttuurisessa varhaiskasvatusyksikdssa. Havainnoin yhden péivéan
varhaiskasvatuksen opettajan toimintaa 1-3-vuotiaiden ryhmassa, ja toisena paivana
varhaiskasvatuksen opettajan toimintaa 4-5-vuotiaiden ryhméssa. Keskityin havainnoinnissa

pelkastédan varhaiskasvatuksen opettajan toimintaan, en havainnoinnut lapsia.

Aineistonkeruuni eteni niin, ettd sopisimme kahden opettajan kanssa tapaamisajan
séhkdpostitse, jolloin tapasin opettajat kasvotusten ja sovittiin haastattelujen ja havainnointien
ajankohdat. Haastattelukysymykset olivat ennalta laadittuja, jotka lahetin opettajille

muutaman paivan ennen haastattelua, jotta opettajat voisivat tutustua ja valmistautua
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kysymyksiin ennen haastattelua. N&in takasin sen, etté saisin mahdollisimman laajoja
vastauksia kysymyksiini. Kyse oli siis puolistrukturoidusta haastattelusta, silla laatisin
kysymykset ennakkoon ja vastaamisen tyyli oli vapaa (Hyvéarinen ym., 2021). Haastattelin
kahta varhaiskasvatuksen opettajaa kasvotusten haastattelemalla kysymys kerralla ja
kirjaamalla vastaukset samaan aikaan muistiinpanoihini. Jos joistakin vastauksista tuli liian
lyhyitd tai tarvitsin tarkennusta vastauksiin, esitin jatkokysymyksié varhaiskasvatuksen
opettajalle, jotta saisin mahdollisimman tarkat vastaukset. Yhden opettajan haastattelun
toteutin Zoom-etavideo-sovelluksen vélitykselld, jossa haastattelin varhaiskasvatuksen
opettajaa kysymys kerralla. Tallensin haastattelut anonyymeilla tiedostonimilla
tietokoneeseeni. Sopisin myo6s kahden varhaiskasvatuksen opettajan kanssa havainnoinnit,
joissa paasin havainnoimaan opettajien toimintaa varhaiskasvatuksen ymparistossa, jossa
lapset puhuvat hyvin véhan tai ei yhtdan suomea. Ensimmaisessd havainnoinnissa havainnoin
opettajaa, joka toimii 1-3-vuotiaiden ryhmdsséd. Havainnoin ryhméssa koko péivén, jotta sain
kaikista paivan toiminnoista havainnointeja, miten opettaja toimii eri tilanteissa. Havainnoin
niin, ettd osallistuin mukaan paivakodin toimintaan ja otin kuvia erilaisista materiaaleista,
joita hyddynnettiin paivan aikana. Paivan paatteeksi tein kenttdmuistiinpanot
havainnoinneista ja keskustelin niistd opettajan kanssa. Toisessa havainnointikerrassa paasin
havainnoimaan toisen opettajan toimintaa 4-5-vuotiaiden ryhméssa, jossa myos osallistuin
toimintaan paivén aikana ja tein paivan paatteeksi kenttdmuistiinpanot. Kasittelen opettajia

tutkimustulos osiossa nimimerkeilla H1, H2 ja H3, jotta opettajia ei ole tunnistettavissa.
4.2 Aineiston analysointi

Analysoin aineistoani teoriaohjaavan siséllonanalyysin mukaisesti, jossa analyysi etenee
aineiston ehdoilla (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Teoriachjaava sisallénanalyysi voidaan jakaa
kolmeen vaiheeseen, jotka ovat aineiston redusointi eli pelkistaminen, aineiston klusterointi
eli ryhmittely ja abrstrahointi eli teoreettisten k&sitteiden luominen. Pelkistdmisesta karsitaan
epéolennainen tieto aineistosta, jonka jalkeen aineisto klusteroidaan, jotta tutkimus saa pohjan
perusrakenteelle. Abrstahoinnin tarkoituksena on 10yt aineiston olennainen tieto tutkimusta
varten ja luoda teoreettiset késitteet (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Né&in saan analysoitua

tarkeimmat késitteet tutkimustulokseeni havainnointieni perusteella.



Taulukko 1. Esimerkki kategorioiden muodostamisesta.

Havainnointi varhaiskasvatuksen opettajan toiminnasta 4-5-vuotiaiden ryhméssa.
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Alkuperdinen muistiinpano

Pelkistys Ryhmittely

Abstrahointi

Aamupiiri: Jokaisella lapsella omat eldinkuvat, josta lapset
paasevat laittamaan kuvansa johonkin kohtaan sellaiselle
alustalle, joissa on eri rakennuksia. Opettaja kysyy kenen
kuva ja sitten kun lapsi vastaa, ettd minun, lapsi p&asee
laittamaan sen haluamaansa kohtaan esimerkiksi kotiin. Kun
lapsi on laittanut sen kodin kohdalle opettaja kdy hitaasti
sanasta sanaan osoittamalla esimerkiksi, tiikeri meni kotiin ja
lapsen tehtdvénd on kertoa muille “tiikeri meni kotiin”.
Aamupiirissd hyvin selkeét ja lyhyet ohjeet yleiskielella.
Aamupiirissd sanoitetaan ja kaytet&én tukiviittomia
samanaikaisesti. Lapset osasivat hienosti myds viitota,
selkedsti kdytdssa paivittdin. Aamupiirissa kuvat, mitd tanaan
luvassa. Maantaisin jumppaa, josta lapset osasivat hienosti
kuvan avulla tulkita, ettd tandén luvassa jumppaa.

El&inkuvien - eldinkuvien Kiinnitys

kiinnitys, kuvien - kuvien nimedminen
nimedminen ja - kuvat toiminnan
eldimen toiminnan tukena
sanoitus, lapsi - tukiviittomat
toistaa lauseen, - lyhyt, selkeé ohje
selkedt ja lyhyet - toiminnan
ohjeet, yleiskielen sanoittaminen
kaytto,

tukiviittomat, kuvat

toiminnan tukena

Kuvatuki
Tukiviittomat
Ohjeet

Jarjestin ja analysoin havainnointeja ja haastattelujani yll& olevan taulukon mukaisesti, joita

aioin seuraavaksi avata Avaan véliotsikoilla k&sitteitd, joita mainittiin eniten haastatteluissa,

ja nahtiin havainnoinneissa.
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5 Tutkimustulokset

Haastattelujen ja havaintojeni mydtd, sain vastauksia tutkimuskysymyksiini ja
tutkimustuloksissa oli kiinnostavaa huomata, ettd varhaiskasvatuksen opettajilla oli paljon
samoja vastauksia sekd kommunikointikeinoja ja valineitd, vaikka jokainen tutkimukseen
osallistuva oli eri ryhmassé. N&in voimme todeta, ettd kommunikointikeinot
monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa ovat hyvin samankaltaisia ja paljon samoja
materiaaleja sisaltavid. Kaikki kolme varhaiskasvatuksen opettajaa mainitsivat sanattoman
viestinnan eli eleiden ja ilmeiden tarkeyden. Vaikka lapsi el puhuisikaan samaa kieltd, lapset
kommunikoivat hyvin paljon osoittamalla ja katsekontaktilla, mité tarvitsevat. Sanaton
viestintd on erittain tarkeaa eritysesti uusille lapsille, joilla ei ole vieléd késitystd suomalaisen
varhaiskasvatuksen kéytannoisté eika yhtaan yhteista kieltd. Aion seuraavaksi alaotsikoiden
avulla esittaa tutkimustuloksiani tutkimuskysymykseeni, millaisia vuorovaikutuksen keinoja
varhaiskasvatuksen opettaja kayttaa tilanteessa, jossa ei ole yhteista kielta ja miten

varhaiskasvatuksen opettaja tukee yhteisen kielen muodostumista.

5.1 Varhaiskasvatuksen opettajan kommunikointitavat yhteisen kielen

puuttuessa
5.1.1 Sanaton viestinta

Haastattelujen ja havainnointien my6té tuli ilmi, ettd sanaton viestinta kuten eleet, ilmeet ja
kosketus ovat hyvin tarkeitd kommunikointikeinoja lapsien kanssa, joilla ei ole yhteista Kielta.
Sanattomat viestinndt mainittiin tdrkednd vuorovaikutuksen syntymisessa, vaikka lapsi ei
osaisi ilmaista itsedan sanallisesti. Vuorovaikutuksen syntymisessé on erittain tarkeda
katsekontakti. Varhaiskasvatuksen opettajat mainitsivat, ettd katsekontakti ja kosketus ovat
yleisempid lapsen ilmaisukeinoja, kun haluavat aloittaa vuorovaikutuksen. Opettajat taas
saavat lapsen huomion joko nimen maininnalla, katsekontaktilla tai kosketuksella. Sanatonta
viestintdd on my0s osoittaminen, jota esiintyi hyvin paljon seké haastatteluissa, etta
havainnoinneissa. Osoittamista havaittiin etenkin ruokailutilanteissa ja pukemistilanteissa.
Pukemistilanteissa opettaja osoitti kehonkielelld ja kuvakorttien avulla, mité puetaan
seuraavaksi ja ruokailussa lapsi on esimerkiksi osoittanut, ottaako vahéan tai paljon joko
tilanteessa, jossa varhaiskasvatuksen opettaja on tukiviitonnut paljon/véhan tai lapsi on

osoittanut kuvakorttia, jossa on paljon/véhan.
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iso vaikutus eleilla ja ilmeilld toiminnassa, vaikka lapsi ei puhuisikaan viel&a. Lapsi osoittaa
esim. ruokailussa eleill& ja ilmeill& haluavansa liséé ja lapsi on paassyt nayttdmaan

osoittamalla mita ja kuinka paljon haluaa lisda. (H1)

Tarkeinta on non-verbaaliset keinot: hymy, rauha, lapsen silmiin katsominen ja lapsen tasolle

meneminen. (H2)

Jotkut lapset hakevat ihan katsekontaktia, toiset koskettaa. Isommat lapset sanoo nimella tai
sanoo esim. aikuinen. Pienemmat lapset saattavat hakeutua syliin ja ndin hakeutua

“vuorovaikutukseen” (H1)

Sanattomassa viestinnassa, etenkin lapsen aloitteesta vuorovaikutuksen aloittamisessa voi
valilla olla myds hankaluuksia, jos lapsi on esimerkiksi hyvin arka tai lapsia on niin paljon
samassa tilassa, jotka eivét puhu samaa kielta.

On lapsia, jotka eivat puhu tai kosketa, esim. katsekontaktia vaikea havaita, jos o paljon
lapsia ymparilla. Riippuu paljon myds lapsen luonteesta, jotkut hyvin arkoja ja odottavat
omaa vuoroa katsekontaktilla. (H1)

5.1.2 Kuvatuet

Yhteisen kielen muodostumisen yksi tehokeinoista on kuvakorttien kdytto. Havainnoidessani
paivakodissa, kuvakortteja kaytettiin hyvin paljon 4-5-vuotiaiden lasten kanssa, mutta 1-3-
vuotiaiden kanssa kuvakorttien kaytto jai vahemmalle. Kuvakorttien kayttd monikielisessa
ymparistossa on tutkimustulosteni mukaan erittdin merkityksellinen. Ryhmaéssa on péivittain
aamupiiri, johon on koottu jokaisen viikonpéivan ohjelma kuvakorteilla. Esimerkiksi
jumppasalin kuvasta ja nuolesta lapsi tietdd, mité on luvassa. Kuvakortteja oli erityisen paljon
paivékodin kaytavilla, kuten paivajarjestys, jota siirretdan paivan kulun mukaan, josta lapsi
paésee yhteisen kielen puuttumisesta huolimatta katsomaan, missa kohtaan péivaa mennaan.
Havainnoidessani, kuvakorttien avulla lapsi pééasi ilmaisemaan, mitd teki lomalla niin, etta
jarjesti kuvat oikeaan jarjestykseen. Kuvakortit auttavat myos jasentdamaén lapsille
pukeutumistilanteissa, mit4 pukea péalle. Kuvien tarkeyteen kiinnitin erityisesti huomiota
havainnoidessani ruokailutilannetta. Paivakodissa oli iso ruokala, jossa oli isossa ndytdssa

kuvina péivan ruoat. Opettaja osoitti lapsille ndyttod ja kertoi suomeksi kuvien lisaksi, mita
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tdndan on ruokana. Varhaiskasvatuksen opettajat kuitenkin mainitsivat, ettd kuvakorttienkin
kaytossa on kielen kehityksen kannalta tarkedd sanoa kuvan sana samalla kuin nayttaa
kuvakorttia. Joskus kuvakortit myds voivat ratkoa ristiriitaisen tilanteen, kuten H3 mainitsi

haastattelussa:

Kun kuuntelin ja seurasin kolmen lapsen kommunikointia omalla kielell& ja havahduin siihen,
etta kaksi lasta huutelee yhdelle selkeasti jotain. Otin kuvakortin esille, jossa oli kuvakortti
kiusaamistilanteesta ja naytin sen lapselle. Lapsi nyokkasi ja osasi osoittaa, ettd kyse on

tasta. Nain osasimme puuttua kiusaamistilanteeseen, vaikka ei ollutkaan yhteista kielta. (H3)

Kuva 1. Viikonlopun kuulumiset kuvakorttien avulla.

Kuvassa 1 on esimerkki siita, milla tavalla opettaja kavi lasten viikonlopun tekemiset lapi.
Lapsen piti aina aantaa kuvakortti suomeksi, ensin yksittdin ja sen jalkeen koko lause, lapsen
taitotason mukaan seuraavasti: Min& pelasin videopelejé viikonloppuna. Opettaja mallinsi

kuvakortteja suomen kielelld lapselle samanaikaisesti ja tukiviittoi ”mind” sanan.

5.1.3 Tukiviittomat

Kaikki kolme varhaiskasvatuksen opettajaa mainitsi haastattelussa tukiviittomien kayton
tilanteissa, joissa ei ole lapsen kanssa yhteista kieltd. Tukiviittomien kaytto nostettiin esille
etenkin ohjeiden annossa. Opettajat saattavat viitota esimerkiksi viittomia “istu” aamupiirissa

ja muissa tilanteissa, jossa tarvitaan ohjeiden kuuntelemista. ja ruokailussa opettaja auttaa
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linjastolla viittoen paljon/vahan. Tukiviittomien kaytto esiintyi havainnoinneissani etenkin
siirtymatilanteissa, jossa lapsille sanoitettiin ja viitottiin samaan aikaan esimerkiksi, ”mene
jonoon”. Lasten kanssa harjoitellaan myos tukiviittomia kuvakorttien avulla. Tietty kuva
viitotaan yhdessd, ja samalla toistetaan sana suomeksi. Opettajat painottivat, etta
tukiviittomien kéayton tarkoituksena ei ole korvata suomen kielen oppimista, vaan
nimenomaan oppia samanaikaisesti suomen kielta niin, ettd opettaja samalla sanoo sanan ja
samalla kéyttaa tukiviittomia. Tukiviittomia harjoitellaan jo ihan pienten kanssa mallintamalla

lapsia tukiviittomia, kuten mainittiinkin seuraavasti haastattelussa:

Tukiviittomia kaytetaan paljon etenkin ruokailussa esim. maito. tukiviittomia harjoiteltu

paljon esim. 2-vuotiaatkin saattavat osata tukiviitata esim. maidon. (H1)

5.2 Varhaiskasvatuksen opettajan menetelmat yhteisen kielen

muodostumisessa
5.2.1 Mallintamisen ja yleiskielen merkitys

Haastatteluissa mainittiin paljon toiminnan ja suomen kielen mallintamisesta. Vaikka lapsen
kanssa ei puhuisikaan yhteisté kieltd, mallin ndyttdminen on isossa roolissa tullakseen
ymmérretyksi. Mallin ndyttdmista haastattelujen mukaan on jokapdivaisessa toiminnassa,
kuten jumpassa, pukeutumistilanteissa ja muissa paivéan tilanteissa. Opettaja esimerkiksi
mallintaa lapselle samanaikaisesti itse pukien “nyt puetaan kengét”, josta lapsi katsoo mallia
ja tekee perdssd. Samoin myo6s jumpassa naytetaan ensin mallia ja sitten lapset saavat
suorittaa jumpan toimintaa. Havainnointikerroissani kiinnitin huomiota siihen, missa
tilanteissa esiintyi mallintamista. Mallintamista esiintyi aamupiirissd, jossa opettaja ensin
naytti mallia, mihin lapsen eldinkuva pitéisi laittaa, jonka jalkeen lapsi paasi laittamaan
eldinkuvan paikoilleen. Mallintamista esiintyi my6s pukemis- ja riisumistilanteissa, jossa
opettaja mallinsi samanaikaisesti itse toimien. Jumpassa varhaiskasvatuksen opettaja

esimerkiksi mallinsi, miten radassa kuuluu kulkea, jonka jalkeen lapset saivat suorittaa rataa.

Mallintamisen lisaksi, varhaiskasvatuksen opettajat painottivat yleiskielen merkityksen
puhumisessa. Koska lapsilla on haasteita suomen kielessg, on lasten kanssa puhuttava hyvin
yleiskielellisesti esimerkiksi “ma” sijaan ”mind”. Yleiskielen puhumisen liséksi on
Kiinnitettdvd huomiota puhumisen nopeuteen ja kayttaa lasten kanssa, joilla on haasteita
suomen kielessa mahdollisimman lyhyita ohjeita. VVarhaiskasvatuksen opettaja varmistaa

lyhyilld ja selkeilld ohjeilla sen, ett& lapsi varmasti ymmartaa ohjeet.
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Kaytamme ryhmassamme selkeda suomen kielta eli siis yleiskieltd (H3)

Kaytetaan paljon yksinkertaisempaa suomea, ns. yleiskielta ei murteita ei esim. ma menen

vaan mina menen. (H1)

5.2.2 KieliPeda-tyokalu

Haastatteluissa esitin kysymyksid mahdollisista apuvalineista tai lomakkeista, jolla arvioidaan
suomen kielen kehitystd. Varhaiskasvatuksen opettajat mainitsivat KieliPeda-tyokalun, joka
on tullut pakollisesti monikulttuurisessa varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksen opettajat
tayttavat lomakkeen vasukeskustelussa, jota kdydaan yhdessa huoltajien kanssa lapi.
KieliPeda-tyokalun avulla opettajat arvioivat, miten lapsen suomen kieli on kehittynyt eri
osioiden avulla. KieliPeda-tydkalussa on eri tasoja, jolla voidaan arvioida, milla tasolla lapsen
suomen kielen taito on. Sen avulla my6s opettajat reflektoivat omaa toimintaansa, ja arvioivat

onko heidédn toiminnassaan jotain muutettavaa kielen kehityksen tukemiseksi.

5.2.3 Kielivihko

Haastatteluissa tuli ilmi kielivihko osana kielen kehitysté. Kielivihon tarkoituksena on
kehittada paivakodissa oppimia sanoja ja kerrata ne myos omalla &idinkielelld. Oman
aidinkielen kehittaminen edistaa varhaiskasvatuksen opettajien mukaan myds suomen kielen
kehittymista. Varhaiskasvatus on vastuussa suomen kielen opettamisesta, ja perhe on
vastuussa oman didinkielen oppimisessa ja kielivinko on todettu siihen erittdin sopivaksi.
Yksi varhaiskasvatuksen opettajista mainitsi myaos, ettd kielivihko toimii hyvin myos
kommunikointikeinona vanhempien kanssa, jotta vanhemmat nakevat, mit4 paivékodissa on

tehty ja harjoiteltu. Otin vieraillessani paivakodissa muutamat kuvat esimerkkina kielivihosta.

Kielivihko toimii samalla myds “infona’ kotiin, mitd on esimerkiksi tehty paivéakodissa. (H2)
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6 Pohdinta

Halusin tutkimuksessani selvittad, millaisia vuorovaikutuksen keinoja varhaiskasvatuksen
opettaja kdyttaa tilanteessa, jossa ei ole yhteista kieltd ja miten opettaja tukee yhteisen kielen
muodostumista. Kasittelin edellisessa tutkimusosiossani kaikkia niitd keinoja, joita
tutkimukseen osallistuvat varhaiskasvatuksen opettajat kayttavéat yhteisen kielen
muodostamisessa. Vuorovaikutuksen keinoiksi nousi kuvatuet, tukiviittomat,
varhaiskasvatuksen opettajan eleet/ilmeet, osoittaminen ja mallintaminen. Jotkin
tutkimustuloksista olivat jo ennalta odotettuja, sill& tukiviittomat ja kuvakortit ovat yleisimpi&
sanattoman viestinnan kommunikointikeinoja. Se, mita ei itselle tullut ajatelleeksi oli se,
kuinka iso merkitys on yleiskielen puhumisella ja lyhyilld ohjeilla monikielisesséa
ymparistossa. Ketonen ym., (2014) mainitsikin tutkimuksessaan siitd, ettd varhaiskasvattajan

tehtédvéana on selked ja yleiskielellinen puhe, jotta lapsi varmasti ymmartaa ohjeen.

Haastattelujen ja havainnointien my6té kiinnitin huomiota siihen, kuinka tarkeda on opettajan
varmistaminen, ettd lapsi ymmarsi, mitd opettaja tarkoitti. Ymmaértamisen varmistamista tuki
se, ettd opettaja mallinsi suurimman osan toiminnasta. Jatkuva sanojen nimedminen ja
toiminnan mallintaminen edistaa yhteisen kielen muodostumista ja kiireettomyys antaa
lapsille aikaa kerrata opettajan perdssé tiettyd sanaa, joka on tutkimustulosteni mukaan
ensiarvoisen tarkedd monikielisten lasten kanssa. Tutkimustulokseni arjen kiireettdmyyden
tarkeydesta heijastuu myos aikaisempaan tutkimukseen aiheesta. Paavola-Ruotsalainen &
Rantalainen (2020) mainitsivat tutkimuksessaan, etta lapsille on ensiarvoisen tarkeda
mahdollistaa tilaisuuksia toimia kiireettomasti ja aktiivisesti vuorovaikutuksessa niin, etta
lapselle syntyy turvan tunne ilmaista itseadn. Uusina kommunikointikeinojen edistamisend ja
arviointikeinoina oli KieliPeda-tytkalu, joka edistda lapsen kanssa yhteisen kielen
muodostumista. En ollut aiemmin tutustunut KieliPeda-tydkaluun, mutta uusi tyokalu
helpottaa huomattavasti kielen kehityksen arviointia. Tydkalussa on myos se hyva puoli, ettd
lapsi ei ole pelkdstdan arvioinnin kohteena, vaan myds varhaiskasvatuksen tiimi arvioi omaa

toimintaansa kielen kehityksen edistdmiseksi.

Kiinnitin havainnoissani myds siihen huomiota, kuinka isossa roolissa kuvatuet ovat lapsilla.
Paivarytmin seuraaminen kuvataulun avulla on erittéin tarked lapsille, jota he aktiivisesti
siirtavat paivan aikana. Pohtisin entistd enemmaén sitd, kuinka tarkedd on pitaa ylla rutiineja
varhaiskasvatuksen toiminnassa. Havainnoidessani kiinnitin huomiota siihen, etta vaikka

lapsilla ei ollut hyvé&é suomen kielen taitoa eivatké lapset osanneet ilmaista itsedén, nuolen
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siirtdminen péivén edetessa oli lapsille erittéin tarke&s, jotta lapset hahmottavat kielen
vaikeuksista huolimatta, missé kohtaa paivéda mennaan. Tdméa korostuu myos aikaisemmissa
tutkimuksissa, jossa Ketonen ym., (2014) korostavat, ettd kuvat ovat erityisen tarkeat etenkin
niille lapsille, jotka tarvitsevat jasennysta paivédohjelmaan. Lapsi nédkee kuvitetusta
ohjelmasta, mité tapahtuu seuraavaksi, jolloin lapsi voi osallistua aktiivisesti paivén
toimintoihin sen sijasta, ettd esimerkiksi odottaisi oven edessé, milloin hénta tullaan

hakemaan.

Oletukseni tutkimuksen suhteen olivat kaikki ei-sanalliset keinot, jota tutkimuksessani tulikin
esille. Tutkimuskysymykseeni millaisia vuorovaikutuksen keinoja opettaja kaytta tilanteessa,
jossa ei ole yhteista kieltd nousi vastaukseksi tutkimustulosteni mukaan etenkin kaikki
sanattoman viestinndn keinot, kuten ilmeet, eleet, osoittaminen, kuvatuet seka tukiviittomat.
Haastattelujen ja havainnointien mydété oli mielenkiintoista huomata, etta kaikki kolme
varhaiskasvatuksen opettajaa mainitsi haastatteluissaan katsekontaktin ja esimerkiksi
kosketuksen tarkeyden, joka auttaa vuorovaikutuksen aloittamisessa lapsen kanssa, jonka
kanssa ei ole yhteista kieltd. Opettajat myds korostivat osoittamisen tarkeytta ja sité, etta
samaan aikaan osoitetaan ja nimetaan kuvakortin kuva. Kuvakortin nimeamisté korostettiin
entistd enemman, silla se edistdd samalla yhteisen kielen muodostumista. Tutkimustuloksissa
oli mielenkiintoista huomata, kuinka paljon erilaisia kommunikointikeinoja opettajat
kayttavat samaan aikaan, joka takaa sen, ettd opettaja varmistaa, ettd lapsi ymmartaa misté

puhutaan tai mitd sanotaan.

Se, miten tutkimukseni tuloksissa ilmenee opettajan tuet yhteisen kielen muodostumisessa
KieliPeda-tyokalun liséksi, olivat yleiskielen merkitys ja mallintamisen tarkeys. Taté
yleiskielen merkitysta en ole tullut ajatelleeksi aiemmin ja se tuli ikd&n kuin uutena tietona
minulle haastattelujen ja havainnointien my6t4. Oli mielenkiintoista huomata, ett4 jokainen
kolmesta opettajasta mainitsi selkeén yleiskielen tarkeyden ja lyhyet ohjeet. Yhteisen kielen
muodostumisessa ilmeni kahden varhaiskasvatuksen opettajan kanssa myos kielivihon
kayton, joka ei ollut minulle ennestéén tuttu. Tutkimustulosteni my6té kiinnitan entista
enemman huomiota siihen, kuinka tarkedssé ja isossa roolissa on varhaiskasvatuksen
opettajan lasné oleva toiminta ja kuinka tarkeda on tukea myos lapsen oman didinkielen

kehittymista.
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Vaikka tutkimustuloksistani tuli hyvin laajat, pohdin tuloksissani sit4, olisinko saanut viel&
tarkempia ja konkreettisimpia esimerkkeja, jos olisin havainnoinut ryhmassa pidemmén ajan
ja toisenlaisella aineistonkeruu menetelmalla. Opettajan toiminnan videointi olisi saattanut
tarkentaa ja ndyttdd myos kaikki ei-sanattomat viestintakeinot tarkemmin kuten katsekontakti,
eleet ja ilmeet, jota ei tavallisissa muistiinpanoissa voi Kirjata niin tarkasti ja
yksityiskohtaisesti. Mietin myds olisiko tutkimustulokseni ollut erilainen, jos tutkimukseeni
olisi osallistunut enemman varhaiskasvatuksen opettajia esimerkiksi eri kunnista. Olisi ollut
mielenkiintoista tarkastella esimerkiksi, kuinka monessa eri kunnassa on KieliPeda-tyokalu jo
kaytossd, koska tyokalu on askettéin ilmestynyt. Olisi ollut halukas myds tietdméan, onko
kunnan vélisia eroja paljon varhaiskasvatuksen opettajan toiminnassa, kun lapsen kanssa ei
ole yhteisté kielta. Jatkotutkimuksena voisi tutkimukseni pohjalta esimerkiksi tutkia, mika
kommunikointikeinoista korostuu muita kommunikointikeinoja enemman ja tutkia isommalla
otoksella esimerkiksi, milld tavalla lapset, joilla ei ole yhteista kieltd ovat vuorovaikutuksessa
keskené&an.
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7 Luotettavuus ja eettisyys

Olen huomioinut tutkimusetiikan tutkimuksessani siten, ettd sain osallistujilta suostumuksen
ennen tutkimuksen aloittamista. Olen kertonut avoimesti ja rehellisesti osallistujille mihin
haastatteluja ja havainnointeja kdytetadn ja olen lahettanyt jokaiselle Turun yliopiston
laatiman tietosuojailmoituksen, josta ndkee anonymiteetin ehdot. Olen l&hettanyt osallistuville
varhaiskasvatuksen opettajille allekirjoitettavan suostumuksen tutkimuksen osallistumiseen ja
pitdnyt huolen siitd, ettd osallistuvat varhaiskasvatuksen opettajat eivat ole tunnistettavissa
tutkimuksessa. Tdma nakyy siing, ettd olen tallentanut tietokoneelleni haastattelut ja
havainnoinnit tiedostonimilld, joista ei ole henkil6llisyyttd tunnistettavissa. Olen myos
aineiston analysoinnissa kayttanyt keksittyja nimia kuten H1, H2 ja H3. Haastattelut ovat
Kirjoitetussa muodossa, jotka tuhotaan jonkin ajan kuluttua tutkimuksen tekemisestd. Suojasin
osallistujien henkilokohtaisia tietoja siten, ettd pidin huolen siitd, ettd tutkimukseen
osallistuvat eivat ole tunnistettavissa. Olin itse myds vastuussa siitd tapaustutkimuksessa, etta
kerétyt tiedot ovat luotettavia ja oikeita. Olen ollut rehellinen ja tarkka tiedonkeruussa seka
analyysissa, vaaristelemétta tietoa. Pidin huolen myads siita, etta lasten vanhemmat ovat
tietoisia siitd, ettd tulen havainnoimaan opettajaa painottaen, etta en havainnoi lapsia ja lasten
oppimista. Havainnoidessani keskityin myds siihen, ettd olen salassapitovelvollinen ja olin

tarkka mita kirjoitan muistiinpanoihini kunnioittamalla talon sisaisia asioita.

Tutkimuksessani nékyy tutkimuksen luotettavuus sillg, ettd olen valinnut oikean
tutkimusmenetelman tutkimukseeni. Tutkimusmenetelméanéni toimi laadullinen
tapaustutkimus, johon osallistui kolme varhaiskasvatuksenopettajaa, jotka toimivat
monikulttuurisessa ympaéristossa. Tama pitaa ylla tutkimuksen luotettavuutta, sillé olen
otokseksi valinnut juuri ne opettajat, jotka toimivat tutkimukseeni sopivassa ymparistossa.
Kéytin aineistonkeruumenetelmind haastattelua ja havainnointia, ja kdytin puolistrukturoitua
haastattelua, jossa vastaamisen tyyli oli vapaa ja kysymykset olivat avoimia kysymyksia.
Tama myos lisési tutkimuksen luotettavuutta, koska varhaiskasvatuksen opettajien
henkilokohtaiset kokemukset ja tiedot tuotiin esille hyvin tarkasti sanasta sanaan,
vaéristelemétté opettajien vastauksia. Havainnoinnissa paasin myos katsomaan haastattelun
pohjalta kaikkia niitd kommunikointikeinoja, joita varhaiskasvatuksen opettaja kayttaa
tilanteessa, jossa ei ole yhteista kieltd, joka vahvistaa entista tarkemmin haastattelujen
vastauksia my0ds havainnoinnin avulla. Havainnointi siis vahvisti myods ihan konkreettisesti,

mité kaikkia kommunikointikeinoja varhaiskasvatuksen opettaja kayttaa arjen tilanteissa.
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Liitteet
Liite 1. Tietosuojailmoitus

1. Rekisterin nimi: Varhaiskasvatuksenopettajien kokemuksia ja kasityksia
kommunikointikeinoista monikulttuurisessa ymparistossé varhaiskasvatuksessa.

2. Rekisterinpitaja: Sejla Kljajic, sejla.s.kljajic@utu.fi Turun yliopisto,

kasvatustieteiden laitos, Seminaarinkatu 1, 26100 Rauma
3. Vastuuhenkilon yhteystiedot: Sejla Kljajic, sejla.s.kljajic@utu.fi

4. Henkilotietojen kasittelyn tarkoitukset ja kasittelyn oikeusperuste:
Tutkimuksessa kerataan haastatteluita, joissa kysytaan opettajien kokemuksia ja
kasityksid kommunikointikeinoista monikulttuurisessa ymparistossa
varhaiskasvatuksessa. S&hkopostiosoitteita kaytetdan haastattelukutsun Idhettdmiseen.
Haastatteluissa kerétéan tietoa opettajien kokemuksista ja kasityksista esimerkiksi
paivakodin arjesta painottaen kommunikointikeinoja kielellisesti moninaisessa
ympaéristossd, miten opettaja kommunikoi lapsen kanssa, kun ei ole yhteisté kielté ja
esimerkiksi millaisia erilaisia apuvalineita opettaja ké&yttaa tilanteissa. Haastattelussa
ollaan kiinnostuneita myds yhteisen kielen muodostumisen tukemisesta.
Haastattelujen lisaksi, tutkija havainnoi arjen vuorovaikutus tilanteita ja kirjoittaa

kenttdmuistiinpanoja opettajan kommunikointikeinoista.

Henkil6tietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena

kéasittelyperusteena on

x | kasittely on tarpeen tieteellisté tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1 a-kohta)

[ rekisterdity on antanut suostumuksensa henkil6tietojen kasittelyyn (suostumus 6 art. 1

e-kohta)

Omuu mika

6. Kasiteltavat henkildtietoryhmat:
Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia tietoja: Havainnoitavan paivékotiryhman
opettajien sahkopostiosoitteita kdytetddn ainoastaan aikataulujen sopimiseksi. Opettajien

haastattelut tallennetaan tietokoneeseen aineiston mydhempaa kasittelya varten ja samalla
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henkilGtiedot haivytetéan siten, ettd haastateltava ei ole tunnistettavissa tekstitiedostosta.
Tutkijan kenttdmuistiinpanoihin kirjataan ainoastaan kommunikoinnin tapoja arjen
vuorovaikutustilanteissa eiké niissa kayteta tutkittavien opettajien eikd ryhmassé olevien

lasten nimid, vaan nimet korvataan pseudonyymeilld esimerkiksi opettaja 1, lapsi 1.
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Havainnoinneissa ei kiinnitetd huomiota eik& analysoida lasten kayttaytymista tai oppimista.

7. HenkilGtietojen vastaanottajat ja vastaanottajaryhmat:

Tietoja ei siirreté eika luovuteta tutkimusryhmén ulkopuolelle.

8. Tiedot tietojen siirrosta kolmansiin maihin:

Henkil6tietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

9. Henkil6tietojen sailyttamisaika tai sen maarittamisen kriteerit:

Tutkimusaineistoksi muodostuu anonyymit kenttamuistiinpanot seka anonyymisoidut
haastatteluaineistoista litteroidut tekstitiedostot. Henkil6tietoja sailytetaan ainoastaan
siihen asti, kunnes kandidaatintutkielma on hyvéksytty opinndytetydna. Aineisto

tuhotaan tietoturvallisesti viimeistaan 31.12.2025

10. Rekisterdidyn oikeudet:

Rekisterdidyll& on oikeus pyytad paasy hanté itseddn koskeviin henkildtietoihin seka oikeus
pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa
niiden kasittelyd. Oikeutta henkil6tietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai
historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus todennédkdisesti estaa
kasittelyn tai vaikeuttaa sit& suuresti.

Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.

Rekisterdidylld on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.

11. Tiedot siitd, mista henkildtiedot on saatu:
Haastattelukutsujen lahettdmiseksi sahkopostiosoitteet on saatu paivéakotien johtajilta. Muut

tiedot kerataan tutkimukseen osallistuvilta.



12. Tiedot automaattisen paatéksenteon ml. profiloinnin olemassaolosta:
Tietoja ei kdytetd automaattiseen paatoksentekoon tai profiloinnin tekemiseen.
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