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Tassa tutkimuksessa tarkastellaan talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen opettamista
alkuopetuksessa seka arvioidaan Yrityskyla Mini -oppimiskokonaisuuden soveltuvuutta
vuosiluokille 1-2. Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, millaiseksi opettajat kokevat naiden
osaamisalueiden opettamisen alkuopetuksessa ja Yrityskyla Mini soveltuvuuden
alkuopetukseen. Lisaksi tutkimuksessa tarkastellaan, missd maarin Yrityskyla Minin
oppimiskokonaisuus vastaa perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteita.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena, ja aineisto kerattiin teemahaastatteluilla ja
dokumenttianalyysilla. Haastatteluihin osallistui kuusi Yrityskyla Minin pilottiin osallistunutta
luokanopettajaa. Dokumenttianalyysissa tarkasteltiin Yrityskyld Minin oppimateriaaleja
suhteessa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Aineisto analysoitiin
induktiivisella sisallonanalyysilla.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta opettajat pitavat talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen
opettamista tarkeana jo alkuopetuksessa. Talousosaaminen ndhdaan arjen perustaitona, jota
opetetaan usein osana muuta opetustyota. Yrittajyysosaamisen opettamisessa opettajat
painottivat erityisesti yrittdjamaisten valmiuksien kehittamista. Tydelamaosaamisen
opettaminen koettiin monipuolisena ja mielekkaana. Opetus onnistuu parhaiten konkreettisten,
oppilaiden omaan arkeen kytkeytyvien esimerkkien kautta.

Yrityskyla Mini soveltuu opettajien arvioiden mukaan alkuopetukseen, ja sen sisallot tukevat
oppilaiden talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen kehittymista. Dokumenttianalyysi osoittaa,
etta Yrityskyla Minin materiaalit kytkeytyvat kaikkiin seitsemaan laaja-alaiseen
osaamistavoitteeseen seka useisiin oppiainekohtaisiin tavoitteisiin. Oppilaat olivat
haastateltavien opettajien arvion mukaan innostuneita oppituntien aikana, ja erityisesti
toiminnalliset tehtavat koettiin innostaviksi ja ikatasolle sopiviksi. Kehityskohteina opettajat
nostavat esiin aikataulun tiukkuuden, eriyttamisen haasteet ja tekniset ongelmat.

Tutkimus osoittaa, etta talous-, yrittajyys- ja tydeldmaosaamisen opettaminen nahdaan
mahdolliseksi ja tarkoituksenmukaiseksi jo alkuopetuksessa, kun opetus toteutetaan ikatasolle
sopivalla tavalla. Opettajat kokevat kuitenkin tarvitsevansa tukea ja koulutusta naiden
osaamisalueiden opettamiseen. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntaa
opettajankoulutuksen ja taydennyskoulutusten kehittamisessa seka Yrityskyla Minin
jatkokehittamisessa.

Avainsanat: talousosaaminen, yrittdjyysosaaminen, tydelamaosaaminen, alkuopetus,
Yrityskyla Mini
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1 Johdanto

Nopeasti muuttuva yhteiskunta edellyttaa uudenlaisten taitojen omaksumista, jotta
lapset ja nuoret osaisivat toimia tulevaisuuden tydelamassa (esim. McGowan, 2024, s.
25; Opetus- ja kulttuuriministerio [OKM], 2017). Koulun tehtavana on tukea oppilaiden
valmiuksia toimia muuttuvassa yhteiskunnassa vahvistamalla heidan taloustaitojaan,
yrittajyysosaamistaan ja tietdmystadn monipuolisesta tydelamasta. Talous-, yrittajyys-
ja tybelamakasvatus muodostavat kokonaisuuden, jonka tavoitteena on edistaa
oppilaiden osallisuutta ja toimijuutta seka tarjota heille tarkeita valmiuksia

tulevaisuuden rakentamiseen. (Opetushallitus [OPH], ei pvm.a.)

Vaikka nuorten talous-, yrittajyys- ja tydelamataitoja on tutkittu jo jonkin verran,
varhaisten kouluvuosien kontekstiin kohdistuva tutkimus on edelleen vahaista. Tdma on
huolestuttavaa, silla aiemmat tutkimukset osoittavat, etta jo varhaislapsuuden
kokemuksilla on keskeinen rooli myohempien eldmanvalmiuksien kehittymisessa
(Murray ym., 2022). Alakouluikaisten talous-, yrittajyys- ja tydelamataitojen
opettaminen voi kuitenkin herattaa ristiriitaisia reaktioita, mika liittyy osin opetuksen
tavoitteiden vaarinymmarrykseen (Kashefpakdel ym., 2018, s. 1). Tarkoituksena ei ole
uravalmennus, vaan lasten ajattelun laajentaminen ja tydelaman monimuotoisuuden
hahmottaminen (Percy & Amegah, 2021, s. 10). Samalla tuetaan itseluottamuksen
kehittymista seka keskeisia siirrettavia taitoja, kuten vuorovaikutus-, yhteistyo- ja

ongelmanratkaisutaitoja (McGowan, 2024, s. 23).

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan Yrityskyld Minin soveltuvuutta alkuopetukseen
talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen nakokulmasta. Tutkimuksen tavoitteena on
selvittaa, missa maarin Yrityskyla Minin oppimateriaalit vastaavat perusopetuksen
opetussuunnitelman tavoitteita ja missa maarin ne soveltuvat alkuopetuksen
opetusmenetelmiin. Lisdksi tarkastellaan luokanopettajien kokemuksia talous-,
yrittajyys- ja tydeldamaosaamisen opettamisesta seka heidan nakemyksiaan Yrityskyla
Minin materiaalien soveltuvuudesta. Tutkimus taydentaa aiheeseen liittyvaa
tutkimusaukkoa tuottamalla tietoa varhaisten kouluvuosien talous-, yrittajyys- ja

tydelamaosaamisen opettamisesta.



2 Teoreettinen viitekehys

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys pohjautuu perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteisiin ja alkuopetuksen kuvaukseen seka talous-, yrittajyys- ja
tyoelamaosaamista koskevaan kirjallisuuteen. Luvun tavoitteena on selventaa keskeisia
kasitteita ja taustatekijoita, joihin tutkimus perustuu. Ensin tarkastellaan
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita ja alkuopetusta tutkimuksen
kontekstina. Taman jalkeen esitellaan tutkimuksen kannalta kolmea keskeista

osaamisaluetta eli talousosaamista, yrittajyysosaamista ja tydelamaosaamista.

Tassa tutkimuksessa kaytetaan termia “osaaminen” kuvaamaan tietojen, taitojen,
kokemusten ja asenteiden kokonaisuutta. Tieto voi olla hiljaista tai nakyvaa, ja se
keraantyy esimerkiksi opintojen aikana. Taidot muodostuvat koulutuksessa ja
kokemuksen kautta opitusta, ja niiden soveltaminen edellyttaa kognitiivisia strategioita
seka arvoja. (Hallipelto, 2021, s. 56-57; Siekmann & Fowler, 2017, s. 16.) Osaamisen
kasite on laajempi kuin pelkka taito, silla se sisaltda myos tiedollisen ja asenteellisen
ulottuvuuden (Hallipelto, 2021, s. 57). Taman vuoksi tutkimuksessa puhutaan talous-,

yrittajyys- ja tydeldamaosaamisesta, ei pelkista taidoista.
2.1 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Opetussuunnitelma on pedagoginen asiakirja, joka konkretisoi keskeiset
koulutukselliset tavoitteet ja painopisteet osaksi koulujen arkea (Nyyssola & Vitikka,
2013, s. 8). Se on koulutuksen kannalta merkittava dokumentti, silla se ohjaa
tavoitteineen ja sisaltdineen opetuksen toteutusta (Kostiainen & Tarnanen, 2020, s. 43).
Suomen ensimmainen perusopetuksen opetussuunnitelma laadittiin vuonna 1970,
minka jalkeen sita on uudistettu noin kymmenen vuoden valein. Suurempien
uudistusten valissa on kuitenkin tehty paivityksia yksittaisiin opetussuunnitelman osa-
alueisiin. Suomalaisia opetussuunnitelmauudistuksia kuvataan osallistavaksi
prosessiksi (Soiniym., 2022, s. 123), silla ne valmistellaan laajassa yhteistydssa
opetuksen jarjestajien, opettajankoulutuksen seka muiden keskeisten sidosryhmien
kuten huoltajien, tydeldmajarjestojen seka lasten ja nuorten kanssa. (OPH, 2025;

Vitikka & Rissanen, 2019, s. 222.) Opettajien osallistuminen opetussuunnitelmatyéhon



ei kuitenkaan aina toteudu optimaalisesti, minka seurauksena tavoitellut muutokset
voivat jaada toteutumatta (Soiniym., 2022, s. 121-122). Vuoden 2014 perusteisiin on
tehty useita muutoksia, joista uusimmat tulevat voimaan 1.8.2026. Paivitykset koskevat
muun muassa liikkunnallisen elamantavan edistamista ja pidennetyn oppivelvollisuuden
muutoksia. (OPH, 2025.) Tassa tutkimuksessa tarkastellaan 1.8.2026 voimaan tulevaa
perustetta, jotta tutkimus perustuu myos julkaisuhetkelld ajankohtaisimpaan

opetussuunnitelmaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita ei kuitenkaan noudateta sellaisenaan
koko maassa. Opetuksen jarjestajat laativat kansallisen suunnitelman pohjalta
paikalliset kunta- ja koulukohtaiset suunnitelmat, joissa tdsmennetaan perusteissa
tehtyja linjauksia. Opetuksen jarjestajalld on mahdollisuus tehda paikallisia ratkaisuja,
joten koulujen opetussuunnitelmat voivat erota toisistaan jopa saman kunnan sisalla.
(Vitikka & Rissanen, 2019, s. 224.) Vaikka paikallisia ratkaisuja voidaan tehda,
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet on kansallinen maarays, ja opetuksen

jarjestajat eivat voi olla noudattamatta sita (Vitikka & Rissanen, 2019, s. 228).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet maarittelevat ne oppiainekohtaiset
sisallot ja tavoitteet, jotka ohjaavat opetuksen suunnittelua ja toteutusta (Nyyssola &
Vitikka, 2013, s. 10). Sisaltéalueet on suunniteltu siten, ettd ne auttavat oppilaita
saavuttamaan asetetut opetuksen tavoitteet. Lisdksi opetussuunnitelmassa
korostetaan laaja-alaista osaamista, joka muodostuu oppilaan tiedoista, taidoista,
arvoista, asenteista ja tahdosta. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
tarjoavat laaja-alaiselle osaamiselle yleistavoitteet, mutta niiden tavoitendkokulmat
vaihtelevat eri vuosiluokilla. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet [POPS],
2014, s. 11-12.) Esimerkiksi osaamiskokonaisuus Tydelamataidot ja yrittajyys (L6)
sisaltda vuosiluokilla 1-2 muun muassa ryhmassa toimimisen ja yhteistyon harjoittelua,
ikakaudelle sopivaa vastuunkantoa seka erilaisiin ammatteihin tutustumista ja niiden
merkityksen ymmartamista (POPS, 2014, s. 100). Muut vuosiluokkien 1-2 laaja-alaisen
osaamisen tavoitteet on esitelty tiivistetysti liitteessa 1. Laaja-alaisen osaamisen taitoja
tulisi kehittaa kaikissa oppiaineissa, ja niiden tavoitteena on tukea ihmisena kasvua,
edistaa jasenyytta demokraattisessa yhteiskunnassa ja tukea kestavan ja liikunnallisen

elamantavan edellyttdmaa osaamista (POPS, 2014, s. 12).



Opetuksen lisdksi kouluilla ndhdaan olevan selkea kasvatuksellinen tehtava (Vitikka &
Rissanen, 2019, s. 226). Koulutusjarjestelman tehtavana on tukea oppilaan kasvua
yhteisoéllisyyteen ja yhteiskunnan jasenyyteen (Nyyssola & Vitikka, 2013, s. 7), ja
jokaisella vuosiluokkakokonaisuudella on oma roolinsa taman tehtavan toteutuksessa.
Esimerkiksi alkuopetuksen tavoitteena on luoda vankka pohja myohempaa tyoskentelya
ja oppimista varten seka kehittaa oppilaiden mydnteista kasitysta itsesta oppijana ja
koululaisena. N&ita taitoja voidaan edistaa tarjoamalla monialaisia
oppimiskokonaisuuksia, joissa voidaan hydodyntaa yhteistyota esiopetuksen tai
ylempien vuosiluokkien kanssa. (POPS, 2014, s. 96.) Myos yhteistyo koulun
ulkopuolisten toimijoiden, kuten erilaisten organisaatioiden tai asiantuntijoiden kanssa
auttaa rikastamaan koulutydta seka liittamaan opiskeltavia asioita koulun ympardivan
yhteisdn elamaan (POPS, 2014, s. 2). Yhteistyota voidaan toteuttaa esimerkiksi
hyddyntamalla kansalaisjarjestdjen tuottamia oppimateriaaleja, joilla on tarkea rooli

yhteiskunnallisessa kasvatuksessa (Lo6fstrom ym., 2017, s. 108).

2.2 Opetus vuosiluokilla 1-2

Suomen koulutusjarjestelmassa oppilas nahdaan yksilona, jonka ika ja oppimisen
edellytykset ovat opetuksen jarjestamisen lahtokohta (Nyyssola & Vitikka, 2013, s. 7).
Tama korostuu erityisesti vuosiluokilla 1-2, joissa tyotavoissa painotetaan
toiminnallisuutta, havainnollisuutta, leikkia ja pelillisyytta seka mielikuvitusta ja
tarinallisuutta (POPS, 2014, s. 96). Lisaksi vuoden 2014 opetussuunnitelmassa
korostetaan monialaista oppimista, joka yhdistaa eri oppiaineiden sisaltoja ja tavoitteita
(Hallipelto, 2021, s. 382). Varsinaisia opetusmenetelmia ei ole maaritelty, vaan niiden
valinta jatetaan opettajan pedagogisen harkinnan varaan (Vitikka & Rissanen, 2019, s.
226). Opetuksen keskeinen tavoite on loytaa keinoja, jotka saavat lapset kiinnostumaan
opittavista sisalldista ja sytyttavat innostuksen uuden oppimiseen (Harju & Multisilta,

2014, s. 273).

Opetuksessa tulisi hyodyntaa toimintatapoja ja materiaaleja, joita lapset kokevat
mielekkaiksi, kiinnostaviksi ja mukaviksi. Nain voidaan vahvistaa lapsen luontaista
innokkuutta uuden oppimiseen seka kehittaa oppimismotivaatiota. (Harju & Multisilta,

2014, s. 271.) Lisaksi vuosiluokkien 1-2 opetuksen tulee sisaltdaa konkreettisia



kiinnekohtia lapsen aiempiin kokemuksiin seka lapsen omaan aktiivisuuteen liittyvaa
toimintaa ja kokeilua (Ahonen & Pulkkinen, 2023, s. 126). Oppimisen kannalta on
tarkeaa, etta oppilas on valmis sitoutumaan tyoskentelyyn (Nyyssola & Vitikka, 2013, s.

18).

Leikit ja pelit ovat keskeisia oppimisen muotoja vuosiluokilla 1-2, silla leikki on lapselle
luontainen tapa tutkia ja oppia ymparistostaan. Leikin maaritteleminen on
monimutkaista, mutta tassa tutkimuksessa leikki kasittaa seka lapsen omaehtoisen
toiminnan etta aikuisen ohjaaman leikki- ja pelitoiminnan. Leikin tarkoituksena on
tuodailoa ja mielihyvaa, ja ndin ollen se motivoi lasta toimintaan. (Harju & Multisilta,
2014, s. 271-272.) Leikkia pidetaan olennaisena osana lasten arkieldmaa ja kehitysta, ja
se on konkreettinen keino vahvistaa lapsen osallisuutta (Weckstrom & Stenius, 2024, s.

276).

Leikin avulla lapset kehittavat mielikuvia aikuisten maailmasta ja ennakoivat
suhdettaan siihen (McGowan, 2024, s. 23). Leikilla ja tyolla onkin hyvin laheinen suhde,
silla leikki saa usein aiheensa lasten kokemista ilmidista, kuten lahipiirin aikuisten
tyosta (Helenius & Lummelahti, 2014, s. 37). Lasten leikkiin voi myos sisaltya oikeata
tyontekoa ja ponnistelua toivotun paamaaran saavuttamiseksi. Esimerkiksi roolileikit
vaativat lapselta ponnistuksia. (Helenius & Lummelahti, 2014, s. 38.) Lapset keraavat
leikin avulla omakohtaista pdaomaa valmistautuessaan uudenlaiseen maailmaan
(Helenius & Lummelahti, 2014, s. 39), minka vuoksi opetuksen on tarkeéda haastaa
tiettyja tydpaikkoja tai ammatteja koskevia stereotyyppisia kasityksia (Kashefpakdel
ym., 2018, s. 3).

Pelin kaltaisten elementtien hydodyntamista opetuksessa voidaan kutsua
pelillistdmiseksi (Hallipelto, 2021, s. 61). Sen tarkoituksena on tarjota oppilaille
samanlaisia positiivisia kokemuksia, taitoja ja kaytantoja kuin pelit (Aura, 2023, s. 29).
Pelillistdmisen on osoitettu olevan hyodyllinen keino lisata oppimisen hauskuutta ja
tehokkuutta, ja se onkin Suomessa yleinen opetusmenetelma monissa eri oppiaineissa
(Kalmi & Rahko, 2022, s. 112, 123). Pelillistdmisen pedagogisena tavoitteena on sijoittaa
oppilaat tosieldman tilanteisiin ja kannustaa heita paatoksentekoon ja pohtimaan

muiden nakemyksia (O’Sullivan, 2018, s. 608).



Yhtena pelillistdamisen pedagogisena keinona voidaan kayttaa tarinankerrontaa, minka
avulla opetukseen voidaan lisata merkityksellisyytta ja leikillisia kokemuksia. Lisaksi
tarinat valittavat oppilaille tietoja, arvoja ja oivalluksia. Tarinankerronta ei valttamatta
edellyta perinteista tarinaa, vaan sita voidaan toteuttaa esimerkiksi erilaisten fiktiivisten
maailmojen, hahmojen ja roolileikkien avulla. (Aura, 2023, s. 29.) On myds tavallista,
ettd tarinankerrontaa toteutetaan digitaalisin keinoin. Taéma voi edistdd muun muassa
oppilaiden monilukutaitoa, kielitaitoa ja luovaa ajattelua. (Schuch, 2020, s. 175.)
Tarinankerronta voi vaihdella laajuudeltaan ja se voi olla joko osallistavaa tai
passiivista. Tarinaan osallistuminen antaa mahdollisuuden elaa, leikkia ja toimia
tarinan sisalla (Aura, 2023, s. 29-30), mika auttaa lasta kasvattamaan mielikuvitustaan
ja harjoittelemaan oma-aloitteisuutta. Nama ovat tarkeita taitoja, jotka tukevat
esimerkiksi yrittelijaisyyden kehittymista. (Kansikas, 2007, s. 15.) Oppisisaltojen
monipuolinen kasittely erilaisten materiaalien ja aktiviteettien avulla voi vahvistaa
kasiterakenteiden syntymista ja nain ollen edistaa oppimista (Harju & Multisilta, 2014,

s. 273).

2.3 Talousosaaminen

Talousosaaminen kasitteena pitaa sisallaan talousasioihin kytkeytyvan tiedon, seka
niiden kayttamiseen vaadittavan taidon ja harkinnan. Tahan kuuluu muun muassa
ymmarrys taloudellisista kasitteista ja riskeista seka itseluottamus hyddyntaa tata
tietoa. (Laine ym., 2020, s. 7, 9.) Toisinaan talousosaamisesta kaytetdan myds termia
taloudellinen lukutaito tai taloudellinen kyvykkyys, joilla viitataan tarkemmin yksilén
kehitettaviin taitoihin tai voimavaroihin, joiden avulla talouslukutaitoja kehitetdan
(Kalmiym., 2023, s. 285). Tassa tutkimuksessa talousosaamisella viitataan laajempaan
kokonaisuuteen, mika sisaltaa seka taloudellisen lukutaidon etta taloudellisen
kyvykkyyden maaritelmat. Talousosaamisen opetuksesta voidaan kayttaa termia
talouskasvatus, joka vastaa paremmin talousasioiden kasittelya lasten ja nuorten

kanssa (Hallipelto, 2021, s. 368).

Talousosaamisen merkitys on kasvanut nykypaivana, silla yksildiden arkea maarittavat
yha monimutkaisemmat taloudelliset ymparistot, joissa jokainen joutuu tekemaan

entista enemman taloudellisia paatoksia ja arvioimaan niiden riskeja. Myos lapset ja
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nuoret kohtaavat taloudellisia valintoja varhaisemmassa idsséa kuin aikaisemmin. He
toimivat paljon verkossa, ja voivat altistua taloudellisille huijauksille, ellei heilla ole
riittavia valmiuksia arvioida taloudellisia tilanteita kriittisesti. (OECD, 2024, s. 32.)
Talousosaamista pidetdan maailmanlaajuisesti yhtena tarkeana elamantaitona, ja se
on yhteydessa muun muassa parantuneisiin asenteisiin ja positiiviseen
talouskayttaytymiseen (Batty ym., 2015, s. 87). Talouskasvatuksella on merkittava rooli
tarjota kansalaisille tarvittavia tietoja ja taitoja, joiden avulla he ymmartavat, miten
valita luotettavia tuotteita ja palveluita taloudellisten paatosten tueksi. Tavoitteena on
myo0s se, etta ihmiset osaisivat puolustaa oikeuksiaan, tunnistaa puolueettomat
taloustietolahteet ja suojata itsedan taloushuijauksilta. (OECD, 2024, s. 33.) On
kuitenkin huomioitava, etta usein talouskasvatus ohjaa nuoria ajattelutapaan, jossa
talous nayttaytyy neutraalina ja objektiivisena, eika poliittisen harkinnan kenttana.
Talouskasvatuksessa olisikin tarkeda valmistaa nuoria paitsi toimimaan vallitsevassa
talousjarjestelmassa, myds pohtimaan vaihtoehtoja ja tarkastelemaan taloudellisia

kysymyksia kriittisesti. (L6fstrom ym., 2017, s. 101-102.)

Talousosaamisen merkitys on tunnustettu laajasti niin kansainvalisella kuin
kansallisellakin tasolla. Monet maat ovat kehittdneet kansallisia
talouslukutaitostrategioita, joiden avulla voidaan tunnustaa taloustaidon merkitys seka
tunnistaa kansalliset tarpeet ja puutteet talouslukutaidon strategioissa (OECD, 2024, s.
34). Kansallisia talouslukutaitostrategioita koordinoi yleensa yksi tai useampi julkinen
viranomainen koulutus- tai rahoitusalalta. Kohderyhmana ovat usein nuoret, aikuiset tai
tietyt aikuisryhmat, kuten pienituloiset tai maahanmuuttajat. (OECD, 2024, s. 35.) Myos
Suomessa on kehitetty talousosaamisen strategiaa. Suomen Pankki alkoi laatia
talousosaamisen strategiaa vuonna 2020, jonka tavoitteena on selkeyttaa eri tahojen
tyonjakoa ja tehostaa toimintaa poistamalla paallekkaisyyksia. (Suomen Pankki [SP],
2021, s. 5.) Ehdotus luovutettiin oikeusministeridlle vuonna 2021, ja sen pohjalta
laadittiin ensimmainen talousosaamisen toimintasuunnitelma vuosille 2022-2026.
Kansallisen strategian tavoitteena on, etta suomalaisten talousosaaminen on
maailman parasta vuoteen 2030 mennessa. Tavoitteen toteutumista seurataan kaikilla

talousosaamisen ulottuvuuksilla, joita ovat tietdmys, kayttaytyminen ja asenteet.
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(Helesuo & Ranta, 2024, s. 9-10.) Tarkoituksena on, etta strategiasta hyotyisivat lopulta

yksittaiset kansalaiset (SP, 2021, s. 5).

Talousosaamisen opettaminen on tarkeaa varhaisesta iasta alkaen, jotta lapset ja
nuoret oppisivat keskeisia eldmantaitoja jo ennen kuin heista tulee aktiivisia kuluttajia
(OECD, 2024, s. 35). Tutkimusten mukaan jo 5-10-vuotiaiden lasten taloudelliset
asenteet ovat yhteydessa heidan talouskayttaytymiseensa (Smithym., 2018, s. 455).
Varhaiset taloudelliset kokemukset, kuten saastotilin avaaminen tai viikkorahan
saaminen, voivat vaikuttaa myonteisesti lasten taloudelliseen kayttaytymiseen. Lisaksi
lapsen temperamentin, kuten impulsiivisuuden, riskinoton ja tunnollisuuden, on
todettu olevan yhteydessa taloudellisten toimintatapojen kehitykseen. (Smith ym.,
2018, s. 456.) Lasten ja nuorten taloudelliset asenteet ja toimintamallit riippuvat pitkalti
heidan perheistaan, ja kodin tarjoamat mahdollisuudet talouskasvatukseen vaihtelevat
merkittavasti. Taman vuoksi kouluilla on keskeinen rooli talouskasvattajina.
Talouskasvatuksen tarjoaminen osana peruskoulua voi auttaa kaventamaan
sosioekonomisesta asemasta johtuvia talousosaamisen eroja. (OECD, 2024, s. 162.)
Taloudellisen osaamisen yhdenvertainen opetus on merkittavaa, silla koulutustason,
tulojen ja varallisuuden on osoitettu olevan yhteydessa nuorten talouslukutaidon
tasoon. Jos lapset ja nuoret jaisivat vain huoltajiensa oppien varaan, talouslukutaidon ja
taloudellisen hyvinvoinnin eriarvioisuus voisi periytya sukupolvelta toiselle. (OECD,

2024, s. 34.)

Talouskasvatukseen liittyva akateeminen keskustelu koskee laajalti talouskasvatuksen
vaikutuksia, eika niinkaan toimivia talouskasvatusmenetelmia (Kalmi & Rahko, 2022, s.
109). Tarkeaa olisi sopivien menetelmien tunnistaminen, silla talousosaaminen sisaltaa
paljon ongelmanratkaisua ja kriittista ajattelua (Hallipelto, 2021, s. 382). Aiempien
tutkimusten mukaan talouskasvatuksessa kannattaa hyddyntaa aktiivista ja
kokemuksellista oppimista perinteisen opetuksen sijaan (Kalmi & Rahko, 2022, s. 110).
Tallaisia tapoja ovat esimerkiksi ongelmalahtdéinen oppiminen tai ryhmaopetus, johon
kuuluu muun muassa projektitydoskentely ja roolipelit (Hallipelto, 2021, s. 383). Lisaksi
opetuksessa tulisi hyddyntaa koulun ulkopuolisia toimijoita, silla talousosaamisen
edistaminen on julkisen sektorin lisdksi kymmenien eri yksityisen ja kolmannen sektorin

toimijoiden tyota (Helesuo & Ranta, 2024, s. 11).
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Opettajien oma talousosaaminen on tarkeaa, jotta talousosaamista voitaisiin opettaa
menestyksekkaasti (Hallipelto, 2021, s. 383). PISA 2018 -tutkimuksessa huomattiin,
ettd suomalaiset nuoret saavat talouteen liittyvaa tietoa eniten koulusta, ja silla on
voimakas yhteys oppilaiden talousosaamiseen (Laine ym., 2020, s. 90, 95). Vaikka
taloustietoa ei opeteta peruskoulussa omana oppiaineena, sen sisaltoja loytyy ainakin
matematiikan, kotitalouden ja yhteiskuntaopin opetussuunnitelmasta. Suomalaiset
oppilaat ovat raportoineet tehneensa koulussa runsaasti talousosaamiseen liittyvia
tehtavia, joten talousosaamisen integrointi muiden oppiaineiden opetukseen on

toteutettu onnistuneesti. (Laine ym., 2020, s. 106-107.)

Talousosaamista voidaan arvioida koulussa tiedon lisddntymisella, muutoksilla
talouskayttaytymisessa seka asenteiden muutoksella (Kalmi & Rahko, 2022, s. 109).
Suomi on osallistunut PISA-tutkimuksen ylimaaraiseen talousosaamisen arviointiin vain
kerran vuonna 2018. Talléin suomalaisnuorten talousosaamisen taidot olivat toiseksi
parhaimmat vertailumaiden joukossa (Laine ym., 2020, s. 15). Seuraavan kerran
suomalaisten nuorten talousosaamista on mahdollista mitata kansainvalisella tasolla
vasta vuoden 2029 PISA-testeissa, joten kansallisten tutkimusten tarve on merkittava.
Vaikka lasten ja nuorten taloudellinen toimijuus on rajallista, he tekevat sdannollisesti
arkisia taloudellisia paatoksia, kuten pienia ostoksia ja rahan saastamista (OECD, 2024,
s. 138). Tama korostaa talousosaamisen opettamisen merkitysta jo vuosiluokilla 1-2,

jolloin luodaan pohja myohemmalle talousosaamisen kehittymiselle.

Talousosaamisen asema perusopetuksessa tulee todennakoisesti vahvistumaan
tulevaisuudessa. Opetus- ja kulttuuriministerion tyoryhma valmistelee linjausesitysta
yrittajyyskasvatuksen ja talousosaamisen vahvistamiseksi kaikilla koulutusasteilla.
Linjausten paivittaminen on tarkeaa, silla muutokset elinymparistossa edellyttavat, etta
kansalliset linjaukset vastaavat yhteiskunnan ja tydelaman muuttuneita vaatimuksia.
(OKM, ei pvm.) Kansalaisten hyva talousosaaminen tuottaa hyvinvointia kaikille
kansantalouden toimijoille (SP, 2021, s. 7), joten on koko yhteiskunnan etu, etta
jokaisella nuorella on mahdollisuus kehittdd omaa talousosaamistaan ja nain huolehtia

itsestaan ja omasta hyvinvoinnistaan (Laine ym., 2020, s. 107).
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2.4 Yrittajyysosaaminen

Yrittajyyden kasitteelle ei ole viela yksimielistd maaritelmaa tutkijoiden keskuudessa,
silla terminologia on sekavaa ja mahdollistaa monia eri tulkintoja. Maarittelyn
haastavuutta lisaa se, etta yrittajyydelle ei ole selkeasti omaa tiedetaustaansa, vaan
sita on kuvattu useista erilaisista tieteellisista lahtokohdista. Yrittajyytta voidaan
maaritelld esimerkiksi yksilon ominaisuuksien, kulttuurin tai toimintatapojen
perusteella. (Mononen-Batista Costa, 2022, s. 66, 81.) Erityisesti englanninkielisessa
kirjallisuudessa yrittajyyskasvatuksesta puhutaan monin eri termein riippuen siita,
painotetaanko opetuksessa yrityksen perustamista vai esimerkiksi oppilaan ajattelun ja
taitojen kehittymista (Lackéus, 2015, s. 6). Suomessa maaritelmaan on vakiintunut
yrittdjamaisen kayttaytymisen osa-alue (Seikkula-Leino ym., 2010, s. 119), ja Opetus- ja
kulttuuriministerido maarittelee yrittajyyden mahdollisuuksien havainnoimiseksi ja niihin
tarttumiseksi. Lisaksi yrittdjyyden ajatellaan olevan kykya muuttaa ideat toiminnaksi,
joka tuottaa taloudellista, kulttuurista, sosiaalista tai yhteiskunnallista arvoa. (OKM,
2017.) Tassa tutkimuksessa yrittajyyskasvatuksella viitataan Opetusministerion (2009,
s. 11) maaritelmaan, jonka mukaan se on laaja-alaista tyota opetushallinnon alalla

tavoitteenaan yrittajyyden vahvistaminen.

Yrittajyyskasvatuksella on kolme keskeista tavoitetta, jotka ovat yrittajyyden oppiminen,
yrittdjamaiseksi oppiminen ja yrittajaksi oppiminen (Seikkula-Leino ym., 2010, s. 119).
Tavoitteita voidaan lahestya omaehtoisen, sisdisen ja ulkoisen yrittajyyden kasitteiden
kautta. Omaehtoisella yrittajyydella tarkoitetaan yrittelijdsta toimintatapaa, joka liittyy
yksilén luovaan toimintaan. Omaehtoinen yrittajyys on koko yrittajyyskasvatuksen
mutta myos sisaisen ja ulkoisen yrittajyyden perusta. (Seikkula-Leino, 2007, s. 29.)
Sisainen yrittajyys puolestaan liittyy yrittajamaiseen kayttaytymiseen ja yrittajyyden
oppimiseen, ja ulkoinen yrittajyys yhdistetaan liiketoiminnan harjoittamiseen ja
yrittajaksi tulemiseen (Seikkula-Leino ym., 2010, s. 119). Yrittajyyden maaritelma
sisaltda myds yrittajamaisia valmiuksia, mitka korostavat yksilon yrittajamaisia tietoja,
taitoja ja asenteita. Yrittdjamaisiin valmiuksiin kuuluvat esimerkiksi luovuus,
aloitteellisuus, tavoitteellisuus, sisukkuus, vastuunottaminen, rohkeus seka

epavarmuuden ja pettymysten sietokyky. (OPH, ei pvm.b.)
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Yrittajyyden edistaminen yhteiskunnassa edellyttda kansalaisten yrittajyysosaamisen
vahvistamista (Huebscher & Lendner, 2010, s. 543), ja sita voidaan toteuttaa muun
muassa lisaamalla yrittajyyteen liittyvia myonteisia asenteita seka kehittamalla
yrittajyyteen liittyvia tietoja ja taitoja (OKM, 2017). Yrittajyyskasvatuksen toteutustavat
vaihtelevat eri koulutusasteilla (Opetusministerio, 2009, s. 17), ja alakoulussa opetus
liittyy usein yrittdjamaiseksi oppimiseen ja omaehtoisen yrittajyyden kehittamiseen
(Seikkula-Leino, 2007, s. 29). Yrittajyytta ei tarvitse opettaa omana oppiaineenaan, vaan
sita voidaan toteuttaa opetusmenetelmana (Murray ym., 2022), joka painottaa
kokeilemista, projektimaisia tydtapoja, toiminnallisuutta, tekemallad oppimista ja
yritysyhteistydta (OKM, 2017). Lisaksi opetuksessa suositellaan kayttamaan simuloituja
tai reaalimaailman tilanteita (Opetusministerio, 2009, s. 17). Nama periaatteet sopivat
hyvin yhteen vuosiluokkien 1-2 tydtapojen kanssa, joissa korostetaan toiminnallisuutta,

leikkia ja pelillisyytta (POPS, 2014, s. 96).

Opettajalla on keskeinen rooli yrittajyyskasvatuksen toteuttamisessa, silla opettajat
voivat omalla toiminnallaan ja esimerkillddn muokata oppilaiden ajattelua (Ylinen,
2011, s. 87). Koska koulu on avainasemassa yrittajyystaitojen opettamisessa,
yrittajyyden kehittdmisessa tulisi kiinnittdd huomiota opettajien osaamisen
kehittamiseen (Seikkula-Leino ym., 2010, s. 126). Kaytannon toteutus on kuitenkin
osoittautunut haastavaksi (Seikkula-Leino ym., 2010, s. 118), ja jo vuonna 2009
todettiin, ettd suurin osa opettajaksi opiskelevista ei tutustu yrittajyyskasvatukseen
missaan vaiheessa opintojaan (Opetusministerio, 2009, s. 15). Tilanne ei nayta
muuttuneen merkittavasti, silla yrittajyyskasvatus on talla hetkelld pakollisena osana
luokanopettajaopintoja vain Turun yliopiston Rauman kampuksella. Koulutuksen puute
heijastuu opettajien asenteisiin, silla opettajien on todettu suhtautuvan
yrittdjyyskasvatukseen negatiivisemmin silloin, kun heilla on siita vain vahan tietoa, ja
vastaavasti myonteisemmin tdydennyskoulutuksen jalkeen (Lepistd & Ronkkd, 2014, s.

47; Mononen-Batista Costa, 2022, s. 102).

Yrittajyyskasvatus on saanut myos kritiikkia, joka johtuu laajemmin tarkasteltuna
koulutuspolitiikan muutoksesta. Nykydan koulutusta ohjaa yhd enemman
talouselaman intressit perinteisten kasvatustavoitteiden, kuten yhteiskunnallisen tasa-

arvon ajatuksen, sijaan (Keskitalo-Foley ym., 2010, s. 22). Yrittajyyskasvatus voidaan
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nahda uusliberalistisena hallinnan kaytantdna, jonka tarkoituksena on tuottaa
tietynlainen kansalainen; joustava, itsenainen ja yksilollisesta menestyksestaan
vastuullinen (Keskitalo-Foley ym., 2010, s. 21). Tassa tulkinnassa yrittajyyskasvatus ei
ainoastaan opeta taitoja, vaan muovaa laajemmin kasitysta siita, millainen ihminen on
tavoiteltava. Lisaksi sisaisen ja ulkoisen yrittajyyden kasvatustavoitteet ovat
monitulkintaisia, ja ne kohtaavat koulun perinteiset arvot, tehtavat ja pedagogiset
kaytannot poikkeavalla tavalla. Erityisesti ulkoisen yrittajyyden kasvatustavoite ei
sulaudu koulumaailman tavoitteisiin luontevalla tavalla, ja sen ndhdaan korostavan
omaa etua tavoittelevaa, epdoikeudenmukaista ja ahnetta yrittajakansalaista
(Korhonen, 2012, s. 64; Korhonen ym., 2012, s. 13). Myos koulun roolia
yrittajyyskasvattajana on kyseenalaistettu, silld koulu ei yksin kykene edistamaan
yrittajamaista luovuutta, koska myos oppilaiden perhetaustalla, sukupuolella ja
harrastuksilla on merkitysta sen kehittymisessa (Raappanaym., 2025, s. 561, 568).
Naista jannitteistad huolimatta yrittajyyskasvatus on vakiintunut osaksi perusopetusta,
ja sen toteuttaminen ikatasoisesti on erityisen perusteltua alkuopetuksessa, jossa
omacehtoisen ja sisdisen yrittajyyden kehittdminen kytkeytyy luontevasti lapsen kasvuun

ja oppimiseen (Seikkula-Leino, 2007, s. 29).

2.5 Tydelamaosaaminen

Tyoelamataidoilla tarkoitetaan avaintaitoja, joiden avulla selvitaan tulevaisuuden
haasteista. Niitd ovat muun muassa yhteistyotaidot, ongelmanratkaisu, kriittinen
ajattelu, itsesaately ja digitaalinen lukutaito. (Nurmik & TimostsSuk, 2024, s. 1.)
Tybdeldamaosaamisen opetuksella viitataan tassa tutkimuksessa aktiviteetteihin, joiden
tarkoituksena on antaa lapsille monipuolinen valikoima kokemuksia ja altistumista
tydeldmalle. Peruskoulussa tydeldmaosaamisen opettamisen tavoitteena on auttaa
lapsia ymmartamaan keita heista voisi tulla, ja tukea mydnteisen minakuvan
kehittymista (Kashefpakdel ym., 2018, s. 2). Tyoeldman kontekstin tuominen osaksi
opetusta tuo oppimiseen merkityksellisyytta, parantaa oppimiskokemusta ja lisaa
todennakdisyytta siita, ettd lapset kayttavat oppimiaan taitojaan seka nyt etta
mydhemmin eldamassaan (McGowan, 2024, s. 25). Myds Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa maaritellaan tydelamaosaamiseen liittyvia tavoitteita.
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Koulun tehtavana on antaa valmiuksia, jotka edistavat oppilaiden kiinnostusta ja
myonteista asennetta tyota ja tydelamaa kohtaan. Oppilaiden tulisi harjoitella
tydeldmaan sopivia yhteistyotaitoja, harjoitella tydelamassa vaadittavaa asianmukaista

kaytosta seka saada kokemuksia tyonteosta. (POPS, 2014, s. 15.)

Opettajien odotetaan luovan pohjan, jonka avulla oppilaat voivat hankkia
tyoelamataitoja ja tyoelamaan liittyvda ymmarrysta (Nurmik & TimostSuk, 2024, s. 3).
Opettajat voivat yhdistaa luokkahuoneoppimisen tydelaman kontekstiin monellakin eri
tavalla. He voivat esimerkiksi pyytaa kouluun vierailijoita, jotka tulevat kertomaan
oppilaille heiddn ammatillisesta kokemuksestaan, tai luokka voi jarjestaa yhteisia retkia
erilaisille tyopaikoille (Nurmik & TimostSuk, 2024, s. 6). Erilaisten ammattien ja
roolimallien tarjoaminen lapsille parantaa sosiaalista liikkkuvuutta ja varmistaa, etta
lapset eivat sulje pois uravaihtoehtoja vain siksi, etteivat he ymmarra kaikkia
mahdollisia vaihtoehtoja (Percy & Amegah, 2021, s. 2). Vierailut ovat erityisen tarkeita
oppilaille, joiden sosioekonominen tausta on heikompi, silld he eivat valttamatta
altistuisi uudenlaisille ammateille koulun ulkopuolisessa ymparistossa. Toinen
merkittava tapa lisata oppilaiden tydelamaosaamista on tehda yhteistyota erilaisten
organisaatioiden ja verkostojen kanssa. Ne voivat tarjota oppilaille oppimista
rikastuttavia kokemuksia ja henkilokohtaisia oivalluksia tydsta ja tydelamasta. Myos
oppilaiden huoltajien ammattien hydodyntaminen on tehokas tapa kasitella

tydelamaosaamista koulussa. (Nurmik & Timos§tSuk, 2024, s. 6-7.)

Alakouluikaiset oppilaat osallistuvat tydelamaan liittyviin aktiviteetteihin myos koulun
ulkopuolisissa ymparistdissa, kuten iltapaivakerhoissa, kotitoissa tai lyhytaikaisissa
palkallisissa tdissa koulun loma-aikoina. Olennaista on se, etta oppilas osallistuu
tehtavaan tiettyjen tavoitteiden saavuttamiseksi, olivatpa ne sitten heidan itsensa
asettamia tai muiden maaraamia. Toimintaan liittyy usein velvollisuutta, haasteita ja
sinnikkyytta. Tallaiset aktiviteetit tarjoavat oppilaille arvokkaita tydelamaosaamisen
edistdmiseen liittyvia taitoja ja asenteita, silld oppilaat padsevat harjoittelemaan
tiimityota, suunnittelua ja ongelmanratkaisua. Lisaksi tydhon liittyvat kokemukset voivat
parantaa oppilaiden toimijuutta, silld heilld on tilaisuus ohjata omia oppimispolkujaan.

(Nurmik & TimostSuk, 2024, s. 3.)
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Aiempien tutkimusten mukaan lapset ymmartavat jo alkuopetusikaisena sukupuoliin
liittyvat kayttaytymismallit, ja siksi alkavat nahda tydpaikat ja tulevaisuuden urapolut
sukupuolitettuina. Lapset tulevat yha tietoisemmiksi ammatinvalintaan liittyvista
rajoitteista ja alkavat nahda sosiaalisen arvonsa yhteiskuntaluokkakasitysten ja koetun
alykkyytensa perusteella. (Hughes ym., 2022, s. 443.) Tutkimusten mukaan lapsi hylkaa
viimeistaan 13-vuotiaana lapsuuden uratoiveensa ja alkaa ymmartamaan
tulevaisuuttaan mahdollisesti rajoittavia tekijoita (Kashefpakdel ym., 2018, s. 2). On
tarkeaa lisata lasten tietoisuutta tulevaisuuden valinnoista ja vaihtoehdoista ennen kuin
heidan nakemyksensa vakiintuvat. Tama voi lisata tyontekoon liittyvien mydnteisten
kasitysten muodostumista ja tukea ajattelua, joka laajentaa tulevaisuuden valintoja.

(McGowan, 2024, s. 23.)

Tybelamataitojen opettamisella on myos yhteiskunnallisia vaikutuksia. Tydomarkkinat,
tyoroolit ja teknologinen kehitys muuttuvat jatkuvasti (Hughes ym., 2022, s. 444), ja
aiemmat tutkimukset ovat huomanneet ristiriidan lasten urahaaveiden ja
tydmarkkinoiden tarpeiden valilld. Tama herattda huolta maan tulevasta taloudellisesta
hyvinvoinnista seka kyvysta hyddyntaa kotimaista osaamista. (Percy & Amegah, 2021, s.
7.) Nykylasten on kyettava tulevaisuudessa selviytymaan sellaisista tyoeldman
muutoksista, joita ei ole ennen ollut (McGowan, 2024, s. 25). On arvioitu, etta jopa 65 %
tana paivana peruskoulun aloittavista lapsista tulee lopulta tydskentelemaan taysin
uudenlaisissa tyotehtavissa — sellaisissa, joita ei ole viela edes olemassa. Lisaksi
arvioidaan, etta tulevaisuuden tydelamaosaamisessa ei ole keskeista tekniset tiedot ja
taidot, vaan luovuus, tunneaély ja siirrettavat taidot. (Siekmann & Fowler, 2017, s. 11—

12.)

Koulutuksella on keskeinen tehtava tukea oppilaita kehittamaan valmiuksia, joita he
tarvitsevat tulevaisuudessa tyoeldmaan siirtyessa sekd mahdollisissa urasiirtymissa
(Siekmann & Fowler, 2017, s. 12). Tama edellyttaa opettajilta kykya integroida
tydeldmataitojen opettaminen osaksi koulun arkea ja opetusta, mika on osoittautunut
haastavaksi erityisesti ajan ja tuen puutteen vuoksi (Nurmik & TimostSuk, 2024, s. 8).
Opettajat kokevat kuitenkin alakouluymparistdn sopivan tydoelamataitojen opetukseen
(Nurmik & Timostsuk, 2024, s. 7), mika tukee ajatusta siita, etta varhainen

tydeldmakasvatus on mahdollista ja tarkoituksenmukaista jo vuosiluokilla 1-2.
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3 Yrityskyla Mini

Tutkimus tarkastelee Yrityskyla Minin soveltuvuutta alkuopetukseen. Tassa luvussa
esitellddn oppimiskokonaisuus seka sen tuottaja, sisalto ja toteutustapa. Kuvaus
perustuu Yrityskyla Minin oppimateriaaleihin, joihin tutkija tutustui osana
dokumenttianalyysia. Nuorten yrittajyys ja talous NYT on voittoa tavoittelematon
jarjesto, joka tuottaa oppimateriaaleja lasten ja nuorten talous-, yrittajyys- ja
tyoelamataitojen kehittamiseen. NYT toimii valtakunnallisesti, ja tavoittaa
lukuvuosittain noin 200 000 lasta ja nuorta. Organisaatio toimii osana kansainvalista JA
Worldwide -verkostoa (Junior Achievement), joka toimii yli 115 maassa. Jarjeston
toimintaa rahoittavat useat kunnat, organisaatiot, ministeriot ja saatiot seka yksityiset

henkilot.

NYT tuottaa erilaisia oppimateriaaleja ja sisaltoja, jotka on suunnattu eri
koulutusasteille. Taman tutkimuksen kannalta keskeisin oppimiskokonaisuus on
Yrityskyla. Yrityskyla Alakoulussa kuudesluokkalaiset oppilaat toimivat oppituntien
paatteeksi osana pienoisyhteiskuntaa. Yrityskyla Ylakoulussa yhdeksasluokkalaiset
oppilaat harjoittelevat yrityksen johtamista simuloidussa pelitilanteessa. Molemmissa

kokonaisuuksissa kasitellaan taloutta, tydoeldmaa, yrittajyytta ja yhteiskuntaa.

Alkuvuodesta 2026 NYT julkaisi Yrityskyla Minin, joka on suunnattu alkuopetukseen.
Oppimateriaalin keskiossa on ty0 ja tydelama, ja sisaltoja lahestytaan leikin kautta.
Kokonaisuudessa kasitellaan yhteiskuntaa ja sen toimijoita seka kestavaa kehitysta ja
vastuullisuutta. Oppilaat harjoittelevat rynmassa toimimista, yhteistyota, sosiaalisia
taitoja, itseilmaisua ja esiintymista, samalla kun he tutustuvat talouden
peruskasitteisiin, kuten rahaan, palkkaan ja vastuulliseen kuluttamiseen. Oppiminen

perustuu toiminnallisiin ja konkreettisiin tehtaviin.

Oppimiskokonaisuuteen kuuluu opettajien koulutus digitaalisten materiaalien kayttoon,
opettajan opas ja NYT:n Opeportaalissa sijaitseva digitaalinen, toiminnallinen
oppimisymparisto, jota hydodynnetadan tuntien aikana. Kokonaisuuden kesto on
kahdeksan oppituntia, joihin sisaltyy myds kokonaisuuteen tutustuminen sekéa
loppuyhteenveto. Materiaalipakettiin sisaltyy valmiit tuntisuunnitelmat seka

tulostettavaa materiaalia. Oppimateriaalit on kehitetty yhteistyossa pedagogisten
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asiantuntijoiden seka opettajien kanssa, ja Tampereen kaupunki on mukana Yrityskyla

Minin kehitysprojektissa.

Yrityskyla Mini toteutetaan oppilaiden omassa luokkahuoneessa, eika edellyta vierailua
Yrityskylan tiloihin. Kokonaisuuden aikana oppilaat rakentavat opettajan johdolla oman
yhteiskuntansa ja tydskentelevat erilaisissa tyopaikoissa tutustuen lahialueensa
oikeisiin yrityksiin ja nilden ammatteihin. Oppilaat tekevat itse erilaisia materiaaleja,
jotka tukevat yhteiskunnan rakentumisen tarinaa. Esimerkiksi ensimmaisen tunnin
aikana oppilaat rakentavat omat kodit, joko valmiin monisteen avulla tai itse
askarrellen. Tehtavan suorittamisen jalkeen oppilaiden kodit ilmestyvat pelindkyman
kartalle ja digimateriaali ilmoittaa asiasta uutisella, joka luetaan ddneen luokassa

opettajajohtoisesti (kuva 1). Oppimateriaali on paaosin digitaalinen, mutta vain opettaja

kayttaa digilaitteita.
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Kuva 1. Uutinen Yrityskylan asukkaista. Kuva: NYT:n Opeportaali.

Oppimiskokonaisuuden aikana oppilaat ansaitsevat luokalleen yhteista palkkaa seka
verotuloja, joilla jarjestetdan yhteiskunnan palveluita. Yrityskyla Minin aikana ansaittuja
palkkarahoja voi kayttda Open kaupassa, jossa oppilaat voivat ostaa opettajan keksimia
ja laatimia palkintoja. Kaupassa voi olla myynnissa useita oppimista motivoivia

palkintoja, kuten koulun diskon jarjestaminen tai luokan yhteinen elokuvatunti.
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4 Tutkimuskysymykset

Talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaaminen ovat keskeisia tulevaisuuden osaamisalueita,
joiden avulla oppilaat selviavat tulevaisuuden tydelamassa ja muuttuvassa
yhteiskunnassa (esim. Nurmik & TimostSuk, 2024; OECD, 2024; OKM, 2017). Aiempien
tutkimusten mukaan naiden osaamisalueiden vahvistaminen on tarkeaa jo varhaisessa
kouluvaiheessa, ja opettajilla on tarkea rooli osaamisen perustan luomisessa (esim.
Laine ym. 2020; Opetusministerid, 2009; Percy & Amegah, 2021). Myds yhteistyd koulun
ulkopuolisten toimijoiden kanssa tukee opetuksen tavoitteita ja mahdollistaa oppilaille

monipuoliset oppimisymparistot (POPS, 2014, s. 30).

Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella opettajien ndkemyksia talous-, yrittajyys-
jatyéeldamaosaamisen opetuksen merkityksesta ja toteuttamisesta alkuopetuksessa.
Lisaksi tutkimuksen tavoitteena on arvioida Yrityskyla Mini -oppimiskokonaisuuden
soveltuvuutta vuosiluokille 1-2. Tutkimus pyrkii selvittdmaan, millaiseksi opettajat
kokevat talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen opettamisen ja Yrityskyla Minin
sisallot ja kaytettavyyden alkuopetuksessa. Lisaksi tarkastellaan missad maarin
oppimiskokonaisuus vastaa perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteita seka
opettajien kokemusten etta dokumenttianalyysin perusteella. Naiden tavoitteiden

pohjalta tutkielman tutkimuskysymyksiksi muodostuivat seuraavat:

1. Millaiseksi opettajat kokevat talous-, yrittajyys- ja tydeldmaosaamisen

opettamisen?
2. Missa maarin Yrityskyla Mini soveltuu alkuopetukseen?

a. Millaiseksi opettajat kokevat Yrityskyla Minin sisallot ja kaytettavyyden

alkuopetuksessa?

b. Missa maarin Yrityskyla Mini -oppimiskokonaisuus tukee perusopetuksen

opetussuunnitelman tavoitteita?
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5 Menetelma

Tutkimus toteutetaan laadullisena eli kvalitatiivisena tutkimuksena, jonka tarkoituksena
on pyrkia tuottamaan rikasta ja yksityiskohtaista tietoa tutkittavasta ilmiosta (Juuti &
Puusa, 2020, s. 11). Tavoitteena on selittaa ihmisen toimintaa ymmartamalla
merkityksia, joita ihmiset toiminnalleen antavat. Merkitykset ilmenevat muun muassa
ihmisten uskomuksina, kdsityksina ja arvoina, ja ne muodostavat kokonaisuuksia.
Merkityskokonaisuudet puolestaan ilmenevat ihmisen toimintana ja ajatuksina. (Vilkka,
2025, s. 80, 145.) Laadullisessa tutkimuksessa pyritaan siis ymmartamaan tiettya
ilmiota tutkimuksen kohteena olevien henkildiden kokemuksista ja ndkokulmista (Juuti

& Puusa, 2020, s. 9).

Jotta tutkija saisi tietoa tutkimuksen kohteena olevien henkildiden nakdékulmista, on
kehitetty erilaisia menetelmia, joiden avulla pyritdan lahestymaan tutkimuksen aihetta
javastaamaan tutkimuskysymyksiin (Juuti & Puusa, 2020, s. 9). Yleisimpia laadullisen
tutkimuksen aineistonkeruumenetelmia ovat haastattelu, kysely, havainnointi ja
erilaisiin dokumentteihin perustuva tieto (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 83). Tassa
tutkimuksessa kaytetaan kahta eri menetelmaa, jotka koostuvat seka primaarisesta
ettd sekundaarisest aineistosta. Primadarinen aineisto kerdtdan haastatteluiden avulla
ja sekundaarinen aineisto koostuu dokumenteista. Tamankaltaista monimetodista
lahestymistapaa voidaan kutsua aineistotriangulaatioksi. Strategian hyodyntaminen
auttaa saamaan mahdollisimman syvan ymmarryksen tutkittavasta ilmiosta. (Kananen,
2017, s. 154.) Monimetodinen lahestymistapa tulee kuitenkin erottaa
monimenetelmallisesta tutkimuksesta, jossa tarkoituksenmukaisesti hyddynnetaan
seka maarallista etta laadullista tutkimusmenetelmaa ja niiden aineiston ja

analysoinnin tapoja (Vilkka, 2025, s. 88).

Aineisto analysoidaan aineistolahtoisen sisallonanalyysin avulla. Menetelma sopii
tutkimuksiin, joissa analyysin on tarkoitus muodostaa selkea sanallinen kuvaus
tutkimuksen aiheesta seka koota yhtenaisempi ja helppolukuisempi aineisto
hajanaisesta informaatiosta (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 122). Sisallonanalyysin
vahvuus on se, etta sita ei lAhtdkohtaisesti ohjaa mikaan tietty teoriaoppi, vaan siihen

voidaan soveltaa monenlaisia teoreettisia tai tieteellisia lahtokohtia (Tuomi & Sarajarvi,
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2018, s. 103). Menetelma sopii myds dokumenttien systemaattiseen ja objektiiviseen
analysointiin (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 117). Tarkoituksena on selkeyttaa aineistoa
tiilvistamalla sita, kadottamatta aineiston sisaltdamaa informaatiota (Tuomi & Sarajarvi,

2018, s. 122).

5.1 Haastattelu

Haastattelu on ennalta suunniteltua paamaarahakuista toimintaa, joka tahtaa
informaation kerdamiseen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa (Hirsjarvi & Hurme, 2008,
s. 42). Tiettya tutkimusta varten tehdyn haastattelun tarkoituksena on tuottaa aineistoa
tutkimusongelmaan vastaamiseksi (Hyvarinen ym., 2021). Haastattelu sopii
tutkimuksiin, joista on ennalta vain vahan tietoa. Talloin tutkijan voi olla vaikea tietaa
etukateen vastausten suuntaa, ja vastauksia voi tarvittaessa pyytaa perustelemaan tai
haastattelija voi esittaa lisakysymyksia. Nain haastateltava voi selventaa vastauksiaan
jatutkimukseen saadaan syvempaa tietoa tutkittavasta aiheesta. (Hirsjarvi & Hurme,

2008, s. 35.)

Haastattelut voidaan jakaa strukturoituihin, puolistrukturoituihin ja strukturoimattomiin
haastatteluihin. Strukturoiduissa haastatteluissa kysymykset esitetaan samassa
muodossa ja jarjestyksessa haastateltavalle, ja vastausvaihtoehdot on valmiiksi rajattu.
Strukturoimattomassa haastattelussa kaytetaan avoimia kysymyksia, eika kysymyksia
tai keskustelua ole sidottu tarkkaan muotoon. Puolistrukturoitu haastattelu on
aikaisempien valimuoto, jossa kysymykset laaditaan ennakkoon, mutta sanajarjestys
voi vaihdella tai kysymykset esitetaan eri jarjestyksessa. Erilaisille
tutkimushaastattelutyyleille kaytetddan monenlaisia nimikkeita. (Hirsjarvi & Hurme,

2008, s. 43; Hyvarinen ym. 2021.)

Tutkimuksessa hyodynnettiin puolistrukturoitua haastattelua, tarkemmin
teemahaastattelua, joka korostaa tutkittavien eldmismaailmaa ja subjektiivisia
kasityksia asioista (Puusa, 2020, s. 112). Menetelmalle on olennaista, etta
haastattelulle on lyoty lukkoon joitakin teemoja, joiden ymparille keskustelu pyritdan
rakentamaan (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 47). Taman avulla tutkija voi ohjailla
keskustelua ilman, etta kontrolloi sitd kokonaan. Teemahaastattelu vaatii

onnistuakseen huolellista valmistautumista, silla teemojen tulee perustua tutkimuksen
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teoreettiseen viitekehykseen. (Puusa, 2020, s. 112-113.) Haastattelussa hydédynnetaan
myds osin asiantuntijahaastattelun menetelmaa, silla opettajat ovat opettajuuden
asiantuntijoita. Tutkimuksen kohteena ei siis ole haastateltava henkilona, vaan hanen
tietonsa ja tulkintansa tutkimuksen aiheesta. Huolellinen pohjatyd korostuu myds tassa
merkityksessa, silla asiantuntijat saattavat muokata vastauksiaan sen mukaan,
millaisen vaikutelman he ovat saaneet tutkijasta: vaikuttaako han tietamattémalta vai
asiantuntijamaiselta. (Alastalo ym., 2017, s. 219, 223.) Lisaksi yksi tutkimushaastattelu
toteutettiin parihaastatteluna, silla opettajat olivat pitdneet Yrityskyla Minin oppitunnit

yhdessa.

Yrityskyla Minin pilottipaiviin osallistui yhteensa kahdeksan alkuopetuksen
luokanopettajaa, joista kuusi suostui haastatteluun. Tutkimukseen osallistuneiden
opettajien tarkempia taustatietoja, kuten sukupuolta tai koulua, ei raportoida
tutkittavien anonymiteetin suojaamiseksi. Opettajia lahestyttiin sahkopostitse ja
puhelimitse, esittelemallda muun muassa tutkimuksen aihe ja tarkoitus, haastattelun
teemat, tutkimuslupa ja tietosuojaseloste. Tutkimuksen aiheen ja tarkoituksen
esitteleminen on tarkeaa seka tutkimuksen onnistumisen mutta myds eettisyyden
kannalta (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 86). Taman lisaksi haastattelukysymysten
teemojen esitteleminen voi auttaa saamaan mahdollisimman paljon tietoa tutkittavasta
aiheesta (Puusa, 2020, s. 107). Hirsjarven ja Hurmen (2008, s. 85) mukaan ystavallinen
ja sitkea asiallisuus johtaa varmimmin suostumiseen, mutta haastateltavien

kieltdytymista on kuitenkin kunnioitettava.

Haastattelurunkoa esitestattiin koehaastateltavan avulla kahteen eri kertaan.
Koehaastattelut ovat teemahaastattelun valttdmaton osa, ja niiden tarkoituksena on
testata haastattelurunkoa, aihepiirien jarjestysta ja kysymysten muotoilua (Hirsjarvi &
Hurme, 2008, s. 72-73). Koehaastatteluiden perusteella haastattelurunkoon lisattiin
tarkentavia kysymyksia ja muotoiltiin joitakin kysymyksia niin, etteivat ne sisaltaisi
oletuksia haastateltavista. Johdattelevien kysymyksien ongelmana on, etta ne voivat
ohjata haastateltavan vastausta tutkimuksen luotettavuutta heikentavalla tavalla
(Cohenym., 2018, s. 273). Lopullisessa haastattelurungossa (liite 2) on nelja teemaa,
jotka ovat talousosaaminen, yrittajyysosaaminen, tydelamaosaaminen ja Yrityskyla

Minin kaytettavyys ja kokemukset. Kysymyksia oli yhteensa 13, ja haastatteluiden
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aikana esitettiin tarvittaessa myds tarkentavia kysymyksia. Haastatteluissa kysyttiin
opettajien kokemuksia ja ndkemyksia talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen
opettamisesta erityisesti alkuopetuksessa, seka tukeeko Yrityskylad Minin naiden
osaamisalueiden kehittymista. Lisaksi selvitettiin opettajien kokemuksia

oppimateriaalin toimivuudesta osana alkuopetusta.

Varsinaiset tutkimushaastattelut toteutettiin pilottipaivien jalkeen loka-marraskuussa
2025. Haastattelut toteutettiin etdyhteydelld haastateltavien toiveiden mukaisesti, mika
mahdollisti joustavan aikatauluttamisen seka osallistumisen opettajille heidan omista
tyotiloistaan. Haastattelut kestivat keskimaarin 25 minuuttia, ja ne toteutettiin paaosin
puhelimitse. Jokainen haastattelu aanitettiin analyysia varten verkkokokoustydkalu
Zoomin avulla, johon kirjauduttiin tietoturvallisesti Turun yliopiston tunnuksilla. Tdama
mahdollisti sen, ettd haastattelutilanne voisi sujua mahdollisimman nopeastija ilman
ylimaaraisia katkoja (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 92). Haastatteluiden jalkeen aanitteet
siirrettiin tietoturvalliseen Seafile-palveluun, jossa niita sailytettiin tutkimuksen teon

ajan.

5.2 Dokumentit

Dokumenteilla voidaan viitata monenlaiseen materiaaliin, niin tekstia sisaltaviin kuin
visuaalisiinkin aineistoihin (Morgan, 2022, s. 64). Dokumentit jaetaan henkildokohtaisiin
jainstitutionaalisiin seka julkisiin ja ei-julkisiin dokumentteihin. Institutionaaliset
dokumentit syntyvat esimerkiksi instituutioiden tai organisaatioiden kautta, mutta eivat
ole valttamatta julkisia. (Alastalo & Vuori, 2021.) Dokumentteja voi kayttaa laadullisessa
tutkimuksessa samalla tavalla kuin mita tahansa muutakin aineistoa.
Dokumenttianalyysi edellyttda aineiston tutkimista ja tulkintaa (Bowen, 2009, s. 27), ja
tutkijan rooli on aktiivinen niin tiedon loytamisessa, keraamisessa kuin
tuottamisessakin (Morgan, 2022, s. 65). Dokumenttien kaytto on yleista historian ja
politiikan tutkijoille, mutta niita hyddynnetaan usein myos kasvatustieteen ja
sosiaalityon aloilla, joissa analyysi kohdistuu useimmiten julkisten organisaatioiden
tuottamiin asiakirjoihin (Alastalo & Vuori, 2021). Aiheesta ldytyy niukasti

tutkimuskirjallisuutta, vaikka menetelmaa on kaytetty jo vuosia. Vahainen kirjallisuus on
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voinut osaltaan rajoittaa menetelman tunnettavuutta ja johdonmukaista soveltamista

tutkimuksissa. (Morgan, 2022, s. 64.)

Dokumenttianalyysiin liittyy seka etuja etta rajoituksia. Niiden hyodyntaminen on
kustannustehokasta ja ajankaytdén kannalta tehokasta verrattuna moniin muihin
laadullisiin menetelmiin. Lisdksi dokumentit ovat usein helposti saatavilla, sisalléltaan
kattavia ja luonteeltaan pysyvia. Niita ei kuitenkaan tuoteta tutkimustarkoitukseen,
joten ne eivat valttdmatta tarjoa riittavasti tietoa vastaamaan tutkimuskysymyksiin.
(Bowen, 2009, s. 31.) Dokumenttianalyysia kaytetaankin usein toisen menetelman
tukena, jolloin sen avulla voidaan vahvistaa esimerkiksi haastatteluiden avulla saatuja
havaintoja ja nain ollen saada uusia nakemyksia ja tietoa tutkittavasta aiheesta
(Morgan, 2022, s. 65). Lisaksi dokumenttien analyysissa on huomioitava, etta
organisaatioiden dokumentit vastaavat usein yrityksen kaytantoja ja menettelytapoja

(Bowen, 2009, s. 32), ja nain ollen vaativat kriittista lahestymistapaa.

Dokumenttien yhdistely voi auttaa saamaan monipuolisemman kuvan tutkittavasta
ilmidsta (Alastalo & Vuori, 2021). Tassa tutkimuksessa aineistona hyddynnetdan kahta
erilaista dokumenttia; Yrityskyld Minin oppimateriaaleja seka perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita. Opetussuunnitelmat ovat institutionaalisia ja julkisia
dokumentteja, mutta Yrityskyla Minin oppimateriaalit eivat ole julkisia, vaikka ovatkin
organisaation teettamia. Opetussuunnitelman perusteet ovat julkisesti saatavilla
Opetushallituksen verkkosivuilla, ja tutkimuksessa hyodynnettiin erityisesti
vuosiluokkien 1-2 laaja-alaisen osaamisen tavoitteita seka oppiainekohtaisia
tavoitteita. Yrityskyla Minin oppimateriaalit loytyvat NYT:n Opeportaalista, jonne saatiin
paasy tutkimuksen toteutuksen alkuvaiheessa. Materiaalit sisaltavat kahdeksan
oppitunnin tuntisuunnitelmat, oppilaille suunnatut tehtavat, tulostettavat tehtavat seka
video- ja kuvamateriaalit. Dokumenttien rinnakkaisen tarkastelun avulla voidaan
tarkastella, milla tavoin Yrityskyla Minin oppimateriaalien sisallot tukevat

opetussuunnitelman tavoitteita.

5.3 Aineiston analyysi

Laadullisen tutkimuksen lahtokohtana on, etta tutkimusaineisto rakentuu

vuorovaikutuksessa tutkittavan ja tutkijan valilla, ja analyysivaiheessa tulkinta
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muodostuu tutkijan ja tekstin valisessa merkityksenannossa. Nain ollen aineisto
sisaltda useamman kuin yhden merkityksen, ja on avoin useille tulkinnoille. (Graneheim
ym., 2017, s. 29.) Analyysivaiheen tarkoituksena on luoda kokonaisvaltainen kuva

tutkittavasta aiheesta (Kananen, 2017, s. 90).

Nauhoitetut tutkimushaastattelut litteroitiin, eli muunnettiin tekstimuotoon. Myos
litteraatteja sailytettiin Seafile-pilvipalvelussa, johon kirjauduttiin tietoturvallisesti
Turun yliopiston tunnuksilla. Tarkoituksena oli analysoida haastattelun asiasisaltoa3,
joten aineisto litteroitiin sanatarkasti. Tarkeaa oli litteroida kaikki puheen piirteet, joita
pidetaan tutkimuksen kannalta keskeisina, joten myds taytesanat merkitaan ylos.
Tauot, ddnenpainot, ilmeet ja eleet voidaan jattaa tassa analyysitavassa litteroimatta.
(Ruusuvuori & Nikander, 2017, s. 430.) Lisaksi myos haastattelijan kysymykset
litteroitiin, jotta analyysissa voitaisiin tarkastella, miten haastattelijan tekemat
muotoilut ovat mahdollisesti vaikuttaneet vastauksiin (Kallio, 2021). Litteroinnin apuna
hyddynnettiin Turun yliopiston tarjoamaa tietoturvallista UTU-litterointipalvelua.
Litterointitydokalun tarkoituksena on helpottaa aineiston kasittelya, silld se muuntaa

aani- ja videotiedostot tekstitiedostoiksi OpenWhisper large-v3 -tekoalyn avulla.

Myos Yrityskyla Minin materiaalit ja opetussuunnitelma muunnettiin yhtenaiseksi
tekstitiedostoksi analyysia varten. Yrityskyld Minin oppimateriaalien osalta
tekstimuotoon muunnettiin kaikki kahdeksan oppitunnin tuntisuunnitelmat. Video- ja
kuvamateriaalien osalta niiden sisaltdmat opetukselliset elementit purettiin tekstiksi.
Opetussuunnitelman perusteista poimittiin vuosiluokkien 1-2 laaja-alaisen osaamisen
tavoitteet (L1-L7) seka oppiaineiden opetuskohtaiset tavoitteet. Tama mahdollisti

kahden aineiston systemaattisen vertailun yhtendisessd muodossa.

Litterointi ei varsinaisesti ole vield analyysivaihe vaan tekninen vaihe, jonka avulla
aineistoa voidaan analysoida (Kananen, 2017, s. 135). Molempien aineistojen
analyysissa hyddynnettiin varikoodausta systemaattisen ja lapindkyvan analyysin
varmistamiseksi. Haastatteluaineistossa kunkin tutkimuskysymyksen kannalta
olennaiset ilmaisut merkittiin omilla vareillaan. Tama mahdollisti aineiston jasentelyn
tutkimuskysymysten mukaisesti ja helpotti teemojen tunnistamista haastatteluista.

Dokumenttianalyysissa varikoodaus toteutettiin siten, etta laaja-alaiseen osaamiseen
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liittyvat sisallét merkittiin yhdella varilla ja oppiainekohtaisiin tavoitteisiin liittyvat
sisallot toisella varilla. Varikoodauksen avulla Yrityskyla Minin materiaaleista voitiin
erotella, mitka osat tukevat laaja-alaista osaamista ja mitkd oppiainekohtaisia

tavoitteita.

Varsinaisessa analysoinnissa hydodynnettiin aineistolahtoista eli induktiivista analyysia,
jossa paatelmat etenevat yksittaisista havainnoista kohti yleisempia kasitteita (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 107). Menetelma sopii kaytettavaksi, jos aiheesta on olemassa vain
vahan tutkimusta, tai tutkimukselle halutaan lAhestymistapa, joka ei perustu
pelkastaan jo olemassa olevaan kirjallisuuteen (Vears & Gillam, 2022, s. 115). Erdan
tunnetun teorian mukaan aineistolahtdinen laadullinen analyysi koostuu kolmesta
vaiheesta, jotka ovat aineiston pelkistaminen, ryhmittely seka kasitteellistaminen (Miles

& Huberman, 1994, s. 10-12).

Pelkistamisella, eli redusoinnilla, tarkoitetaan datan pilkkomista niin, etta aineistosta
karsitaan kaikki tutkimukselle epaolennainen tieto pois. Ryhmittelyn, eli klusteroinnin,
avulla pelkistetyt ilmaisut ryhmitelldan niin, ettd samankaltaiset kasitteet yhdistellaan
alaluokiksi, jotka nimetaan luokan sisallon mukaan. Viimeisessa vaiheessa, eli
abstrahoinnissa, alaluokat yhdistetaan toisiinsa, jotta niista saataisiin muodostettua
ilmiota laajemmin kuvaavat ylaluokat, niin sanotut teoreettiset kasitteet. (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 123-125.) Luokituksia voidaan muodostaa niin kauan, kuin se on
tutkimuksen sisallon kannalta oleellista, ja yhdistelemalld kasitteita saadaan lopulta

vastaus tutkimuskysymyksiin (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 125, 127).

Seuraavassa kuviossa (kuvio 1) on esimerkki taman tutkimuksen aineistolahtdisesta
sisallonanalyysista, jolla pyritaan vastaamaan tutkimuskysymykseen 2b, eli tukeeko
Yrityskyla Minin sisallot perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteita. Kuvio 1
havainnollistaa dokumenttianalyysin sisallonanalyysia, jossa on analysoitu Yrityskyla
Minin oppimateriaalien sisaltdoa. Analyysi rakentuu yksittaisista oppimateriaalin osista
luokiksi, ja tuloksena syntyvat ylaluokat tarjoavat nakemyksen siita, millaisia laaja-
alaisen osaamisen valmiuksia oppimateriaali tukee. Kuvion viimeinen sarake ei siis

kuvaa analyysin tuloksena syntynytta teoreettista kasitetta, vaan osoittaa, mihin
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opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen osa-alueeseen muodostunut ylaluokka

rinnastuu.

Kuvio 1. Esimerkki aineiston analyysista

Alkuperainen ilmaus Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka (vrt. POPS)
”Viime oppitunnilla tyoskentelitte
kaupassa! Myitte tavaroita ja
tienasitte rahaa. Nyt tavaroita
myymfé:\llé.saadut rahat vi“edéé?' Oppilaat
pankkiin, jossa pankin tyontekija ..
. . harjoittelevat rahan
(opettaja) laittaa rahat luokan . S
. e ansaitsemista ja
yhteiseen kassaan. Paasette e
. NN saastamista Oman
kayttamaan rahoja viimeisella rahankéyton
oppitunnilla Open kaupassa. Nyt suunnittelu ja Itsesté huolehtiminen
pitaa laskea, paljonko kaupassa kriittinen ja arjen taidot (L3)

myymalla saatiin rahaa.”

”Esittele luokalle kauppasi
palkintovaihtoehdot, ja oppilaiden
budjetti. Avaa oppilaiden
palkkarahanakyma, ja kerro kuinka
paljon palkinnot maksavat.”

"Taman tehtavan aikana
tutustutaan erilaisiin yhteiskunnan
yllapidon ammatteihin leikin ja
pantomiimin avulla. Oppilaat
esittdvat ammatteja ja yrittavat
arvata, mita kukin tekee tyossaan.”

”"Taman tehtavan aikana
keskitytaan

ruoantuotantoon ja valmistetaan
tuotteita, jotka tulevat myyntiin
kauppaan.”

Opettaja ohjaa
oppilaita rahankayton
hallintaan

Oppilaat tutustuvat
ammatteihin
toiminnallisesti

Oppilaat tutustuvat
elinkeinoeldamaan

kuluttaminen

Ammatteihin ja
tyon
merkitykseen
tutustuminen

Tybelamataidot ja
yrittajyys (L6)

Vastaavasti myos haastatteluaineiston analyysissa induktiivinen sisalldnanalyysi eteni

pelkistamisen, ryhmittelyn ja kasitteellistamisen kautta. Opettajien ilmaisut pelkistettiin

ensin tiivistettyyn muotoon, minka jalkeen pelkistetyt ilmaisut ryhmiteltiin

samankaltaisuuksien perusteella alaluokiksi. Alaluokat yhdistettiin edelleen ylaluokiksi,

jotka muodostivat tutkimuskysymyksiin vastaavat paateemat, kuten Yrityskyla Minin

soveltuvuus alkuopetukseen.

5.4 Tutkimuksen eettisyys

Tutkimuksen tekemiseen liittyy monenlaisia eettisia kysymyksia, jotka tutkijan on

otettava huomioon (Hirsjarviym., 2009, s. 23). Tutkimusetiikalla tarkoitetaan sita, etta
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tutkimuksessa on noudatettu eettisia periaatteita koko tutkimusprosessin ajan (Juuti &
Puusa, 2020, s. 175). Kyse on toimintatavoista, jotka varmistavat tuotetun tiedon
kestavyyden ja tutkimukseen osallistuvien ihmisten asianmukaisen kohtelun (Vuori,
2021). Eettisesti hyva tutkimus edellyttaa, etta tutkimuksessa noudatetaan hyvan
tieteellisen kadytanndn (HTK) perusperiaatteita, joita ovat luotettavuus, rehellisyys,
arvostus ja vastuunkanto. Kaytantdéon kuuluu, etta tieteellinen toiminta suunnitellaan,
toteutetaan ja dokumentoidaan huolellisesti ja avoimesti. Suunnittelussa tulee ottaa
huomioon aikaisempi tutkimustieto, eettinen arviointi seka mahdollisesti tarvittavat
luvat ja suostumukset. (Tutkimuseettinen neuvottelukunta [TENK], 2023, s. 12-13.) HTK-
loukkauksena pidetdan toimintaa, joka vahingoittaa tieteellisen toiminnan laatua,
uskottavuutta, tekijyytta tai yhteisty6ta. Tallaista toimintaa ovat piittaamattomuus
hyvasta tieteellisesta kaytanndsta seka vilppi, kuten plagiointi tai tutkimustiedon

muuntelu. (TENK, 2023, s. 15-16.)

Tassa tutkimuksessa hyvan tieteellisen kdytdnndn periaatteet on otettu huomioon
tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Tutkimussuunnitelma laadittiin huolellisesti, ja
tutkimukselle saatiin tutkimuslupa ennen aineistonkeruun aloittamista. Haastatteluihin
osallistuminen perustui vapaaehtoisuuteen, ja haastattelukutsujen yhteydessa
esiteltiin tietosuojalomake seka tutkimuksen aihe ja tarkoitus. Haastatteluaineisto
litteroitiin valittdmasti haastatteluiden jalkeen, ja haastateltavien anonymiteetin
turvaamiseksi aineistosta poistettiin kaikki tunnistetiedot. Aineistoa on kasitelty
luottamuksellisesti, ja se havitetaan valittomasti tutkielman valmistumisen jalkeen.
Aiempaa tutkimustietoa on kaytetty asianmukaisesti lahdeviittauksin ja tutkimuksen

tulokset on raportoitu rehellisesti ja avoimesti ilman valikoivaa esittamista.

Tutkimuksen eettisyydessa on huomioitava, etta tdman tutkimuksen tekija tydoskentelee
Nuorten yrittajyys ja talous NYT-jarjestdssa, joka on kehittanyt tutkimuksen kohteena
olevan Yrityskyla Mini -kokonaisuuden. Tutkimuksen aihe on muodostettu yhteistyossa
organisaation kanssa, ja tutkimuskysymykset on esitelty jarjeston edustajille ennen
aineistonkeruuta. Muu tutkimuksen toteutus on kuitenkin tehty itsenaisesti tutkijan
toimesta ilman organisaation ohjausta tai rahoitusta. Tutkijan aseman mahdollisia

vaikutuksia tutkimuksen luotettavuuteen tarkastellaan luvussa 7.2.
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6 Tulokset

Tassa tutkimuksessa selvitettiin opettajien nakemyksia talous-, yrittajyys- ja
tydeldmaosaamisen opettamisesta erityisesti alkuopetuksessa. Lisaksi selvitettiin
Yrityskyla Minin soveltuvuutta vuosiluokille 1-2 kartoittamalla opettajien kokemuksia ja
analysoimalla Yrityskyla Minin materiaaleja suhteessa perusopetuksen
opetussuunnitelmaan. Alaluku 6.1 pyrkii vastaamaan ensimmaiseen
tutkimuskysymykseen, eli millaiseksi opettajat kokevat talous-, yrittajyys- ja
tydeldamaosaamisen opetuksen. Alaluku 6.2 vastaa toiseen tutkimuskysymykseen, joka
kasitteli Yrityskyld Minin soveltuvuutta vuosiluokille 1-2. Haastateltaviin viitataan
tuloksissa koodeilla O1-06, joissa O viittaa opettajaan ja numero haastateltavan
jarjestysnumeroon tutkimusaineistossa. Useampi sitaatti esitetdan perakkain ja
analysoidaan kokonaisuutena, silla rinnakkainen tarkastelu havainnollistaa aineistossa
esiintyvien ndkemysten moninaisuutta. Tassa luvussa esiin nousseita havaintoja

suhteutetaan tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen luvussa 7.

6.1 Opettajien kokemukset talous-, yrittdjyys- ja tydelamaosaamisen

opettamisesta

Haastateltavien mukaan talousosaaminen on tarkea kansalaistaito, jota oppilaat
tarvitsevat elamassaan nyt, mutta myos tulevaisuudessa. Talousosaamisen nahtiin
arjen perusasiaksi, jonka opetus tapahtuu lahes huomaamatta osana muuta
opetustyota. Toisaalta oppilaiden nuori ika aiheutti haasteita, ja O5 kertoi
tukeutuneensa kollegan tukeen opetuksen suunnittelussa. Talousosaamisen
opettaminen nahtiin tarkeana, silla varhainen altistuminen opetukselle luo pohjaa
myohemmalle oppimiselle. Lisdksi O1 ja O2 toivat haastattelussa esiin myds omaa
kiinnostustaan talousasioita kohtaan, niin aiempien opintojen kuin yksityiseldmankin

kautta.

[Talousosaaminen] tuntuu olevan aina vaan tarkeampi taito ja etenkin tuossa
koulussa, missa ma oon, niin on paljon vahavaraisten perheiden lapsia, niin
heille sita tdrkeampaa olisi, ettd ymmartaisivat vahan rahan paalle [...]. (O1)

[...] ne taidot, mita sitten tulevaisuudessa he tulevat tarvitsemaan, niin niista
on ihan hyva, etta saatietoa varhaisessa vaiheessa|...]. (02)
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Nama kaksi nakdkulmaa heijastavat erilaisia kasityksia siita, miksi talousosaamista
tulisi opettaa jo alkuopetuksessa. O1:n kommentissa talousosaaminen vélittyy
erityisesti sosioekonomisesti heikommassa asemassa olevien lasten tarpeena, silla
talousosaaminen koetaan tarkeammaksi niille, joiden kotitausta ei valttamatta tarjoa
riittavia valmiuksia talousosaamiseen. Tama nakdkulma korostaa tarvetta kaventaa
oppilaiden valisia eroja. O2 puolestaan perustelee opettamista silla, etta oppilaat
tulevat tarvitsemaan naita taitoja tulevaisuudessa, jolloin talousosaaminen nayttaytyy

neutraalimpana, kaikille yhteisena tulevaisuuden taitona.

Opettajien mukaan talousosaamisen opettaminen soveltuu myos alkuopetukseen,
mikali opettaja ldhestyy aihetta oppilaiden arkeen kiinnittyvien, konkreettisten
esimerkkien kautta. Opetus tulee aloittaa alkeista, kuten yhteisista rahankayton
keskusteluista, eurojen kasittelystd matematiikan tunnilla tai pohtimalla yhdessa,
miten kaupassa tai pankissa toimitaan. Lisaksi opetus voi pitaa sisallaan yksinkertaisia
talousosaamiseen liittyvia kasitteita, kuten verot, sddstdminen ja ostaminen. Tarkeaa
on, etta opetus on sopivaa oppilaiden ikddn nahden, esimerkiksi kaupassa asioimista ja
sielld tydskentelya voidaan harjoitella leikin kautta. Opetuksen tulee sisaltaa

esimerkkeja, jotka ovat lahelld oppilaan omaa arkea ja kokemuspiiria.

[Opetuksella] on rajoitteita, etta koska viela lasketaan aika pienilla luvuilla,
matematiikan tunnilla, niin sitten se taytyy olla aika pienimuotoista se, missa
pyoritdan. Etta hyvin lahellad sitd omaa arkea sitten saisi olla ne esimerkit [...].
(02)

Talousosaaminen nain pienilld ykkds-kakkosluokkalaisilla, niin se mita me
ehka tehdaan, niin vertaillaan hintoja, tehddan mainoksia, leikitaan
kauppaleikkia. Se on ehka sitd meidan talousosaamista. (04)

Opettajien kommenteista valittyy opettajien tapa hahmottaa talousosaamista
alkuopetuksessa. O2:n kommentissa talousosaamisen opettamiselle asetetaan
reunaehtoja oppilaiden kehitystason kautta. Oppilaat laskevat viela pienilla luvuilla,
joten talousosaamisen tulee pysya pienimuotoisena ja lahella oppilaiden omaa arkea.
Talousosaaminen nayttaytyy nain ollen ikdtasoon sidottuna, asteittain laajenevana
taitona. O4:n kommentissa puolestaan on huomionarvoista, ettd han luettelee
konkreettisia toimintoja, kuten hintojen vertailua, mainosten tekemista ja

kauppaleikkia, mutta paattaa listan epavarmuutta ilmaisevaan toteamukseen "se on
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ehka sitd meidan talousosaamista". Tama epavarmuus voi kertoa siita, ettd opettajalla
ei ole selkeaa kasitysta siita, mita talousosaaminen alkuopetuksessa tarkalleen ottaen
tarkoittaa, tai vaihtoehtoisesti siita, ettd han ei tunnista arjessa jo toteuttamaansa
opetusta talousosaamiseksi. Todennakdisemmin kyse on jalkimmaisesta, silla opettaja
kuvaa toimintaa, joka tayttda talousosaamisen kriteerit, mutta ei tunnista sita

sellaiseksi.

Yrittajyyden ja yrittajyyteen liittyvien taitojen osaaminen koettiin tarkeaksi niin yksilo-
kuin yhteiskuntatasollakin. O2 ja O4 kokivat kuitenkin, etta alkuopetusikaisille
yrittdjyysosaamisen opettaminen on hankalampaa ja vieraampaa, kuin vanhemmille
oppilaille. Yrittdjyysosaamisen opettamisen avulla oppilaat oppivat tarkeita taitoja,
jotka auttavat heita selviamaan pitkasta koulupolusta, mutta myos tulevaisuuden
tydeldmasta. Yrittdjyysosaamisen opettamisen nahtiin tarjoavan oppilaille
mahdollisuuksia toimia tulevaisuudessa yrittajana, tai ainakin tunnistaa mahdollisuus
siihen. Pienten oppilaiden yrittdjyysosaaminen sisaltad haastatteluiden perusteella
lAhinna yrittajamaisia valmiuksia, kuten riskinottokykya, sitkeytta, sinnikkyytta ja
pitkajanteisyytta. O3:n mukaan tietynlainen yrittajamaisyys on lapsessa ihan
luontaisena, minka myota yrittajyysosaamisen harjoittelu on luonteva aloittaa jo

nuorena.

Tehdaan myoskin sellaisia asioita, jotka ei ole ihan niin mieluisia. Etta aina ei
tehda vaan niita kaikista kivoimpia asioita. Voi tehda jotain semmoista, mika
vahan vaatii pinnistelya tai sitkeytta tai jotain muuta. Tai vaatii vahan vaikka
harjoittelua. (O3)

Ja ehka koulussa muutenkin, varsinkin pienilld, niin se pdapaino on siina
sanassa verbina ”yrittda”. Etta nyt yritetdan jaksaa. Sit se niinku yrittajyys,
ettd se on taas eri asia. (06)

03:n kommentissa yrittdjyysosaaminen ei hahmotu taloudellisena tai
liiketoiminnallisena taitona, vaan laajempana elamantaitona, jota harjoitellaan jo nyt
osana koulun arkea. Epamieluisien asioiden tekeminen ja sinnikkyys nayttaytyvat
opettajalle osana yrittajyyskasvatusta. O6 puolestaan tekee selkean kasitteellisen
erottelun "yrittamisen" ja "yrittajyyden" valille. Koulussa pienilla oppilailla paapaino on
hanen mukaansa yrittamisessa verbin merkityksessa eli jaksamisessa ja

sinnikkyydessa, kun taas yrittajyys on hanelle "eri asia". Tama erottelu on
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huomionarvoinen, silla se paljastaa, ettd opettajat voivat hahmottaa
yrittajyyskasvatuksen kasitteen eri tavoin. Siina missa O3 nakee arjen
sinnikkyysharjoittelun osana yrittajyysosaamista, O6 rajaa nama kaksi asiaa toisistaan
erilleen. Kasitteiden hajanaisuus on merkityksellinen, silla se vaikuttaa keskeisesti

siihen, millaiseksi opettajat hahmottavat Yrityskyla Minin yrittajyyskytkennat.

My0s yrittajyysosaamista voi pienessd muodossa opettaa alkuopetuksessa. Sopivina
opetusmenetelmina nahtiin konkreettisia keinoja, jotka kannustavat oppilasta
yrittdjamaiseen toimintaan. Esimerkiksi omia leluja myymalla tai luokan yhteisilla
myyjaisilld oppilaat oppivat rahan arvoa ja sen ansaitsemista. Toisaalta O3:n mukaan
yrittdjamaisia valmiuksia, kuten pitkajanteisyytta ja sinnikkyytta, opetellaan koulussa
joka paiva, ja ne ovat hanen mielestaan oleellisia asioita alkuopetuksessa ja ylipaataan

koulussa.

[Yrittdjyysosaamisen opettaminen] voi olla juurikin semmoista, etta vaikka
myydaan omia kaytettyja leluja, ja sitten ostetaan toisilta niiden omia, niin
siinakin ndkee jo vahan sita, ettd mika on arvokas, ja mista kannattaa
maksaa, ja miten vaikeeta on saada rahaa. (O1)

[...] meilla on ollut koululla joulumyyjaisia. Niin sitten lasten kanssa tehtiin
jotain tuotteita, mita he myi siella myyjaisissa. Se on ollut semmoinen
kaikista paras ja konkreettinen, mista ne lapset on eniten saanut irti. (O6)

Opettajien haastatteluista valittyy yhteinen nakemys siita, etta yrittajyysosaamista
opitaan parhaiten konkreettisen toiminnan ja kokemuksen kautta. O1:n esimerkissa
kaytettyjen lelujen myyminen ei ole pelkka leikki, vaan tilanne, jossa lapsi kohtaa
taloudellisia todellisuuksia, kuten arvon ja rahan ansaitsemisen vaikeuden.
Yrittajyysosaaminen hahmottuu O1:lle ndin kokemuslahtdisena tietona, jota ei voi
opettaa pelkastaan kasitteellisesti. O1:n puheessa "miten vaikeeta on saada rahaa”
rahan ansaitseminen ndhdaan tyoladna prosessina, joka edellyttaa yksilolta
ponnistelua. O6:n kommentissa myyjaiset nayttaytyvat vastaavalla tavalla
merkityksellisimpana oppimiskokemuksena, "parhaana ja konkreettisimpana" tapana,
mista oppilaat ovat oppineet parhaiten. Molemmissa sitaateissa korostuu se, etta aito
taloudellinen toiminta, jossa on mukana oikea raha ja oikeat seuraukset, tuottaa

oppimista tavalla, jota luokkahuonekeskustelu ei valttamatta pysty korvaamaan.
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Haastateltavat kokivat tydelamaosaamisen opettamisen monipuolisena, tarkeana seka
mielekkaana. Haastatteluiden perusteella erityisesti oppilaat kokevat
tydeldmakasvatuksen innostavaksi. O1 oli jo ennen Yrityskyla Minin oppitunteja pitanyt
kaksi ammatti- ja tydeldamaosaamiseen liittyvaa oppituntia. Lisaksi heidan koulussaan
on aiemmin jarjestetty alkuopetukseen suunnattu monialainen oppimiskokonaisuus,
jossa oppilaat paasivat tutustumaan erilaisiin yrityksiin. Ammatteihin tutustuminen on
opettajan mielesta tarkeaa, jotta oppilaat saisivat tietoa erilaisista ammattikunnista ja

tyonkuvista seka niiden merkityksesta yhteiskunnassa.

[Ty6elamaosaamisen opettaminen] on ihan mun mielesta tammaoisten
pienten kanssa, niin se on tosi semmoista innostavaa niiden palautteen
saaminen sieltd. Ja ne nakee ihan silmat saihkyen, ne sitten tekee naita
tydsuorituksiaan sitten, jos voi puhua tydsuorituksesta. Eli kylla ne on tosi
innostuneita. (02)

02:n kayttdma epardiva ilmaisu tydsuorituksista korostaa sita, etta tydsuorituksesta
puhuminen tuntuu hdnesta epasopivalta lasten toiminnan kuvaamiseen. Tama voi
kertoa siita, ettd opettajalla ei ole selkeaa kasitysta siita, missa leikki loppuu ja tyo alkaa
lapsen toiminnassa. Toisaalta eparointi voi heijastaa myds sita, etta opettaja arvostaa
lasten tekemista niin paljon, ettd haluaa nimeta sen tyota muistuttavaksi toiminnaksi,

vaikka tiedostaa ilmaisun kasitteellisen epatarkkuuden.

Myds tydelamaosaamista voi opettajien mukaan opettaa alkuopetuksessa. Opetuksen
nahtiin sisaltdvan muun muassa erilaisiin ammatteihin ja keskeisiin termeihin
tutustumista. O5 ja O6 korostivat erilaisten ammattien esittelya oppilaille, esimerkiksi
huoltajien tai yritysvierailujen kautta. Lisaksi oppilaat voivat leikin tai draaman avulla
tutustua tydeldmaan ja yhteiskunnan moninaisiin rooleihin ja niissa toimimiseen.
Opettajat korostivat tydelamaosaamisen harjoittelussa muun muassa yhteistyotaitojen

jaylipaataan tydelamaan soveltuvien taitojen opettelua.

Lahinna [tydoelamaosaamisen opettaminen] on keskittynyt tdhan asti niihin
ammattikuvauksiin ja siihen, ettd tuodaan sita termistoa esille, koska suurin
osa lapsista on S2-oppilaita, eli he eivat edes tieda valttamatta niita
ammattinimikkeita. (O1)

[...] esimerkiksi ndytelmien kautta opetettu tammoisia erilaisia tilanteita,
kaydaan kaupassa ja mita siella tapahtuu. Ja siina joutuu sitten siihen
perehtya siihen [tydelamdosaamiseen]. (02)
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Ja kyllahan me esimerkiksi ollaan harjoiteltu sita, etta [...] miten tydpaikalla

kayttaydytaan. [...] Miten puhut kohteliaasti. [...] Etta niin kuin ihan talleen

leikitaan niita asioita. (0O3)
Sitaatit valittavat erilaisia kuvia siita, miten haastateltavat opettajat hahmottavat
tyoelamaosaamisen sisallot alkuopetuksessa. Opettajien lAhestymistavat eroavat
toisistaan merkittavasti, silla siina missa yhdelle tydelamaosaaminen tarkoittaa
ensisijaisesti ammattisanaston kartuttamista, toiselle se on toiminnallista tilanteisiin
elaytymista, ja kolmannelle kayttaytymis- ja vuorovaikutustaitojen harjoittelua. Tama
moninaisuus kertoo siita, etta tydeldmaosaamisen kasite ei ole opettajille yhtenainen,
vaan sen sisaltd muotoutuu pitkalti kunkin opettajan oppilasryhman tarpeiden ja omien
pedagogisten painotusten mukaan. O3:n esimerkissa tydeldman konteksti rakentuu
koulun sisaisista auktoriteeteista, mika viittaa siihen, etta lapsen kokemusmaailmassa

tyd ja sen pelisdanndt hahmottuvat ensisijaisesti lahiympariston kautta.

Opettajat pitivat kaikkia kolmea osaamisaluetta tarkeina ja opetettavina jo
alkuopetuksessa edellyttden, etta opetus toteutetaan ikdtasoisesti. Tuloksissa korostui
konkreettisten, oppilaiden arkeen kytkeytyvien esimerkkien seka toiminnallisten ja
leikinomaisten menetelmien merkitys. Tydeldmaosaaminen koettiin luontevimmaksi
opettaa, kun taas yrittajyysosaamisen opettaminen koettiin haastavaksi nuorille
oppilaille. Talousosaamisen opettaminen puolestaan nahtiin tarkeana erityisesti
sosioekonomista taustasta johtuvien erojen kaventamisen nakékulmasta. Koska ndma
osaamisalueet ovat keskeisida myos Yrityskyla Minissa, opettajien aiemmat kasitykset ja
kokemukset vaikuttavat vaistamatta siihen, miten he arvioivat oppimiskokonaisuuden

soveltuvuutta alkuopetukseen.

6.2 Yrityskyla Minin soveltuvuus alkuopetukseen

Tassa luvussa tarkastellaan Yrityskyla Minin soveltuvuutta alkuopetukseen. Luvussa
6.2.1 esitelldan opettajien arviot siitd, missa maarin Yrityskylad Mini tukee oppilaiden
talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen kehittymista. Taman jalkeen alaluvussa 6.2.2
syvennetaan tarkastelua kasittelemalla oppimiskokonaisuuden sisaltoja ja

kaytettavyytta haastatteluiden perusteella. Viimeisessa alaluvussa 6.2.3 analysoidaan
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Yrityskyla Minin oppimateriaalien soveltuvuutta perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteisiin opettajahaastatteluiden ja dokumenttianalyysin pohjalta.

6.2.1 Oppilaiden talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen kehittyminen

Haastatteluissa kartoitettiin opettajien nakemyksia siita, missa maarin Yrityskyla Mini
tukee 1.-2.-luokkalaisten oppilaiden talous-, yrittajyys- ja tydeldmaosaamista. Kaikki
haastateltavista opettajista arvioivat, etta Yrityskyla Mini tukee oppilaiden
talousosaamisen kehittymista ainakin jossain maarin. O2 arvioi, etta Yrityskyla Minin
oppitunnit herattavat talouteen liittyvaa keskustelua myos kotona, ja ndin ollen
kannustaa oppilaita etsimaan lisatietoa aiheesta. Haastateltavien mukaan Yrityskyla
Mini mahdollistaa oppilaille rahaan tutustumisen ja sen kdytdn ja arvon opettelua.
Oppilaat harjoittelevat oppituntien aikana talouden suunnittelua, esimerkiksi
pohtiessaan Open kaupassa mahdollisia palkintovaihtoehtoja. Lisaksi Yrityskyla Minin
avulla oppilaat tutustuvat talouden peruskasitteisiin, kuten rahaan, palkkaan, veroihin

jayhteiskuntaan.

No kylla [Yrityskyld Mini] varmasti omalta osaltaan tukee [talousosaamisen
kehittymista], ettd ainakin se herattaa varmaan sitten lapsilla, joillakin
semmoista niin kuin mielenkiintoa hakee asioista lisatietoa. Kylld he yleenséa
kertovat paivan asiat kotona, niin sielta sitten varmaan vanhemmilta tulee ja
herattaa keskustelua niin sita lisatietoa ja nain. (02)

Etta ylipdataan niin kuin semmoista tavallaan niin kuin talouden suunnittelua
kanssa. Ettd minulla on taman verran rahaa, mita mina voin silla saada. (O3)

Tietylla tavalla siella niin kuin tuli konkreettiseksi jotkut termit, kuten
esimerkiksi juuri se yhteiskunta, ja etta miten yhteiskunta toimii, ja etta me
ollaan kaikki osa sita yhteiskuntaa, niin musta tuntuu, etta se oli semmoinen,
joka selkeasti jai niin kuin lapsille mieleen. (O4)

Oppilaiden yrittajyysosaamisen kehittymista oppimiskokonaisuuden aikana arvioitiin
varovaisemmin. O1 ei osannut vastata kysymykseen, silla pilottivaihe oli vasta alussa
haastattelun ajankohtana. O2 ja O4 arvioivat, etta Yrityskyla Mini tukee oppilaiden
yrittajyysosaamisen kehittymista jollakin tapaa, mutta eivat osanneet tasmentaa, milla
tavoin. O2:n ilmaisu ”"en uskalla lAhtea arvioimaan” on kiinnostava, silla se paljastaa
opettajan tiedostetun epavarmuuden, jossa opettaja tunnistaa rajansa arvioijana. O3:n,

0O5:n ja O6:n mielesta Yrityskyla Mini tukee ylipaataan kansalaistaitojen kehittymista,
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mutta myos yrittdjyysosaamisen kehittymista esimerkiksi tehtavien ja kasitteiden
maarittelyjen kautta. Lisdksi O6:n mukaan oppilaat ovat osanneet yhdistda oppimiaan
asioita myaos pilotin jalkeen, silla he ovat tunnistaneet opetuksessa tilanteita, jotka
muistuttavat Yrityskyla Minissa kasiteltyja sisaltdja, ja kommentoineet niiden olevan

heille entuudestaan tuttuja.

Joo, se onkin vaikea kysymys sitten. En uskalla ldhtea arvioimaan, etta kylla
se varmasti tukee, mutta missa maarin ja milla lailla, niin en kylla uskalla
sanoa siihen oikein mitaan. (02)

[...] just ehka se sinnikkyys ja sitkeys, ettd kun ensimmainen lanka on
solmussa, niin ei heti luovuteta. (O5)

Ma en oikein osaa sanoa mitddn semmoista yhta [esimerkkia], mutta kylla on
tassa sen jalkeen tullut Yrityskyld Minin niita asioita silleen, etta oppilailta on
tullut, etta ”ai niin kuin siina”, tai ettda ne on huomannut tavallaan sen
yhteyden, etta "hei, tatahan me tehtiin” ja ”taa on tuttua”. (O6)

Kaikkien haastateltavien mukaan Yrityskyla Mini tukee oppilaiden tyoeldmaosaamisen
kehittymista. Oppituntien aikana oppilaat paasevat tydskentelemaan erilaisissa
tyopaikoissa ja ammateissa, jotka on kehitetty oikeiden yritysten perusteella. O2:n
mukaan Yrityskyla Mini tukee oppilaiden tydelamaosaamisen kehittymista tarjoamalla
kokemuksia ja nakdkulmia, jotka voivat myohemmin auttaa urasuunnittelussa ja
tydeldmaan liittyvien kysymysten pohtimisessa. Haastateltava korosti, etta erilaisten
kokemusten ja nakokulmien saaminen on tarkeaa, silla ne voivat tarjota oppilaille
valmiuksia tulevien uravalintojen tueksi. Lisaksi Yrityskyla Minin avulla oppilaat

harjoittelivat tydeldman pelisadntoja, kuten miten tdissa toimitaan tai kayttaydytaan.

No, kylla [Yrityskyla Mini] mun mielesta tukee [tydelamaosaamisen
kehittymista]. Antaa vahan semmoista valmiutta ehka sinne itselle, etta jos
suunnittelee jotakin eldamanuraa jossain vaiheessa, ehka pohtii sita joskus,
kun tulee luettua jostakin kirjasta jotain tai keskusteluissa, niin on sitten
jonkinnakoinen nakdkulma asiaan. Ja se on hyva, etta niita ndkdkulmia on
useita, etta sieltdhan se sitten jossain vaiheessa tietysti joidenkin
jarkiperusteiden ja muiden kautta sitten loytyy se omakin eldmanuraa, mutta
kylla se on mun mielesta tarkeaa, ettd semmoisia kokemuksia on. (02)

Juuri silla [tukee oppilaiden tydelamaosaamisen kehittymista], etta siella oli
niitd eri ammatteja, joihin tutustuttiin ja sitten tehtiin t6itd naiden ammattien
puitteissa, niin kylla se oli oikein hyva. (0O4)
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[Yrityskyla Mini] niinku avaa sitd heiddn nakdalaansa silla, ettd mita kaikkea
[yhteiskunnassa] onkaan, kun siella tuli ne kaikki vesivoimalat ja se
roskahuolto tai jatehuolto ja tdmmoinen. (O6)

02:n haastattelusitaatissa Yrityskyla Minin vaikutus nayttaytyy pitkaaikaisena ja
epasuorana, silla oppimiskokonaisuus tarjoaa oppilaille nakékulmia, jotka voivat
myohemmin eldmassé auttaa oman urapolun hahmottamisessa. Tydelamaosaaminen
ei kehity valittomasti, vaan sita kertyy vahitellen kokemusten kautta. 02:n kommentissa
valittyy kasitys siita, ettd lapsen tulee saada rakentaa tydeldmaymmarrystdan vahitellen
monipuolisten kokemusten kautta, jolloin oma urapolku léytyy luontevasti omien
kiinnostusten ja jarkiperusteiden kautta. O4 puolestaan hahmottaa Yrityskyla Minin
vaikutuksen konkreettisempana, silld ammatteihin tutustuminen ja niiden puitteissa
tydskentely ovat sellaisenaan riittavia perusteita pitda oppimiskokonaisuutta
onnistuneena. 0O6:n kommentissa korostuu oppilaan nakoalan laajentuminen, silla
Yrityskyla Mini avasi oppilaille kuvan yhteiskunnan monimuotoisuudesta

tutustuttamalla heidat ammatteihin, joita he eivat muuten valttdmatta kohtaisi.

Opettajat arvioivat Yrityskyld Minin oppimateriaalin tukevan oppilaiden talous-,
yrittajyys- ja tydeldamaosaamisen kehittymista, mutta osaamisalueiden valilla oli eroja.
Talousosaamisen tukeminen nahtiin selkeimpana, silld materiaali sisaltda konkreettisia
harjoituksia rahankaytosta ja talouden peruskasitteista. Myds tydeldmaosaamisen
kehittyminen koettiin vahvaksi, kun oppilaat paasivat tutustumaan erilaisiin
ammatteihin ja harjoittelemaan tyoelaman pelisaantoja. Yrittajyysosaamisen osalta
arviointi oli vaikeampaa, ja osa opettajista koki haastavaksi arvioida, missa maarin ja
milla tavoin materiaali tukee yrittdjyysosaamista. Opettajat tunnistivat kuitenkin
materiaalissa yrittajdmaisten valmiuksien, kuten sinnikkyyden ja pitkajanteisyyden,

harjoittelua, vaikka eivat valttamatta liittaneet naita suoraan yrittajyysosaamiseen.

6.2.2 Yrityskyla Minin sisallot ja kaytettavyys alkuopetuksessa

Tassa alaluvussa tarkastellaan Yrityskyla Minin sisaltoja ja kaytettavyytta
alkuopetuksessa opettajien kokemusten perusteella, vastaten tutkimuskysymykseen
2a. Opettajat kokivat erityisesti toiminnalliset tehtavat mieluisiksi, ja he kuvasivat

oppilaiden toimintaa innostuneeksi oppituntien aikana. Opettajien mukaan oppilaat



lahtivat reippaasti mukaan tyoskentelyyn, olivat oma-aloitteisia ja malttoivat keskittya
ohjeisiin ja tehtaviin.
No kylla ne on ollut tosi innostuneita, etta nytkin eilen kun pidettiin sita
kuudetta ohjelmaa tai jaksoo, niin olivat tosi innostuneita. Ja on ollut joka
kerta, etta se on siina mielesséa hyva, etta se on semmoista erilaista ja
konkreettista tekemista siina riittavan paljon, niin se tuo sitten lapsille
varmaan sen tuntemuksen, ettd he osaa tata ja oppii siina uutta sitten. Ehka

jotkut enemman ja jotkut vahemman, mutta kuitenkin saavat toteuttaa
itseensa siina sitten omissa rooleissaan. (02)

Tydskentely onnistui hyvin. [Oppilaat] malttoivat keskittya ja kuunnella niita
ohjeita, mita tuli sieltd itse materiaalista ja mitd mina annoin, ja tosiaankin
niitd odotettiin niita tunteja, niin se on aina se merkki, ettd ne on kiinnostavia
ja ne uppoaa hyvin lapsiin. (O4)

Ma sanon, etta kiinnostus oli minun mielestani parempaa kuin niin sanotusti
normitunneilla. (O5)

02:n kommentissa materiaalin toimivuus ilmenee siina, etta se on erilaista ja
konkreettista, tuottaa oppilaille onnistumisen kokemuksen ja antaa jokaiselle
mahdollisuuden osallistua omassa roolissaan. O4:n kommentissa oppilaiden
odottavaisuus tunteja kohtaan toimii opettajalle merkkina siita, etta materiaali on
onnistunutta ja kohderyhmalleen sopivaa. Molemmissa kommenteissa materiaalin
onnistuminen maarittyy siis ennen kaikkea oppilaiden reaktioiden kautta, ei niinkaan
opetuksellisten tavoitteiden toteutumisen perusteella. Tama viittaa siihen, etta
pilottivaiheessa oppimiskokonaisuuden arviointikriteerit voivat olla ensisijaisesti
affektiivisia, eikad niinkaan oppiainekohtaisten tai laaja-alaisten tavoitteiden

toteutuminen.

NYT:n Opeportaali sisaltaa jokaiselle oppitunnille valmiit tuntisuunnitelmat ja
tarvittaessa tulostettavia materiaaleja tehtaviin. Pilottiin osallistuneet opettajat olivat
paaosin seuranneet valmiita tuntisuunnitelmia, mutta tehneet niihin joitakin
muokkauksia, kuten lisdnneet selittavia osuuksia tai omia tehtavia.
Oppimiskokonaisuuden koettiin pdaosin olevan looginen ja tehtavia kuvailtiin
konkreettisiksi, monipuolisiksi ja alkuopetukseen sopiviksi. Tehtavavaihtoehtoja oli
paljon, ja niiden vaativuustaso vaihteli. Opettajat kuvailivat haastavaksi sopivien

tehtavien valitsemisen, silla kaikkia ei ehtinyt tekemaan.
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Ainakin se talon rakennus, etta se oli ihan konkreettista ja sitten, etta se
liittyy siihen kokonaisuuteen konkreettisella tavalla, kun ne sitten ilmestyy
sinne yhteiskuntaan ne talot ensi kerralla. (O1)

Ja etta sitten tammaiset leikatut paperirahat, niin ne on varmaan tosi sopivat
just heille, etta vaikka he tietda pankkikortteja ja kayttda kdnnykoita, niin
kuitenkin se raha ihan konkreettisena semmoisena esineena, niin se on
varmaan aika tarkeaa, etta saa semmoiseen sen ensimmaisen kokemuksen,
ettd sen ymmarryksen kannalta, ettd mita ne rahasummat sitten oikeasti on.
Etta se oli hyva, ettd tdssa on tdmmaoisia paperirahoja mukana, kolikoita ja
seteleita. (02)

Tehtavat oli ihan ok. Joo, jotkut oli vahan liian vaikeita ykkds-kakkosille, etta
vahan jouduin niita yksinkertaistamaan ja jotkut oli taas sitten silla lailla, etta
ne oli tosi nopeasti tehty. Sitten mietin, ettd mitd otan siihen lisda|...]. (O4)

0O1:n kommentissa materiaalin vahvuudeksi nousee konkreettisuuden lisaksi se, etta
yksittainen tehtava kytkeytyy laajempaan kokonaisuuteen, jolloin oppilaat ndkevat
oman tekemisensa vaikutuksen. O2:n kommentissa paperirahat nayttaytyvat tarkeana
oppimisvalineena digitalisoituneessa arjessa, silla fyysinen raha tarjoaa lapselle
konkreettisen kosketuspinnan rahasummien todelliseen merkitykseen. Molemmissa
kommenteissa materiaalin toimivuus kytkeytyy siihen, etta abstraktit kasitteet tehdaan

oppilaille nakyviksi ja koettaviksi.

Opettajat nostivat haastatteluissa esiin myds joitakin Yrityskyla Minin sisaltoihin tai
kayttoon liittyvia ongelmia tai kehityskohteita. Osalla haastateltavista oli ollut pilotin
aikana teknisia haasteita, jotka liittyivat Opeportaalin kayttdon. Opeportaali kuvattiin
myods osin sekavaksi, ja sen kayttéonotto vaati perehtymista ja aikaa, jota ei
pilottivaiheen aikana ollut. Oppimiskokonaisuuden aikataulua kuvattiin tiukaksi, ja O3:n
mukaan oppimateriaali olisi toimivampi, jos sita ei toteutettaisi tiiviina kahden viikon
pakettina, vaan pidemmalla aikavalilla, esimerkiksi kuukauden aikana. Talldéin opettaja
voisi "herkutella" materiaaleilla ja kasitelld teemoja syvemmin. Lisaksi kasitteiden
avaamista pidettiin tarkeana erityisesti S2-oppilaille, joille monet talous- ja tydelamaan

liittyvat termit olivat entuudestaan vieraita.
On siina joitakin semmoisia kohtia, mitka mentiin aika nopeasti lapi, koska

ne kohdat, missa ei ollut mitaan kuvia tai muita selittavia osuuksia, niin
vahan epailen, etta S2-oppilaat ei pysynyt niissa mukana. (O1)
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Aika tiukka se on se aikataulu siina, ettd mita nyt on pitanyt, niin 45
minuuttia, mitd meilld on ollut aikaa, niin kylld me se ylitetty ollaan melkein
joka kerta[...]. (02)

Joku aikuisten materiaali oli pikkusen etsimisen takana, etta mista taa nyt

loytyy. (O3)
Kehityskohteena nousi esiin myos materiaalin yrittajyyskytkennan epaselvyys. O4
kuvasi, etta eri ammattien ja yrittamisen yhdistaminen Yrityskyla Minin sisalldisséa oli
"aika vaikea asia", ja arvioi, ettd materiaalissa olisi ollut hyddyllista olla kohta, jossa
opettajalle selitetaan, miten oppituntien sisallot liittyvat yrittajyysosaamiseen. Opettaja
mainitsi lisaksi, etta hanella ei ole koulutusta yrittajyyden tai talouden opettamiseen,
eika alkuopetukseen ole tarjolla vastaavia valmiita opettajanmateriaaleja kuin
ylemmilld vuosiluokilla. Tama havainto viittaa siihen, etta yrittajyys- ja talousosaamisen
kytkeminen Yrityskyld Minin sisaltoihin edellyttaa opettajalta sellaista taustatietoa, jota
kaikilla ei valttamatta ole. Oppimiskokonaisuuden ja yrittajyysosaamisen valinen yhteys
ei vality materiaalista opettajalle riittavan selkeasti, jolloin aukko voi olla materiaalin

pedagogisessa lapinakyvyydessa, ei valttamatta sen sisalldissa.

Opettajat kokivat Yrityskyla Minin paaosin toimivaksi ja 1.-2. luokkalaisille oppilaille
sopivaksi kokonaisuudeksi. Materiaalin vahvuuksina nahtiin erityisesti visuaalisuus,
konkreettisuus ja monipuoliset tehtavavaihtoehdot, jotka innostivat oppilaita. Opettajat
korostivat, ettd oppilaat odottivat oppitunteja innolla ja olivat keskittyneempia kuin
"normitunneilla". Haasteina koettiin kuitenkin Opeportaalin kaytettdvyyden ongelmat,
aikataulun tiukkuus seka eriyttamisen vaikeus. Erityisesti aikataululliset haasteet
korostuivat, silld O2:n mukaan lahes jokainen oppitunti ylitti suunnitellun 45 minuutin
aikarajan. Opettajat toivoivat, ettd oppimiskokonaisuutta voitaisiin toteuttaa

pidemmalla aikavalilla, jolloin teemoja voitaisiin kasitella syvallisemmin.

6.2.3 Opetussuunnitelma ja Yrityskyla Mini

Tassa alaluvussa tarkastellaan Yrityskyla Minin oppimateriaalien vastaavuutta
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin, vastaten nain tutkimuskysymykseen
2b jataydentaen edellisissa alaluvuissa esitettyja opettajien kokemuksia. Tarkastelu
perustuu opettajahaastatteluihin seka Yrityskyla Minin oppimateriaalien sisallolliseen

analyysiin. Ensin tuodaan esiin opettajien arviot Yrityskyla Minin oppimateriaalin
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soveltuvuudesta alkuopetuksen tavoitteisiin, jonka jalkeen dokumenttianalyysi
tarkastelee materiaalin sisaltdja suhteessa opetussuunnitelman laaja-alaisiin ja

oppiainekohtaisiin tavoitteisiin.

Kaikkien haastateltavien opettajien mielesta Yrityskylad Mini tukee opetussuunnitelman
tavoitteita jossakin maarin. O1 korosti Yrityskyld Minin soveltuvuutta Tampereen
kaupungin opetussuunnitelmaan, missa painotetaan tyéeldmaosaamisen kehittamista
varhaiskasvatuksesta lahtien. Haastateltavat korostivat myos laajempia
osaamistavoitteita, kuten sosiaalisten taitojen kehittymista vuorovaikutustilanteissa,
sinnikkyytta, ajattelutaitojen kehittymista ja luetun ymmartamista. Lisdksi opettajat
loysivat materiaaleista konkreettisia yhtymakohtia matematiikan, ymparistéopin,
kasityon, kuvataiteen ja aidinkielen oppiaineisiin.

[...] se on niin monipuolinen materiaali, etta sielta loytyy niita OPS-kytkoksia,

niin kuin just ma sanoin; aikkdan, matikkaan, ymppaan helposti. Ja sitten

sielld on viela ne laaja-alaiset tavoitteet. Mun mielestani laaja-alaisissa on
just se joku sinnikkyys ja joku tammaoinen. (O3)

[...] sittenhan sielld oli niitd ihan meidan ymppaan liittyvia juttuja, oli tata
lajittelua ja tammoista, etta kylldhan sielta loytyi niitd teemoja tosi hyvin.
(O4)

lhan just jotkut rahalaskut, matematiikka, kasityot, mita siina oli,
ketjusilmukoita tehtiin ja tammaoinen askartelu ja kaikki tammadinen luetun
ymmartaminen, ajattelun kehittyminen ja mita kaikkea siella... Se
opetussuunnitelma on niin laaja. Jos ei nyt ihan suoraa opetussuunnitelmaa
pysty yhdistamaan, niin sitten pienella sivupolulla [...]. (O5)

Opettajien kommenteista valittyy, etta Yrityskyld Minin yhteydet opetussuunnitelmaan
tunnistettiin enimmakseen yleisella tasolla. O3 mainitsee laaja-alaisista tavoitteista
sinnikkyyden, joka ei sellaisenaan esiinny opetussuunnitelman kasitteistéssa. O4
tunnistaa ymparistdoppiin liittyvia teemoja, kuten kierratyksen, mutta jaa myos yleiselle
tasolle. O5 luettelee eniten konkreettisia esimerkkeja mainitsemalla muun muassa
matematiikan, kasityot ja luetun ymmartadmisen, mutta tekee sen ilman viittausta
yksittaisiin oppiainekohtaisiin tai laaja-alaisiin tavoitteisiin. Hdn myos huomauttaa, etta
yhteydet opetussuunnitelmaan eivat aina ole suoria, vaan valillisia. Huomionarvoista
on, etta yksikdan opettajista ei nostanut esiin oppiainekohtaisia tavoitteita, ja laaja-

alaisista tavoitteistakaan he eivat nimenneet muuta kuin epatarkkoja esimerkkeja.



43

Tama voi kertoa siita, ettd yhteydet opetussuunnitelmaan eivat ole materiaalissa
riittavan nakyvia, tai etta opettajilla ei ole riittavaa opetussuunnitelmatuntemusta

tunnistaa niita tarkemmin.

Opettajien arviot materiaalin opetussuunnitelmakytkennoista jaivat yleiselle tasolle,
minka vuoksi dokumenttianalyysi tarjoaa tarkemman kuvan siita, miten Yrityskyla Minin
oppimateriaali suhteutuu opetussuunnitelman laaja-alaisiin ja oppiainekohtaisiin
tavoitteisiin. Dokumenttianalyysi viittaa, ettd materiaali kytkeytyy jokaiseen seitsemaan
laaja-alaisen osaamisen osa-alueeseen, joiden kuvaukset on esitelty tiivistetysti
liitteessa 1. Laaja-alaiset tavoitteet eivat ilmene irrallisina kokonaisuuksina, vaan ne
limittyvat toisiinsa ja konkretisoituvat erityisesti toiminnallisissa ja vuorovaikutteisissa

oppimistilanteissa.

Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1) korostuvat Yrityskyla Minin
oppimiskokonaisuudessa useissa eri kohdissa. Teemakuvien ja aloitusanimaatioiden
avulla on tarkoitus synnyttaa keskusteluja, jotka rakentuvat oppilaiden omien
havaintojen ja kysymysten varaan. Materiaali kannustaa oppilaita tekemaan havaintoja
tarkastelemalla esimerkiksi, miten ruoka etenee tuotannosta kauppaan. Oppilaat
paasevat myos tuottamaan ja kehittelemaan yhdessa ideoita, ja toiminnalliset tehtavat,
kuten tutkimus- tai lajittelutehtavat, sisaltavat ikakaudelle sopivaa ongelmanratkaisua
ja tutkittavaa. Esimerkiksi 3. oppitunnin tutkimustehtavassa oppilaat selvittavat, kuinka
monta vesipistetta tai pistorasiaa kotona on, tai millaista jatetta kotona syntyy. Tama
vastaa L1:n tavoitetta, jonka tarkoituksena on muun muassa virittaa oppilaiden
uteliaisuutta ja kiinnostusta ymparoivaa maailmaa kohtaan ja ohjata oppilasta
etsimaan tietoa. Sen sijaan L1:n tavoite oman ja yhteisen tydon suunnittelusta,
tavoitteiden asettamisesta ja tydoskentelyn arvioinnista toteutuu materiaalissa heikosti,
silld oppimiskokonaisuuden opettajajohtoinen rakenne jattaa oppilaille vahan tilaa

ohjata omaa tyoskentelyaan.

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2) toteutuvat Yrityskyla Minissa
monipuolisesti vuorovaikutteisten oppimistilanteiden kautta. Tehtavissa oppilaat
harjoittelevat hyvia tapoja, ystavallisyytta, muiden arvostavaa kohtaamista seka

yhteistyota vertaisten kanssa. Materiaalin avulla oppilaat harjoittelevat ilmaisemaan
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itsedan, esimerkiksi askartelemalla ja piirtdmalla. Lisdksi 2. oppitunnin
pantomiimitehtavassa oppilaat esittavat vuorotellen erilaisia ammatteja, ja muut
oppilaat yrittavat arvata, mita kukin tekee tyossaan. Tehtava harjoittaa ilmaisutaitoja ja
kekselidisyytta, mika vastaa L2:n tavoitetta kehittaa oppilaiden kykya ilmaista itsedan
monipuolisesti ja toimia vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Erilaiset leikit,
kasitydlliset ilmaisut, draama ja saduttaminen kehittavat L2:n mukaan oppilaan

mielikuvitusta ja kekselidisyytta.

Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot (L3) korostuvat Yrityskylad Minissa erityisesti
talouden suunnitteluun ja kriittiseen kuluttajuuteen liittyvissa tehtavissa. Oppilaat
harjoittelevat Open kaupassa rahankayton suunnittelua ja hahmottavat kuluttajan
valinnan merkitysta, mika vastaa L3:n tavoitetta, jonka mukaan oppilaita ohjataan
"oman rahankayton suunnitteluun" ja "kriittiseen kuluttajuuteen”. Tyoterveys-
oppitunnilla oppilaita ohjataan oman hyvinvoinnin yllapitdmiseen laakarileikin kautta, ja
hyvinvointiarvoituksen avulla tarkastellaan erilaisia terveyteen liittyvia tekoja ja
toimintatapoja. Leikeissa oppilaat oppivat tunnistamaan ja sanoittamaan erilaisia
oireita ja pohtivat sopivia hoitotapoja, mika vastaa L3:n tavoitetta, jonka mukaan
koulussa opitaan omaan hyvinvointiin ja arjen sujumiseen liittyvia perusasioita.
Materiaalissa ei kasitella itsenaista ja turvallista liikkumista lahiymparistdssa,
turvavalineiden kayttoa eika toimimista vaaratilanteissa, joten nailta osin L3:n tavoitteet

jaavat oppimiskokonaisuuden ulkopuolelle.

Monilukutaidon (L4) kehittymista tuetaan Yrityskyla Minissa tulkitsemalla, arvioimalla
jatuottamalla monenlaisia teksteja. Aloitusanimaatiot ja teemakuvat tarjoavat
oppilaille audiovisuaalista tekstia, mika kehittaa oppilaiden kuvallisten, sanallisten ja
auditiivisten tekstien ymmartamista. Materiaalin tekstit perustuvat ilmiokeskeisyydelle,
silla ne kasittelevat oppilaille tuttuja arjen ilmidita, kuten perhetta, sdhkoa ja terveytta.
Oppimateriaalin kuvat ja videot luovat oppilaille tilaisuuksia kysya ja ihmetella, esittaa
nakemyksiaan ja jakaa kokemuksiaan luokan yhteisten keskusteluiden avulla.
Esimerkiksi oppituntien uutistehtavissa oppilaat voivat laskea tai alleviivata kirjaimia ja
numeroita, kuunnella uutisen tai kirjoittaa sille jatkoa, jolloin he toimivat

samanaikaisesti seka tekstin tulkitsijoina etta tuottajina. Tama vastaa L4:n tavoitetta
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ohjata oppilaita "monenlaisten, ikdkaudelle ominaisten tekstien tulkitsijoiksi, tuottajiksi

ja arvioijiksi".

Tieto- ja viestintateknologinen osaaminen (L5) toteutuu Yrityskyla Minissa digitaalisen
oppimisymparistdn kayton kautta. Oppilaat seuraavat digitaalisen pelindkyman
kehittymista, kun esimerkiksi heidan rakentamansa kodit ja joukkoliikenne ilmestyvat
kartalle. Vaikka Yrityskyld Minin oppimateriaalin kayttdé on paaosin opettajajohtoista,
oppilaat saavat sen avulla kokemuksia digitaalisen materiaalin parissa tydskentelysta.
Tama tukee oppilaiden ymmarrysta siita, mihin tieto- ja viestintateknologiaa kaytetaan
koulussa, ja mika sen merkitys on arjessa. Lisaksi oppilaat paasevat itse klikkaamaan
painikkeita, jotka aktivoivat erilaisia toiminnallisuuksia ja huomaamaan, mitka asiat
kuvassa muuttuivat painikkeita painettaessa. Materiaali korostaa myds pelillisyytta ja
leikkiin perustuvaa tydskentelya. Materiaalissa ei harjoitella nappaintaitoja,
ohjelmoinnin periaatteita eikd hakupalveluiden kaytt6a. Oppilaat eivat myoskaan
toteuta omia ideoitaan tieto- ja viestintateknologian avulla eivatka kayta yhteisollisia
digitaalisia palveluita. Padosin opettajajohtoinen digitaalinen ymparisto rajoittaa
oppilaiden aktiivista ja itsenaista tieto- ja viestintateknologista toimijuutta, minka vuoksi

L5:n tavoitteet toteutuvat materiaalissa vain osittain.

Tyoelamataidot ja yrittajyys (L6) ovat keskeisesti esilla koko Yrityskyla Minin
oppimiskokonaisuuden ajan. Oppilaat tutustuvat lahialueensa yrityksiin ja
tydskentelevat erilaisissa ammateissa, kuten vesilaitoksen putkimestarina tai
jatevoimalan jateauton kuljettajana. Tama korostaa L6:n tavoitetta ohjata oppilaita
ymmartdmaan ammattien ja tydon merkitysta yhteiskunnassa. Oppilaat harjoittelevat
ryhmassa toimimista ja yhteistyotaitoja esimerkiksi valmistaessa tuotteita
ruokakauppaan. Materiaali kannustaa oppilaita toimimaan uudenlaisissa tilanteissa ja
pohtimaan, missa he ovat erityisen hyvia. Tyonteolle laaditut yhteiset sdannaot
puolestaan ohjaavat oppilaita kantamaan ikakaudelle sopivaa vastuuta, mika on yksi

L6:n keskeisista tavoitteista.

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentaminen (L7)
toteutuvat yhteisen yhteiskunnan rakentamisen kautta. Oppilaat ovat mukana

suunnittelemassa ja rakentamassa omaa yhteiskuntaansa, jossa he kuvitteellisesti



46

asuvat ja tydskentelevat. Lisaksi oppilaat paasevat viimeiselld oppitunnilla kdyttdmaan
yhteisia verorahoja, ja adnestamaan uuden julkisen palvelun puolesta. Esimerkiksi 8.
oppitunnilla oppilaat 4anestavat yhdessa, minka julkisen palvelun he haluavat
yhteiskuntaansa, ja voittanut vaihtoehto ilmestyy pelindkyméaan. Tama vastaa L7:n
tavoitetta, jonka mukaan oppilaat tutustuvat "demokraattisen toiminnan sdantdihin ja
toteutumiseen kaytanndssa" ja harjoittelevat osallistumista itsedan koskevaan
paatdksentekoon. Kestavan tulevaisuuden nakdkulma korostuu muun muassa
kierratystehtavissa, joiden avulla oppilaat oppivat lajittelemaan jatteita ja pohtivat,
millaista jatetta syntyy kotona ja koulussa. Materiaalin avulla oppilaita ohjataan
ymmartdmaan kestavan tulevaisuuden merkitysta sekd mita he voivat itse tehda sen

puolesta.

Laaja-alaisten tavoitteiden lisaksi Yrityskyla Minin oppimateriaalin sisaltdja verrattiin
vuosiluokkien 1-2 oppiaineisiin ja niiden opetuksen tavoitteisiin. Analyysin perusteella
Yrityskyla Minin sisalloista loydettiin yhtymakohtia neljaan eri oppiaineeseen, joita ovat
ymparistéoppi, matematiikka, aidinkieli ja kirjallisuus seka kuvataide. Naiden aineiden
oppiainekohtaiset opetuksen tavoitteet on esitetty kokonaisuudessaan liitteesséa 3.
Muiden oppiaineiden, kuten kasityon ja liikunnan, osalta yhtymakohtia on vahan, joten
ne jatettiin tarkemmasta analyysista pois. Dokumenttianalyysin perusteella Yrityskyla
Minin oppimateriaali rakentuu monipuolisista tehtavista, jotka tukevat vuosiluokkien 1-
2 opetustavoitteiden toteutumista useissa eri oppiaineissa. Oppiainekohtaiset
yhtymakohdat Yrityskyld Minin ja opetussuunnitelman tavoitteiden valilla esitetadn T-
tavoitenumeroita mainiten, jolloin vastaavuuksia voidaan tarkastella liitteessa 3

esitettyihin oppiainekohtaisiin tavoitteisiin.

Ymparistoopin osalta materiaalissa korostuvat lahiymparistoon ja kestavaan
kehitykseen liittyvat tehtavat. Oppilaat tutustuvat kierratykseen, kasittelevat terveytta ja
tutustuvat lahialueensa ymparistoon ja yrityksiin. Esimerkiksi 3. oppitunnin
lajittelupelissa oppilaat lajittelevat kuvakortteja oikeisiin jateastioihin, mika tukee
ymparistoherkkyyden kehittymista ja ohjaa toimimaan kestavalla tavalla
lahiymparistossa (ks. ymparistoopin tavoite T3). Tyoterveys-oppitunnilla puolestaan
oppilaat tarkastelevat erilaisia terveyteen liittyvia tekoja ja pohtivat sopivia hoitotapoja,

mika kytkeytyy tavoitteeseen ohjata oppilasta pohtimaan terveytta ja hyvinvointia
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tukevia tekijoita seka elaman perusedellytyksia (T15). Monipuolisen tydskentelyn avulla
oppilaat toteuttavat uteliaisuuttaan (T1), ihmettelevat ja kysyvéat (T5) seka harjoittelevat
pitkajanteista tyoskentelya (T2) ja itsensa ilmaisua (T14). Materiaalissa ei kasitella
karttoja (T13) tai ohjata oppilaita kayttamaan tieto- ja viestintateknologiaa tiedon

hankkimisessa (T11), joten ndma tavoitteet eivat toteudu Yrityskyla Minin oppitunneilla.

Matematiikan oppiaineen kannalta keskeisia tehtavatyyppeja ovat rahankayttdon,
laskemiseen ja lukumaariin liittyvat harjoitukset, joita esiintyy muun muassa kauppa- ja
pankkitehtavissa. Oppilaat laskevat rahasummia, tekevat ostoja ja seuraavat yhteisia
varoja, mika tukee muun muassa oppilaan innostusta ja kiinnostusta matematiikkaa
kohtaan (T1). Esimerkiksi 5. oppitunnin kauppatehtavassa oppilaille annetaan
kymmenen euron budjetti, jonka puitteissa he suunnittelevat pienryhméassa ostokset
paivallista ja syntymapaivajuhlia varten. Tehtava edellyttda rahasummien laskemista ja
vertailua, mika tukee lukukasitteen kehittymista (T6) ja perehdyttaa oppilasta
peruslaskutoimitusten periaatteisiin (T7). Sen sijaan materiaalissa ei kasitella

geometrisia muotoja (T9), mittaamista (T10) tai taulukoita ja diagrammeja (T11).

Aidinkieli ja kirjallisuus korostuvat erityisesti vuorovaikutus- ja ilmaisutehtavissa.
Oppilaat osallistuvat yhteisiin keskusteluihin seka ilmaisevat itsedan suullisesti, mika
vahvistaa muun muassa oppilaan ilmaisurohkeutta (T3) ja ohjaa oppilasta toimimaan
erilaisissa tilanteissa (T1) vahvistaen vuorovaikutus- ja yhteistyotaitojaan (T2).
Esimerkiksi oppituntien uutistehtavissa oppilaat kuuntelevat 8aneen luetun uutisen ja
kirjoittavat sille jatkoa, mika tukee tavoitetta ohjata oppilasta tuottamaan yksinkertaisia
kertovia teksteja (T10) seka rohkaista oppilasta kertomaan kokemuksiaan kirjoittamalla
(T9). Osa aidinkielen tavoitteista, kuten oikeinkirjoituksen ja ndppaintaitojen harjoittelu
(T11) tai lastenkirjallisuuteen tutustuminen (T13), jaa kuitenkin Yrityskyla Minin

oppimiskokonaisuuden ulkopuolelle.

Kuvataiteen osalta materiaalissa korostuvat ilmaisun ja tuottamisen tehtavat. Oppilaat
askartelevat itselleen kodit, tyontekijan kaulanauhat seka erilaisia myytavia tuotteita
kauppaan. Esimerkiksi 1. oppitunnilla oppilaat rakentavat oman kotinsa valitsemallaan
tekniikalla, jolloin vaihtoehtoja ovat muun muassa vapaa piirros, 3D-rakentelu tai

tekstuurien ja saksitydskentelyn harjoittelu kartongista. Tehtava innostaa oppilasta
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ilmaisemaan itseaan erilaisten kuvallisten tuottamisen tapojen avulla (T3) ja
kokeilemaan erilaisia materiaaleja ja tekniikoita (T4). Lisaksi tehtavien tarkoituksena on
ohjata tydskentelemaan pitkajanteisesti yksin ja rynmassa (T5). Materiaalissa ei
kuitenkaan tarkastella kuvia eri kulttuurien tai aikojen pohjalta (T9) eika kasitella

visuaalisessa kulttuurissa ilmenevia arvoja (T11).

Kuviossa 2 havainnollistetaan, miten Yrityskyld Minin materiaalit vastaavat naiden
oppiaineiden opetustavoitteita. Tavoitteiden tunnisteet (T1-T15) ovat oppiainekohtaisia,
eli sama tunniste eri oppiaineessa ei vastaa sisallollisesti samaa tavoitetta (ks. liite 3).
Kuviota ei tule tulkita oppiaineiden valisena vertailuna, vaan se tarjoaa yleiskuvan siita,
missa maarin oppimateriaalin sisallot linkittyvat opetussuunnitelman tavoitteisiin eri
oppiaineiden nakokulmasta. Plusmerkki (+) osoittaa, ettd opetustavoite on aineiston
perusteella tunnistettavissa Yrityskyla Minin oppimateriaaleissa. Miinusmerkki (-) viittaa

tavoitteisiin, joita materiaali ei kasittele.

Kuvio 2. Yrityskyld Minin oppimateriaalien vastaavuus POPS:n tavoitteisiin

Ympaéaristooppi Matematiikka Aidinkieli ja kirjallisuus Kuvataide
(T1-T15) (T1-T12) (T1-T14) (T1-T11)
T1 + + + +
T2 + + + +
T3 + - + +
T4 + + + +
T5 + + + +
T6 + + + +
T7 + + + +
T8 + * - *
T9 + - + )
T10 + - + +
T11 - - - -
T12 + + +
T13 - -
T14 + -
T15 +
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Kuvio osoittaa, etta Yrityskyla Minin oppimateriaali kytkeytyy laajimmin ymparistoopin
tavoitteisiin, joiden kattavuus selittyy silla, ettd ymparistdéoppi on alkuopetuksessa
poikkeuksellisen laaja oppiaine, jonka sisaltoihin Yrityskyla Minin yhteiskunnallinen
viitekehys luontevasti kytkeytyy. Matematiikan osalta kuvio heijastaa materiaalin
pedagogista lahtdkohtaa, jossa matematiikka toimii valineena talouden ilmididen
ymmartamisessa, minka vuoksi tavoitteet, joilla ei ole luontevaa yhteytta talouden tai
tydeldman teemoihin, jdavat toteutumatta. Materiaalin vuorovaikutuksellinen luonne
tukee aidinkielen tavoitteiden toteutumista erityisesti ilmaisun, suullisen viestinnan ja
tekstien tuottamisen osalta. Kuvataiteen osalta tavoitteet toteutuvat materiaalissa

kattavasti, vaikka kuvataide ei ole oppimiskokonaisuuden ilmeinen painopiste.

Dokumenttianalyysin ja opettajien haastatteluiden perusteella Yrityskyla Mini tukee
perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteita monipuolisesti. Opettajat arvioivat
Yrityskyla Minin tukevan useita opetussuunnitelman tavoitteita, vaikka eivat osanneet
eritella niita tarkemmin. He nostivat esiin yhtymakohtia matematiikan, ymparistdopin,
aidinkielen ja kirjallisuuden, kuvataiteen ja kasitydon oppiaineisiin. Kasityo jatettiin
kuitenkin dokumenttianalyysista pois, silla oppimateriaalissa oli vain yksi siihen liittyva
tehtava. Dokumenttianalyysi tdydensi nditad havaintoja tarjoamalla tarkemman kuvan
materiaalin opetussuunnitelmakytkennoista. Analyysin perusteella oppimateriaali
kytkeytyy kaikkiin seitsemaan laaja-alaiseen osaamisen osa-alueeseen ja useisiin eri
alkuopetuksen oppiaineisiin. Erityisesti tydeldmataitojen ja yrittajyyden (L6) seka
osallistumisen ja kestavan tulevaisuuden rakentamisen (L7) tavoitteet toteutuvat
materiaalissa kattavasti, ja oppiainekohtaisista osaamisen tavoitteista varsinkin
ymparistoopin tavoitteet toteutuvat laajasti. Vaikka dokumenttianalyysi osoittaa
materiaalin kytkeytyvan kattavasti ja yksityiskohtaisesti opetussuunnitelmaan,
opettajat tunnistivat ne ainoastaan yleisella tasolla. Tama ristiriita materiaalin
kattavuuden ja opettajien opetussuunnitelmatuntemuksen valilla on yksi tutkimuksen

keskeisimmista loydoksista.
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7 Pohdinta

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittda opettajien kokemuksia talous-, yrittajyys-
jatyéelamaosaamisen opettamisesta alkuopetuksessa seka arvioida Yrityskyla Minin
soveltuvuutta vuosiluokille 1-2. Tutkimus tuottaa tietoa aiheesta, jota on toistaiseksi
tutkittu vahan. Vaikka talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen merkitys tunnustetaan
laajalti, varhaisia kouluvuosia koskeva tutkimus on edelleen vahaista. Tassa luvussa
tarkastellaan ensin tutkimuksen keskeisia tuloksia ja johtopaatoksia suhteessa
tutkimuskysymyksiin. Taman jalkeen arvioidaan tutkimuksen luotettavuutta seka

pohditaan tutkimustulosten hyddyntamismahdollisuuksia ja jatkotutkimustarpeita.

7.1 Tutkimustulosten tarkastelu ja johtopaatokset

Seuraavaksi tarkastellaan tutkimuksen keskeisia tuloksia ja johtopaatoksia suhteessa
asetettuihin tutkimuskysymyksiin, ja peilataan niita tutkimuksen teoreettiseen
viitekehykseen. Alaluvussa 7.1.1 kasitelladn ensimmaista tutkimuskysymysta, joka
koski opettajien kokemuksia talous-, yrittajyys- ja tydeldmaosaamisen opettamisesta
alkuopetuksessa. Alaluvussa 7.1.2 tarkastellaan toista tutkimuskysymysta, joka

kasitteli Yrityskyld Minin soveltuvuutta vuosiluokille 1-2.

7.1.1 Opettajien kokemukset talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen opettamisesta

Ensimmainen tutkimuskysymys kasitteli opettajien kokemuksia talous-, yrittajyys- ja
tydelamaosaamisen opettamisesta. Tulokset osoittavat, etta opettajat pitivat kaikkia
kolmea osaamisaluetta tarkeina ja opetettavina jo alkuopetuksessa, kunhan
lAhestymistapa on oppilaiden ikatasolle sopiva. Opettajien kasitys siita, etta naita
osaamisalueita on luonteva kasitella jo alkuopetuksessa, ei ole pelkastaan
pedagoginen intuitio, vaan se saa tukea myds aiemmista tutkimuksista. Erityisesti
talousosaamisen osalta tulos on linjassa aiemman tutkimuksen kanssa, silld Smithin ja
kumppaneiden (2018, s. 455-456) mukaan jo 5-10-vuotiaiden lasten taloudelliset
asenteet ovat yhteydessa heidan mydhempaan talouskayttaytymiseensa, ja varhaiset
taloudelliset kokemukset voivat muovata heidan taloudellisia toimintatapojaan. Tama
havainto on merkityksellinen, silla se osoittaa, etta alkuopetusikaiset lapset ovat juuri

siina kehitysvaiheessa, jossa taloudellisten asenteiden muotoutuminen on kaynnissa.
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Talousosaaminen nahtiin arjen perustaitona, jota opetetaan usein osana muuta
opetustyota, esimerkiksi matematiikan tunneilla rahankaytén yhteydessa. Vaikka
opettajat pitivat talousosaamista tarkeana kansalaistaitona, he kuvasivat sen
opettamisen tapahtuvan usein "lahes huomaamatta" osana muuta opetusta. Vaikka
talousosaaminen nahdaan tarkeana, sen suunnitelmallinen opettaminen ei valttamatta
toteudu. O4:n eparoiva toteamus "se on ehka sitd meidan talousosaamista" kuvaa hyvin
tata epavarmuutta; opettaja toteuttaa talousosaamisen sisaltdja, mutta ei valttamatta
tunnista tai nimeéa toimintaansa talousopetukseksi. Tulos on huolestuttava Hallipellon
(2021, s. 383) havaintoon nahden, jonka mukaan opettajien oma talousosaaminen on
keskeista onnistuneen talouskasvatuksen kannalta. Jos opettaja ei tunnista
toimintaansa talousosaamisen opetukseksi, on epatodennakoista, ettd han myodskaan

kehittaa sita tietoisesti.

Opettajat korostivat konkreettisten, oppilaiden omaan arkeen kytkeytyvien esimerkkien
merkitystd opetuksessa, mikd on tarkeaa, sillda myds lapset kohtaavat taloudellisia
valintoja arjessaan (OECD, 2024, s. 32). Konkreettiset arjen esimerkit voivat tukea
oppimista, silla talousosaaminen liittyy laheisesti kulutuskayttaytymiseen (Batty ym.,
2015, s. 87). O2 nosti esiin, etta hanen luokallaan on vahavaraisia lapsia, joille
talousosaamisen opettaminen on erityisen tarkeda. Tama havainto korostaa koulun
roolia talousosaamisen edistajana. Myos Taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jarjestd
OECD korostaa koulun keskeista roolia talouskasvattajana, silla kodin tarjoamat
mahdollisuudet talouskasvatukseen vaihtelevat merkittavasti (OECD, 2024, s. 162). Kun
opettaja tunnistaa oppilaiden erilaiset lahtokohdat, han voi tarjota kaikille tasavertaisen

mahdollisuuden kehittda talousosaamistaan riippumatta oppilaan taustasta.

Pelkka tasavertaisuus ei kuitenkaan riita talouskasvatuksen tavoitteeksi. Opettajien
puheessa talousosaaminen hahmottui padosin yksilollisena arjen taitona, kuten
rahankayttona, sadstamisena ja kuluttamisena, ilman etta taloudellisia kysymyksia
tarkasteltiin laajempina yhteiskunnallisina ilmidina. Lofstromin ja muiden (2017, s. 102)
mukaan nuoret omaksuvat helposti ajattelutavan, jossa talous nayttaytyy neutraalina ja
objektiivisena, ja tdma tutkimus viittaa siihen, ettd sama ajattelutapa heijastuu myds
opettajien tapaan lahestya talouskasvatusta. Talousosaamisen opettaminen arjen

taitoina on sinansa perusteltua ja ikatasolle sopivaa, mutta se voi samalla kaventaa
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talouskasvatuksen tavoitteita. Talouskasvatuksessa olisi tarkeda rohkaista oppilaita
myds pohtimaan vaihtoehtoja ja tarkastelemaan taloudellisia kysymyksia kriittisesti
(Lofstromym., 2017, s. 101). Opetussuunnitelman laaja-alainen osaaminen kuitenkin
edellyttaa, ettd oppilaita ohjataan nimenomaan kriittiseen kuluttajuuteen ja
kannustetaan pohtimaan taloudellisuuden, kohtuullisuuden ja ympariston huomioon
ottamisen merkitystd omassa toiminnassaan (ks. liite 1). Heraa kysymys, onko
alakoulussa ylipdataan riittavasti tilaa tdamankaltaiselle kriittiselle talouskasvatukselle,
vai jaako se kaytannon arjen taitojen varjoon. Tahan liittyy myds keskeisesti kysymys
siita, ovatko opetussuunnitelman tavoitteet liian vaativia alkuopetusikaisille. Jos
opettajat typistavat talouskasvatuksen kaytanndssa kauppaleikiksi ja rahankaytén arjen
taitoihin, voi tama pikemminkin heijastaa sita, ettd POPS:n tavoitteet eivat kohtaa
alkuopetuksen arjen todellisuutta. Tama ei kerro opettajien puutteellisesta
osaamisesta, vaan voi olla merkki siita, ettd opetussuunnitelman opetuksen tavoitteet

on asetettu ilman riittavaa tukea niiden toteuttamiseen.

Yrittdjyysosaamisen opettaminen koettiin haastavammaksi alkuopetuksessa kuin
vanhempien oppilaiden kanssa, silla osa opettajista koki yrittdjyyden kasitteen vieraaksi
alkuopetusikaisten oppilaiden kontekstissa. Tama voi liittya siihen, etta yrittajyys
termina yhdistetaan usein ensisijaisesti liiketoimintaan ja yritysten perustamiseen,
mika ei tunnu luontevalta alkuopetusikdisten maailmassa. Kun yrittajyysosaaminen
ymmarretdan kapeasti ulkoisen yrittdjyyden kautta, sen opettaminen alkuopetuksessa
voi tuntua etaiselta ja vaikeasti lAhestyttavalta. Toisaalta, kun yrittdjyysosaaminen
nahdaan laajemmin yrittdjdmaisten valmiuksien kehittdmisena, se muuttuu
konkreettisemmaksi ja lAhemmaksi arkea. Havainto ei ole sindnsa yllattava, silla
yrittdjyyden kasitteisto on vakiintumaton myds tutkijoiden keskuudessa (Lackéus, 2015,
s. 6; Mononen-Batista Costa, 2022, s. 66, 81). Jos kasite on tulkinnanvarainen tutkijoille,
on odotettavissa, ettd myds opettajat kokevat sen hankalaksi suhteuttaa

alkuopetusikaisten oppilaidensa arkeen.

Opettajat nakivat yrittdjamaiset valmiudet, kuten sinnikkyyden, pitkajanteisyyden ja
riskinottokyvyn, luontaisena osana alkuopetusta. Nama valmiudet kuuluvat keskeisesti
yrittdjyyskasvatukseen (OPH, ei pvm.b). Opettajien havainnot liittyvat keskeisesti

yrittajyyskasvatuksen moniulotteisuuteen sekda omaehtoisen, sisdisen ja ulkoisen
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yrittdjyyden kasitteiden eroon. Opettajat painottivat yrittdjamaisia valmiuksia ja
yrittelijaista toimintatapaa, mika vastaa omaehtoista ja sisaista yrittajyytta. Seikkula-
Leinon (2007, s. 29) mukaan alakoulussa opetus liittyy ensisijaisesti ndiden molempien
kehittamiseen, mika on linjassa opettajien painotusten kanssa. Opettajat toivat
vastauksissaan esiin myos ulkoisen yrittajyyden elementteja, kuten lelujen myyntia ja
myyjaisten jarjestamista. Myds ulkoisen yrittajyyden elementit voivat siis olla osa
alkuopetusta, kunhan ne toteutetaan ikatasoisesti. Opettajat eivat kuitenkaan itse
maininneet sisaisen tai ulkoisen yrittajyyden kasitteita, vaikka heidan kuvaamansa
toimintatavat vastaavat teoreettisesti naita kasitteita. Tama viittaa Seikkula-Leinon ja
muiden (2010, s. 124) havaintoon, etta opettajien ymmarrys yrittajyyskasvatuksesta
laajemmassa kontekstissa on rajallinen, vaikka he toteuttavatkin sen sisaltdja

kaytannossa.

Tulosten perusteella opettajat kokivat yrittajamaisten valmiuksien, kuten sinnikkyyden
ja pitkajanteisyyden, kehittyvan luontevasti osana koulun arkea. Raappanan ja muiden
(2025, s. 561, 568) tutkimus kuitenkin osoittaa, etta koulun yrittajyyskasvatus ei yksin
riita edistamaan yrittajamaista luovuutta, silld myds oppilaiden perhetaustalla,
sukupuolella ja harrastuksilla on merkitysta. Tama on huomionarvoinen havainto, silla
ne oppilaat, joiden kotiolot eivat kehita yrittdjamaisia valmiuksia, ovat riippuvaisia

koulun tarjoamista mahdollisuuksista, vaikka koulu ei pysty yksin vastaamaan tahan.

Tyb6eldamaosaamisen opettaminen koettiin kolmesta osaamisalueesta mielekkdimmaksi
jainnostavimmaksi. Opettajat nakivat ammatteihin tutustumisen ja tyéelaman
perustaitojen harjoittelun tarkedna osana alkuopetusta. Myos kansainvéliset
tutkimukset korostavat varhaisen tydelaméaohjauksen merkitysta lasten kasitysten
laajentamisessa ja itseluottamuksen vahvistamisessa (Hughes ym., 2022, s. 443; Percy
& Amegah, 2021, s. 2). McGowan (2024, s. 23) toteaa, ettd tydelamaan liittyvat
kokemukset jo alkuopetuksessa voivat tukea ajattelua, joka laajentaa tulevaisuuden
valintoja ja ehkaisee stereotyyppisten urakasitysten muodostumista. Tahan liittyy myos
kysymys siita, millaisiin ammatteihin Yrityskyla Minissa tutustutaan ja miten ne
esitetdan. Kashefpakdel ja muut (2018, s. 3) korostavat, ettd varhaisen
tyoelamakasvatuksen tulisi aktiivisesti haastaa stereotyyppisia kasityksid ammateista,

jotta lapset eivat jo varhaisessa vaiheessa rajaisi mahdollisia urapolkujaan. Yrityskyla
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Minin oppimateriaalit perustuvat lAhialueen oikeisiin yrityksiin, mika on pedagogisesti
perusteltua, mutta samalla herda kysymys, edustavatko ndma yritykset riittavan
monipuolisesti erilaisia ammatteja ja toimialoja, vai vahvistavatko ne lapsen jo
olemassa olevia kasityksia siita, millainen tyo on tavallista ja tavoiteltavaa. Tama on
erityisen tarkeas, silla tutkimusten mukaan lapset alkavat viimeistdan 13-vuotiaina
rajata uratoiveitaan sen mukaan, mika tuntuu heille realistiselta tai mahdolliselta

(Kashefpakdelym., 2018, s. 2).

Stereotyyppisten urakasitysten lisaksi myos sukupuoli voi rajoittaa lasten kasityksia
tydelamasta. Hughesin ja muiden (2022, s. 443) mukaan lapset ymmartavat jo
alkuopetusikaisina sukupuoliin liittyvat kayttaytymismallit ja alkavat ndhda urapolut
sukupuolitettuina. Tama on merkittava nakdokulma myos Yrityskyld Minin kannalta, silla
oppimiskokonaisuuden tavoitteena on laajentaa oppilaiden kasityksia tydeldmasta.
Tassa tutkimuksessa opettajat eivat kuitenkaan nostaneet sukupuolta esiin
arvioidessaan oppimiskokonaisuutta, mika tarjoaa Yrityskylad Minin jatkokehittamiselle
mahdollisuuden vahvistaa sukupuolindkdkulmaa entisestaan. Erilaisten ammattien ja
roolimallien tarjoaminen lapsille parantaa sosiaalista liikkuvuutta ja varmistaa, etteivat
lapset sulje uramahdollisuuksia pois pelkastaan siita syysta, etteivat he ymmarra
kaikkia mahdollisia vaihtoehtoja (Percy & Amegah, 2021, s. 2). Opettaja, joka tiedostaa
seka sukupuoleen ettd sosioekonomiseen taustaan liittyvat rajoitteet, voi tietoisesti
tarjota oppilailleen monipuolisia nakokulmia tydelamaan ja nain edistaa tasa-arvoisten

mahdollisuuksien rakentumista jo alkuopetuksesta alkaen.

Opettajat hyodynsivat leikkia, draamaa ja yritysvierailuja tydelamaosaamisen
opetuksessa, mika vastaa alkuopetuksen pedagogisia periaatteita, joissa
toiminnallisuus, leikki ja tarinallisuus ovat keskeisia tyotapoja (POPS, 2014, s. 96).
Leikin merkitys korostuu erityisesti Weckstromin ja Steniuksen (2024, s. 276)
tutkimuksessa, jonka mukaan leikki on konkreettinen keino vahvistaa lasten
osallisuutta ja tarjota heille turvallinen tapa tutkia tydelamaa. Helenius ja Lummelahti
(2014, s. 37) huomauttavat, etta leikki saa usein aiheensa lahipiirin aikuisten tyosta,
mika tekee tyoeldmaosaamisen opettamisesta erityisen luontevan osan alkuopetusta,
silla lapset tuovat ty6eldman itse leikkeihinsa. Kiinnostavaa on, etta O2 eparoi kayttaa

sanaa "tydsuoritus” kuvaamaan oppilaiden toimintaa, vaikka Heleniuksen ja
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Lummelahden (2014, s. 38) mukaan lasten leikkiin voi sisaltya oikeaa tyontekoa ja
ponnistelua. Leikin ja tydn valinen raja on kasitteellisesti hailyvampi kuin opettajat
tiedostavat, ja jos opettajat eivat tunnista leikkia tydna, he saattavat aliarvioida sen

pedagogista potentiaalia tydelamakasvatuksen valineena.

Vaikka kaikki kolme osaamisaluetta koettiin tarkeiksi ja opetettaviksi alkuopetuksessa,
nousi tuloksissa esiin myds yhteisia haasteita niiden toteuttamisessa. Nurmik ja
TimostSuk (2024, s. 8) havaitsivat vastaavasti tutkimuksessaan, etta opettajat kokevat
ajan ja tuen puutteen rajoittavana tekijana tydeldmataitojen opetuksessa. Myds tassa
tutkimuksessa opettajat toivat esiin aikataulullisia haasteita ja oppilaiden tuen tarpeen.
Yksi haastateltavista kertoi tukeutuneensa kollegan apuun talousosaamisen opetuksen
suunnittelussa, mika korostaa opettajien valisen yhteistyon ja vertaistuen merkitysta.
Nama havainnot viittaavat siihen, ettad opettajankoulutuksessa ja
taydennyskoulutuksessa tulisi kiinnittdd enemman huomiota naiden osaamisalueiden
opettamiseen ja tarjota opettajille konkreettisia tyokaluja ja tukea opetukseen. Jo
vuonna 2009 todettiin, ettd suurin osa opettajaksi opiskelevista ei tutustu
yrittajyyskasvatukseen missaan vaiheessa opintojaan (Opetusministerio, 2009, s. 15),
eika tilanne nayta muuttuneen merkittavasti. Lepiston ja Ronkdn (2014, s. 47) mukaan
opettajat kuitenkin suhtautuvat yrittajyyskasvatukseen mydnteisemmin
taydennyskoulutuksen jalkeen, mika viittaa siihen, etta investointi
taydennyskoulutukseen voi muuttaa asenteita ja sita kautta parantaa naiden

osaamisalueiden opetusta kaytdnndssa.

Lisaksi tuloksissa nousi esiin opettajien oman kiinnostuksen ja osaamisen merkitys.
Kaksi opettajista mainitsi olevansa kiinnostuneita talousasioista oman
yksityiseldmansa kautta. Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd opettajat voivat
omalla esimerkilldan ja toiminnallaan muokata oppilaiden ajattelua (Ylinen, 2011, s.
87). Opettajan henkilokohtainen kiinnostus ja osaaminen talous-, yrittajyys- ja
tydeldmaasioissa voi vaikuttaa siihen, miten luontevasti ja innostuneesti opettaja
kasittelee naita aiheita opetuksessa. Opettajankoulutuksessa tulisikin kiinnittaa
huomiota siihen, miten tulevien opettajien omaa osaamista, kiinnostusta ja asenteita
naita aiheita kohtaan voitaisiin vahvistaa. Pelkka pedagoginen osaaminen ei valttdmatta

riita, vaan tarvitaan myds sisallollista ymmarrysta ja henkilokohtaista kiinnostusta, jotta
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opettajat voivat monipuolisesti kasitella talous-, yrittajyys- ja tydeldmaosaamista osana
opetusta. Lisaksi on pohdittava, missd maarin opettajan henkilokohtaisen
kiilnnostuksen puute voi johtaa siihen, ettd naitd osaamisalueita jatetdan opetuksessa
vahemmalle huomiolle, vaikka opetussuunnitelma edellyttaisi niitd. Opettajan oma
arvomaailma ja suhtautuminen esimerkiksi yrittajyyteen voi myds vaikuttaa siihen,
millaista kansalaisuuden normia han tietoisesti tai tiedostamattaan edistaa. Taman
vuoksi opettajalla on tarkeaa olla kriittinen katse paitsi omaan toimintaansa, myds
yrittajyyskasvatukseen ilmidona. Tata voi harjoittaa pohtimalla esimerkiksi, millaisia

arvoja ja ihanteita opettaja valittaa oppilaille kayttamiensa opetusmenetelmien kautta.

7.1.2 Yrityskyla Minin soveltuvuus alkuopetukseen

Toinen tutkimuskysymys kasitteli sitd, missd maarin Yrityskyld Mini soveltuu
alkuopetukseen. Tulosten perusteella opettajat kokivat Yrityskyla Minin tukevan
kaikkien kolmen osaamisalueen kehittymista, vaikkakin yrittdjyysosaamisen osalta
arviointi oli varauksellisempaa. Tama voi osittain johtua haastatteluajankohdasta, silla
kaikki opettajat eivat olleet viela toteuttaneet kaikkia kahdeksaa oppituntia. On myos
huomattava, etta opettajien arviot perustuvat heidan omiin havaintoihinsa, eika
oppilaiden osaamisen kehittymista ole tassa tutkimuksessa mitattu. Esimerkiksi
talousosaamista voitaisiin arvioida tiedon lisdantymiselld, muutoksilla
talouskayttaytymisessa seka asenteiden muutoksilla (Kalmi & Rahko, 2022, s. 109).
Pitkittaistutkimus, jossa oppilaiden kasityksia ja asenteita seurattaisiin ennen
oppimiskokonaisuutta ja sen jalkeen, tuottaisi arvokasta tietoa siita, onko varhaisella

talous-, yrittajyys- ja tydelamakasvatuksella pysyvia vaikutuksia.

Dokumenttianalyysin tulokset osoittivat, etta Yrityskyla Minin materiaalit kytkeytyvat
monipuolisesti perusopetuksen opetussuunnitelmaan seké laaja-alaisen osaamisen
ettd oppiainekohtaisten tavoitteiden osalta. Myds opettajat arvioivat Yrityskyla Minin
sisallot paaosin sopiviksi alkuopetukseen. Erityisesti toiminnalliset tehtavat, kuten
kotien askartelu ja kauppaleikki, koettiin innostaviksi ja ikatasolle sopiviksi. Opettajien
myodnteiset kokemukset toiminnallisista tehtavista myotailevat Kalmin ja Rahkon (2022,
s. 110) havaintoja, joiden mukaan talouskasvatuksessa tulisi hyodyntaa aktiivista ja

kokemuksellista oppimista perinteisen opetuksen sijaan. Yrityskyla Minin tarinallinen
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rakenne, jossa oppilaat rakentavat vahitellen oman yhteiskuntansa, tarjoaa jatkuvan
kontekstin oppimiselle ja motivoi oppilaita sitoutumaan tydskentelyyn, mika tukee
Auran (2023, s. 29) nakemysta pelillistdmisen ja tarinankerronnan merkityksesta
oppimisessa. Myos Harjun ja Multisillan (2014, s. 273) ndkemys leikinomaisuuden
merkityksesta oppimisessa saa tukea tuloksista, silla opettajat kokivat oppilaiden
olleen erityisen innostuneita juuri leikinomaisista ja toiminnallisista osuuksista. O6:n
mukaan oppilaat tunnistivat oppimiskokonaisuuden jalkeen opetuksessa yhteyksia
Yrityskyla Minissa kasiteltyihin sisaltoihin. Vaikka tdma perustuu yhden opettajan
havaintoon, se viittaa merkitykselliseen oppimiseen, silla pelkan tiedon sisaistamisen
sijaan oppilaat ovat rakentaneet syvallisempaa ymmarrysta kasiteltavista aiheista.
Tama tukee Auran (2023, s. 29) nakemysta siita, ettad tarinankerronta ja pelillistdminen

voivat edistda oppimisen pysyvyytta ja sovellettavuutta.

Kuitenkin opettajat nostivat esiin myds kehityskohteita, kuten tiukan aikataulun,
eriyttdmisen ja teknisten ongelmien aiheuttamat haasteet. Erityisesti S2-oppilaiden
osallistaminen koettiin haastavaksi nopeatempoisissa videoissa. Lisaksi Opeportaalin
kayttd aiheutti teknisia ongelmia osalle opettajista, mika hairitsi oppituntien sujuvuutta.
Aikataulullisesti 45 minuutin oppitunnit koettiin lilan lyhyiksi, silld O2:n mukaan lahes
jokaisella oppitunnilla aikaa kului enemman kuin suunniteltu. Nama havainnot ovat
tarkeita Yrityskyla Minin jatkokehittamisen kannalta. Lisdksi O4 koki vaikeaksi yhdistaa
Yrityskyla Minin sisallot yrittajyysosaamiseen, silla hanella ei ollut koulutusta
yrittdjyyden tai talouden opettamiseen. Opettaja arvioi, ettda materiaalissa olisi ollut
hyodyllista olla kohta, jossa opettajalle selitetaan, miten oppituntien sisallét liittyvat
yrittdjyysosaamiseen. Tama havainto on linjassa Seikkula-Leinon ja muiden (2010, s.
124) kanssa, joiden mukaan opettajilla on niukasti tietoa yrittajyyskasvatuksen

kaytannon toteuttamisesta.

Dokumenttianalyysi osoitti, etta Yrityskyla Minin materiaalit kytkeytyvat kaikkiin
seitsemaan laaja-alaiseen osaamistavoitteeseen seka useisiin oppiainekohtaisiin
tavoitteisiin. Erityisesti ymparistoopin tavoitteet toteutuivat materiaalissa kattavasti,
mutta myos matematiikan, aidinkielen ja kirjallisuuden seka kuvataiteen tavoitteista
suurin osa on tunnistettavissa. Tama kuvaa materiaalin monipuolisuutta, silla kyseessa

on vain kahdeksan oppitunnin mittainen oppimiskokonaisuus. Materiaalin vahvuutena
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voidaankin pitda sen monipuolista ldhestymistapaa, jossa eri oppiaineiden tavoitteet
nivoutuvat luontevasti yhteen talouden, yrittajyyden ja tydelaman teemojen ymparille.
Huomionarvoista on kuitenkin se, etta vaikka dokumenttianalyysi osoitti materiaalin
kytkeytyvan monipuolisesti seka laaja-alaisiin osaamistavoitteisiin etta
oppiainekohtaisiin tavoitteisiin, opettajat eivat osanneet haastatteluhetkelld yhdistaa
materiaalin sisaltoja naihin tavoitteisiin tarkemmin. Tama voi kertoa siita, etta yhteydet
opetussuunnitelmaan eivat ole materiaalissa riittdvan nakyvia, tai etta opettajilla ei ole
riittavaa opetussuunnitelmatuntemusta tunnistaa niitd. Kummassakin tapauksessa
heraa kysymys siita, miten opettajia voitaisiin paremmin tukea hyddyntamaan
vastaavanlaisia oppimiskokonaisuuksia tietoisesti osana opetussuunnitelman

tavoitteiden toteuttamista.

On kuitenkin syyta tarkastella kriittisesti sita, millaisesta ndkokulmasta talous-,
yrittajyys- ja tydeldmaosaamista Yrityskyla Minin materiaalissa lahestytaan.
Oppimiskokonaisuudessa keskeista on taloudellinen toiminta, kuten rahan
ansaitseminen, kuluttaminen ja tydnteko, mika painottaa yksilén roolia talouden
toimijana. Perusopetuksen opetussuunnitelman laaja-alaiset tavoitteet puolestaan
korostavat laajemmin ihmisena kasvua, yhteiskunnallista osallistumista ja kestavaa
tulevaisuutta. Vaikka Yrityskyla Mini kasittelee naita teemoja, erityisesti aanestyksen ja
demokraattisen pdatdksenteon kautta, ne jdavat taloudellisen toimijuuden rinnalla
toissijaiseen asemaan. On syyta pohtia, heijastuuko tama painotus laajemmasta
koulutuspoliittisesta muutoksesta, jossa talouseldman nakdkulma on vahvistunut

koulutuksen tavoitteissa (Keskitalo-Foley ym., 2010, s. 22).

On myds huomattava, etta Yrityskyla Mini on Nuorten yrittajyys ja talous NYT:n tuottama
oppimateriaali, jolla on koulutuksellisten tavoitteiden lisaksi myds organisatorisia
tavoitteita, kuten yrittajyysmyonteisten asenteiden edistaminen yhteiskunnassa. Nama
tavoitteet voivat ohjata materiaalin painotuksia tavalla, joka ei ole taysin neutraali
suhteessa perusopetuksen opetussuunnitelman kasvatustehtavaan. Tata tulkintaa
tukee myds se, etta yrittajyyskasvatuksen on kritisoitu korostavan omaa etua
tavoittelevaa ajattelutapaa, joka ei valttamatta sulaudu koulun perinteisiin arvoihin ja
kasvatustehtaviin (Korhonen, 2012, s. 64). Jarjestdjen ja muiden ulkopuolisten

toimijoiden tuottamia oppimateriaaleja voidaan hyddyntaa opetuksessa (Lofstrom ym.,
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2017, s. 108), mutta silloin opettajilta edellytetdan kykya tarkastella niita kriittisesti ja
tunnistaa niiden taustalla vaikuttavat tavoitteet ja nakokulmat. Opettajan tulisi toimia
materiaalin kriittisena valittajana, ja hanen tehtavansa on tunnistaa, mita arvoja tai
kasityksia materiaali valittaa. Tarvittaessa opettaja voi taydentaa tai tasapainottaa niita
omalla pedagogisella harkinnallaan. Tassa tutkimuksessa opettajat eivat
kommentoineet materiaalin arvopohjaa. Tama tulos on ristiriidassa sen odotuksen
kanssa, etta opettajat toimisivat materiaalin kriittisina valittajina, kuten Lofstrom ja
muut (2017, s. 108) edellyttavat. Tulos voi kertoa joko siita, etta materiaali koettiin
neutraalina, tai siita, ettei opettajankoulutus ole tuottanut riittavia valmiuksia

ulkopuolisten oppimateriaalien kriittiseen tarkasteluun.

Yhteenvetona voidaan todeta, etta talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen
opettaminen on mahdollista ja tarkoituksenmukaista jo alkuopetuksessa, kun opetus
toteutetaan konkreettisten, arjessa esiintyvien esimerkkien kautta ja huomioiden
oppilaiden ikataso. Yrityskyld Mini tarjoaa yhden mahdollisen pedagogisen tydkalun
naiden taitojen opettamiseen, ja sen sisallot vastaavat opetussuunnitelman tavoitteita.
Kuitenkin opettajat tarvitsevat tukea ja koulutusta naiden osaamisalueiden
opettamiseen, erityisesti yrittajyysosaamisen osalta. Lisdksi kdytannon
resurssikysymykset, kuten ajan riittavyys ja teknisten valineiden toimivuus, vaikuttavat
siihen, miten hyvin oppimiskokonaisuuksia voidaan toteuttaa. Samalla tutkimus nostaa
esiin kysymyksia, joihin ei ole helppoja vastauksia, kuten kenen ehdoilla talous-,
yrittajyys- ja tydeldmaosaamista opetetaan, ja onko opettajilla riittavat valmiudet
tarkastella kayttdmidan materiaaleja kriittisesti. Naihin haasteisiin vastaaminen
edellyttaa seka opettajankoulutuksen etta tdydennyskoulutuksen kehittdmista seka

riittavien resurssien varmistamista kouluille.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus

Luotettavuudella tarkoitetaan sita, etta tutkija voi vakuuttaa lukijan siita, etta
tutkimuksen toteutuksessa on kaytetty perusteltuja ja oikeanlaisia lahestymistapoja ja
menetelmia (Juuti & Puusa, 2020, s. 175). Tutkimuksen luotettavuudessa on
perinteisesti huomioitava tutkimuksen reliabiliteetti, eli tulosten pysyvyys, seka

validiteetti, eli tutkimuksen patevyys (Kananen, 2017, s. 175). On kuitenkin esitetty, etta
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laadullisessa tutkimuksessa reliabiliteetin ja validiteetin k&sitteista voitaisiin luopua
(Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 185), tai niita on vahintdankin muokattava sopimaan
laadullisen tutkimuksen luonteeseen (Aaltio & Puusa, 2020, s. 180). Vaikka laadullisen
tutkimuksen luotettavuustarkastelulle ei ole yleispatevia ohjeita, kirjallisuudesta
voidaan tunnistaa joitakin yleisia periaatteita (Aaltio & Puusa, 2020, s. 177). Tarkeaa
laadullisessa tutkimuksessa olisi dokumentoida tutkijan toimintaa, pyrkia osoittamaan

lahteiden luotettavuus ja hyddyntaa triangulaatiota (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 189).

Tassa tutkimuksessa luotettavuutta on pyritty vahvistamaan useilla eri tavoilla.
Yhdistelemalla erilaisia tutkimusmenetelmia voidaan saada esille laajempia
nakdkulmia tutkittavasta aiheesta. Tutkimuksessa hyddynnettiin monimetodista
lAhestymistapaa, jossa kaytetadan useampaa kuin yhta aineistonkeruumenetelmaa.
Talléin voidaan puhua aineistotriangulaatiosta, jonka tarkoituksena on tulkintojen
rikastuttaminen (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 39). Triangulaatiolla voidaan lisata myds
tutkimuksen luotettavuutta, silla sen avulla valtytdan mahdollisen yhden
tutkimusmenetelman systemaattiselta virheelta. Riskina on kuitenkin tulosten
ristiriitaisuus. Triangulaation kaytto sopii erityisesti tutkimuksiin, joissa tutkimuksen
lAhtékohta ja ongelmat ovat monipuolisia, eika yksi menetelma valttamatta tuota
toivottua ratkaisua. (Kananen, 2017, s. 155-156.) Tassa tutkimuksessa
haastatteluaineisto toi esiin opettajien subjektiivisia kokemuksia ja kaytannon
nakokulmia, kun taas dokumenttianalyysi tarjosi systemaattisen tavan tarkastella

Yrityskyla Minin materiaalien ja opetussuunnitelman yhtymakohtia.

Haastattelun luotettavuus riippuu myos aineiston laadusta. Laatua tuleekin tarkkailla
tutkimuksen eri vaiheissa. Haastattelijan tulee valmistautua haastatteluun
perehtymalla aiheeseen mutta myos valmistelemalla etukateen toimiva
haastattelurunko. Lisaksi haastattelun laatua voidaan parantaa litteroimalla se
mahdollisimman nopeasti haastattelutilanteen jalkeen. (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s.
184-185.) Tassa tutkimuksessa haastattelurunko laadittiin huolellisesti teoreettisen
viitekehyksen pohjalta, ja litteroiminen toteutettiin valittdmasti haastatteluiden jalkeen,

mika vahvistaa luotettavuutta.
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Myds haastattelukysymysten muotoilu saattaa vaikuttaa saatuihin vastauksiin (Cohen
ym., 2018, s. 273). Vaikka haastattelurunko tarkistettiin tutkimuksen ohjaajan kanssa
ennen aineistonkeruuta ja sita testattiin kahdesti esihaastatteluiden avulla,
haastattelurungon kysymykset kolme, kuusi ja yhdeksan, saattoivat sisaltaa
implisiittisen olettaman siita, etta Yrityskyla Mini tukee oppilaiden osaamisen
kehittymista. Kysymysmuoto on saattanut vaikuttaa opettajien suhteellisen myonteisiin
vastauksiin. Opettajat kuitenkin nostivat esiin myaos kriittisia havaintoja ja
kehityskohteita, mika osoittaa, etta he arvioivat materiaalia monipuolisesti eivatka

vastanneet ainoastaan kysymyksen muodon ohjaamina.

Dokumenttianalyysin luotettavuuteen vaikuttaa keskeisesti se, miten huolellisesti ja
lapinakyvasti aineiston valinta, rajaus ja tulkinta on toteutettu (Bowen, 2009, s. 38).
Tassa tutkimuksessa dokumentteina kaytettavat opetussuunnitelman perusteet ovat
ajankohtaisia, virallisia ja julkisia asiakirjoja, mika lisaa analyysin luotettavuutta. Ne
tarjoavat selkean ja yhteisesti sovitun viitekehyksen, johon Yrityskyla Minin
oppimateriaaleja voidaan peilata. Sen sijaan Yrityskylan sisallot ovat organisaation
sisaista aineistoa, eivatka ole vapaasti yleisdn saatavilla. Tama ei itsessaan vahenna
niiden tutkimuksellista arvoa, mutta organisaation sisdisten dokumenttien kaytto
saattaa lisata valintaharhan riskia, ja siksi edellyttaa erityista huolellisuutta aineiston
kasittelyssa (Morgan, 2022, s. 66). Koska dokumentit ovat aina jonkin toimijan tuottamia
ja nain ollen heijastelevat tiettya nakdkulmaa, on tarkedd huomioida niiden konteksti ja
tarkoitus. My0s tutkijan rooli dokumenttiaineiston tulkitsijana on keskeinen, silla
tutkijan tulee pyrkia osoittamaan objektiivisuutta ja herkkyytta valitessaan ja
analysoidessaan dokumenteista saatua dataa (Bowen, 2009, s. 32). Tasséa
tutkimuksessa dokumenttianalyysi perustui materiaalien huolelliseen vertailuun
opetussuunnitelman laaja-alaisiin ja oppiainekohtaisiin tavoitteisiin. Analyysi
toteutettiin aineistolahtoisesti, mikd mahdollistaa materiaalien monipuolisen ja

avoimen tarkastelun.

Tassa tutkimuksessa on my0s rajoituksia, jotka ovat tarkea tunnistaa. Ensinnakin
haastatteluaineisto on suhteellisen pieni, mika rajoittaa tulosten yleistettavyytta. Tassa
tutkimuksessa kuuden opettajan aineisto kattoi 75 % koko pilottijoukon opettajista,

mika on kuitenkin perusjoukkoon nahden kattava otos. Haastatteluiden edetessa samat
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teemat, kuten konkreettisuus, aikataulun tiukkuus ja eriyttamisen haasteet, toistuivat
opettajien vastauksissa, mika viittaa jonkinasteiseen aineiston kylldantymiseen
keskeisten teemojen osalta. On kuitenkin mahdollista, ettd laajempi aineisto olisi
tuonut esiin taysin uusia nadkdkulmia esimerkiksi eri osaamisalueiden
hahmottamisesta. Lisdksi kaikki haastateltavat eivat olleet vield toteuttaneet kaikkia
Yrityskyla Minin oppitunteja haastatteluhetkella, mika saattoi vaikuttaa heidan
arvioonsa erityisesti oppilaiden osaamisen kehittymisesta. Tulosten siirrettavyytta
arvioitaessa on huomioitava, etta tutkimus toteutettiin pilottivaiheessa, jolloin
materiaali oli vasta lanseerattu. Opettajat kayttivat Yrityskyla Minia ensimmaista kertaa,
mika saattoi vaikuttaa heidan kokemuksiinsa. Toisaalta pilottivaiheen tutkiminen on
arvokasta kehittdmisen ndkodkulmasta, silld se paljastaa materiaalin vahvuudet ja

kehityskohteet varhaisessa vaiheessa.

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys nojaa osin kansainvalisiin tutkimuksiin, joista
suurin osa on toteutettu muissa kuin suomalaisessa koulukontekstissa.
Koulujarjestelmat ja -kulttuurit eroavat toisistaan merkittavasti, minka vuoksi
kansainvalisten tutkimusten tulosten soveltaminen suomalaiseen kontekstiin edellyttaa
kriittisyytta. Tassa tutkimuksessa kansainvalisia tutkimuksia on hyddynnetty
ensisijaisesti taustoittamaan ilmiota yleisemmalla tasolla, ja suomalaiset lahteet on
pyritty asettamaan etusijalle erityisesti koulukontekstiin liittyvissa kysymyksissa. Lisaksi
osa hyodynnetyista suomalaisista lahteista on julkaistu 2000-luvun lopulla, joten ne
eivat valttamatta heijasta nykytilannetta taysin. Tuoreempaa suomalaista tutkimusta
talous-, yrittajyys- ja tydeldmaosaamisen opettamisesta alkuopetuksen kontekstissa on
niukasti saatavilla, mika on osaltaan ohjannut kansainvalisten ldhteiden kaytt6a ja

korostaa aiheen lisatutkimuksen tarvetta.

Tutkimuksen toteuttaminen yhden tutkijan toimesta on myds rajoittava tekija, silla
aineiston analyysi ja tulkinta perustuvat yhden henkilon nakemykseen. Vaikka
tutkimuksessa on pyritty lapindkyvyyteen ja huolellisuuteen, toisen tutkijan lasndolo
olisi voinut lisata tulkintojen luotettavuutta esimerkiksi aineiston analyysissa. On myos
huomattava, etta tutkijan tydskentely NYT:ssé on saattanut vaikuttaa tutkimuksen
luotettavuuteen, vaikka tyo ei liity Yrityskyla Miniin. Tutkija ei ole ollut mukana Yrityskyla

Minin suunnittelussa, toteutuksessa tai pilotoinnissa, eika hanella ole ollut
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paatdksentekovaltaa materiaalin sisaltoihin. Tutkimusaihe saatiin organisaatiolta
tutkijan omasta aloitteesta kysyttaessa, mutta tutkimuksen suunnittelu, toteutus ja
raportointi ovat olleet taysin itsenaisia. Kuitenkin tutkijan tydoskentely samassa

organisaatiossa on saattanut aiheuttaa kaksi potentiaalista luotettavuusriskia.

Ensinnakin haastateltavat saattoivat kokea paineita antaa myonteista palautetta, vaikka
haastatteluvaiheessa korostettiin tutkimuksen ja tutkijan itsenaisyytta Yrityskyla
Minista. Sosiaalisen suotavuuden vaikutuksen minimoimiseksi haastattelurunko sisalsi
avoimia kysymyksia, jotka mahdollistivat seka myonteisten etta kielteisten kokemusten
esiin tuomisen. Lisaksi haastatteluissa painotettiin, etta kaikki palaute on arvokasta
materiaalin kehittamisen kannalta. Toiseksi tutkijan tydskentely organisaatiossa saattoi
vaikuttaa dokumenttianalyysin tulkintoihin, vaikka tutkija ei ollut osallistunut Yrityskyla
Minin kehittdmiseen. Tutkijan tuntemus organisaation toimintatavoista ja arvoista
saattoi vaikuttaa siihen, miten materiaaleja tulkittiin suhteessa opetussuunnitelmaan.
Naiden riskien minimoimiseksi dokumenttianalyysi toteutettiin aineistolahtdisella
analyysilla, jossa haastattelut, perusopetuksen opetussuunnitelma ja Yrityskyla Minin
tehtavat muunnettiin tekstimuotoon, jotta niita voitaisiin kasitella yhtenaisemmin.
Tekstien analyysissa kaytettiin varikoodaamista lapinakyvan analyysin varmistamiseksi.
Lisdksi dokumenttianalyysin tuloksia peilattiin haastatteluaineistoon, mika tarjosi

kriittisen nakokulman materiaalien soveltuvuuteen.

7.3 Tutkimuksen hyédyntamismahdollisuudet ja jatkotutkimusehdotukset

Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntda monin tavoin. Opettajankoulutuksessa
tulokset tarjoavat konkreettista tietoa siita, millaista tukea ja koulutusta opettajat
tarvitsevat talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen opettamiseen. Erityisesti
kasitteiden selkeyttaminen ja konkreettisten opetusmenetelmien esittely voisi olla
hyddyllista jo tutkintokoulutuksen aikana. Opettajankoulutukseen tulisi sisallyttaa
talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamiseen liittyvid opintojaksoja, jotka antaisivat
tuleville opettajille valmiudet kasitella naita aiheita jo perusopetuksen varhaisista
vaiheista lahtien. Tdydennyskoulutuksissa puolestaan voitaisiin keskittya kdytannon
tydkaluihin ja materiaaleihin, jotka helpottavat naiden osaamisalueiden integroimista

osaksi muuta opetusta. Tutkimus voi myds rohkaista opettajia hydodyntdmaan
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monipuolisia pedagogisia strategioita yhteiskunnallisten aiheiden opetuksessa ja
tarjota heille kaytdnnon vinkkeja talous-, yrittajyys- ja tydelamataitojen opettamiseen

perusopetuksessa.

Tutkimuksen tulokset tarjoavat kaytdnnon suuntaviivoja myos sellaisille alkuopetuksen
opettajille, joilla ei ole kaytossaan Yrityskyla Minin kaltaista valmismateriaalia.
Opettajien jakamien kokemusten perusteella talousosaamista voidaan opettaa
luontevasti osana matematiikan tunteja kasittelemalla oikeaa rahaa, vertailemalla
hintoja tai jarjestamalla luokan yhteisia myyjaisia. Yrittdjamaisia valmiuksia, kuten
sinnikkyytta ja pitkajanteisyytta, harjoitellaan puolestaan osana koulun jokapaivaista
arkea, eika niiden kehittaminen edellyta erillista oppimiskokonaisuutta.
Tydeldmaosaamista voidaan vahvistaa kutsumalla huoltajia kertomaan ammatistaan
tai toteuttamalla lyhyita draamaharjoituksia, joissa oppilaat elaytyvat erilaisiin
ammatteihin. Keskeista on, ettd opetus kytkeytyy oppilaiden omaan
kokemusmaailmaan ja toteutuu ikatasolle sopivalla tavalla. Kokonaisuudessaan
tutkimus tarjoaa kaytannonlaheisen nakdékulman siihen, miten talous-, yrittajyys- ja

tydelamaosaamista voidaan opettaa nuorimmille koululaisille.

Lisaksi Nuorten yrittajyys ja talous NYT voi hyodyntaa tuloksia Yrityskyla Minin
kehittamisessa. Oppituntien aikataulutuksessa tulisi huomioida, ettd oppitunnit olisivat
realistisempia toteuttaa. Eriyttdmista voitaisiin tukea tarjoamalla tehtavista useampia
vaikeustasoja seka antamalla opettajille mahdollisuus muokata tehtavia oman
ryhmansa tarpeiden mukaan. Tama mahdollistaisi joustavamman toteutuksen
erilaisissa oppilasryhmissa. Lisaksi opettajille tarjottava koulutus voisi sisaltaa
enemman aikaa tutustua materiaaleihin etukateen ja harjoitella niiden kayttoa.
Tulevaisuudessa voitaisiin myos pohtia, voisiko NYT tarjota opettajille lisatukea
materiaalien kaytossa esimerkiksi Yrityskylan tyontekijan vierailun muodossa. Tama
voisi madaltaa kynnysta ottaa materiaali kdyttoon ja tarjota opettajille konkreettista

tukea erityisesti ensimmaisella toteutuskerralla.

Tutkimus voi myds tuottaa tietoa paatdksentekijoille ja opetuksen kehittdjille siita,
millaisia mahdollisuuksia ja haasteita nama osaamisalueet tarjoavat osana

alkuopetusta. Tulokset osoittavat, etta talous-, yrittajyys- ja tydeldamaosaamisen
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opettaminen on mahdollista jo varhaisessa vaiheessa, mutta se edellyttad seka
opettajien osaamisen tukemista etta riittavia resursseja. Tutkimuksen ajankohtaisuutta
lisaa se, ettd Suomen viralliset linjaukset ovat vuosilta 2009 ja 2017, eika niissa kasitella
erikseen alkuopetusta (OKM, 2017; Opetusministerio, 2009). Tama tutkimus tarjoaa
ajankohtaista tietoa siita, miten naitd osaamisalueita voidaan kaytdnndssa toteuttaa jo
perusopetuksen alkuvaiheessa ja millaisia edellytyksia se vaatii. Tama voi tukea
esimerkiksi kdynnissa olevien linjausten kehittamistydta, joiden tavoitteena on
vahvistaa yrittajyyskasvatusta ja talousosaamista kaikilla koulutusasteilla (OKM, ei

pvm.).

Jatkotutkimuksissa olisi tarkeaa siirtda tarkastelun kohde opettajista oppilaisiin.
Oppilaiden haastattelu tai havainnointi oppituntien aikana voisi paljastaa, millaisia
merkityksia he itse antavat taloudelle, yrittajyydelle ja tydoeldmalle, ja milla tavoin nama
merkitykset muuttuvat oppimiskokonaisuuden aikana. Erityisen kiinnostavaa olisi
tutkia, onko oppimiskokonaisuudella vaikutusta oppilaiden sukupuolittuneisiin ura- ja
ammattikasityksiin, silld Hughesin ja muiden (2022, s. 443) mukaan lapset ymmartavat
jo alkuopetusikaisina sukupuoliin liittyvat kayttaytymismallit ja alkavat ndhda urapolut
sukupuolitettuina. Pitkittaistutkimus, jossa oppilaiden kasityksia ja asenteita
seurattaisiin ennen ja jalkeen oppimiskokonaisuuden seka pidemmalla aikavalilla,
tuottaisi arvokasta tietoa siita, onko varhaisella talous- ja tydelamakasvatuksella
pysyvia vaikutuksia. Lisaksi olisi tarkeaa tutkia, miten Yrityskyla Minin kaltaiset
ulkopuolisten toimijoiden tuottamat oppimateriaalit vaikuttavat opettajien tapaan
hahmottaa talous-, yrittajyys- ja tydelamakasvatuksen tavoitteita laajemmin.
Vahvistavatko ne opettajien ammatillista osaamista vai ohjaako valmismateriaali

opetuksen sisaltda tavalla, joka kaventaa opettajan pedagogista vapautta.

Tama tutkimus tuottaa uutta tietoa talous-, yrittajyys- ja tydelamaosaamisen
opettamisesta alkuopetuksessa seka Yrityskyla Minin soveltuvuudesta vuosiluokille 1-
2. Tutkimus taydentaa olemassa olevaa tutkimuskenttaa, jossa varhaiskasvatukseen ja
alkuopetukseen kohdistuva tutkimus on ollut vahaista. Tulokset tarjoavat vihjeita siita,
miten opettajat kokevat ndiden osaamisalueiden opettamisen sekad millaisia vahvuuksia
ja kehityskohteita Yrityskyla Minin kaltaisissa oppimateriaaleissa on. Tutkimuksen

tuloksia voidaan hyddyntaa kaytannossa opettajankoulutuksen ja
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taydennyskoulutusten kehittdmisessa, Yrityskylad Minin jatkokehitysty6ssa seka muiden
vastaavien oppimateriaalien suunnittelussa. Tutkimuksen rajoituksista huolimatta
tulokset antavat perustellun lahtokohdan jatkotutkimukselle, jota tarvitaan erityisesti

oppilaiden oppimistulosten, pitkdaikaisvaikutusten ja opettajankoulutuksen osalta.
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Liite 1. Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet vuosiluokilla 1-2

Laaja-alainen
osaamiskokonaisuus

Tiivistelma (POPS, 2014, 5. 99-101)

L1 Ajattelu ja oppimaan
oppiminen

L2 Kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu

L3 Itsestd huolehtiminen ja
arjen taidot

L4 Monilukutaito

Opetuksessa hydodynnetdan oppilaiden omia kokemuksia,
havaintoja ja kysymyksia. Oppimiselle luodaan tilaa uteliaisuudelle,
oivaltamiselle ja luovuudelle, ja oppilaita rohkaistaan tekemaan
havaintoja, etsimaan tietoa seka kehittdmaan ideoita yhdessa.
Ikatasolle soveltuvat tutkimis- ja ongelmanratkaisutehtavat tukevat
ymparoivan maailman ilmididen jasentamista ja kriittista
tarkastelua. Oppilaat harjoittelevat oman ja yhteisen tyon
suunnittelua, tavoitteiden asettamista ja tydskentelyn arviointia
seka oppivat tunnistamaan omia vahvuuksiaan ja edistymistaan.
Ajattelun ja oppimisen kehittymista tuetaan monipuolisella
liikkumisella seka satujen, tarinoiden, pelien, leikkien ja taiteen eri
muotojen hyédyntamisella.

Oppilaita ohjataan mydnteiseen vuorovaikutukseen, yhteistyohon ja
hyviin tapoihin koulun eri tilanteissa. Heita rohkaistaan
arvostamaan oman ja muiden perinteita seka tutustumaan
l&hiymparistdn kulttuuriseen monimuotoisuuteen ja
kulttuuriperintoon. Oppilaille tarjotaan mahdollisuuksia kayttaa
erilaisia ilmaisun muotoja ja harjoitella esiintymista, jolloin
mielikuvitus, luovuus ja ilmaisutaidot vahvistuvat esimerkiksi leikin,
draaman, musiikin, kasityon ja muiden taiteellisten
tyoskentelytapojen kautta. Lisédksi oppilaat tutustuvat Lapsen
oikeuksien sopimuksen periaatteisiin ja pohtivat niiden merkitysta
omassa arjessaan.

Koulun aloittaminen edellyttda kasvavaa itsehuolehtimisen taitoa ja
ikatasolle sopivaa vastuunkantoa. Oppilaat harjoittelevat yhteisten
saantdjen noudattamista, hyvia tapoja seka tunteiden tunnistamista
jailmaisua esimerkiksi leikin ja draaman avulla. Opetuksessa
vahvistetaan arjen ja turvallisuuden perustaitoja, kuten itsenaista ja
turvallista liikkumista, turvavélineiden kayttda seka toimimista
vaaratilanteissa. Oppilaat tutustuvat arjen teknologiaan ja sen
turvalliseen kayttoon seka oppivat tarkastelemaan mainontaa,
mediaa ja kulutustottumuksiaan kriittisesti. Lisaksi heitd ohjataan
taloudellisiin ja kestavaa elamantapaa tukevat kuluttajavalintoihin.

Oppilaita ohjataan monilukutaitoon, joka sisaltaa erilaisten tekstien
- sanallisten, kuvallisten, auditiivisten, numeeristen ja
kinesteettisten — tulkitsemisen, tuottamisen ja arvioinnin.
Monilukutaidon kehittamista tuetaan moniaistisuuteen,
ilmiokeskeisyyteen ja kokonaisvaltaisuuteen perustuvalla
opetuksella. Oppilaita rohkaistaan ilmaisemaan itsedan eri
tekstilajien avulla, ja heidan luku-, kirjoitus- sekd numeerisen tiedon
kasittelyn taitonsa vahvistuvat. Opetus edistda kuvanlukutaitoa ja
visuaalisen vaikuttamisen keinojen tarkastelua. Oppilaat
harjoittelevat tiedon hankintaa eri lahteista, tekstien tarkoitusten
pohtimista seka kriittista ajattelua. Monipuoliset tekstit,
mediakasvatus ja turvallinen tuki median kayttdon muodostavat
oppimisympariston, jossa oppilaat voivat tuottaa ja jakaa omia



L5 Tieto- ja
viestintateknologinen
osaaminen

L6 Tyoelamataidot ja yrittajyys

L7 Osallistuminen,
vaikuttaminen ja kestavan
tulevaisuuden rakentaminen
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sisaltéjaan seka kertoa nakemyksiaan ja kokemuksiaan erilaisin
keinoin.

Oppilaat jatkavat viestintateknologian perustaitojen harjoittelua
esiopetuksessa omaksutun osaamisen pohjalta. Opetuksessa
korostuvat leikki, laitteiden ja ohjelmistojen kayttd, nappaintaidot
seka erilaisten digitaalisten tyovalineiden hyddyntaminen
opiskelussa ja omassa tuottamisessa. Oppilaat tutustuvat
digitaalisen median, pelillisyyden ja ikatasolle sopivan ohjelmoinnin
periaatteisiin seka pohtivat tvt:n kayttoa arjessa. Lisaksi
harjoitellaan turvallisia ja vastuullisia toimintatapoja, kuten hyvia
kaytostapoja, ergonomiaa ja sopivia tyoskentelyjaksoja. Oppilaita
ohjataan tiedonhankintaan, hakupalveluiden kaytt66n ja
pienimuotoiseen tutkivaan tydskentelyyn seka kannustetaan
toteuttamaan omia ideoitaan tvt:n avulla. Vuorovaikutustaitoja
vahvistetaan yhteisoéllisten digitaalisten palveluiden kayton kautta.

Oppilaat saavat mahdollisuuksia harjoitella seka itsenaista
tyoskentelya ettd yhteistydta. Heita ohjataan toimimaan ryhmissa,
sovittamaan omia ideoitaan yhteen toisten kanssa ja ottamaan
ikatasolle sopivaa vastuuta. Oppilaita rohkaistaan tutkimaan uusia
asioita, tunnistamaan omia vahvuuksiaan ja pohtimaan, miten he
voivat toimia muiden hyvaksi koulussa ja kotona. Opetus tukee
itseluottamusta uusissa tilanteissa ja tarjoaa tilaisuuksia tutustua
eri ammatteihin seka tyéelaman merkitykseen yksilon ja perheiden
arjessa. Yhteisty6 huoltajien ja koulun ulkopuolisten tahojen kanssa
syventda oppimista.

Oppilaat osallistuvat alusta alkaen oman opiskelunsa ja luokan
toiminnan suunnitteluun, mukaan lukien tavoitteet,
tyoskentelytavat ja ympariston viihtyisyys seka koulun arjen
kaytannot. Heidan kanssaan pohditaan oikeudenmukaisuuden,
yhdenvertaisuuden ja vastavuoroisuuden merkitysta seka
tutustutaan demokraattisen toiminnan periaatteisiin kdytannon
kokemusten kautta. Oppilaat kuuluvat oppilaskuntaan ja voivat
osallistua paatoksentekoon ikdtasonsa mukaisesti. Lisaksi heidan
kanssaan tarkastellaan oikeudenmukaisen ja kestavan
tulevaisuuden kasitteita ja pohditaan, miten he voivat edistaa niita
omassa arjessaan.




Liite 2. Teemahaastattelurunko

Teema 1: Talousosaaminen
1. Voiko "talousosaamista” opettaa alkuopetuksessa ja mita talousosaaminen
siina tapauksessa sisaltaisi?
o Miksi sita voi/ei voi opettaa?
2. Millaisena koet talousosaamisen opettamisen?

3. Tukeeko Yrityskyla Mini oppilaiden talousosaamisen kehittymista?

o Miten/miten ei?

Teema 2: Yrittajyysosaaminen
4. Voiko "yrittajyysosaamista” opettaa alkuopetuksessa ja mita
yrittdjyysosaaminen siina tapauksessa sisaltaisi?
o Miksi sita voi/ei voi opettaa?
5. Millaisena koet yrittdjyysosaamisen opettamisen?

6. Tukeeko Yrityskyla Mini oppilaiden yrittdjyysosaamisen kehittymista?

o Miten/miten ei?

Teema 3: Tydelaméosaaminen
7. Voiko "ty6elamaosaamista” opettaa alkuopetuksessa ja mita
tydelamaosaaminen siind tapauksessa sisaltaisi?
o Miksi sita voi/ei voi opettaa?
8. Millaisena koet tydeldmaosaamisen opettamisen?

9. Tukeeko Yrityskyla Mini mielestasi oppilaiden tydelamaosaamisen kehittymista?

o Miten/miten ei?

Teema 4: Yrityskyla Minin kaytettavyys ja kokemukset
10. Millaiseksi kuvailisit oppilaiden toiminnan ja kiinnostuksen oppituntien aikana?
11. Miten kuvailisit omia kokemuksiasi Yrityskyla Mini -oppimiskokonaisuudesta?
o Oliko oppitunneissa jokin osuus, joka vaati erityista tukea tai selkeytysta?
o Oliko oppitunneissa jokin osuus, joka toimi erityisen hyvin?
12. Tukevatko materiaalit mielestasi opetussuunnitelman tavoitteita?

13. Millaisia vahvuuksia tai kehityskohteita ndet oppimiskokonaisuudessa?
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Liite 3. Oppiainekohtaiset opetuksen tavoitteet

Aidinkieli ja kirjallisuus (POPS, 2014, s. 106-111)

T

T2

T3

T4

5

6

T7

T8

T9

T10

T11

T12

T13

T14

Ohjata oppilasta vahvistamaan taitoaan toimia erilaisissa vuorovaikutustilanteissa

Opastaa oppilasta kehittdamaan kieltaan ja mielikuvitustaan seka vuorovaikutus ja
yhteisty6taitojaan tarjoamalla mahdollisuuksia osallistua erilaisiin
ryhmaviestintatilanteisiin ja tutustua niiden kaytanteisiin

Tukea oppilasta vahvistamaan ilmaisurohkeuttaan ja ohjata hanta ilmaisemaan itseaan
kokonaisvaltaisesti, myds draaman avulla

Ohjata oppilasta rakentamaan viestijakuvaansa ja ymmartamaan, etta ihmiset viestivat eri
tavoin

Ohjata ja innostaa oppilasta lukutaidon oppimisessa ja tekstien ymmartamisen taitojen
harjoittelussa seka auttaa hanta tarkkailemaan omaa lukemistaan

Ohjata oppilasta tarkastelemaan monimuotoisten tekstien merkityksia ja rakenteita seka
laajentamaan sana ja kasitevarantoaan tekstien tarkastelun yhteydessa

Ohjata oppilasta hakemaan tietoa eri tavoin

Kannustaa oppilasta kiinnostumaan lastenkirjallisuudesta, mediateksteista ja muista
teksteista luomalla myonteisia lukukokemuksia ja elamyksia seka tarjoamalla
mahdollisuuksia tiedonhalun tyydyttamiseen seka lukukokemusten jakamiseen

Rohkaista ja innostaa oppilasta kertomaan tarinoita ja mielipiteitd sekd kuvaamaan
kokemuksiaan puhumalla, kirjoittamalla ja kuvien avulla

Ohjata oppilasta tuottamaan yksinkertaisia kertovia, kuvaavia ja muita teksteja, myos
monimediaisissa ymparistoissa

Opastaa oppilasta harjaannuttamaan kasinkirjoittamisen taitoa ja ndppaintaitoja seka
ohjata oppilasta vahitellen tekstien suunnitteluun ja rakentamiseen seka tuntemaan
oikeinkirjoituksen perusasioita ja kirjoitettua kielta koskevia sopimuksia

Kannustaa oppilasta kehittamaan kielitietoisuuttaan ja kielen peruskéasitteiden tuntemusta
seka ohjata tekemaan havaintoja puhutusta ja kirjoitetusta kielesta seka auttaa
huomaamaan, ettd omalla kielenkaytdlla on vaikutusta toisten kayttaytymiseen

Innostaa oppilasta kuuntelemaan ja lukemaan lapsille suunnattua kirjallisuutta ja
valitsemaan itseaan kiinnostavaa luettavaa, kehittamaan lukuharrastustaan seka ohjata
oppilasta kirjaston kayttoon

Ohjata oppilasta arvostamaan omaa kieltdan ja kulttuuriaan seka kulttuurista
moninaisuutta, tutustuttaa joihinkin lastenkulttuurin muotoihin ja innostaa niiden
kayttajaksi seka kannustaa tuottamaan omaa kulttuuria yhdessa muiden kanssa

Matematiikka (POPS, 2014, s. 196-200)

N

T2

T3

Tukea oppilaan innostusta ja kiinnostusta matematiikkaa kohtaan seka myonteisen
minakuvan ja itseluottamuksen kehittymista

Ohjata oppilasta kehittdmaan taitoaan tehda havaintoja matematiikan ndkékulmasta seka
tulkita ja hyodyntaa niita eri tilanteissa

Kannustaa oppilasta esittamaan ratkaisujaan ja paatelmiaan konkreettisin valinein,
piirroksin, suullisesti ja kirjallisesti myds tieto ja viestintateknologiaa hyodyntaen



T4

T5

T6

T7

T8

T9

T10

T11

T12
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Ohjata oppilasta kehittamaan paattely ja ongelmanratkaisutaitojaan
Ohjata oppilasta ymmartamaan matemaattisia kasitteita ja merkintatapoja

Tukea oppilasta lukukasitteen kehittymisessa ja kymmenjarjestelman periaatteen
ymmartamisessa

Perehdyttaa oppilasta peruslaskutoimitusten periaatteisiin ja tutustuttaa niiden
ominaisuuksiin

Ohjata oppilasta kehittdmaan sujuvaa peruslaskutaitoa luonnollisilla luvuilla ja kdyttdmaan
erilaisia paassalaskustrategioita

Tutustuttaa oppilas geometrisiin muotoihin ja ohjata havainnoimaan niiden ominaisuuksia
Ohjata oppilasta ymmartamaan mittaamisen periaate
Tutustuttaa oppilas taulukoihin ja diagrammeihin

Harjaannuttaa oppilasta laatimaan vaiheittaisia toimintaohjeita ja toimimaan ohjeen
mukaan

Ymparistéoppi (POPS, 2014, s. 203-209)

T1

T2

T3

T4

T5

T6

T7

T8

T9

T10

T11

T12

T13

T14

Tarjota oppilaalle mahdollisuuksia toteuttaa luontaista uteliaisuuttaan ja auttaa oppilasta
kokemaan ymparistéopin asiat merkitykselliseksi itselleen

Kannustaa oppilasta iloitsemaan ymparistéopin oppimisesta, omasta osaamisesta ja
uusista haasteista seka harjoittelemaan pitkajanteista tyoskentelya

Tukea oppilaan ympéristoherkkyyden kehittymista ja ohjata oppilasta toimimaan kestavalla
tavalla lahiymparistdssa ja kouluyhteisossa

Ohjata oppilasta tutkimaan ja toimimaan seka liikkumaan ja retkeilemaan
lahiymparistossaan

Kannustaa oppilasta ihmettelemaan ja kyselemaan seka kayttdmaan yhteisia pohdintoja
pienten tutkimusten ja muun toiminnan l@htokohtana

Ohjata oppilasta tekemaan havaintoja ja kokeiluja koulussa ja lahiymparistossa eri aisteja
jayksinkertaisia tutkimusvalineitd kayttden seka esittelemaan tuloksiaan eri tavoin

Ohjata oppilasta kuvailemaan, vertailemaan ja luokittelemaan monipuolisesti elioita,
elinymparist6ja, ilmidita, materiaaleja ja tilanteita seka nimeamaan niita

Opastaa oppilasta toimimaan turvallisesti, noudattamaan annettuja ohjeita ja
hahmottamaan niiden perusteluita

Ohjata oppilasta tutustumaan monipuolisesti arjen teknologiaan seka innostaa oppilaita
kokeilemaan, keksimaan, rakentamaan ja luomaan uutta yhdessa toimien

Ohjata oppilasta harjoittelemaan ryhmassa toimimisen taitoja ja tunnetaitoja seka
vahvistamaan itsensa ja muiden arvostamista

Ohjata oppilasta kayttamaan tieto ja viestintateknologiaa tiedon hankkimisessa seka
havaintojen taltioimisessa ja esittamisessa

Ohjata oppilasta jasentamaan ympaéristéa, ihmisten toimintaa ja niihin liittyvia ilmioita
ymparistoopin eri tiedonalojen kasitteiden avulla

Ohjata oppilasta ymmartamaan yksinkertaisia kuvia, malleja ja karttoja ympariston
kuvaajina

Rohkaista oppilasta ilmaisemaan itsedan ja harjoittelemaan nakemystensa perustelemista



T15
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Ohjata oppilasta pohtimaan kasvua ja kehitysta, terveytta ja hyvinvointia tukevia tekijoita
seka eldaman perusedellytyksia

Kuvataide (POPS, 2014, s. 258-262)

T

T2

T3

T4

T5

T6

T7

T8

T9

T10

T11

Kannustaa oppilasta havainnoimaan taidetta, ymparistda ja muuta visuaalista kulttuuria
moniaistisesti ja kuvia tekemalla

Rohkaista oppilasta keskustelemaan havainnoistaan ja ajatuksistaan
Innostaa oppilasta ilmaisemaan havaintojaan ja ajatuksiaan erilaisten kuvallisten
tuottamisen tapojen avulla

Innostaa oppilasta kokeilemaan erilaisia materiaaleja ja tekniikoita seka harjoittelemaan
kuvallisia ilmaisutapoja

Kannustaa oppilasta pitkajanteiseen kuvalliseen tydskentelyyn yksin ja yhdessad muiden
kanssa

Kannustaa oppilasta tarkastelemaan kuvallisen vaikuttamisen keinoja omissa ja muiden
kuvissa

Ohjata oppilasta kayttamaan kuvataiteen kasitteistoa seka tarkastelemaan erilaisia
kuvatyyppeja

Kannustaa oppilasta tunnistamaan erilaisia taiteen ja muun visuaalisen kulttuurin tuotteita
l&hiymparistdssaan

Innostaa oppilasta tekemaan kuvia oman elinympariston, eri aikojen ja eri kulttuurien
tarkastelun pohjalta

Ohjata oppilasta tunnistamaan taiteessa, ymparistossa ja muussa visuaalisessa
kulttuurissa ilmenevia arvoja

Kannustaa oppilasta ottamaan kuvailmaisussaan huomioon kulttuurinen moninaisuus ja
kestava kehitys




