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Tédmin tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd yhden monikulttuurisen ja -kielisen koulun
toimintamallia varhennetusta kielenopetuksesta vuosiluokilla 1-2. Tutkimuksen nédko-
kulmina olivat luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet varhaiseen kielen oppimi-
seen ja heiddn kayttiménsd opetusmenetelmat, jotka kehittivit oppilaiden suullista kieli-
taitoa englannin kielessd. Luokanopettajilla ei ollut vield saatavilla vuosiluokkien 1-2
Al-kielen opetussuunnitelman perusteita (VOPS 2019), joten oli tirkeda selvittdd opet-
tajien asettamia oppimistavoitteita. Niitd vertailtiin VOPS:n (2019) tavoitteisiin ja lisadk-
si Eurooppalaisen viitekehyksen (EVK 2020) tavoitteisiin kuullun ymmartamisen, suul-
lisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen nékokulmista. Luokanopettajien kéytta-
mid opetusmenetelmid tarkasteltiin my0s niistd kolmesta nikokulmasta.

Tutkimusjoukko koostui yhden koulun kolmesta luokanopettajasta ja heiddn opetus-
ryhmistéén, joita oli yhteensd kuusi. Tutkimusjoukko valittiin sen perusteella, ettd ky-
seisessd koulussa opetettiin varhennettua kieltd jo 2018-2019 lukuvuotena. Tutkimuk-
sen menetelmind olivat puolistrukturoitu teemahaastattelu ja oppituntien (N=11) ha-
vainnointi ilman osallistumista. Tutkimusaineisto analysoitiin aineisto- ja teorialdhtoi-
selld sisdllonanalyysilla hyodyntden VOPS:ia (2019), EVK:ta (2020) sekd Keaveneyn ja
Lundbergin (2019) esittimid opetusmenetelmid varhennetusta kieltenopetuksesta.

Tulokset osoittivat, ettd luokanopettajien keskeiset oppimistavoitteet olivat suullisten
taitojen kehittdminen, arjen tilanteista selviytyminen, arjen koulukielen oppiminen ja
ymmarrettdva ddntdminen. Luokanopettajien esittimét tavoitteet olivat yhdenmukaisia
VOPS:n ja EVK:n tavoitteiden kanssa. Luokanopettajat kéyttivdt monipuolisia opetus-
menetelmid kehittddkseen oppilaan kuullun ymmartdmistd, suullista vuorovaikutusta ja
puheen tuottoa. Suosituimmat opetusmenetelmit kuullun ymmaértdmisen kehittimiseen
olivat alku- ja lopputervehdykset, kuunteluharjoitukset ja laulujen kayttd. Suullisen vuo-
rovaikutuksen ja puheen tuottamisen osalta suosituimmat opetusmenetelmét olivat kuo-
rotoisto, toiminnalliset pelit ja ”yhden sanan vastaukset™ -opetusmenetelma.

Luokanopettajien opetuksessa painottui kuullun ymmartdmisen harjoittelu, mitd aikai-
semmat tutkimukset ovat korostaneet, koska kuullun ymmairtdminen edeltdd puheen
tuottamista. He kayttivét useasti samoja opetusmenetelmid, joiden he kokivat soveltu-
van parhaiten suullisen kielitaidon kehittimiseen. Téssé tutkimuksessa pystyttiin selvit-
tdmaan tutkittavien varhennettuun kielenopetukseen hyviksi kokemat opetusmenetel-
mit, jotka olivat yhteneviisid Keaveneyn ja Lundbergin (2019) esittdmien varhennettua
kieltenopetusta koskevien opetusmenetelmien kanssa.
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1 VARHENNETTU KIELTENOPETUS AVAIN
KIELTENOPISKELUN INNOSTAMISEEN JA
MONIPUOLISTAMISEEN

Globaalissa ympdristossimme vieraiden kielten osaaminen on yksi tdrkeimmisti kansa-
laistaidoista, silli maailmanlaajuinen liitkkuvuus on lisddntynyt, tydvaatimukset ovat
muuttuneet sekd yhteiskunta on monikielistynyt (Pietild & Lintunen 2014, 9; Skinnari &
Sjoberg 2018, 7). Siksi koulutuksen on vastattava nykyisiin ja tulevaisuuden tarpeisiin
vieraiden kielten osaamisessa (Skinnari & Sjoberg 2018, 7). Vaatimuksiin on pyritty
vastaamaan aikaistamalla Al-kielen opetusta. Varhaisen kielen opettaminen alkoi 1.
luokalta I&htien viimeistddn vuoden 2020 alusta (Opetus- ja kulttuuriministerié 2018).

Varhennettu kieltenopetus on tavoitteellista Al-kielen eli toisen kotimaisen tai vie-
raan kielen opetusta, joka alkaa varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa tai perusopetuksen
alaluokilla ja joka jatkuu myohemmin perusopetuksessa (Skinnari & Sjoberg 2018, 8).
Aikaisempien selvityksien pohjalta (Peltoniemi, Skinnari, Méard-Miettinen & Sjoberg
2018; Skinnari & Sjoberg 2018) varhaista kielenopetusta on opetettu 1.-2.-
luokkalaisille ennen opetus- ja kulttuuriministerion paitdstd varhentaa vierasta tai toista
kotimaista kieltd. Osa kunnista on tarjonnut kielikylpyjé, kielirikasteista kaksikielistd
opetusta sekd muuta laajamittaista ja suppeampaa kaksikielistd toimintaa, joiden toimin-
ta on ollut vihdistd valtakunnallisesti (Peltoniemi ym. 2018, 21, 31).

Varhennetun kieltenopetuksen kérkihankkeen yhdeksi tavoitteeksi asetettiin kieliva-
likoimien laajentaminen (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 100). Englannin kieli on
pysynyt edelleen suosituimpana Al-kielend varhennetussa kielenopetuksessa (Vaarala,
Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021). Jotta monipuolinen kielitarjonta pystyttdisiin
toteuttamaan my0s pienimmissd kunnissa, tarvitaan muun muassa suurempaa taloudel-
lista tukea ja opetusryhmien kokovaatimusten keventdmistd (Hahl, Savijarvi & Wallin-
heimo 2020, 100).

Kieltenopiskelun monipuolistamisen lisdksi varhennettu kielenopetus pyrkii innos-
tamaan oppilaita kielenopiskeluun (Tragant Mestres & Lundberg 2011; Hahl, Savijarvi
& Wallinheimo 2020; Hahl & Pietarila 2021). Yksi edesauttava tekijéd tahén on iki, silld
nuorilla oppijoilla on luontaista innokkuutta, uteliaisuutta ja motivaatiota kielenoppimi-
seen. He eivit koe ahdistuneisuutta kielenoppimisesta niin kuin vanhemmat oppijat.
(Johnstone 2009, 34, 37.)

Onnistuneeseen varhennettuun kielenopetukseen tarvitaan muun muassa ammattitai-

toisia opettajia, ikdtasoisia tavoitteita ja laadukkaita opetusmenetelmid (Rixon 2015,



10

Skinnari & Sjoberg 2018 mukaan, 17). Opettajat kokevat epdvarmuutta opetuksen to-
teutuksesta, vaikka he tiedostavat millaista opetuksen tulisi olla (Hahl, Savijarvi & Wal-
linheimo 2020). Opetusmenetelmid on tarve tutkia, jotta tiedetddn, millaiset opetusme-
netelmit auttavat parhaiten oppijoita oppimaan vierasta kieltd (Nikolov 2009; Hahl &
Pictarila 2021).

Tassd tutkimuksessa tarkastelunkohteena on yhden monikulttuurisen ja -kielisen kou-
lun toimintamalli varhennetusta kielenopetuksesta, jota opetti kolme luokanopettajaa,
englannin kielen aineenopettajan pétevyydelld. Tutkimuksen tavoitteena on selvittda,
miten varhennettua kieltenopetusta opetetaan vuosiluokilla 1-2. Tutkimuksen ajankohta
oli 2018-2019 lukuvuosi, jolloin vuosiluokkien 1-2 Al-kielen opetussuunnitelman pe-
rusteita (2019, myohemmin VOPS) ei ollut vield julkaistu. Koska opettajat olivat uuden
haasteen edessd, tissd tutkimuksessa tarkastellaan heiddn asettamia oppimistavoitteita
varhaiseen kielenoppimiseen ja heiddn kéyttimid opetusmenetelmid varhennetussa kie-
lenopetuksessa.

Tutkimusasetelma on mielenkiintoinen, silld luokanopettajilla ei ollut opetussuunni-
telmaa tukemassa ja ohjaamassa opetuksen jarjestelyd. Siksi tarkastelunkohteena oli
luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet. Koska opetussuunnitelma siséltdd muun
muassa keskeiset tavoitteet ja sisdllot (Uusikyld & Atjonen 2005, 70), tutkimuksen teo-
reettinen viitekehys keskittyy VOPS:n (2019) tavoitteisiin. Lisdksi luokanopettajien
tavoitteita vertaillaan Eurooppalaisen viitekehyksen (2020, my6hemmin EVK) asetta-
miin tavoitteisiin. EVK on arviointivdline kehittyvén kielitaidon arvioimiseksi Euroo-
passa (Ahlholm 2020, 297), joka kuvaa laajalti vieraan kielen oppimista, opettamista ja
arviointia (Veivo 2014, 26, 34).

Suomessa varhennetussa kieltenopetuksessa painotetaan suullisen kielitaidon kehit-
tdmistd (Huhta & Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020), jossa on kyse
puheen tuottamisesta ja ymmartdmisestd (Kuronen, Lintunen & Nieminen 2017, 4).
Tassd tutkimuksessa selvitetddn luokanopettajien kiyttimid opetusmenetelmid, jotka
kehittavit oppilaan suullista kielitaitoa. Ndkokulmina ovat kuullun ymmartdminen sekéa
suullinen vuorovaikutus ja puheen tuottaminen, jotka pohjautuvat EVK:n (2020) tavoi-

tealueisiin.
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2 VARHENNETUN KIELTENOPETUKSEN TILANNE
SUOMESSA

Eri puolella Suomea on tarjottu kaksikielistd toimintaa varhaiskasvatuksessa, esiopetuk-
sessa ja perusopetuksessa, mutta se on ollut valtakunnallisesti vihaistd. Osa opetuksen
jarjestdjistd on tarjonnut kotimaisten kielten kielikylpyjd, muuta laajamittaista ja suppe-
ampaa kaksikielistd toimintaa seké kielirikasteista kaksikielistd opetusta. Eri kaksikieli-
set toiminnat eroavat siind, kuinka paljon vierasta kieltd tai kotimaista kieltd kdytetddn
opetuksessa. Varhennettu kieltenopetus voidaan ndhdi suppeana kaksikielisend tai kieli-
rikasteisena opetuksena, jossa kohdekieltd kéytetdan alle 25 % sisdllonopetuksesta. (Pel-
toniemi ym. 2018, 20-21, 31, 35-36.) Suomessa varhennettua kieltenopetusta toteute-
taan vaihtelevasti joko kielirikasteisena opetustuokiona, erilliseni kielen oppituntina tai
sisdllytettynd muiden oppiaineiden siséltdihin (Peltoniemi ym. 2018, 35; Inha 2018).
Ennen uutta sdddostd vierasta kieltd opetettiin osassa kunnissa 1-2 vuosiluokilla
(Suomen virallinen tilasto, myoh. SVT 2020), mutta opiskelijoiden mééra oli pieni suh-

teutettuna kaikkiin 1.—2.-luokkalaisiin (vrt. kuviot 1-4) (Skinnari & Sjoberg 2018, 34).
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KUVIO 1. Opiskelijoiden médédrd Suomessa vuosiluokilla 1-2 vuosina 2015-2018
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Englanti oli yleisin varhennettu Al-kieh verrattuna muhbhin kielun (kuvio 2, kuvio 3,
kuvio 4) (Skinnan & Sjoberg 2018, 34; Opetushallinnon tilastopalvelu Vipunen 2020).
Esimerkiksi englantia opiskelijoiden méaara 1. luokalla (n=4 383) oli piem suhteutettuna
kaikkin 1 -luokkalaisiin (N=61 750) vuonna 2016.

25000

20000

B 1. luokka

15000

Opiskelijoiden
médra ) 2. luokka
10000

5115
2000 -

N 4383

2966 I
o LN
2015

KUVIO 2. Englanmn kielta opiskelevien maara 1. ja 2. luokalla vuosina 20152018

Suurin nousu opiskeltavien méainissa ajoittur vuosun 2017 ja 2018, muka selittyy silla,
ettd Al-kielen varhentamista tuettun valtionavustuksilla kunnissa (Skinnari & Sjoberg
2018, 21). Englannin jalkeen suositmumpia kielid opiskella olivat ranska, saksa, vendja ja
espanja, mutta néita kiehid opiskeltin huomattavasti vihemman kwin englantia. Englan-
mn kieltd opiskelevia 1 -luokkalaisia oh esimerkiksi 4 383 vuonna 2016, kun taas muita
kieha opiskeltiin huomattavasti vahemmsén: espanjaa (n=45), ranskaa (n=162), saksaa
(n=93) ja venajai (n=153) (kuvio 3). (Vipunen 2020.)
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KUVIO 3. Espanjan, ranskan, saksan ja venéjéin kieltd opiskelevien miéré 1. luokalla
vuosina 2015-2018

Espanjan, ranskan, saksan ja vendjédn kieltd opiskelevien méérd oli suhteellisen sama 1.
luokalla vuosina 2015-2018. Ainoastaan ranskaa opiskelevien 1.-luokkalaisten maara
kolminkertaistui vuonna 2018.

Tarkasteltaessa espanjan, ranskan, saksan ja vendjdn kieltd opiskelevien maaraa 2.
luokalla on ndiden kielten opiskelu védhdistd, kun tdtd méédraa verrataan englannin kieltd
opiskeleviin 2.-luokkalaisiin (kuvio 4). Esimerkiksi englannin kieltd opiskeltiin 2. luo-
kalla 17 961 vuonna 2016, kun taas muita kielid opiskeltiin huomattavasti vihemmaén:

espanjaa (n=60), ranskaa (n=168), saksaa (n=105) ja vendjad (n=147). (Vipunen 2020.)
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KUVIO 4. Espanjan, ranskan, saksan ja vendjén kieltd opiskelevien miira 2. luokalla
vuosina 2015-2018

Englanti on ollut suosituin Al-kieli vuosiluokilla 1-2 ennen uutta padtdstd varhenne-
tusta kielenopetuksesta. Karkihankkeen tavoitteena oli kielivalintojen monipuolistami-
nen (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 100), mutta Tilastokeskuksen mukaan eng-
lannin kieltd opiskelevien mddrd 1-6 vuosiluokilla kasvoi silti vuonna 2019 (SVT
2020.). Englantia opiskeli 1-6 vuosiluokkien oppilaista 83 prosenttia (SVT 2020).
Vuotta myohemmin englantia opiskeltavien osuus kasvoi edelleen 10 prosenttiyksikkod
1-6 vuosiluokilla (SVT 2021), ja tdimd opiskelijoiden madrd pysyi ennallaan myos
vuonna 2021 (SVT 2022).

Monenlaiset eri tekijit vaikuttavat sithen, mité kielid valitaan, kuten valtakunnalliset,
alueelliset, paikalliset ja henkilokohtaiset tekijat (kuvio 5) (Kangasvieri, Miettinen,
Kukkohovi & Harméld 2011, Pyykkodsen 2017, 30 mukaan).
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Valtakunnalliset tekijét

*lainsdddanto

*perusopetuksen tuntijako
skieliohjelmat
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Alueelliset tekijét

*kuntien taloudellinen tilanne

*kielikoulutuksen pitkdjanteinen suunnittelu
skielitarjonta

stiedottaminen kielten opiskelun mahdollisuuksista

Paikalliset tekijat

*koulun kielitarjonta
s opetusjérjestelyt
*opetuksen laatu

Henkilokohtaiset tekijét

* vanhempien rooli

e aikaisemmat oppimiskokemukset

+kaveripiirin asenteet kielistd ja kieltenopiskelusta
skielten ndkyvyys kulttuurissa

KUVIO 5. Kielivalintoihin vaikuttavat tekijat

Valtakunnalliset tekijét antavat suuntaviivat koulutuksen sisdltoon. Lainsdddanto ja ope-
tussuunnitelmat vaikuttavat sithen, miten opetusta jérjestetdén, ja lisdksi ne madrittavit
tuntijaon oppiaineille. (Kangasvieri ym. 2011, Pyykkosen 2017, 31 mukaan.) Varhenne-
tun kielenopetuksen kohdalla vuosiviikkoja lisdttiin kahdella vuosiluokilla 1-2, miké
tarkoittaa 76 oppituntia lisdd opetusta 1. ja 2. luokille (Valtioneuvoston asetus
422/2012, muutos 2018). Siihen, milloin ja miten varhentaminen tapahtuu, vaikuttaa
opetuksen jdrjestdjin aikaisemmin tarjoama toiminta tai virallisesti mééritetty opetuksen
alkamiskohta (Skinnari & Sjoberg 2018, 8).

Eri kuntien kielitarjonta eroaa toisistaan, silld alueellisilla tekij6illd on vaikutuksensa
sithen, mité kielivalintoja pystytdédn toteuttamaan. Myo6s maantieteelliselld sijainnilla on
merkityksensd, millainen kielitarjonta kunnalla on. Kaupungin koko ja sijainti vaikutta-
vat sithen, mitd kielid on tarjolla opiskeltavaksi. Esimerkiksi ldhtokohtaisesti suurim-
missa kaupungeissa kielitarjonta on laajempi. Lisdksi jotkin kielet ovat enemmén suosi-

ossa maantieteellisen sijainnin takia, kuten Itd-Suomessa, jossa vendjan kielen opiskelu
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on enemmadn suosiossa kuin muut kielet, kun taas rannikkoalueilla opiskellaan enem-
méan ruotsia. Jotta kielivalikoimaa pystytddn kasvattamaan, tarvitsee se pitkdjinteistd
tiedottamista kieliopinnoista. Alueellisten tekijoiden lisdksi kielitarjontaan vaikuttavat
my0s paikalliset tekijét, kuten koulun kielitarjonta ja opetuksen jérjestely. (Kangasvieri
ym. 2011, Pyykkosen 2017, 30-31 mukaan.)

Henkilokohtaiset tekijit vaikuttavat myos kielivalintoihin, kuten vanhempien oma
kielitaito, kokemukset kieltenopiskelusta ja ndkemys kielivalinnasta. Vanhemmilla on
suuri rooli valitessa Al-kieltd alakoulussa. Témén liséksi oppilaan aikaisemmat oppi-
miskokemukset, kaveripiirin asenteet kielistd ja kielenopiskelusta seké kielten nikyvyys
populaarikulttuurissa vaikuttavat sithen, mité kieltd halutaan opiskella. Esimerkiksi eng-
lannin kielen opiskeluun nuoret suhtautuvat myonteisesti. (Kangasvieri ym. 2011,
Pyykkosen 2017, 32 mukaan.)

Varhennetun kieltenopetuksen yhdeksi tavoitteeksi asetettiin kielivalikoimien laajen-
taminen (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 100). Englannin kielen opiskelu on kui-
tenkin edelleen suosiossa Al-kielend (Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karppinen 2021,
31), vaikka Pyykon (2017) selvityksessd suositeltiinkin A 1-kieleksi muuta kieltd kuin
englantia. Todellisuudessa monipuolinen kielitarjonta on mahdollista toteuttaa suurim-
missa kunnissa. Pienemmissd kunnissa on taloudellisempaa tarjota englanti varhenne-
tuksi kieleksi, jota opiskellaan muutenkin eniten. Lisdksi kuntien vaatimukset opetus-
ryhmien koosta hankaloittavat opetusryhmien syntymistd. (Hahl, Savijarvi & Wallin-
heimo 2020, 100.) Vaikka englannin kielen asema yleiskielend on vahva ja kansainvali-
sessd kommunikaatiossa se on ldhes vilttdméaton, tdmén ei tulisi vihentdd muiden kie-
lien opiskelun tarvetta (Pietild & Lintunen 2014, 9).

Kielivalintojen monipuolistamiseen on jo tehty toimenpiteitd, kuten kielimaistiaisia,
tutustumisia uuteen kieleen ja kulttuuriin seké kielitarjonnan jatkumon huolehtimista
tekemaélld yhteistyotd muiden kouluasteiden kanssa. Tama ei kuitenkaan viel4 riitd, mika
ilmenee eri koulutusasteiden kieltenopettajien nikemyksissd. Heiddn mukaansa moni-
puolistaakseen kielivalintoja tarvitaan muun muassa kieltenopetukseen korvamerkittya
rahoitusta, korkeakoulujen todistusvalinnan pisteytyksen uudelleen harkitsemista ja

lainsddddnnon muuttamista. (Veivo, Pollari, Toomar & Méntyld 2021, 54, 56, 58-59.)
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3 VARHAISEN KIELEN OPPIMISEN MAHDOLLISUUS

Varhaisen vieraan kielen oppimisen hyotyjd on perusteltu muun muassa lapsen kriitti-
selld ikdkaudella (The Critical Period Hypothesis, CPH) (esim. Lenneberg, Chomsky &
Marx 1984) ja myonteiselld asenteella kielenoppimiseen (esim. Nikolov 1999; Johnsto-
ne 2009; Huhta & Leontjev 2019). Tutkijoilla on kuitenkin eridvid ndkemyksid aloitus-
1an merkityksestd vieraan kielen oppimisessa. Osa korostaa herkkyyskauden eli kriitti-
sen ikdkauden merkitystd (esim. Lenneberg, Chomsky & Marx 1984), joka ei saa nyky-
tutkimusten valossa tukea (esim. Nikolov 2009; Jaekel, Schurig, Florian & Ritter 2017).
Nikolov (2009, 26) esittéd, ettd ikdtekijan lisdksi pitdd varhaista kielenoppimista tarkas-
tella laajemmassa kontekstissa ja ottaa huomioon muut vaikuttavat tekijat varhaisen
kielenoppimiseen. Nditd ovat muun muassa vieraalle kielelle altistumisen maard (Cur-
tain 2000; Enever 2015; Unsworth, Persson, Prins, & de Bot 2015) sekd nuorten oppi-
laiden innokkuus ja motivaatio kielenoppimiseen (esim. Johnstone 2009; Huhta &
Leontjev 2019).

Kriittistd ikdkautta kutsutaan ajanjaksoksi, jonka aikana kielen omaksuminen pitda
tapahtua. Kielen kriittisen ikédkauden hypoteesia on sovellettu sekd ensikielen (didinkie-
len) omaksumiseen ettd muiden kielten omaksumiseen. (Mufioz & Singleton 2018, 216—
217.) Lenneberg, Chomsky ja Marx (1984, 158) ovat esittineet kriittisen kauden hypo-
teesin, jonka mukaan ensikielen omaksuminen voi tapahtua vain 2—13 ikdvuosien vilil-
la. Vaikka heidédn esittiménsd kriittinen ikdkausi viittaa didinkielen oppimiseen, on
kriittisen ikdkauden merkitystd tutkittu myos vieraan kielen oppimisessa. Lennebergin,
Chomskyn ja Marxin (1984, 176) mukaan murrosidn jdlkeen vieraan kielen oppiminen
on ty6lddmpéaa ja esimerkiksi vieraan kielen aksentteja on vaikeampi oppia.

Nykytutkimukset ovat osoittaneet, ettd varhennettu kielenopetus ei vélttimittd pa-
ranna oppimistuloksia. MyShemmin vieraan kielen opiskelun aloittaneet suoriutuivat
paremmin kuin aikaisemmin aloittaneet oppilaat (Muioz 2006; Jaekel, Schurig, Florian
& Ritter 2017; Huhta & Leontjev 2019). Erityisesti kognitiivisesti vaativimmissa tehta-
vissd (esim. sanelu) eri ikdryhmien vilinen ero oli suurempi kuin esimerkiksi vdhem-
méan kognitiivisia taitoja vaativissa tehtdvissd, kuten kuuntelutehtdvissd (Muioz 2006,
24). Tarkasteltaessa kuuntelu- ja lukutaitojen kehitystd alakoululta yldkoululle aikai-
semmin aloittaneet suoriutuivat paremmin kuuntelun ja lukemisen testeissd 5. luokalla,
mutta myohemmin aloittaneet suoriutuivat paremmin molemmissa kielitaidon osa-

alueissa kuin aikaisemmin aloittaneet 7. luokalla. (Jackel ym. 2017, 646—647.)
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Samankaltaisiin tuloksiin paityiviat myds Huhta ja Leontjev (2019). Heiddn mukaan-
sa englannin kielen opiskeleminen oli tehokkaampaa 3. luokalla kuin 1. luokalla.
Ylemmaélld luokalla olevat oppilaat olivat puolen vuoden opiskelun jilkeen pidemmalla
englannin kielen hallinnassa kuin 1.-2-luokkalaiset. Sanaston oppiminen oli nopeampaa
3.-luokkalaisilla, joka voi johtua mahdollisesti englannin kielen altistumiselle vapaa-
ajalla. (Huhta & Leontjev 2019, 12-13.)

Kielitaidon kehitykseen vaikuttaa vieraan kielelle altistumisen mééra (Curtain 2000;
Enever 2015; Unsworth ym. 2015). Curtainin (2000, 91) mukaan varhaista kielenope-
tusta tulisi opettaa vdhintddn 30 minuuttia kolme kertaa viikossa, jotta saavutettaisiin
parempi kielitaito. Samankaltaisiin tuloksiin paityiviat myés Unsworth ym. (2015), joi-
den mukaan hyva suoriutuminen kielellisistd tehtidvistd vaatii enemmaén kuin 60 minuu-
tin verran vieraan kielen opetusta viikossa (Unsworth ym. 2015, 544). Sen sijaan Enever
(2015, 41) toteaa, ettd huomattavaa kehitysta kielitaidossa ei voida odottaa, jos opetusta
on vain yksi oppitunti (60 min) viikossa.

Lisédksi pitdd ottaa huomioon, kuinka paljon opettaja puhuu vieraalla kielelld oppi-
tunnilla. Vieraan kielen opetukseen kéytetty mééra ei valttamétta tarkoita sité, ettd oppi-
las kuulee tai lukee vierasta kieltd sen verran (Unsworth ym. 2015, 541). Huhdan ja
Leontjevin (2019, 27) tutkimukseen osallistuneet opettajat kayttivit opetettavaa kieltd
vahintdin yhtd paljon kuin suomea. Suomessa 1.—2.-luokkalainen saa 45 minuutin ver-
ran vieraan kielen opetusta viikoittain. Vieraalle kielelle altistuminen on tdlldin hyvin
rajallista, jos vieras kieli ei muuten tule esille oppilaan ldhiympéristdssd. Englannin kie-
len osalta oppilas kuulee sitd luokkahuoneen ulkopuolella esimerkiksi peleista, televisi-
osta ja internetistd. Samaa ei vilttdmattd voi sanoa muista kielistd. (Hahl, Savijarvi &
Wallinheimo 2020, 81-82.)

Varhaista kielenoppimista on perusteltu muun muassa oppilaan mydnteiselld asen-
teella kielenoppimiseen. Nuorilla oppijoilla on luontaista innokkuutta, uteliaisuutta ja
motivaatiota kielenoppimiseen (Johnstone 2009, 37). Opettajat ovat havainneet nuorten
oppilaiden innostuksen ja motivaation kielenopiskeluun (Huhta & Leontjev 2019, 25).
Nuorten oppilaiden motivaatioon ja myOnteiseen asenteeseen kielenoppimisessa vaikut-
taa muun muassa opettajan persoona (Nikolov 1999, 42—43 53) ja kdytetyt opetusmene-
telmét (Nikolov 1999, 42-43, 53; Chou 2014, 291-292). Liséksi nuoremmat oppijat
eivit koe ahdistuneisuutta kielenoppimisesta niin kuin vanhemmat oppijat (Johnstone

2009, 34).
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4 VARHENNETUN KIELTENOPETUKSEN LAATUTEKIJAT

Varhennettu kieltenopetus on tullut jdddikseen perusopetukseemme. Opetuksen jérjeste-
lyyn vaikuttavat monet eri tekijat, kuten kuka opettaa, mitd ja miten kieltd opetetaan.
Jotta pystytddn hyodyntimain varhaisen kielenoppimisen hyddyt (Nikolov 1999; Johns-
dollistavat laadukkaan varhennetun kieltenopetuksen. Rixon (2015) on vertaillut var-
haista kieltenopetusta maailmanlaajuisesti ja hdnen tarkastelunsa pohjalta voidaan esit-
tdd viisi tekijdéd, miten onnistunutta varhaista kieltenopetusta voidaan toteuttaa: toimivat
jatkumot eri kouluasteiden vélilld, ammattitaitoiset opettajat, ikdtasoiset tavoitteet, ika-
tasoinen arviointi, opetusmenetelmien — ja materiaalien laatu sekd osallisuuden ja osal-

listumisen varmistaminen (kuvio 6) (Skinnari & Sjoberg 2018, 17).

4 N
Toimivat jatkumot eri kouluasteiden vililld (Rixon 2015;
Skinnari & Sjoberg 2018)

\, S

[ Ammattitaitoiset opettajat (Enever 2015; Rixon 2015; )
Unsworth, Persson, Prins, & de Bot 2015; Hahl & Pietarila

| 2021) J

4 N
Ikétasoiset tavoitteet (Enever 2015; Rixon 2015; Skinnari &
Sjoberg 2018)

\, S
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Ikétasoinen arviointi (Rixon 2015; Skinnari & Sjoberg 2018)
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Laadukkaat opetusmenetelmit (Hayes 2014; Enever 2015;

Rixon 2015; Hahl & Pietarila 2021)
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Laadukkaat opetusmateriaalit (Hayes 2014; Rixon 2015;
Hahl & Pietarila 2021)
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KUVIO 6. Onnistuneeseen varhennettuun kieltenopetukseen vaikuttavat tekijat



20

Opiskeltaessa Al-kieltd on varmistettava, ettd kielen opiskelua pystytddn jatkamaan
siirryttdessd eri kouluasteelta toiselle. Joidenkin Al-kielten valintamidrissd on ollut
laskua siirryttdessd alakoulusta yldkouluun esimerkiksi saksan kielen osalta. Taustalla
voi olla eri tekijoitéd, kuten Al-kielen opetusta ei jarjestetd yldkoulussa tai kielen opiske-
lusta halutaan luopua muuten. (Pyykkdo 2017, 27.) Muiden Al-kielten osalta, pois lukien
englanti, olisi tirkedd mahdollistaa jatkumo alakoulusta yldkouluun. Parempia oppimis-
tuloksia saavutetaan, kun kieltd on opiskeltu sekid ala- ettd yldkoulussa (Rixon 2015,
36). Taatakseen jatkumon koulutusasteiden siirtymévaiheissa tarvitaan opettajien vélisti
yhteistyotd opetuksen suunnitteluun ja tiedonkulkuun. Opetussuunnitelmat ja tavoitteet
ottavat huomioon eri kouluasteiden siirtymévaiheet. (Skinnari & Sjéberg 2018, 17.)

Onnistuneen oppimisen takaamiseksi tarvitaan ammattitaitoisia opettajia, joilla on
luokanopettajakoulutus ja aineenopettajan pitevyys (Rixon 2015, 41). Varhennetulta
kielenopettajalta edellytetdéin osaamista alkuopetuksen pedagogiikasta (Hahl & Pietarila
2021, 718). Lisidksi opettajan kielitaidolla on merkitystd varhaisen kielenopetuksen on-
nistumiseen (Enever 2015; Unsworth ym. 2015).

Tavoitteiden pitdé olla ikdtasolle realistisia (Rixon 2015; Enever 2015), ja niissid on
otettava huomioon tarjottavien oppituntien maird (Skinnari & Sjoberg 2018, 17). Arvi-
oinnin ei tulisi olla oppimistulosten vertailua (Skinnari & Sjoberg 2018, 17), vaan sen
tehtdvdnd on kannustaa oppilaita ja ohjata oppilasta saavuttamaan oppimistavoitteet
(Mutta & Maijala 2021, 14). Euroopassa kielenkéyttdjén kielen osaamisen arviointia on
pyritty helpottamaan EVK:lla (Veivo 2014, 26, 34). Kansalliset kielten opetussuunni-
telmat kéyttdvat EVK:n taitotasokuvauksia madritellessd opetuksen ja oppimisen tavoit-
teita (Huhta 2020, 43).

Viimeisend laatutekijind onnistuneeseen varhennettuun kieltenopetukseen on laa-
dukkaat opetusmenetelmdt ja -materiaalit. Opetusmenetelmit ja -materiaalit tulee olla
sopivat ikdryhmaélle (Hayes 2014, 10; Hahl & Pietarila 2021, 718). Varhennettu kielen-
opetus tulisi olla leikillistd ja toiminnallista (Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teet 2014, myShemmin kéytetdin POPS 2014; Huhta & Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi
& Wallinheimo 2020). Opetusmateriaalit pitéisi vastata luokan tarpeisiin, joka Hayesin
(2014, 28) mukaan onnistuu valmistamalla itse materiaalit. Omien materiaalien tekemi-
nen koetaan kuitenkin ty6ldéna (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 91). Kéytettidessa
toisen tekemid materiaaleja tekijoilla tulisi olla ymmarrys siitd, kuinka nuoret oppijat

oppivat kieltd (Hayes 2014, 28). Opettajan on valittava sopivia materiaaleja ja tyGtapoja,



21

jotka soveltuvat varhennettuun kielenopetukseen (Hahl, Savijérvi & Wallinheimo 2020,
80).

Laadukkaaseen varhennettuun kieltenopetukseen vaikuttaa monet eri tekijit. Tassd
tajat, ikdtasoiset tavoitteet ja laadukkaat opetusmenetelmét. Luokanopettajalla on péte-
vyyttd opettaa mitd tahansa oppiainetta alakoulussa 1-6 vuosiluokilla ja aineenopettajal-
la on pitevyyttd opettaa tiettyd oppiainetta. Koulutustausta ei aina takaa sitd, kokevatko
opettajat olevansa pétevid opettamaan oppiainetta. Opettajat kokevat riittimattomyyden
tunnetta koulutustaustansa vuoksi, silld se ei anna riittavasti eviitd opettamiseen (Huhta
& Leontjev 2019, 25). Siksi on syytd tarkastella, millaisia ominaisuuksia, tietoa ja taitoa
varhennetun kielen opettajalla on.

Opetussuunnitelma antaa opettajille oppiaineiden keskeiset tavoitteet ja sisallot (Uu-
sikyld & Atjonen 2005, 70), johon opettaja pohjaa opetuksensa ja arvioimisensa. Iké-
tasolle sopivat oppimistavoitteet ovat yksi keskeisimmistd tekijoistd varhaisessa kie-
lenoppimisessa (Enever 2015; Rixon 2015). Siksi on selvitettdva, mitkd ovat varhenne-
tun kieltenopetuksen oppimistavoitteet. Koska tutkimukseen osallistuneilla opettajilla ei
ollut kéaytdossd VOPS:ia lukuvuonna 2018-2019, jolloin tutkimus toteutettiin, heiddn
asettamiaan tavoitteita vertaillaan VOPS:n (2019) ja EVK:n (2020) tavoitteisiin.

Opetusmenetelmien tutkiminen on térkedd, jotta selvidéd parhaiten soveltuvat tyotavat
oppia vierasta kieltd (Nikolov 2009; Hahl & Pietarila 2021). Opettajat kokevat epdvar-
muutta sopivien opetusmenetelmien valitsemisessa, vaikka he tiedostavat, millaista var-
hennettu kielenopetus pitéisi olla (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 89). Siksi tdssi
tutkimuksessa tarkastellaan teoreettisen viitekehyksen pohjalta, millaista varhennettu

kieltenopetus tulisi olla opetusmenetelmien osalta.

4.1 Ammattitaitoiset opettajat

Varhennetun kielenopetuksen opettajan térkeitd ominaisuuksia ja taitoja ovat muun mu-
assa innostus omaan tyohon (Tragant Mestres & Lundberg 2011; Hiver, Kim & Kim
2018; Hahl & Pietarila 2021) ja oppilaiden innostaminen sekd myonteisen ja turvallisen
oppimisympdriston luominen (Tragant Mestres & Lundberg 2011; Hahl & Pietarila
2021). Opettajan innostus opettamiseen, hdnen tavoitteensa ja autonomia ammattiinsa
vilittyvét luokkahuoneen tapahtumiin. Liséksi ne muokkaavat oppilaiden ennakkokasi-

tyksid ja kdyttdytymistd kielenoppimiseen (Hiver, Kim & Kim 2018, 23).
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Opettajan puhe on yksi kuuntelemisen ldhde, jonka oppilaat kuulevat luokassa. Siksi
opettajan olisi hyva kayttia erilaisia apuvélineitd, kuten kehonkielta, liioiteltua intonaa-
tiota ja visuaalisia apuvélineitd puhuessaan oppilaille. (Keaveney & Lundberg 2019,
38.) Jotta oppilaat altistuvat kohdekielelle, opettajan olisi kdytettdvd mahdollisimman
paljon kohdekieltd opetuksessa (Mezzi 2012; Keaveney & Lundberg 2019; Hahl & Pie-
tarila 2021). Koska nuoret oppilaat eivit vield osaa kirjoittaa ja lukea, oppilaiden ensisi-
jainen altistus vieraalle kielelle on kuunteleminen (Hahl & Pietarila 2021, 714).

Keaveney ja Lundberg (2019) esittivit, ettd opettajan taidolla puhua kohdekieltd
tdydellisesti ei ole merkitystd, kunhan se on ymmarrettivdd kuulijoille. Lapset eivit
huomaa virheitd, vaan he enemminkin keskittyvét siithen, mitd opettaja sanoo, jotta he
osaavat toimia ohjeiden mukaisesti. (Keaveney & Lundberg 2019, 38.) Opettajien mie-
lestd kielitaito ei ole yhté tirked kuin muut taidot, kuten motivaatio tyohonsé ja itsensd
kehittaminen. Opettajat pitdvét kuitenkin tarkedna sitd, ettd opettaja osaa kommunikoida
kohdekielelld. Vaikka kielitaito ei ole tdrkein taito varhennetun kielenopettajalla, hinel-
14 tulisi olla rohkeutta puhua vierasta kielté ja luottaa omaan kielitaitoon. Liséksi hénel-
13 tulisi osata puhua hyvilld dantdmiselld ja olla tietoa peruskieliopista. (Hahl & Pietari-
la 2021, 718-720, 722.)

Enever (2015) ja Unsworth ym. (2015) tuovat esille opettajan kielitaidon merkityk-
sen varhaisen kielenopetuksen onnistumiseen. Mitd taitavampi opettaja on kielitaidol-
taan puhumaan englantia kommunikaatiotilanteissa, joihin oppilaat osallistuvat koulun
arjen tilanteissa, sitd nopeammin lapset sopeutuvat kommunikoimaan vieraalla kielelld
(Enever 2015, 38-39). Jos opettajalla on heikko kielitaito ja vihempi kokemus kielen
opettamisesta, nimé vaikuttavat negatiivisesti oppilaan kielellisiin oppimistuloksiin
(Unsworth ym. 2015, 534-539). Euroopassa kielenopettajan kielitaidon tasoksi on ase-
tettu viahintddn B2-taitotaso EVK:ta mukaillen (Enever 2015, 39).

Suomessa luokanopettajalla on pétevyys opettaa vierasta kieltd luokanopettajakoulu-
tuksella, joka antaa patevyyden opettaa mitd tahansa oppiainetta alakoulussa 1-6 vuosi-
luokilla. Vaikka luokanopettajalla ei olisi ennakkotietoa tai koulutusta vieraan kielen
oppiaineesta, hinelld on pétevyys opettaa sitd alakoulussa. Opettajat erityisesti kokevat,
ettd varhennetulla kielenopettajalla tulisi olla taitoa alkuopetuksen pedagogiikasta, joka
sisdltdd tietoa lasten kehitysvaiheista ja siitd, miten he oppivat. (Hahl & Pietarila 2021,
716, 718.) Riittiméattdomyyden tunnetta koetaan, kun koulutustausta ei anna riittdvasti

eviitd opettamiseen (Huhta & Leontjev 2019, 25).
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Se miten varhennettua kieltenopetusta jérjestetddn, on koulujen péatettdvissi. Joissa-
kin kouluissa on epdselvyytti siitd, kuka opettaa varhennettua kieltenopetusta ja kenelld
on pétevyyttd sen opettamiseen. Yhtend ratkaisuna on ollut yhteisopettajuus, jolloin
opetus on toteutettu luokanopettajan ja kielenopettajan yhteistyolld. Luokanopettajalla
on asiantuntemusta oppilaista ja alkuopetuksen pedagogiikasta, ja aineenopettajalla on
kielenopetuksesta. (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 95, 98.)

Osassa kouluissa varhennettua kieltenopetusta toteutetaan yhteisopettajuutena tai
samanaikaisopettajuutena, jolloin kieltenopettaja ja luokanopettaja toteuttavat varhen-
nettua kieltenopetusta yhteisopetuksena. Yhteisopettajuus tai samanaikaisopettajuus
voidaan kokea haasteellisena johtuen eri opettajien ennakkoluuloista, omista tottumuk-
sista ja tavoista sekd kdytdnnon ongelmista. N&itd voivat olla oppimateriaalin puute,
suuret ryhmikoot ja riittimattomadt tilat sekd yhteisen suunnitteluajan puute. (Hahl, Sa-
vijarvi & Wallinheimo 2020, 90-92.)

Yhteisopettajuus koetaan hyvéni, kun yhteinen sidvel kollegan kanssa 16ytyy suunni-
teltacssa ja toteutettacssa opetusta. Erityisesti kollegoiden vilinen yhteistyé koetaan
hedelmalliseksi, kun yhteistyd on luokanopettajan ja aineenopettajan vélistd. (Hahl, Sa-
vijarvi & Wallinheimo 2020, 94.) Opettajan véliset suhteet kollegoihinsa ovat merkitté-
va tekija opettajan omaan motivaatioon ty0honsa. Erityisesti nédin on, jos yhteistydsuhde
pohjautuu ystidvyyteen, kunnioitukseen ja kollegiaalisuuteen. (Cowie 2011, 238.) Opet-
tajat ovat tuoneet esille yhteistyon merkityksen ja erityisesti kollegiaalisen tiedonjaka-
misen tarpeen niin omassa tydyhteisossd kuin koko Suomessa. Opettajat toivovat, ettd
hyvié kédyténteitd, materiaaleja ja kokemuksia jaetaan yli koulu- ja kuntarajojen. Monet
kokevat tarpeen vahvistaa kieltenopettajien verkostoa. (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo

2020, 87,91, 94.)

4.2 Tavoitteet vieraan kielen oppimiseen

Varhainen kielenoppiminen ei menesty, jos aloitteellisuus jdd kouluille tai jopa yksittéi-
sille opettajille (Johnstone 2009, 32; Enever 2015, 40). Yksittdiselld opettajalla saattaa
olla taipumusta toteuttaa opetusta omien ajatuksien pohjalta kiinnittdmaittd huomiota
sithen, mitd on ennen opiskeltu tai mitd opiskellaan seuraavaksi (Enever 2015, 40).
Mahdollistaakseen kielenoppimisen menestyksen pitdd olla selkedt oppimistavoitteet
(Enever 2015, 40). Yhteiskunta asettaa omia tavoitteitaan kielenoppimiseen, esimerkiksi

tyOeldmain ja globalisaation vaatimusten osalta. Nama tavoitteet heijastuvat opetussuun-
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nitelmiin ja muihin kielitaidon arviointivilineisiin, jotka linjaavat tavoitteet kielenoppi-
miseen. Lisdksi opettajien omat nidkemykset tavoitteista heijastuvat heididn asettamiin
oppimistavoitteisiinsa. Nditd ndkokulmia késitellddn seuraavaksi, millaisia tavoitteita

yhteiskunta ja opettajat asettavat kielenoppimiseen.

4.2.1  Yhteiskunnan asettamat tavoitteet kielenoppimiseen

Yhé enemmén ollaan tekemissé vuorovaikutuksellisesti erilaisten ihmisten kanssa, joilla
on eri kulttuurinen ja kielellinen tausta. Globalisaation seurauksena yhdeksi tirkeim-
maksi taidoksi ihmiselle on muodostunut vuorovaikutusosaaminen. Sekd tydeldméssa
ettd muilla eldménalueilla litkkuvuus ja muiden ihmisten kohtaamiset ovat lisddntyneet,
mikd on merkinnyt oman ensikielen ja muiden kielten kohtaamisen arjessa. (Pyykkdo
2017, 110.) Euroopan neuvosto on ottanut kantaa EU:n kansalaisten kielitaitoon. Se
asetti tavoitteeksi vuonna 2017, ettd oman &didinkielensd lisdksi suurin osa ihmisista
osaisi puhua kahta muuta kieltd vuoteen 2025 mennessid (Euroopan neuvosto 2023, 1-
2).

Monipuolinen kielitaito on saavuttanut merkittivin aseman osaamisen taidoissa tyo-
elamassa (Pietild & Lintunen 2014, 9), vaikka tdmaé ei ole ilmennyt korkeasti koulutettu-
jen tyontekijoiden osaamisen tarpeissa (Suorsa & Sainio 2020). Vain kolmannes vuosi-
na 2017-2019 yliopistolta valmistuneista pitivit englannin kielelld viestintdd tiarkeédnd
taitona nykyisessa tydssddn (Suorsa & Sainio 2020, 5), vaikka yliopistoista valmistuneet
korostivat kielitaidon ja kansainvilisyyden merkityksen osaamisen tarpeita tulevassa
tydeldmassd (Koivunen 2018, 54). Lisdksi noin kymmenes piti muilla kielilld kuin suo-
mella ja englannilla viestintdi tirkedn taitona tydssddn. Hyvad on kuitenkin huomata eri
tyOalojen tehtdvét ja niissd tarvittavat osaamiset, silld esimerkiksi ruotsin kielen osaa-
minen on erittdin tdrkeda ruotsin kielen aineenopettajalle. (Suorsa & Sainio 2020, 5.)

Nykyéédn vieraan kielen oppimisen tavoitteena ei ole pelkdstdén kielen rakenteiden
hallitseminen, vaan tavoitteena on kommunikatiivinen kompetenssi. Kielenkayttdjalla
on taito kommunikoida kielell4 eri tilanteiden vaatimusten mukaan. (Pietild & Lintunen
2014, 16.) Kielenkéyttdjien kielen osaamisen vertailua ja kuvaamista on pyritty helpot-
tamaan Euroopan maissa EVK:lla, joka kuvaa laajalti vieraan kielen oppimista, opetta-
mista ja arviointia (Veivo 2014, 26, 34). Eri taitotasokuvaukset kertovat siitd, mitd oppi-
ja osaa, eikd niink&dn mitd kielen osaamista héneltd puuttuu (Veivo 2014, 27). Vaikka

EVK:n taitotasokuvaimia ei ole liitetty perusopetuksen opetussuunnitelmaan (2014),
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kielten arviointi ja kielten opetussuunnitelmat pohjautuvat EVK:hon (Ahlholm 2020,
297-298).

VOPS (2019) asettaa varhennetun vieraan kielen opetuksen tehtdviksi muun muassa
seuraavia tavoitteita: heréttdd oppilaissa myonteistd asennetta kielenoppimiseen, roh-
kaista heitd kdyttdméén kieltd ja heritelld heisséd uteliaisuutta kieliin. Opetuksessa tulisi
kasitellda kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta ympaéristossamme ja keskustella eri
kielten ja kulttuurien yhtéldisyyksisté ja eroista sekd niiden merkityksisté ja arvoista eri
yhteisoille (Sisdltoalue, S1, Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen).
Lisdksi opetuksessa tulisi harjoitella kielenopiskeluun vaadittavia taitoja, kuten sanojen
merkitysten ymmaértdmistd havainnoimalla puhuttua kieltd sekd harjoittelemalla eri
opiskelu-, yhteistyo- ja ryhmétydtaitoja (S2 Kielenopiskelutaidot). Opetuksen tulisi tar-
jota my0s oppilaille mahdollisuus kayttda kieltd ja hyddyntéa erilaisia ilmaisukeinoja eri
kielenkéayttotarkoituksiin liittyvissi tilanteissa, kulttuuriin sopivalla tavalla. Lisdksi ope-
tuksessa tulisi tutustua erityisesti puhuttuihin teksteihin ja vahitellen kirjoitettuihin teks-
teihin sekd harjoitella muun muassa ddntdmistd, sanastoa, rakenteita ja kirjoittamista
osana vuorovaikutustilanteita (S3 Kehittyvi kielitaito). (VOPS 2019, 25-28.)

VOPS (2019) asettaa oppimiseen kymmenen tavoitetta, ja jokaiseen oppimistavoit-
teeseen sisdltyy myos laaja-alaisen osaamisen tavoitteet: ajattelu ja oppimaan oppimi-
nen (L1), kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2), itsestd huolehtiminen
ja arjen taidot (L3), monilukutaito (L4), tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen (L5),
tyoeldmataidot ja yrittdjyys (L6) seké osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvén tulevai-
suuden rakentaminen (L7). (POPS 2014, 99-101.) Laaja-alaisiin tavoitteisiin ei pereh-
dytd tissd tutkimuksessa tarkemmin, silld téssd tutkimuksessa keskitytddn syvemmin

VOPS:n oppimistavoitteisiin (ks. luku 5.1.1).

4.2.2  Opettajien tavoitteet varhaisen kielen oppimiseen

Varhennetussa kielenopetuksessa opettajat keskittyvét pddosin suulliseen osaamiseen, ja
lukeminen ja kirjoittaminen jddvat vdhdiselle harjoittamiselle. Kirjallisia tehtdvia teh-
diin oppitunnilla, mutta ne ovat esimerkiksi sanaristikon tayttdmisté, yksittdisten sano-
jen kirjoittamista ja oppikirjan tehtdvien tekemistd. (Huhta & Leontjev 2019, 28.) Vaik-
ka opettajat eivit painota lukemista ja kirjoittamista (Huhta & Leontjev 2019), Johnsto-
nen (2009, 39) mukaan niihin tulisi keskittyd kuuntelemisen ja puhumisen lisdksi. Téssd

tutkimuksessa tarkastellaan suullisen kielitaidon kehittymistd vieraassa kielessé ja ra-
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jauksen ulkopuolelle jda kirjoittaminen ja lukeminen. VOPS (2019) ja aikaisemmat tut-
kimukset (Huhta & Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020) ovat osoitta-
neet sen, ettd varhennetussa kielenopetuksessa painottuu suullisen kielitaidon kehitté-
minen.

Hahlin, Savijérven ja Wallinheimon (2020) tutkimuksessa selvisi opettajien asetta-
mat tavoitteet varhennetulle kieltenopetukselle, joita olivat muun muassa lasten leiki-
nomainen kieltenopiskelu, vilineiden antaminen sanaston oppimiseen oppilaille ja oppi-
laiden vieraan kielen kdyton rohkaiseminen. Opettajat toivoivat myos, ettd varhennettu
kieltenopetus edistiisi oppilaan kieltenoppimista. Opettajien mukaan tdrkeimmait oppi-
mistavoitteet olivat oppilaiden innostaminen ja motivoiminen kieltenopetukseen seké
tutustuminen uuteen kieleen tai uusiin kieliin ja kulttuureihin. Lisdksi opettajat kokivat
tarkedksi lisétd lasten kielitietoisuutta. Kasvattaakseen oppilaiden motivaatiota ja intoa
oppimiseen pitdéd heille antaa mahdollisuuksia néyttdd osaamistaan. Opettajat painotti-
vatkin kielen tuottamista ja toistamista sekd suullista vuorovaikutusta. (Hahl, Savijarvi
& Wallinheimo 2020, 8687, 95.)

Tédmain tutkimuksen yhtend tavoitteena on selvittdd, mitd tavoitteita luokanopettajat
asettivat oppimiselle, kun heilld ei ollut tutkimusajankohtana saatavilla vield valtakun-
nallista opetussuunnitelmaa varhennetulle kielenopetukselle. Mielenkiintoista on selvit-
tdd, miten opettajien asettamat tavoitteet ovat yhdenmukaisia valtakunnallisen Al-

kielen opetussuunnitelman perusteiden ja Eurooppalaisen viitekehyksen kanssa.

4.3 Ikitasoiset opetusmenetelmiit

Varhennetun kielenopettajalta tarvitaan taitoa kéyttdd oppilaan ikdtasolle sopivia ope-
tusmenetelmid (Enever 2015, 38). Opettajat kokevat epdvarmuutta varhennetun kielen-
opetuksen toteutuksesta, vaikka he tiedostavat, ettd opetuksen tulisi olla suullista ja toi-
minnallista. Epdvarmuutta on toiminnan toteuttamisessa pienten lasten kanssa, jotka
eivit vield osaa lukea ja kirjoittaa. Perinteisesti ensimmadisen vieraan kielen oppiminen
on alkanut vasta 3. luokalla, jolloin oppilailla on jo luku- ja kirjoitustaitoa. Aikaisemmin
opettajat ovatkin pystyneet tukeutumaan oppikirjaan valmistellessaan ja toteuttacssaan
opetusta. (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 89.) Sopivien opetusmenetelmien valit-
seminen voi ollakin haastavaa. Siksi tarvitaan enemméin tutkimusta siitd, millaisia teh-

tavityyppeja kéytetddn (Nikolov 2009, 23). Ennen kuin voidaan kisitelld, millaiset ope-
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tusmenetelmit soveltuvat varhennettuun kielenopetukseen, on méériteltdva, mité tarkoi-
tetaan opetusmenetelmall&.

Opetusmenetelmén késitettd on madritelty opetuksen osallistujan (opettaja, oppilas)
ndkokulmasta (Réttyd 2017, 67). Sitd voidaan kéyttdd synonyymind muille kasitteille,
kuten opetusmuodolle, tyo- ja tydskentelytavalle (Kansanen 2014, 29; Réttyd 2017, 67).
Kansanen (2014, 28-29) kiyttdd opetusmetodin késitettd kuvaamaan opettajan ja oppi-
laan vélistd vuorovaikutusta opetuksessa, jossa opettaja on valinnut tietyn tavan opiskel-
la opetussiséltod. Rattyd (2017) sen sijaan kdyttdd termid opetusmenetelmé kuvaamaan
menettelytapaa, joka pohjautuu oppimisteorioihin, on suunnitelmallisesti valittu ja sisél-
tdd erilaisia tydtapoja ja arviointikdytdntojd. (Rattyd 2017, 68.) Tdssd tutkimuksessa
kaytetddn termid opetusmenetelmd, jolla tarkoitetaan opettajan valitsemaa opetusmeto-
dia opetettaessa opetussisiltojd (Kansanen 2014; Réttyd 2017), ja se ndhddén synonyy-
mind tyotavalle ja harjoitukselle.

Opetusmenetelmailld pyritddn saavuttamaan opetussuunnitelman asettamia oppimis-
tavoitteita (Réttyd 2017, 68). Tyotapojen valintaan vaikuttavat oppimistavoitteet, ope-
tuksen tavoitteet ja siséllot sekd oppilaiden tarpeet, edellytykset ja kiinnostuksen koh-
teet. Vuosiluokilla 1-2 ty6tavoissa korostuvat toiminnallisuus, kokemuksellisuus, leikil-
lisyys, pelillisyys, mielikuvituksellisuus ja tarinallisuus. (POPS 2014, 30, 98.) Varhen-
netussa kielenopetuksessa tulisi hyodyntdd laulamista sekd vuorovaikutustilanteiden
luomista ja niiden harjoittelemista (VOPS 2019, 26—28). Opetussuunnitelmien asettamat
tavoitteet opetukseen ilmenevit opettajien opetuksessa. Varhennetussa kielenopetukses-
sa painottuu leikillisyys, toiminnallisuus, rutiinit ja musiikin kaytto (Huhta & Leontjev
2019, 29; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 99). Musiikin ja toiminnallisuuden
kautta vahvistuvat lasten kielen oppiminen ja sanaston muistaminen, unohtamatta niiden
toistamista (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020, 96).

Varhennetussa kielenopetuksessa rutiineilla ja toistoilla on merkitystd, etenkin pien-
ten lasten kohdalla, silld ne auttavat lasta ymmartdmaan kieltd (Nikula & Moate 2018;
Skinnari & Sjoberg 2018; Keaveney & Lundberg 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo
2020). Rutiini voi olla esimerkiksi oppitunnin aloittaminen ja lopettaminen yhteisesti,
kuten laululla tai tervehdykselld (Keaveney & Lundberg 2019, 38; Hahl, Savijarvi &
Wallinheimo 2020, 96). Tutut harjoitukset ja rutiinit auttavat lapsia ennakoimaan, mité
seuraavaksi tapahtuu (Keaveney & Lundberg 2019, 38). Oppitunnilla tulisi olla useita
lyhytkestoisia tehtévid, joiden kesto on noin 10—15 minuuttia, jolloin oppilas vield jak-

saa keskittyad tehtavadn (McKay 2006, 6).
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5 SUULLISEN KIELITAIDON KEHITTAMINEN

Suullista kielitaitoa voidaan tarkastella eri ndkokulmista, kuten kommunikatiivisena
kompetenssina, tuottamistaitona, kielitaidon osataitona ja sujuvuutena (Pakula 2020,
51). Eurooppalaisen viitekehyksen (2018) mukaan kommunikatiivinen kompetenssi
jakautuu kolmeen kompetenssiin eli osataitoihin: kielelliseen, sosiolingvistiseen ja
pragmaattiseen kompetenssiin. Kielellisessd kompetenssissa on kyse muun muassa sa-
naston, kieliopin ja dénteiden hallitsemisesta. Sosiolingvistinen kompetenssi sen sijaan
kisittelee, miten kieltd kdytetddn sopivasti, kun otetaan huomioon sosiokulttuurinen
ympéristd. Pragmaattisella kompetenssilla kielenkéyttdjélld on kykyd kommunikoida
kielelld sujuvasti ja tarkasti vuorovaikutustilanteissa. (Council of Europe 2018, 130—
144.)

Téssé tutkimuksessa suullista kielitaitoa késitellddn omana kommunikatiivisen kom-
petenssin osana, jossa tarkastelun ulkopuolelle jai kirjallinen kielitaito (Pakula 2020,
51). Kommunikatiivisen kielen kompetenssiin siséltyy kielen vastaanottaminen, tuotta-
minen ja vuorovaikutus (Keaveney & Lungberg 2019, 35). De Jongin, Steinelin, Flo-
rijnin, Schoonenin ja Hulstijnin (2012) mukaan suullinen kielitaito koostuu kolmesta
osa-alueesta: tietokomponentista, nopeasta tiedon prosessoinnista ja dantdmistaidoista.
Tietokomponenttiin siséltyy sanasto- ja kielioppitieto sekéd tiedon nopea prosessointi
esimerkiksi kuvan nimeéminen ja lauseen muodostaminen. A#ntimistaidoissa on kyse
aanteiden tarkkuudesta, sanapainosta ja intonaatiosta. (De Jong ym. 2012, 24-27.)

Suullisessa kielitaidossa on kyse puheen tuottamisesta ja ymmartdmisestd (Kuronen,
Lintunen & Nieminen 2017, 4). Ensiksi keskitytddn kuuntelemiseen, joka on tirked osa
suullisessa kielitaidossa. Puhumista edeltdd kuunteleminen eli ensiksi opitaan erotta-
maan dénteet toisistaan kuuntelemalla, jonka jdlkeen opitaan tuottamaan niitd. (Lintunen

& Veivo 2021, 31, 40.)

5.1 Suullisen kielitaidon oppimistavoitteet

Varhaisessa kielenopetuksessa tulisi keskittyd lukemiseen ja kirjoittamiseen, kuuntele-
misen ja puhumisen liséksi (Johnstone 2009, 39). Suomessa varhennetussa kielenope-
tuksessa keskitytdédn kuitenkin suullisen kielitaidon kehittimiseen (Huhta & Leontjev
2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020). Kirjoitetun kielen oppiminen jaa vihiisel-

le, silld varsinkin 1.-luokkalaisten luku- ja kirjoitustaidot omassa didinkielesséén ovat
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vasta kehittymédssd (Huhta & Leontjev 2019, 25). Vieraan kielen oppimisessakin lapsilla
kehittyy ensin suullinen kielitaito ja vasta myohemmin kehittyvét luku- ja kirjoitustaito
(Szpotowicz & Lindberg 2011, 126).

Varhennetun kielen oppimisen tavoitteet pitévit olla sopusoinnussa sekd nuorten op-
pijoiden kehittymisen ettd opetussuunnitelmassa olevien muiden tekijéiden kanssa (Ni-
kolov 2009, 10). Varhaisen kielenoppimisen menestykseen tarvitaan valtakunnallinen
tai ainakin alueellinen linjaus varhaisesta kielenoppimisesta (Johnstone 2009; Enever
2015). On tirkedd olla yhteinen opetussuunnitelma oppimisen jatkuvuuden nékokulmas-
ta (Enever 2015, 40).

Opetushallitus julkaisi kevéélld vuonna 2019 opetussuunnitelman varhennetulle A1-
kielelle eli toiselle kotimaiselle ja vieraalle kielelle vuosiluokille 1-2. Opetussuunnitel-
massa on asetettu varhennetun kielenopetuksen tehtdvéksi herdtelld oppilaiden uteliai-
suutta kieliin ja mydnteistd asennetta kielenoppimiseen. Liséksi tavoitteena on rohkaista
oppilaita kdyttdmaan kieltd ja luottamaan omiin kykyihinsd oppia kielid. (VOPS 2019,
25))

Vaikka POPS:ssa (2014) ei ole endd mainittuna erikseen EVK:n taitotasokuvaimia,
kielten arviointi ja kielten opetussuunnitelma pohjautuvat EVK:hon (Ahlholm 2020,
297-298). EVK:n kuusiportaisesta kielentaitokuvauksessa (Pre-A1-C2) keskitytdén
perustason kielenkdyttdjén tavoitteisiin: pre-Al-taitotasosta Al-taitotasoon. Perusope-
tuksen opetussuunnitelmassa 6. vuosiluokan vieraan kielen A-oppimddridn paittdarvo-
sanan arviointikriteerit pohjautuvat Al-taitotason osaamistavoitteisiin (POPS 2014,
226-227). Tastd syystd A2-taitotaso jatetddn rajauksen ulkopuolelle, silld sen tavoitteet

kielenoppimiselle ei sovellu 1-2 vuosiluokille huomioiden oppilaiden iké- ja taitotaso.

5.1.1 Vuosiluokkien 1-2 Al-kielen opetussuunnitelman perusteet

VOPS:ssa on asetettu kymmenen oppimistavoitetta, jotka jakautuvat viiteen tavoitealu-
eeseen. Ndmi ovat kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen, kielten-
opiskelutaidot ja kehittyvé kielitaito, joka jakautuu vield taitoon toimia vuorovaikutuk-
sessa, taitoon tulkita tekstejd ja taitoon tuottaa tekstejd -tavoitealueisiin. Kymmenesta
tavoitteesta arvioidaan vain seitsemén. Opetussuunnitelmassa tavoitteet T1, T2 ja T4 on
asetettu sellaisiksi, joita ei arvioida vuosiluokilla 1-2. (VOPS 2019, 26-28.)

Kuviossa 7 on kuvattu, mihin kokonaisuuksiin opetussuunnitelmassa asetetut var-

hennetun kieltenopetuksen oppimistavoitteet (OT1-OT10) on ryhmitelty.
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Oppimistavoitteet
1
1 1 ]
Kasvu . . . e e
kulttuuriseen Kielenopiskelutaidot Kehittyvi kielitaito
moninaisuuteen ja
kielitietoisuuteen I
1 | ]
Taito toimia Taito tulkita Taito tuottaa
OT3-0T5 vuorovaikutuksessa tekstejé teksteja
OT1-0T2
OT4 OT6-OTS 0T9 0T10
OT1-0T2 ei arvioida
ei arvioida

KUVIO 7. Opetussuunnitelman oppimistavoitteet varhennetun vieraiden kielten opetuk-

S€ssa

Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen —tavoitealueessa on asetettu
kaksi tavoitetta. Oppimistavoitteina on, ettd oppilas oppii arjesta tiedostamaan kielellistd
ja kulttuurista moninaisuutta sekd erottamaan oppimansa kielet toisista osaamistansa
kielistd (OT1). Toisena oppimistavoitteena on, ettd oppilas oppii arvostamaan omaa
kulttuuriansa ja kielitaustaansa sekd muita kulttuureja ja kielid (OT2). Kielenopiskelu-
taitoihin on asetettu kolme tavoitetta, joihin sisdltyy yhteistyd- ja ryhmétyotaitojen op-
piminen (OT3), sanojen ja ilmausten merkitysten oppiminen arvaamalla ja paittelemalla
sekd kielen ja kielenkdyton havainnoiminen (OT4). Liséksi oppimistavoitteena on eri
kielenopiskelutaitojen tunnistaminen ja kdyttiminen sekd niiden kokeileminen ja har-
joitteleminen (OT5). (VOPS 2019, 26.)

Kehittyvin kielitaidon tavoitteisiin liittyy taito toimia vuorovaikutuksessa seki taito
tulkita ja tuottaa tekstejd. Vuorovaikutukseen liittyen oppimistavoitteena on oppia kiyt-
tdmadn kieltd yleisimmin toistuvissa vuorovaikutustilanteissa viestintikumppanin tu-
kemana (OT6). Lisdksi tavoitteena on oppia selviytymain erilaisista vuorovaikutustilan-
teista kdyttdmalld hyddyksi esimerkiksi eleitd ja ilmeitd, oppia ymmartiméan yksittais-
ten sanojen merkityksid arvaamalla tai pédéttelemilld ja oppia ilmaisemaan viestinta-
kumppanille ymmarsikd kuulemansa oikein sekéd oppia kertomaan muille oivalluksiaan

(OT7). Kolmas tavoite vuorovaikutukseen liittyen on, ettd oppilas oppii kdyttdmadn
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yleisimpid kohteliaisuuden ilmauksia, jotka ovat tyypillisid kielelle ja kulttuurille
(OTB8). Tekstien tulkitsemiseen on asetettu oppimistavoitteeksi se, ettd oppilas oppii
ymmartdméaén joitakin sanoja ja ilmauksia, joita hdn on kuullut ja ndhnyt (OT9). Teks-
tin tuottamiseen liittyen oppimistavoitteena on oppia kdyttdméén sanoja ja ilmauksia,
joita kuullaan ja ndhdddn puheessa sekd ddntdmidn niitd ymmaérrettdvasti (OT10).

(VOPS 2019, 27-28.)

5.1.2  Eurooppalainen viitekehys

Tassd tutkimuksessa hyodynnetddn Keaveneyn ja Lungbergin (2019) esittimid opetus-
menetelmid tarkasteltaessa suullisen kielitaidon tavoitteita ja sen kehittimiseen sopivia
opetusmenetelmid. Keaveney ja Lungberg (2019, 35) ovat EVK:n (2020) mukaisesti
jaotelleet suullisen kielitaidon tavoitteet kolmeen osa-alueeseen: vastaanottamiseen,
tuottamiseen ja vuorovaikutukseen (suullinen ja kirjallinen). Téssd tutkimuksessa keski-
tytddn kuullun ymmaértimiseen sekd suulliseen vuorovaikutukseen ja puheen tuottami-
seen. Pre-Al- ja Al-taitotasojen eri tavoitteista on tehty kaavio, jossa ilmenee EVK:n
asettamat tavoitteet kuullun ymmartdmiseen sekd suulliseen vuorovaikutukseen ja pu-
heen tuottamiseen.

Pre-Al-taitotason tavoitteet kuullun ymmartdmiseen kohdistuvat rutiinien muodos-
tamiseen kielitunnilla. Jotta tavoitteet ovat saavutettavissa, kuullun ymmaértdmiseen liit-
tyvit harjoitusten tulee olla selkeitd ja yksinkertaisia, joita tuetaan visuaalisilla vihjeilld
ja eleilld. (Keaveney & Lundberg 2019, 38, 40.) Kuviossa 8 on esitettynd pre-Al-
taitotason tavoitteet kuullun ymmartdmiseen EVK:n (2020, 48, 51-52) mukaan.
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Tuttujen
sanojen
tunnistaminen
kuvien avulla

Pre-Al

Tuttujen

mtiilgllilci)rlr(lzalllilsten neroider
) : Kuullun numeroiden ja
lauseiden ja e e - nimien
ohjeider: ymmartaminen tunnistaminen
ymmartaminen adnitteistd

Yksinkertaisten
ja tuttujen
kysymysten
ymmaértiminen

KUVIO 8. EVK:n asettamat tavoitteet pre-A1-taitotasoon kuullun ymmaértamisessa
(Keaveney & Lundberg 2019, 40)

Kuullun ymmaértamisesséd on tavoitteena se, ettd oppilas tunnistaa ja ymmaértaa yksinker-
taisia ja tuttuja sanoja ja lauseita, kuten esimerkiksi englannin kielessd "Sit down plea-
se”, "Look and listen!” ja "Clap your hands”. Térkedd on saada rutiinit tutuiksi oppi-
laille yhteisen laulun tai pelin kautta, jotta he voivat alkaa ennakoida sitd, mitd tapahtuu
seuraavaksi oppitunnilla. Ennestdédn tuttuihin rutiineihin on helpompaa lisédtd uusia teh-
tavid vihitellen, joissa kdytetddn ensiksi oppilaille tuttua kieltd. (Keaveney & Lundberg
2019, 38, 40.)

Suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen tavoitteessa korostuu myos rutii-
nit, joilla varmistetaan ymmartdminen ja kielenkéytto. Kielitunnilla kdytetdédn hokemia,
loruja ja lauluja toistuvasti ja rutiininomaisesti. (Keaveney & Lundberg 2019, 67). Ku-
viossa 9 on esitettynd pre-Al-taitotason tavoitteet suulliseen vuorovaikutukseen ja pu-

heen tuottamiseen EVK:n (2020, 62—63, 72—74) mukaan.
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Kysymyksiin
vastaaminen
kiinteilla
ilmauksilla ja
yksittéisilla
sanoilla

Yksinkertaisten

Kiinteiden tervehdysten
mausten tunnistaminen ja
P . kayttdminen sekd
b Imkl.l.artgm.men Ja Pre-Al henkilokohtaisten
ayttaminen tietojen
valittdminen

Suullinen vuorovaikutus
ja puheen tuottaminen

Yksittdisten

sanojen, ulkoa
opeteltujen Yksinkertaisten
lauseiden, eleiden kysymysten
ja kehokielen kysyminen

avulla
kommunikoiminen

KUVIO 9. EVK:n asettamat tavoitteet pre-A 1-taitotasoon suullisessa vuorovaikutukses-

sa ja puheen tuottamisessa (Keaveney & Lundberg 2019, 68)

Suullisessa vuorovaikutuksessa ja puheen tuottamisessa on tavoitteena se, ettd tunniste-
taan, ymmarretdén ja kédytetdén yksinkertaisia ilmauksia, yhdestd sanasta muutaman
sanan opittuihin lauseisiin. Esimerkiksi englannin kielessd nditd ovat muun muassa "My
name is”, ”Thank you” ja ”What colour?”. Esimerkiksi oppilas osaa vastata kysymyk-
siin kayttdmalld kiinteitd ilmauksia, jotka ovat muun muassa puheelle ominaisia tdyte-
sanoja (englannissa like, uhm) ja ilmauksia (englannissa excuse me) (Pakula 2020, 62—
63).

Pre-Al- ja Al-taitotasojen vélilld ei ole selkedd rajaa tavoitteissa, mutta Al-
taitotasossa tavoitteet kohdistuvat kielen kdyttdmiseen tuttujen aiheiden parissa (Keave-
ney & Lundberg 2019, 38). Saavuttaakseen EVK:n (2020, 48—-52) Al-taitotason tavoit-
teet kuullun ymmaértdmisessd vaatii se jo oppilaalta enemmén kuullun ymmaértdmisen

taitoa ilman visuaalisia vihjeiden tuomaa tukea (kuvio 10).
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Toimintojen
suorittaminen
ohjeiden, pelien ja
laulujen mukaisesti

Lyhyiden audio-
visuaalisten tietojen
Ja perusohjeiden

seuraaminen Perusohjeiden
nuorille ymmaértdminen
kielenoppijoille
tarkoitetuilla

nettisivuilla

Al

Kuullun ymmartdminen

Lyhyen runon,
elokuvan tai
yksinkertaisen
keskustelun
seuraaminen

Sanojen ja fraasien
tunnistaminen
tarinoista, lauluista
ja elokuvista

Itseensa littyvien

Kuulemansa sanan

yksinkertaisten P
kysymysten y listamlnen
ymmaértdminen uvaan

KUVIO 10. EVK:n asettamat tavoitteet Al-taitotasoon kuullun ymmaértimisessa (Kea-
veney & Lundberg 2019, 41)

Pre-Al-taitotasossa tavoitteena on tunnistaa tuttuja sanoja kuvien avulla, mutta Al-
taitotasossa on jo ymmadrrettivi lauseita ja pystyttivd seuraamaan yksinkertaista keskus-
telua. Lisdksi on ymmarrettdvé esimerkiksi pelien ja laulujen ohjeita ja toimittava niiden
mukaisesti. Kuunteluista on osattava tunnistaa sanoja ja fraaseja. (Keaveney & Lund-
berg 2019, 41.)

Suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen osalta Al-taitotason tavoitteissa
korostuu puheen tuottaminen lauseilla, mikd eroaa pre-Al-taitotasosta. Kuviossa 11 on

esitettynd Al-taitotason tavoitteet suulliseen vuorovaikutukseen ja puheen tuottamiseen
EVK:n (2020, 62—63, 72—75, 77-80) mukaan.
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Tervehdys- ja
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Suullinen
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arkitilanteissa

KUVIO 11. EVK:n asettamat tavoitteet A 1-taitotasoon suullisessa vuorovaikutuksessa
ja puheen tuottamisessa (Keaveney & Lundberg 2019, 69)

Al-taitotason tavoitteet suullisessa vuorovaikutuksessa ja puheen tuottamisessa koros-
tavat taitoa muodostaa lauseita, joilla pystytddn kertomaan itsestddn ja esittelemddn it-
sensd sekd vastaamaan kysymyksiin ja esittdimiin kysymyksid tutuista aiheista. Saavut-
taakseen Al-taitotason tavoitteita on opetuksessa luotava tilanteita, joissa voidaan pu-

hua ja vastata kohdekielelld. (Keaveney & Lundberg 2019, 67, 69.)

5.2 Suullista Kielitaitoa tukevat opetusmenetelmiéit

Tédmin tutkimuksen yhtend tavoitteena on selvittdd, millaisia opetusmenetelmid luokan-
opettajat kdyttdvit opetuksessa oppimistavoitteiden saavuttamiseksi. Opettajien kéytos-
sd on monenlaisia opetusmenetelmid, joita he hyodyntivit joko rinnakkain tai erikseen

opetuksessansa. Lisdksi opetuksessa saattaa erilaiset opetusmenetelmit yhdistyd, jotka
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opettaja on tietoisesti yhdistdnyt hyodyntden eri opetusmenetelmien vahvuuksia. Kea-
veney ja Lundberg (2019) esittivét erilaisia opetusmenetelmid, jotka soveltuvat alakou-
luikaisille oppilaille. Opetusmenetelmit on jaoteltu kuullun ymmartdmistd seké suullista

vuorovaikutusta ja puheen tuottamista tukeviin opetusmenetelmiin.

5.2.1 Kuullun ymmdrtimisti tukevat opetusmenetelmidit

Kielen kehityksen kulmakivend katsotaan olevan kuuntelemisen taito, joka on nuorilla
oppijoilla ensisijainen kosketus kohdekieleen (Keaveney & Lundberg 2019, 37). Kuul-
lun ymmartamiselld tarkoitetaan kuulijan taitoa ymmaértdd puhujan esittdmin viestin
merkitys tai keskeinen sanoma (Vauras, Dufva, Himéldinen & Maiki 1994, 23). Kuullun
ymmaértamisen kehittimisessd tarvitaan vieraalle kielelle altistumista joko opettajan
kayttdmalla vierasta kieltd tai soittamalla auditiivista 1dhdettd oppilaille. Opetuksen tuli-
si siséltdd erilaisia kuuntelemisen ja ymmaértdmisen taitoja harjoittavia harjoituksia.
Kuunteluharjoituksista oppilaat oppivat omaksumaan muun muassa kielen intonaatiota
ja dantdmistd. Kun lapsi osaa ilmaista ymmartdmisténsd, se tuo itsevarmuutta kielen-
kayttoon. (Keaveney & Lundberg 2019, 37.)

Varhennetussa kielenopetuksessa opettajat kdyttdvét kuunteluharjoituksia kehittaak-
seen oppilaan suullista kielitaitoa (Huhta & Leontjev 2019, 29). Kuunteluharjoitusten
tulisi olla lyhyitd, silld pienten lasten keskittyminen on lyhytkestoista. Jos kuunteluhar-
joitus on pidempi, sitd olisi hyva jaksottaa tauoilla, joissa voidaan esimerkiksi tarkistaa,
ovatko lapset ymmaértdneet kuulemaansa. Kuuntelemisen ymmarrettivyyttd opettaja voi
tukea kéyttdmalld visuaalisia materiaaleja, kuten kuvia. Opettajan olisi hyvd muistuttaa
lapsia siitd, ettei heiddn tarvitse ymmartié kaikkea kuulemaansa. Tarkedé onkin rohkais-
ta heitd harjoittelemaan arvaamista, jotta he ymmartiisivat uusia merkityksia. Kuunte-
luharjoitukset ovat tehokkaampia, kun lapsille annetaan jokin tehtivd kuuntelemiseen
liittyen. (Keaveney & Lundberg 2019, 37-39.)

Pre-Al- ja Al-taitotasoihin soveltuvien kuullun ymmairtdmista tukevien opetusmene-
telmien tavoite on saada oppilas reagoimaan kuulemaansa liikkeen kautta. Keaveney ja
Lundberg (2019) esittiavit kaksi tekijdd kuullun ymmaértdmisen kehittdmiseen: vieraan
kielen kuunteleminen ja sen mukainen toimiminen. He ovat jakaneet opetusmenetelmat
neljdédn eri kategoriaan: kuuntele ja toimi, kuuntele ja noudata ohjeita, kuuntele ja tee
sekd kuuntele ja reagoi. Kuviossa 12 on esitettynd kuhunkin kategoriaan liittyvid ope-

tusmenetelmid. (Keaveney & Lundberg 2019, 42-47.)
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/ Kuuntele ja toimi \ / Kuuntele ja noudata ohjeita \
*toiminnalliset laulut ja lorut skouluarkeen liittyvit rutiinit
«toiminnalliset leikit salku- ja lopputervehdys
*Kapteeni kiskee -peli *koulupdivén lukujérjestyksestd
*Seuraa johtajaa -peli puhuminen

*opettajan antamat ohjeet

\_

\_ AN

J

/ Kuuntele ja tee \ / Kuuntele ja reagoi

*Tunnista kuulemasi sana kuvakortin
perusteella

*Etsi opettajan kuvailema esine
luokkahuoneesta

*Viriti opettajan antaman ohjeen

11
\Baea J /

eSanatunnistustehtava
*Tarinan mimikointi

KUVIO 12. Esimerkkejd Keaveneyn ja Lundbergin esittdmisti kuullun ymmartamisti

tukevista opetusmenetelmista

Kuuntele ja toimi -opetusmenetelmisséd yhdistyy toimintaohjeen ymmaértiminen ja
sen mukaan toimiminen liikkeen avulla. Toiminnallisissa lauluissa, loruissa ja leikeissé
oppilas toimii sen mukaisesti, mitd toimintaohjeita laulussa, lorussa ja leikissad kerro-
taan. Ohjeet ovat lyhyitd, kuten taputa késid, liikuta sormia ja tomistele jalkoja tai litku
kaksi askelta eteenpéin, jos sinulta 16ytyy vaatteista punaista. Ohjeen voi kuulla dénit-
teestd, opettajan tai oppilaan sanomana. Esimerkiksi “Kapteeni kidskee” -pelissd kuunte-
lijoiden on kuunneltava tarkasti opettajan antamia ohjeita ja toimittava niiden mukaises-
ti. (Keaveney & Lundberg 2019, 42-43.)

Kuuntele ja toimi - sekd kuuntele ja noudata ohjeita -tyyppisissd tehtdvissi opettaja
tuottaa joko itse vieraan kielen puhetta tai hyodyntdd &dnitteitd antaessaan ohjeita.
Kuuntele ja noudata ohjeita -opetusmenetelmid kéytetdén osana jokapdiviistd rutiinia,
mikd tukee ohjeiden kuuntelun ymmartdmistd. Toistuviin rutiineihin siséltyy muun mu-
assa alku- ja lopputervehdyksen kéytto tunnin alussa ja lopussa, koulupdivén lukujérjes-
tyksestd puhuminen sekéd opettajan antamat perusohjeet, kuten nouse ylos, ota viritys-
kynét esille, kuuntele tarkasti ja katso kuvaa. (Keaveney & Lundberg 2019, 43.)

Kuuntele ja tee -opetusmenetelmisséd opettaja antaa ohjeen, jonka mukaisesti oppilas

toimii. Oppilaan ymmaértdmistd tuetaan kdyttdmalld havainnollistavia materiaaleja, ku-
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ten kuvakortteja ja esineitd. Esimerkiksi opettaja kysyy oppilailta, minkd sanan he kuu-
livat ja valitsevat vastauksen kuvakorteista. Tehtdvdd voi soveltaa myds bingoon, jossa
bingolomakkeessa on tiettyyn aiheeseen liittyvid kuvia, kuten numeroita ja véreja.
(Keaveney & Lundberg 2019, 44-45.)

Kuuntele ja reagoi -opetusmenetelmissd oppilaalta vaaditaan enemmén kuullun ym-
martdmisen taitoa, silld kuultua ei vélttimittd endd havainnollisteta. Oppilaan pitda
ymmartdd kuulemaansa, jotta hdn pystyy reagoimaan kuulemaansa joko vastaamalla
sanallisesti tai toimimalla kuulemansa perusteella, kuten jos sinulla on sisar, istu alas
lattialle. Sanatunnistustehtéivissd oppilaan tehtivind on ndyttdd sanakuvakorttia, kun
hian kuulee kortissa olevan sanan opettajan lukiessa tarinaa. Opettajan lukiessa tarinaa
oppilas ei kuuntele tarinaa passiivisesti, vaan hin reagoi kuulemaansa nayttelemalld

tarinan tapahtumia. (Keaveney & Lundberg 2019, 46—47).

5.2.2  Suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista tukevat opetusmenetelmiit

Kuullun ymmartdmisen taito on vilttimattomyys suullisen vuorovaikutuksen ja puheen
tuottamisen kehityksessd, silld nuoret oppijat oppivat puhumaan vierasta kieltd pdéosin
imitoimalla kuulemaansa (Keaveney & Lundberg 2019, 61). Kehitettdessd puheen tuot-
tamista opetuksessa tulisi ensin aloittaa lapsille tutuista asioista, joita he osaavat sanoa
vieraalla kielelld. Esimerkiksi lapset saattavat tietid ruokasanoja (englannissa pizza,
pasta) ja tervehdyksié (englannissa hello, bye). (Keaveney & Lundberg 2019, 63.)

Opetuksen tulisi lisdksi sisdltdd muussa muassa lauluja, loruja ja toiminnallisia peleja
sekd todellisten arkipdividisten oppimistilanteiden luomista, jotka sisdltdvdt keskeisid
sanoja, sanontoja ja tavallisimpia ilmauksia (Keaveney & Lundberg 2019, 61). Laulu-
jen, tarinoiden ja pelien hyodyntdmiselld opetuksessa on positiivinen vaikutus nuorien
oppijoiden oppimiseen, sille ne motivoivat heitd osallistumaan opetukseen ja niiden
kautta he oppivat sanastoa helpommin (Chou 2014, 291-292). Lisdksi opetuksessa voi-
daan kiyttdd muun muassa parikeskusteluja, ryhmatehtdvid ja toiminnallisia tehtdvid
harjoiteltaessa suullista kielitaitoa (Huhta & Leontjev 2019, 29).

Lelujen hydodyntdminen opetuksessa mahdollistaa oppilaalle toisen tavan kommuni-
koida vieraalla kielelld. Esimerkiksi oppilailla, joilla on epdvarmuutta puhua vieraalla
kielelld, voidaan heille esitelld luokkamaskotti, joka ymmartéa ja osaa puhua vain koh-
dekieltd. Télloin oppilas, joka ei uskalla puhua kohdekielelld, voi ottaa helpommin ris-

kin puhua kieltd maskotille. (Keaveney & Lundberg 2019, 63, 65.)
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Kommunikointiharjoitus olisi hyvé aloittaa sanaston ja hyddyllisten ilmauksien har-
joittelemisella kuorotoiston avulla, jossa harjoitellaan d4ntdmistd ja intonaatiota (Kea-
veney & Lundberg 2019, 65-66). Kuorotoistossa oppilaat toistavat ddneen opettajan
sanomia sanoja tai fraaseja (Huhta & Leontjev 2019, 29). Harjoituksessa tulisi keskittya
merkitysten vaihtamiseen ja ymmartdmiseen. Tarkedd on toistaa samaa harjoitusta use-
amman kerran, silld kertaus auttaa oppijoita kehittiméain heidin kommunikointitaitojan-
sa, tuottamaan puhetta sujuvammin ja nikemédn oma kehitys kielitaidossa. (Keaveney
& Lundberg 2019, 65-66.)

Pre-Al-taitotason ja Al-taitotason vililld ei ole selkedi rajaa (Keaveney & Lundberg
2019, 67). Suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamista tukevat opetusmenetelmat
pre-Al-taitotasolla mahdollistavat sen, ettid oppilas pystyy kommunikoimaan muutamal-
la sanalla. Saavutettaessa Al-taitotason tavoitteita on opetusmenetelmien keskityttava
tarjoamaan harjoitteita, jotka edesauttavat puheen tuottamista kohdekielelld. Esimerkik-
si kdsikirjoitetut dialogit, tutut rutiinit ja pelit auttavat lisédméén oppilaan itseluottamus-
ta ja rohkaisevat heitd kehittimééan suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen
taitoja. (Keaveney & Lundberg 2019, 67.) Kuviossa 13 on esitettynd pre-Al- ja Al-
taitotasoihin soveltuvat opetusmenetelmit huomioiden suullisen vuorovaikutuksen ja

puheen tuottamisen tavoitteet.

( Vuorovaikutuksen ja puheen \ [ Itseluottamuksen saavuttaminen \

tuottamisen aloittaminen vuorovaikutuksessa ja puheen
tuottamisessa
*kuorotoisto sitsensi esitteleminen
+"yhden sanan vastaukset" - *ndytelmat
opetusmenetelma smuistipelit
K-mikéi on kadoksissa —opetusmenetelméij Q)arikeskustelut /

KUVIO 13. Esimerkkejda Keaveneyn ja Lundbergin esittdmisti suullista vuorovaikutusta

ja puheen tuottamista tukevista opetusmenetelmisti (pre-A1-Al-taitotasot)
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Aloittaessa puheen tuottamista kuorotoisto on hyvd opetusmenetelmé saada kaikki
oppijat osallistumaan ja kayttiméén kieltd. Oppilailla on enemmaén itseluottamusta, kun
toistetaan yhdessd, ja ajan myotd he alkavat puhua itsendisesti. Vaikka lapsi vastaisi
omalla didinkielellddn, opettaja voi toistaa vastauksen kohdekielelld. Ndin saatetaan
oppilaalle tiedoksi se, ettd hdn on ymmaértanyt oikein ja saa siitd onnistuneen oppimis-
kokemuksen. Kuorotoiston myotd harjoitellaan samalla, miten ddnnetidin oikeaoppisesti
vierasta kieltd. Kuorotoiston menetelméssa oppilaat toistavat yhdessé sanoja tai fraaseja
opettaja antaman mallin tai d&ninauhan peréssid. Kuorotoistoa voidaan hyddyntdé esi-
merkiksi laulujen, uuden sanaston ja dialogin yhteydessa siten, ettd pysédhdytdén ja jaa-
ddin toistamaan kuultua sanaa tai kuultua lausetta. (Keaveney & Lundberg 2019, 63—
64, 70.)

Muita opetusmenetelmid, jotka soveltuvat suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuot-
tamisen aloittamiseen, ovat sellaiset tehtdvét, joissa oppilas voi vastata yhdelld sanalla.
Esimerkiksi “yhden sanan vastaukset” -opetusmenetelméssd opettaja kysyy sellaisen
kysymyksen, johon oppilas vastaa yhdelld sanalla (englannissa "How many fingers can
you see?”, "Two”"). Mikd on kadoksissa -opetusmenetelmédssé oppilaan on muistettava
esimerkiksi kymmenen pdydilld olevaa esinettd, joita koskevat sanat on ensin toistettu
yhdessd kuorotoistona. Taéman jélkeen opettaja ottaa yhden esineen pois ja oppilaan on
muistettava mikd esine puuttuu ja nimettdvad suullisesti puuttuva esine. (Keaveney &
Lundberg 2019, 70-71.)

Saavuttaakseen itseluottamuksen vuorovaikutuksessa ja puheen tuottamisessa tulisi
ensiksi keskustella sellaisista asioista, jotka ovat oppilaille tuttuja. Esimerkiksi kysytidan
kysymyksid heistd itsestddn (englannissa "How was your weekend?”, "What did you
do?”). Lisédksi he voivat esitelld itsensd muille, missd he kertovat lyhyesti itsestinsa,
kuten nimensd, kotikaupunkinsa, sisarten lukuméérén ja harrastuksensa. Kommunikoin-
tiharjoituksissa voidaan hyddyntdd draamaa, pelillisyyttd ja leikillisyyttd. Esimerkiksi
oppilaat voivat naytelld kohtauksia arkipdivin tilanteista (esim. linja-autolla matkusta-
minen), pelata muistipelid tai pitdd parikeskusteluja. (Keaveney & Lundberg 2019, 71—
74.)
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6 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten varhennettua kieltenopetusta opetetaan 1. ja
2. luokilla. Riippumatta siitd, opettaako luokanopettaja vai aineenopettaja varhennettua
kieltenopetusta, jokaiselle opettajalle tdima on uusi haaste kohdattavaksi. Aineenopetta-
jien pitdd osata hallita 1-2 vuosiluokille soveltuva pedagogiikka ja luokanopettajien
vieraan kielen ainedidaktiikka. Kuten Nikolov (2009) mainitsi, luokkahuonetutkimusta
tarvitaan selvitettdessd opetuksen toteutusta. Tutkimuksessa tarkastellaankin yhden kou-
lun toimintamallia varhennetusta kielenopetuksesta kolmen luokanopettajan osalta.
Tutkimuksen ndkokulmina ovat luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet var-
hennetun kielen oppimiseen sekéd luokanopettajien kdyttdmit opetusmenetelmat suulli-
sen kielitaidon kehittdmiseksi. Koska luokanopettajilla ei ollut saatavilla VOPS:ia tut-
kimuksen toteutusajankohtana, on mielenkiintoista selvittid heidén asettamia oppimis-
tavoitteita. Niitd vertaillaan vuosiluokkien 1-2 Al-kielen opetussuunnitelman perustei-
siin (VOPS 2019) ja Eurooppalaisen viitekehyksen (EVK 2020) tavoitteisiin. Opetus-
menetelmien kéyttod tarkastellaan kuullun ymmaértdmisen sekd suullisen vuorovaiku-
tuksen ja puheen tuottamisen nidkokulmasta. Tutkimuksen tutkimusongelmiksi on ase-

tettu seuraavat pda- ja alaongelmat.
1. Millaisia tavoitteita luokanopettajat ovat asettaneet varhennetun kielen oppimi-
seen vuosiluokille 1-2?

1.1 Miten luokanopettajien asettamat tavoitteet ovat yhdenmukaisia VOPS:n

kanssa?

1.2 Miten luokanopettajien asettamat tavoitteet ovat yhdenmukaisia EVK:n

kanssa?

2. Millaisia opetusmenetelmié luokanopettajat kiyttavét opetuksessa oppilaan suul-

lisen kielitaidon kehittdmiseksi?

2.1 Millaisia opetusmenetelmiéd luokanopettajat kdyttavit kehitettdessid oppilaan

kuullun ymmartamista?

2.2 Millaisia opetusmenetelmié luokanopettajat kéyttavit kehitettdessd oppilaan

suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista?
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7 TUTKIMUSMENETELMAT

Laadullisessa tutkimuksessa keskitytddn tarkastelemaan yksittéisid tapauksia ja koroste-
taan tutkittavien kokemuksia (Puusa & Juuti 2011, 47-48). Tdssd tutkimuksessa tutki-
musjoukko koostui yhdestd koulusta ja sen kolmesta luokanopettajasta, jotka opettivat
varhennettua kieltenopetusta lukuvuonna 2018-2019. Laadullisen tutkimuksen tavoit-
teena voi olla esimerkiksi uuden tiedon hankinta, ilmion kuvaus ja ymmaérryksen syven-
tdminen (Puusa & Juuti 2011, 48). Nama tavoitteet asettuivat myos tdhidn tutkimukseen,
silld tutkimuskeruun ajankohtana luokanopettajat opettivat ensimmaisti kertaa varhen-
nettua kieltenopetusta kaikille 1.—2.-luokkalaisille.

Saadakseen kokonaisvaltaista tietoa tutkittavasta ilmiostd on valittava sellaiset tutki-
musmenetelmait, joilla timd on mahdollista. Tutkimuksen tavoitteena oli tutkia yhden
koulun toimintamallia varhennetun kielenopetuksesta, joten tutkimusmenetelmiksi vali-
koituivat puolistrukturoitu teemahaastattelu ja havainnointi ilman osallistumista. Luo-
kanopettajien haastattelut pidettiin ennen oppituntien havainnoimista, jotka videokuvat-
tiin. Oppituntien jdlkeen havainnot kirjattiin kenttdpaivikirjaan.

Aineistoa analysoitiin aineisto- ja teorialdhtdiselld sisidllonanalyysilla, jotka valikoi-
tuivat tutkimusasettelun takia. Molempia analyysimenetelmid kéytettiin haastattelujen ja
videotallenteiden analysoimisessa. Analysointiprosessi ei ollut lineaarinen, vaan analyy-
sin kulku oli enemminkin spiraalinmuotoinen, jollaiseksi Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara
(1997, 223-224) kuvailevat kvalitatiivisen analyysin kulkua. Aineisto koostui haastatte-
luista ja videotallenteista, joihin palattiin aina uudelleen eri analyysivaiheissa riippuen
kisiteltdvistd tutkimusongelmasta.

Seuraavaksi esitetddn tarkemmin tutkimuksen tutkimusjoukko, tiedonkeruumenetel-
madt ja aineistoanalyysit. Lopuksi arvioidaan tutkimusmenetelmien luotettavuutta ja tut-

kimuksen eettisyytta.

7.1 Tutkittavat

Tutkimusjoukko koostui yhden koulun kolmesta luokanopettajasta ja heidédn opetus-
ryhmistédén. Koulu, jossa luokanopettajat tydskentelivit, sijaitsee Eteld-Suomessa. Kou-
lun oppilasaines on monikielinen ja -kulttuurinen. Tutkimusjoukko valittiin tarkoituk-
senmukaisesti, jossa perusteena oli se, ettd kyseisessd koulussa opetettiin varhennettua

kieltenopetusta 2018-2019 lukuvuodella. Koulu sai rahoitusta varhennetulle kielenope-
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tukselle Opetushallitukselta, ja liséksi se toimi myds yhteistydkumppanina ja pilottina
erddlle hankkeelle, jonka myota kehitettiin sdhkoistd oppimisympéristod varhennetulle
englannin kielelle. Hankkeen nimed ei mainita, jotta koulun ja luokanopettajien ano-
nymiteetti séilyy tdssd tutkimuksessa.

Luokanopettajille annettiin yksityisyyden suojaamiseksi peitenimet eli pseudonyy-
mit: luokanopettaja 1 (LUO1), luokanopettaja 2 (LUO2) ja luokanopettaja 3 (LUO3).
Peitenimessd oleva numero méirdytyi sen mukaan, misséd jdrjestyksessd haastattelut

pidettiin. Taulukossa 1 on esitettyné tutkittavien taustatiedot.

TAULUKKO 1. Tutkittavien taustatiedot

Tydkokemus Opettajan Tydkokemus Opettanut 2018-2019
opettamisesta patevyys kaksikielisestd ~ vuosiluokkia lukuvuonna
vuosina opettamisesta tyOurallaan opetettava
luokka
luokanopettaja,
Luokanopettaja 1 noin 30 englannin kylla 1.—6. 2. kieliluokka
aineenopettaja
luokanopettaja,
Luokanopettaja 2 noin 15 englannin kylla 1.-6. 5. kieliluokka
aineenopettaja
luokanopettaja,
Luokanopettaja 3 noin 30 englannin kylla 1.-6.,7.-9. 1. kieliluokka
aineenopettaja

Kaikilla luokanopettajilla oli tydkokemusta kaksikielisestd opettamisesta, jossa ope-
tuskielend kidytettiin suomea ja englantia. Luokanopettajien kaksikielinen opettaminen
perustui CLIL-opetusmenetelmédédn (Content and Language Integrated Learning), jossa
oppiaineiden aihesisdltojd opetetaan vieraalla kielelld. Kaikki luokanopettajat tekivit
yhteistyotd sekd sdhkodisen oppimisymparistohankkeen ettd varhennetun kielenopetuk-
sen toteutuksen tiimoilta. Luokanopettaja 1 ja luokanopettaja 2 toimivat myds tydparina
2018-2019 lukuvuoden ajan, silld he opettivat kaikkia 1. ja 2. luokkia, paitsi 1. kieli-
luokkaa, jonka opetus oli luokanopettajan 3 vastuulla. Luokanopettaja 1 ja luokanopet-
taja 2 suunnittelivat yhdessd opetusrungon lukuvuodelle. He suunnittelivat yhdessa,
milloin mitékin teemaa kasiteltiin ja milld tavoin sekd mitd opetusmateriaaleja hyodyn-

nettiin.
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Alkuopetuksen luokkia oli yhteensd kuusi: kolme 1. luokkaa ja kolme 2. luokkaa.
Luokanopettajan 1 vastuulla oli yksi 1. luokka ja kaksi 2. luokkaa, joista toinen oli ha-
nen oma luokkansa, jossa oli kielipainotteinen opetus. Luokanopettaja 2 opetti yhti 1. ja
2. luokkaa, ja luokanopettaja 3 opetti omaa kielipainotteista 1. luokkaansa. Kielipainot-
teisissa luokissa opetus oli kaksikielistd kdyttden englannin kieltd ja koulun opetuskielti
eli suomen kielta.

Kaikille koulun 1.-2. luokan oppilaille varhennetuksi kieleksi valikoitui englanti ja
opetukselle oli varattu oma opetustunti eli yksi 45 minuutin oppitunti viikossa. 2.-
luokkalaisilla opetus alkoi jo syyslukukaudella 2018 ja 1.-luokkalaisilla vasta kevétlu-
kukaudella 2019. Poikkeuksena olivat kieliluokat, silld englannin kielen altistuminen
alkoi jo 1.-luokkalaisille lukuvuoden alusta. 2.-luokkalaisilla oli jo takana yksi vuosi
englannin kielen opiskelua.

Téssd tutkimuksessa tutkimuskohteena ei ole yksittdinen oppilas, mutta heidédn toi-
mintaansa tarkastellaan tutkimusongelmien vuoksi. Yksittdinen oppilas nimettiin pseu-
donyymilld, jossa ilmenee luokka-aste numeroin. Esimerkiksi Oppilasl pseudonyymi
kertoo, ettd kyseessd on oppilas 1. luokalta. Yksittdinen oppilas on erotettu muista oppi-
laista pseudonyymissd olevalla kirjaimella (esim. Oppilas 1.A, Oppilas 1.B, Oppi-
las1.C...; Oppilas 2.A, Oppilas 2.B, Oppilas2.C...).

7.2 Tiedonkeruumenetelmat

Tutkimuksen ldhestymistapa on monimetodinen, jossa toteutettiin menetelmaétriangulaa-
tiota. Koska tutkimuksen tavoitteena oli saada tietoa varhennetun kielenopetuksen to-
teutuksesta asiantuntevilta luokanopettajilta, oli tirkedé kerité tietoa kattavasti tutkitta-
vasta 1lmiostd. Tutkimusmenetelmind kéytettiin puolistrukturoitua teemahaastattelua ja
havainnointia ilman osallistumista.

Teemahaastattelulla saatiin selville luokanopettajien ndkemyksid varhennetusta kie-
lenopetuksesta ja varhennetun kielen oppimisesta. Haastattelussa ilmeni heidén asian-
tuntijuutensa, mielipiteensd, ajatuksensa ja kokemuksensa tutkittavasta ilmiostd. Haas-
tattelun myo6td tutkija ymmarsi luokanopettajien ndkemyksid varhennetusta kielenope-
tuksesta ja sen toteutuksesta sekd kielenoppimisesta. Toisena menetelménd oli oppitun-
tien havainnointi, joista ilmeni opetuksen toteutus ja tavoitteet varhaiseen kielenoppimi-

secn.



45

Monimenetelmillisyyden yksi hyddyistd on se, ettd silld saadaan monenlaista tietoa
tutkittavasta ilmidstd. Aarnoksen (2001) mukaan haastattelun ja havainnoinnin yhdisté-
minen on hedelmaéllistd (Tuomi & Sarajarvi 2018, 69). Haastattelu tuo esille luokan-
opettajien ndkemykset ja valinnat, kun taas oppituntien havainnointi ndyttdd, miten
opettajien ndkemykset ja valinnat toteutuvat. Seuraavaksi esitellddn tarkemmin tutki-

muksen tiedonkeruumenetelmia.

7.2.1  Puolistrukturoitu teemahaastattelu

Tutkittavat valikoitiin tarkoituksenmukaisesti, mika vaikutti haastattelurunkoon. Tutki-
muksen teoreettisen viitekehyksen ja tutkittavien asiantuntevuuden vuoksi tutkimusme-
netelmiksi valikoitui puolistrukturoitu teemahaastattelu. Tutkittavien tarkoituksenmu-
kaista valintaa voidaan pitdd etuna, silld tutkittavaksi valikoituu sellaisia henkil6ita, joil-
la on aikaisempaa kokemusta tai tietoa tutkittavasta ilmiostd (Puusa 2011a,76). Hirsjér-
ven ja Hurmeen (2007) mukaan teemahaastattelun etu on se, etti haastateltavan vas-
tauksien pohjalta voidaan tarkentaa ja syventdd kysymyksid haastattelussa (Tuomi &
Sarajirvi 2018, 65). Tdssd tutkimuksessa ennalta sovitut teemat haastatteluun ja tutkit-
tavien asiantuntemus mahdollisti syvan keskustelun tutkittavasta ilmiosta.

Suunniteltaessa haastattelunrunkoa tulee miettid valmiiksi avoimia kysymyksié ja
paittdad teema-alueet eli aihepiirit, jotka ovat kaikille haastateltaville samat (Hirsjarvi &
Hurme 2008, 48, 67). Teemahaastattelun runko muodostui ennalta sovituista teemoista
ja nithin liittyvistd kysymyksistd (liite 1, liite 2). Teema-alueina olivat varhennetun kiel-
tenopetuksen toteutus, opetusmenetelmit, aihesisdllot, opetusmateriaalit ja oppimista-
voitteet sekd luokanopettajien henkilokohtaiset kokemukset varhennetun kielen opetta-
misesta, yhteisty0 muiden opettajien kanssa ja vinkit noviisille, jolla ei ole aikaisempaa
kokemusta varhennetusta kieltenopetuksesta. Liséksi tutkittavilta kysyttiin taustatietoja,
kuten tyokokemus, sivuaineet ja aikaisemmat mahdolliset kokemukset varhennetusta
kieltenopetuksesta.

Haastattelua ohjasi edelld mainitut teemat, joiden lisdksi haastattelurunkoon oli mie-
tittynd strukturoituja haastattelukysymyksid (liite 1). Ensimmaéinen haastattelu pilotoi-
tiin marraskuussa 2018, jonka jdlkeen muutoksia tehtiin haastattelurunkoon ja lisdttiin
monikulttuurisuuteen ja opetusmateriaaleiden kriteereihin liittyvit kysymykset (liite 2).

Loput haastattelut pidettiin helmikuussa 2019 ja huhtikuussa 2019. Kaikki haastattelut
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pidettiin luokanopettajien koulussa joko heiddn omassa luokassaan tai muussa luokassa,

ja haastattelut kestivéit noin 50—70 minuutin verran.

7.2.2  Havainnointi ilman osallistumista

Havainnoinnin voi toteuttaa eri tavoin tutkimuksissa, ja ne ovat eroteltu seuraaviin ai-
neistokeruumenetelmiin: piilohavainnointiin, havainnointiin ilman osallistumista, osal-
listuvaan havainnointiin ja osallistavaan havainnointiin (Tuomi & Sarajirvi 2018, 69).
Tassd tutkimuksessa toisena aineistokeruumenetelménd kéytettiin havainnointia ilman
osallistumista. Tésséd tilanteessa tutkija on ulkopuolinen ja osallistumaton tarkkailija
(Tuomi & Sarajérvi 2018, 70). Havainnointi perustui opettajan toimintaan oppitunnilla
siitd ndkokulmasta, miten hin toteutti varhennettua kieltenopetusta 1. ja 2. luokilla.
Havainnoituja oppitunteja oli yhteensd 11, jotka kaikki olivat kestoltaan 45 minuut-
tia. Jokaisen havainnoinnin jilkeen tutkija kirjoitti kenttdpdivékirjaan oppituntien paa-
kohdat ja muita huomioita oppitunnin tapahtumista. Tdma auttoi videotallenteiden ana-

lysoimisessa. Luokanopettajien oppitunteja havainnoitiin kevéélld 2019 (kuvio 14).

. N Luokanopettajan 2 Luokanopettajan 3
Luokanopettajan 1 oppituntien oo . .
seuranta maaliskuussa 2019 0pp1tupt1en seuranta oppitunnin seuranta
huhtikuussa 2019 toukokuussa 2019

KUVIO 14. Havainnoinnin toteutus

Luokanopettajan 1 oppitunteja seurattiin yhteensd kuuden oppitunnin verran kahden
viikon ajan maaliskuussa 2019. Ensimméiselld ja toisella viikolla havainnoitiin 1. ja 2.
luokkia seké 2. kieliluokkaa. Néiden viikkojen jdlkeen tutkija siirtyi seuraamaan luo-
kanopettajan 2 oppitunteja, joita oli yhteenséd nelja: kaksi 1. luokan ja kaksi 2. luokan
oppituntia. Viimeinen havainnointi tapahtui toukokuussa 2019, jolloin seurattiin yhden
oppitunnin verran luokanopettajan 3 oppituntia 1. kieliluokalla.

Oppitunteja kuvattiin kahdella videokameralla. Toinen videokameroista sijoitettiin
luokkahuoneessa joko niin, ettd kuvaan saatiin yleiskuva luokkahuoneesta ja oppilaista
tai niin, ettd kuvaan saatiin yleiskuva luokkahuoneesta ja oppilaista ja mitd opetustaulul-

la tapahtui. Toinen videokamera oli tutkijan kéddessd, jonka kautta kuvattiin miti opetus-
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taululla tapahtui, mitd oppilaat tekivét tehtdvid tehdessd, millaisia opetusmateriaaleja

kaytettiin seka erityisesti kuvattiin opettajan toimintaa oppitunnilla.

7.3 Aineisto- ja teorialahtoinen sisidllonanalyysi

Aineiston analyysin tavoitteena on muodostaa aineistosta kokonaisuus, josta voidaan
tuottaa kattava tulkinta ja tehdd johtopddtoksid tutkittavasta ilmidstd (Puusa 2011b,
116). Jotta tutkimuksen tavoite toteutuu, tulee valita tutkimuksen aineistolle sopivat
analyysimetodit, joilla saadaan kokonaiskuva tutkittavasta ilmidstd. Koska aineistona
oli litteroidut haastattelut ja videoidut oppitunnit, ja koska aineiston analyysiin ldhestyt-
tiin teoreettisella viitekehykselld, analyysimenetelmiksi valikoitui sekd aineisto- ettd
teorialdhtdinen siséllonanalyysi.

Aineistoldhtoisessd analyysissa analyysiyksikot valitaan aineistosta tutkimuskysy-
mysten pohjalta. Toisin kuin teorialdhtdisesséd analyysissa, jossa tukeudutaan aikaisem-
man tiedon perusteella luotuun teoriaan tai malliin, joka ohjaa aineiston analyysia, ai-
neistoldhtdisessd analyysissa aikaisemmilla teorioilla ei pitdisi olla mitddn kytkdstd ana-
lyysin toteuttamiseen tai tuloksiin. Aineistoldhtdisessd analyysissa aineistoa pelkistetdan
etsimélld aineistosta tutkimusongelmiin sopivat kuvaukset ja karsitaan epédolennaiset
osiot pois. Tamén jélkeen pelkistetyt ilmaukset ryhmitelldén eri ryhmiin perustuen sii-
hen, mitkd kuvaukset sopivat samaan ryhmédin. Néin pelkistetyistd ilmauksista muodos-
tetaan alaluokkia, jotka nimetddn aineiston sisdllon mukaan. (Tuomi & Sarajarvi 2018,
80-82, 91-92.)

Teorialdhtoisessd sisdllonanalyysissa noudatetaan edelld mainittua sisdllonanalyysia,
mutta aineiston analyysin luokittelu pohjautuu esimerkiksi teoriaan, malliin tai késite-
jarjestelmidn. Aineistosta etsitdén sekd teoriaan pohjautuvat asiat etti teorian ulkopuo-
lelle jadviat asiat. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 95-96.) Témén tutkimuksen analyysissa
hyddynnettiin varhennetun kielenopetuksen opetussuunnitelmaa (2019), Eurooppalaista
viitekehystd (2020) sekd Keaveneyn ja Lundbergin (2019) esittdmid opetusmenetelmid.

Aineistonkasittelyd tarkastellaan ensiksi haastattelujen osalta siséllonanalyysin né-
kokulmasta. Litteroidut haastattelut analysoitiin aikaisemman esitiedon pohjalta ja ala-
luokat muodostettiin aineistosta. Lopuksi esitetdén videotallenteiden analysointi ELAN-
ohjelmalla, joka on Max Planck Institute for Psycholinguisticsin kehittimi ohjelma,

jossa voi litteroida ja annotoida videondytteitd (Lennes 2016). Nidmé videotallenteet
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siirrettiin ELAN-ohjelmaan analyysia varten, ja niitd ldhestyttiin myds sisdllonanalyy-

silla.

7.3.1  Haastattelujen analysoiminen

Ennen kuin haastattelusta voidaan tehdd analyysi, pitdéd se litteroida eli muuttaa puhe
tekstimuotoon (Ruusuvuori 2010, 424). Litterointia varten kéytettiin NVivo 12-
ohjelmaa, jonka avulla hidastettiin ddnindytettd sujuvampaa litterointia varten. Analyy-
sivaiheessa aineistosta tehtyjd havaintoja analysoitiin aineisto- ja teorialdhtoiselld sisdl-
l6nanalyysilla. Seuraavaksi esitelldédn pelkistimisen ja alaluokkien muodostamisen vai-
heita.

Luokanopettajien asettamia oppimistavoitteita etsittiin litteroidusta haastattelusta eli
millaisia tavoitteita opettajat mainitsivat varhennetun kielen oppimiseen. Néistd tavoit-
teista pelkistettiin yleinen luonnehdinta. Pelkistetyt siséllot ryhmiteltiin eri alaluokkiin,
jotka pohjautuivat pelkistettyihin ilmauksiin opettajien kertomista oppimistavoitteista.
Taulukossa 2 on esitettynd esimerkkejd oppimistavoitteiden pelkistdmisestd ja ryhmitte-

lysté alaluokkiin.

TAULUKKO 2. Esimerkkejd luokanopettajien mainitsemien oppimistavoitteiden pel-
kistdmisestd ja ryhmittelysté eri alaluokkiin

Alkuperdisilmaisu Pelkistetty ilmaisu Alaluokka
"Sitd kulttuurillisuutta on hir- Small talk-taidon Toiseen kulttuuriin
vedn paljon varhennetussa —— harjoitteleminen tutustuminen

me harjoitellaan sitd small talkii
et jokanen osaa sanoo jotain,

it’s a lovely weather today,

isn’tit?”
"— — varhennutussa sitten Perusoppimisen valmiudet Kielenopiskelutaitojen
ikddinko luodaan semmoista kielenopiskelussa harjoitteleminen

perusoppimisen valmiuksia

myos siithen kielenopiskeluun.”

”On niitd turvallisia vuorovai- Kielen kdyttdiminen Suullisten taitojen
kutustilanteita, joissa on harjoi- vuorovaikutustilanteissa kehittdminen

>

teltu sitd, mitd md sanon ——.’




Alkuperéisilmaisu

Pelkistetty ilmaisu
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Alaluokka

”Varhennetussa toiminta on sit
vield enemmdn keskiossd ja se
kuullunymmdrtdminen ja puhu-
minen ei niinkddn se kirjoitta-

>

minen ja lukeminen.’

Kuullunymmartimisen

harjoittelu

Suullisten taitojen

kehittiminen

"— —ehdottomasti pddpainona

on suullisten taitojen

»

kehittiminen — —.

Suullisten taitojen

kehittdminen

Suullisten taitojen

kehittdminen

"— — kun md kysyn heiltd jotain
ithan tdmmoisii arkipdivin ky-
symyksid, "How are you to-
day?”, niin he osaa vastata
mulle. Than tdmmdisii pienii
kysymyksii, mut kuitenkin he
osaa sanoa "Today is

Wednesday.”

Sanojen ja ilmausten

ymmartdminen

Suullisten taitojen

kehittiminen

"Et halutaan et se ddntdiminen
tulis ensin ja olis vahvana ja sit
vasta myohemmin palataan
sithen kirjoitusasuun, kun on jo
kirjoittaminen muutenkin

varmempaa.”

Adntiminen harjoittelu

Ymmiarrettidva dantdminen

Alaluokista muodostettiin yldluokkia, jotka pohjautuivat VOPS:n (2019) ja EVK:n

(2020) malleihin. Alaluokkien yhdistiminen VOPS:iin muodostui siten, ettd luokan-

opettajien asettamat tavoitteet sovitettiin kuhunkin tavoitealueiden oppimistavoitteisiin.

Analyysissa muodostui kaksi yldluokkaa: VOPS:n oppimistavoite ja VOPS:n tavoite-

alue. Taulukossa 3 on esitettynd esimerkkejd alaluokkien yhdistdmisesti VOPS:n oppi-

mistavoitteisiin ja tavoitealueisiin.
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TAULUKKO 3. Esimerkkejd alaluokkien yhdistimistdi VOPS:n oppimistavoitteisiin ja

tavoitealueisiin

Pelkistetty ilmaisu

Alaluokka

VOPS:n oppimistavoite

VOPS:n tavoitealue

Small talk-taidon

Toiseen kulttuuriin

T1: Kielellisen ja kulttuu-

Kasvu kulttuuriseen

harjoitteleminen tutustuminen risen moninaisuuden moninaisuuteen ja
tiedostaminen arjessa kielitietoisuuteen
sekd kohdekielen
tunnistamaan muista
osaamistaan kielistd
Perusoppimisen Kielenopiskelutaitojen ~ T5: eri kielenopiskelutai- Kielenopiskelutaidot
valmiudet harjoitteleminen tojen kokeileminen ja
kielenopiskelussa harjoitteleminen
Kielen kayttiminen Suullisten taitojen T6: oppia kdyttdimadn Kehittyva kielitaito:

vuorovaikutustilanteissa kehittdminen kieltd yleisemmin toistu- taito toimia
vissa vuorovaikutustilan- vuorovaikutuksessa
teissa viestintikumppanin
tukemana
Kuullunymmartimisen Suullisten taitojen T9: joitakin sanojen ja Kehittyva kielitaito:
harjoittelu kehittdminen ilmauksien ymmaértami- taito tulkita teksteji

nen, joita on kuullut ja

nihnyt

Suullisten taitojen

kehittiminen

Suullisten taitojen

kehittiminen

T10: oppia kayttimain

sanoja ja ilmauksia, joita

on kuullut ja ndhnyt

puheessa seké dantdmadn

niitd ymmarrettavasti

Kehittyva kielitaito:

taito tuottaa teksteja

Sanojen ja ilmausten

ymmartiminen

Suullisten taitojen

kehittiminen

T9: joitakin sanojen ja
ilmauksien ymmartami-

nen, joita on kuullut ja

ndhnyt

Kehittyva kielitaito:
taito tulkita tekstejd

Adéntiminen harjoittelu

Ymmarrettava

aantdminen

T10: oppia kéyttdmain
sanoja ja ilmauksia, joita
on kuullut ja ndhnyt pu-

heessa sekd d4ntamaidn

niitd ymmarrettavasti

Kehittyva kielitaito:

taito tuottaa teksteja

Alaluokka yhdistettiin VOPS:n oppimistavoitteeseen, jonka perusteella madrdytyi

mihin tavoitealueeseen luokanopettajan oppimistavoite siséltyi. Esimerkiksi kielten-
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opiskelutaitojen harjoittelemisen alaluokka yhdistyi VOPS:n eri kielenopiskelutaitojen
kokeilemisen ja harjoittelemisen tavoitteeseen (T5), joka siséltyy kielenopiskelutaitojen
tavoitealueeseen. Joitakin luokanopettajien asettamia oppimistavoitteita ei ollut mainit-
tuna VOPS:n tavoitteissa tai ne ilmenivét opetussuunnitelman varhennetun kielen oppi-
aineen tehtdvdssd, joten ne rajattiin pois. Osa alaluokista siséltyi useampaan tavoitealu-
eeseen, ja siksi osa tavoitteista ilmeni useissa tavoitealueissa.

Aineiston sisdllonanalyysi EVK:n ndkokulmasta pohjautui samoihin alaluokkiin, joi-
ta kdytettiin yhdistettdessd alaluokkia VOPS:n oppimistavoitteisiin ja tavoitealueisiin.
Edelld mainitut alaluokat ryhmiteltiin EVK:n tavoitteisiin ja tavoitealueisiin. Taulukos-
sa 4 on esitettynd alaluokkien yhdistiminen EVK:n suullisen kielitaidon tavoitealuei-
siin, jotka ovat kuullun ymmartdminen sekd suullinen vuorovaikutus ja puheen tuotta-
minen. Muut EVK:n tavoitealueet mainitaan, jos luokanopettajan tavoite ilmeni kysei-

sissd tavoitealueissa.

TAULUKKO 4. Esimerkkeji alaluokkien yhdistimisesti EVK:n tavoitteisiin kuullun
ymmartdmisessé sekd suullisessa vuorovaikutuksessa ja puheen tuottamisessa

Pelkistetty ilmaisu Alaluokka EVK:n oppimistavoite ~ EVK:n tavoitealue
(pre-A1-Al-taitotasot)

Small talk-taidon Toiseen kulttuuriin Tervehdys- ja esittely- Suullinen
harjoitteleminen tutustuminen fraasien kdytto sosiaali-  vuorovaikutus ja
sessa kanssakdymisessd ~ puheen tuottami-
nen (lisdksi moni-

kielisyys ja moni-

kulttuurisuus)
Perusoppimisen Kielenopiskelutaitojen Ei ole mainittuna -
valmiudet kielenopiske- harjoitteleminen EVK:ssa
lussa
Kielen kdyttiminen Suullisten taitojen Kysymyksiin vastaami-  Suullinen vuoro-

vuorovaikutustilanteissa kehittdminen nen kiinteilld ilmauksil-  vaikutus ja puheen

la ja yksittéisilla sanoil- tuottaminen

la sekd yksittdisten
sanojen avulla kommu-
nikoiminen

Kuullun ymmértamisen Suullisten taitojen - Kuullun

harjoittelu kehittdminen ymmartdminen
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Pelkistetty ilmaisu Alaluokka EVK:n oppimistavoite ~ EVK:n tavoitealue
(pre-A1-Al-taitotasot)

Suullisten taitojen Suullisten taitojen - Suullinen vuoro-
kehittdiminen kehittdminen vaikutus ja puheen
tuottaminen sekd

kuullun ymmér-

tdminen
Sanojen ja ilmausten Suullisten taitojen Yksinkertaisten ja Kuullun
ymmartdminen kehittdminen tuttujen kysymysten ymmartdminen
ymmartdminen
Adntiminen harjoittelu Ymmarrettava Itsensd ymmarretyksi Suullinen vuoro-
dantdminen tekeminen tutuista vaikutus ja puheen
aiheista tuottaminen

Alaluokkia vertailtiin EVK:n (2020) tavoitteisiin, joista péiteltiin luokanopettajien
tavoitteiden suhdetta EVK:hon. Osa luokanopettajien tavoitteista ilmeni EVK:ssa, jotka
voitiin yhdistdd EVK:n tavoitealueisiin, kuten luokanopettajan mainitsema toiseen kult-
tuuriin tutustumisen tavoite. Tdmi ilmeni niin suullisen vuorovaikutuksen ja puheen
tuottamisen kuin monikielisyyden ja monikulttuurisuuden tavoitealueissa. Kaikkia luo-
kanopettajien mainitsemia tavoitteita ei ilmennyt EVK:n tavoitteissa, kuten kielenopis-
kelutaitojen harjoitteleminen. Nama tavoitteet jattdytyivit EVK:n tavoitteiden ulkopuo-
lelle.

Lisdksi luokanopettajat mainitsivat sellaisia tavoitteita, jotka olivat siséllytettyni
jonkun toisen tavoitteen sisélle tutkijan tulkinnan mukaan, kuten suullisten taitojen ke-
hittdminen ja ymmadrrettdvd ddntdminen. Esimerkiksi EVK:n tavoite itsensd ymmarre-
tyksi tekemisen tavoitteeseen sisdltyy ymmaérrettdvin ddntdmisen tavoite. Jotta vastaan-
ottaja ymmaértdd mitd toinen kanssapuhuja kertoo, pitdd déntdminen olla ymmarrettavaa.
Siksi tutkija on tehnyt tulkinnan, jonka mukaan ymmarrettivéd ddntaminen liittyy EVK:n
itsensd ymmarretyksi tekemisen tavoitteeseen, ja ndin ollen siséltyy suullisen vuorovai-
kutuksen ja puheen tuottamisen tavoitealueeseen.

Luokanopettajat mainitsivat muun muassa kuullun ymmaértamisen ja suullisten taito-
jen kehittdmisen tavoitteen, jotka ilmenivit EVK:n tavoitteissa. He eivit eritelleet haas-
tattelussa tarkempia tavoitteita ndihin, ja siksi niitd ei voinut yhdistdd EVK:n yksittiisiin
tavoitteisiin. Luokanopettajien mainitsemat tavoitteet yhdistettiin EVK:ta koskeviin

tavoitealueisiin, joissa ilmeni sama tavoite kuin luokanopettajan mainitsemassa tavoit-
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teessa. Koska suullisten taitojen kehittdmisen alaluokka tutkijan tulkinnan mukaan sisél-
tyi jo itsessddn EVK:n suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen tavoitealuee-
seen, titd alaluokkaa ei mainittu kyseisen tavoitealueen yhteydessa.

Litteroiduista haastatteluista kerdttiin luokanopettajien mainitsemat opetusmenetel-
mit, joita hyddynnettiin tunnistettaessa ja nimettiessd opetusmenetelmid havainnoiduis-
ta oppitunneista. Liséksi luokanopettajien mainitsemia kuvauksia opetusmenetelmien

kaytostd hyodynnettiin kuvailtaessa opetusmenetelmid.

7.3.2  Videomateriaalin analysoiminen ELAN-ohjelmalla

Havainnoidusta ilmidstd esitetdin merkityksellistd tietoa tutkittavasta ilmiostd tutkitun
yhteison ulkopuolisille. Aineiston luokittelussa voidaan kdyttdd teoriaa hyvéksi, jossa
esitetddn kokonaiskuva havainnoidusta ilmidsti. (Vdhdmaki & Paaluméki 2011, 110.)
Tassd tutkimuksessa luokanopettajien oppitunteja havainnoitiin. Oppitunnit kuvatiin
kahdella videokameralla. Videoista tarkasteltiin, millaisia opetusmenetelmid opettajat
kayttivdt oppitunneilla kehittdessddn oppilaan suullista kielitaitoa. Nékokulmina olivat
kuullun ymmartamisti seké suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista tukevat ope-
tusmenetelmdt. Opetusmenetelmien tunnistamisessa ja nimedmisessd hyoddynnettiin
Keaveneyn ja Lundbergin (2019) esittdimid opetusmenetelmid ja luokanopettajien haas-
tattelussa mainitsemia opetusmenetelmia.

Opetusmenetelmien analysointi alkoi ensiksi kuvaamalla oppituntien tapahtumia: mi-
td ja miten opettaja ohjeistaa oppilaita tekemédén, millaisia tehtdvid oppilaat tekevit ja
millainen vuoropuhelu opettajan ja oppilaan vililld on. Yksittdisistd opetushetkisti
muodostui oma annotaatio eli tietynmittainen ajanjakso, jossa ilmeni yksi tai useampi
opetusmenetelmd. Opetushetki rajattiin oppilaan toiminnan mukaan eli mitd hin teki
kyseisend hetkend opettajan ohjeistuksen mukaisesti. Jokaisesta yksittdisestd opetushet-
kestd kuvailtiin tarkka kuvaus, mitd opetushetkessé tapahtui. Liséksi osa opetushetkistd
litteroitiin, jotta opettajan ja oppilaan vélistd vuoropuhelua voitiin havainnollistaa.

Opettajien kdyttdmét opetusmenetelmdt ryhmiteltiin kuullun ymméirtdmisen sekd
suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamista kehittdviin opetusmenetelmiin. Ra-
jauksen ulkopuolelle jdi opetusmenetelmat, jotka eivit keskittyneet kuullun ymmartami-
seen, suullisen vuorovaikutukseen ja puheen tuottamiseen. Taulukossa 5 on esiteltynd

esimerkkejd siitd, miten luokanopettajien opetusmenetelmit jakautuivat kahteen ala-
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luokkaan: kuullun ymmaértdmistd sekd suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista

kehittdviin opetusmenetelmiin.

TAULUKKO 5. Esimerkkejd ryhmittelystd luokanopettajien kayttimistd opetusmene-
telmistd, jotka kehittavét kuullun ymmartdmistd sekd suullista vuorovaikutusta ja pu-

heen tuottamista

Videotallenteessa esiintyva

toiminta

Opetusmenetelmd pohjautuen
Keaveneyn ja Lundbergin
(2019) ja luokanopettajien mai-

nitsemiin opetusmenetelmiin

Alaluokka

Alkutervehdys dialogia opettajan
ja luokan vililld, jossa opettaja

aloittaa tervehtimisen.

Alku- ja lopputervehdys, joka
on toistuva, rutiininomainen

toiminta

Kuullun ymmértamisti kehit-

tdvd opetusmenetelma

Laulujen laulaminen, joissa
tehddén liikkeitd laulun sanojen
mukaisesti (esim. taputetaan

késid, tomistelldén jaloilla)

Toiminnallinen laulu, jossa

yhdistyy liike

Kuullun ymmértamisté kehit-

tdva opetusmenetelma

Tarina kuunteleminen danitteel-
td, jonka jilkeen opettaja kysyy

kysymyksii tarinasta.

Kuunteluharjoitus

Kuullun ymmértamisté kehit-

tdva opetusmenetelma

Kapteeni kiskee —leikki

Toiminnallinen leikki, jossa
yhdistyy kuullun ymmaértami-

nen

Kuullun ymmértamisti kehit-

tdvd opetusmenetelma

Kuunteluharjoitus séhkoisessa
oppimisymparistossd, esim. sana
kuullaan englanniksi ja suomen-

kielisistd vaihtoehdoista pitda

valita se, jonka kuuli

Sahkoinen oppimisympéristo

Kuullun ymmértamisté kehit-

tdva opetusmenetelma

Toistetaan oppitunnin keskeista
sanastoa yhdessé ddnitteen pe-

rassa

Kuorotoisto, jossa oppilas tois-
taa opettajan tai 4anitteen sano-

ja tai fraaseja

Suullista vuorovaikutusta ja
puheen tuottamista kehittavét

opetusmenetelmat

Pelit, joissa tuotetaan puhetta,

kuten Kim-peli ja muistipeli

Toiminnalliset pelit

Suullista vuorovaikutusta ja
puheen tuottamista kehittavét

opetusmenetelmat

Vuoropuhelu opettajan ja oppi-

laan/luokan vililla, jossa

”Yhden sanan vastaukset” -

opetusmenetelma

Suullista vuorovaikutusta ja
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Videotallenteessa esiintyva Opetusmenetelmad pohjautuen Alaluokka
toiminta Keaveneyn ja Lundbergin
(2019) ja luokanopettajien mai-

nitsemiin opetusmenetelmiin

opettaja kysyy oppilailta kysy- puheen tuottamista kehittavét
myksen, johon vastataan yhdelld opetusmenetelmat

tai muutamalla sanalla

Vuoropuheluharjoitus oppilaiden Parikeskustelu Suullista vuorovaikutusta ja
tai oppilaan ja opettajan vélilla puheen tuottamista kehittavét
opetusmenetelmat

Jokaisen opetusmenetelmén kaytostd annettiin esimerkki, miten luokanopettajat kéytti-
vit opetusmenetelmdd. Tdssd kohtaa hyddynnettiin videotallenteista tehtyjé litteroituja
keskusteluja opettajan ja oppilaiden vélilld. Luokanopettajien opetusmenetelmien kiy-
tostd pidettiin kirjaa, kuinka useasti he kdyttivit tiettyd opetusmenetelmdd oppitunnilla.
Naistéd tiedoista muodostettiin frekvenssitaulukot, jossa ilmenee luokanopettajien kayt-

tdmaét opetusmenetelmét oppitunneilla suullisen kielitaidon kehittdmiseksi.

7.4 Tutkimusmenetelmien luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuuden arviointi ja sen osoittaminen perustellusti on oleellinen
kaytantod tutkimusta tehdessd (Aaltio & Puusa 2011, 153; Tutkimuseettinen neuvottelu-
kunta 2012, 6). Tutkimusasettelu oli laadullinen, jonka takia luotettavuutta pitdd arvioi-
da laadullisen tutkimuksen ndkokulmasta. Laadullisten tutkimusten tavoitteena ei ole
tuottaa niinkddn yleistettdvad tietoa, kuten madréllisissd tutkimuksissa, vaan lisidtd ym-
mirrysta tutkittavasta ilmiostd (Aaltio & Puusa 2011, 153, 157).

Tassd tutkimuksessa kdytettiin menetelmatriangulaatiota, jotta tutkittavaa ilmiota
voitiin tarkastella kokonaisvaltaisesti. Tutkimusmenetelmiksi valikoitui teemahaastatte-
lu ja havainnointi tutkimusasetelman takia. Jos tutkimusmenetelméni olisi ollut vain
haastattelu, tutkija olisi ollut sen varassa kuvatessaan tutkittavaa ilmi6td. Ilman haastat-
telua tutkija olisi ollut havaintojen varassa, eiki niitd olisi ollut tukemassa luokanopetta-
jien kertomat ajatukset ja mielipiteet tutkittavasta ilmidstd. Siksi oli tdrkedd kayttdd mo-
lempia tutkimusmenetelmid, jotka tukivat toisiaan analyysia tehtéessd. Se, mitd luokan-
opettajat mainitsivat haastattelussa, ilmeni oppitunnilla, ja toisaalta se, mitd luokanopet-

tajat eivdt maininneet haastattelussa, nakyi oppitunnilla.
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Tutkimusmenetelmii tulee kuvata tarkasti, jotta voidaan arvioida tutkimuksen ja tut-
kimusmenetelmien luotettavuutta (Aaltio & Puusa 2011, 153, 157). Seuraavaksi arvioi-
daan kunkin tutkimusmenetelmén luotettavuutta. Tutkimuksessa kéytettiin puolistruktu-
roitua teemahaastattelua, joka pidettiin kasvotusten ja nauhoitettiin. Reaaliaikaisessa
haastattelussa haastattelija pystyy toistamaan kysymyksen uudestaan, keskustelemaan
haastateltavan kanssa ja oikaisemaan vadrinkéasitykset. Tallaista mahdollisuutta ei sen
sijaan olisi ollut esimerkiksi sdhkodisessd lomakehaastattelussa. (Tuomi & Sarajdrvi
2018, 63.) Koska haastateltavia oli kolme ja haastateltavat olivat samasta koulusta, tu-
loksia ei voida yleistdd valtakunnallisesti. Tutkimuksen myotd saadaan kuitenkin kol-
men luokanopettajan ndkemys uudesta ilmidstd ja heiddn koulunsa kéyttdmasti toteu-
tusmallista varhennetussa kielenopetuksessa.

Haastattelurunkoa suunnitellessa tutkittava aihe oli tuore ilmi6 alakoulussa, ja kysy-
mykset pohjautuivat yleiskuvaan luokanopettajien ajatuksista ja mielipiteistd varhenne-
tusta kielenopetuksesta. Aineistokeruun jilkeen ja analyysivaiheessa tutkimuskysymyk-
set tarkentuivat, ja ndkokulmaksi muodostui suullinen kielitaito, johon varhennettu kiel-
tenopetus painottuu. Haastattelukysymykset olivat avoimia, mikd mahdollisti monipuo-
lisen vastauksen kysymyksiin.

Haastattelukysymykset muodostettiin titd tutkimusta varten, joten ensisijaista oli esi-
testata sen toimivuutta. Esitestaajana toimi kaksikielisen opetuksen asiantuntija, josta
tuli samalla ensimmadinen osallistuja tutkimukseen. Hinet valittiin tyokokemuksensa
perusteella, silld hin on opettanut kaksikielisesti 1. ja 2. luokalla. Esitestauksen jélkeen
alkuperiisid haastattelukysymyksié ei tarvinnut muokata esimerkiksi ymmarrettivyyden
ndkokulmasta. Sen sijaan kysymyksié lisdttiin seuraavia haastatteluja varten. Tarkeéda
oli tiedustella muilta tutkittavilta heiddn ajatuksiansa ja mielipiteitdnsa lisdtyistd kysy-
myksistd, jotka liséttiin esitestauksen perusteella. Nédin varmistettiin, ettd haastattelut
olivat yhtenevéisid keskenddn, ja kaikki tutkittavat vastasivat samoihin kysymyksiin.

Tutkija tunsi tutkittavat entuudestaan, mikd mahdollisti vapautuneen ilmapiriin haas-
tattelutilanteessa. Haastatteluihin oli varattu hyvin aikaa, eika tilanteeseen syntynyt kii-
reen tunnetta. Tutkittavilla oli aikaa haastattelutilanteessa pohtia kysymyksié ja miettid
vastauksiaan. Haastateltaessa luottamus tulee tarkedksi tekijdksi. Tutkijan tulisi luoda
luottamuksellinen ilmapiiri tilanteeseen sekd motivoida tutkittavia osallistumaan haas-
tatteluun. (Puusa 2011a, 77-78.) Tutkittavat keskittyivét tdysipainoisesti haastatteluun

ja jakoivat avoimesti heidén ajatuksiansa tutkittavasta ilmiosta.
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Toinen tutkimuksen tutkimusmenetelmd oli oppituntien havainnointi. Jotta tutkija
pystyi tekemédn tarkemman analyysin mahdollisimman luotettavasti ja palamaan ha-
vainnoituihin kohtiin, tdimédn varmistamiseksi oppitunnit kuvattiin kahdella videokame-
ralla. Useampi videokulma mahdollisti monipuolisen oppituntien havainnoinnin, mika
vihensi riskid siitd, ettd jotain opettajan tai oppilaan toimintaa olisi jddnyt havain-

noimatta, jos kdytossé olisi ollut vain yksi tallenne.

7.5 Tutkimuksen eettisyys

Jokaisessa tieteellisessd tutkimuksessa tutkijoiden on noudatettava Hyvdn tieteellisen
kdytdnndn periaatteita, jotka ovat tutkimuseettisen neuvottelukunnan laatima ohjeistus
tutkijoille. Periaatteita ovat muun muassa rehellinen, huolellinen ja tarkka raportointi
tutkimustyon tekemisestd, tulosten esittimisestd ja arvioimisesta (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta 2012, 6-7). Tassd tutkimuksessa noudatettiin nditd periaatteita, jotta
voitiin taata luotettava ja eettinen tutkimus.

Tutkimukseen osallistuminen oli vapaaehtoista ja jokaiselta luokanopettajalta kysyt-
tiin suostumus tutkimukseen osallistumiseen. Koska oppitunteja kuvattiin, tarvittiin
tutkimuslupa myds koululta. Tutkimuslupahakemus ldhetettiin koululle, jonka myonsi
vararehtori. Tutkimusluvan myontamisen jilkeen oppitunteja aloitettiin havainnoimaan
ja kuvaamaan. Tutkijan tehtdvdnd on varmistaa, ettd tutkimukseen osallistuneiden ano-
nymiteetti suojataan. Siksi luokanopettajille ja oppilaille keksittiin pseudonyymi eli pei-
tenimi sekd koulun ja yhteistyokumppanin nimed ei paljastettu tutkimuksessa. Lisdksi
haastattelujen nauhoitteet ja videoidut oppitunnit sdilytettiin yliopiston tarjoamassa pil-
viverkostossa, johon piési kisiksi vain tutkija. Tutkija analysoi videonauhoitteita tilas-
sa, jossa paikalla oli vain hén itse. Tutkielman palauttamisen jdlkeen nauhoitteet ja vi-
deot poistettiin arkistosta.

Tutkimuksesta ilmenee tutkimusjoukon valitsemisen syyt, kuten koulun ja luokan-
opettajien valinta. Tutkimuksen kulkua kuvattiin yksityiskohtaisesti eli milloin ja miten
haastattelut tehtiin ja oppitunteja kuvattiin. Ennen haastattelua luokanopettajille kerrot-
tiin tutkimuksen aihe, miksi tutkittavaa ilmi6té tutkittiin ja millainen arvo heididn vas-
tauksillansa on tutkimukseen. Tuloksien analyysivaiheita on kuvailtu perusteellisesti,
jotta lukijalle ilmenee tutkijan paédtelmit ja johtopditokset. Tulosten esittdiminen on il-
maistu yksityiskohtaisesti antaen tarkka kuvaus tutkittavasta ilmidstd tutkimuksen osal-

ta. Tutkimusta arvioidessa on pyritty avoimuuteen ja kriittisyyteen.
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8 TULOKSET

Tutkimuksessa selvitettiin luokanopettajien asettamia tavoitteita varhaiseen vieraan kie-
len oppimiseen. Koska opettajilla ei ollut kiytossa vield valtakunnallista opetussuunni-
telmaa, oli mielenkiintoista tutkia, mitd tavoitteita he asettivat oppimiseen. Tavoitteita
tarkasteltiin VOPS:n (2019) ja Eurooppalaisen viitekehyksen (2020) ndkékulmasta,
miten opettajien kertomat tavoitteet olivat yhdenmukaisia ndiden kanssa. Liséksi kartoi-
tettiin opettajien kayttdmid opetusmenetelmid varhennetussa kielenopetuksessa eli milla
tavoin he opettivat varhennettua kieltd 1-2 vuosiluokilla. Tutkimuksen padtulokset on

esitetty tutkimusongelmittain.

8.1 Luokanopettajien asettamat tavoitteet varhennetun vieraan Kie-
len oppimiseen

Ensiksi tarkastellaan luokanopettajien asettamia tavoitteita varhennettuun kielenoppimi-
seen, jotka on sijoitettu VOPS:n (2019) tavoitealueisiin. Opettajien kertomiin tavoittei-
siin syvennytddn tarkemmin tavoitealueiden ndkokulmasta: mitd tavoitteita he ovat aset-
taneet oppimiseen ja mihin VOPS:n (2019) tavoitealueeseen ne sisdltyvét. Taman lisdk-
si oppimistavoitteita tarkastellaan Eurooppalaisen viitekehyksen (2020) asettamien ta-
voitteiden ndkokulmasta. Luokanopettajien asettamia tavoitteita tutkitaan EVK:n (2020)
tavoitealueiden kautta ja erityisesti keskitytddn EVK:n asettamiin suullisen kielitaidon

tavoitteisiin.

8.1.1  Luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet ja niiden suhde opetussuunni-

telman tavoitteisiin

Luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet varhennettuun kielenoppimiseen olivat
linjassa VOPS:n (2019) kanssa. Vaikka luokanopettajilla ei ollut vield 2018-2019 luku-
vuonna kaytettdvissd valtakunnallista opetussuunnitelmaa, joka valmistui 2019 kevéailla,
koulun opetussuunnitelma englanninkieliselle kaksikieliselle opetukselle ja luokanopet-
tajien tyokokemus kieliluokkien opettamisesta ohjasivat opettajia asettamaan oppilaan
ikdtasolle ja taidoille sopivia oppimistavoitteita.

Luokanopettajien vastauksista ilmeni yhteneviisid nikemyksid siitd, mitkd ovat hei-

dian mielestdén keskeiset oppimistavoitteet varhennetussa kielenoppimisessa 1-2 vuosi-
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luokilla. Kaikki opettajat mainitsivat seuraavat tavoitteet varhaiseen kielenoppimiseen:
suullisten taitojen kehittdminen, arjen tilanteista selviytyminen, arjen koulukielen oppi-
minen ja ymmarrettdva ddntdminen. Lisdksi opettajat mainitsivat seuraavia oppimista-
voitteita: oppilaan didinkielen yhdistdminen kielenopiskeluun (LUO3), toiseen kulttuu-
riin tutustuminen (LUO1), tydskentelytaidot (LUO2), kielenopiskelutaitojen harjoitte-
leminen (LUOL1) ja tottuminen toimimaan vieraan kielen oppitunnilla (LUO2).

Edelld mainitut oppimistavoitteet ryhmiteltiin VOPS:n (2019) tavoitealueisiin: kasvu
kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen, kielenopiskelutaitoihin seké kehitty-
véadn kielitaitoon. Luokanopettajien kertomista oppimistavoitteista osa siséltyi useam-
paan tavoitealueeseen. Taulukossa 5 on esitettynd, mihin tavoitealueisiin luokanopetta-

jien (LUOI, LUO2, LUO3) kertomat oppimistavoitteet sisdltyivit.

TAULUKKO 6. Luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet sijoitettuna opetussuun-
nitelman tavoitealueisiin

Kehittyvi kielitaito

Kasvu kulttuuriseen
moninaisuuteen ja | Kielenopiskelutaidot Taito toimia
kielitietoisuuteen vuorovaikutuksessa

Taito Taito
tulkita | tuottaa
tekstejd | tekstejd

Oppilaan didinkielen
yhdistdminen kielen-
opiskeluun (LUO3)

Toiseen kulttuuriin
tutustuminen (LUO1)

Tyoskentelytaidot
(LUO2)

Kielenopiskelutaitojen
harjoitteleminen
(LUO2)

Tottuminen toimimaan
vieraan kielen
oppitunnilla (LUO2)

Suullisten taitojen
kehittdminen
(LUO1, LUO2, LUO3)

Arjen tilanteista
selviytyminen
(LUO1, LUO2. LUO3)

Arjen koulukielen
oppiminen
(LUO1,LUO2, LUO3)

Ymmairrettava
ddntdminen
(LUO1, LUO2. LUO3)
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Luokanopettajien mainitsemat tavoitteet olivat yhdenmukaisia VOPS:n (2019) ta-
voitteiden kanssa, ja ne painottuivat kehittyvén kielitaidon tavoitealueeseen. Jokainen
opettaja esitti tavoitteita, jotka sisdltyivit taito toimia vuorovaikutuksessa seka tulkita ja
tuottaa tekstejd -tavoitealueisiin. Voidaan todeta, ettd kehittyva kielitaito oli opettajien
mielestd yksi keskeisimmisti tavoitteista varhennetussa kielenoppimisessa.

Luokanopettajat kokivat tarkeédksi sen, ettd opetuksessa painottuu kuullun ymmarta-
minen, rohkeus kayttdd kieltd vuorovaikutustilanteissa, puheen tuotto sekd oppia oppi-
aineen sanastoa ja arjen koulukieltd. Luokanopettajat kuvailivat seuraavanlaisesti suulli-

sen kielitaidon kehittdmisen tavoitteita:

“lhan pddpainona, ehdottomasti pddpainona on suullisten taitojen ja rohkeuden
ja semmoisen kielen kdyton valmiuden kehittdminen — — Et oppilasta kannustetaan

puhumaan ja kdyttimddn sitd kieltd. — — Sekin on tirkedd, et uskaltaa puhuu sitd
kieltd.” (LUO1)

“Varhennetussa toiminta on sit vield enemmdn keskiossd ja se kuullun ymmdrtd-

minen ja puhuminen, ei niinkddn se kirjoittaminen ja lukeminen.” (LUO2)
Suullista kielitaitoa kehitetddn, kun kieltd kéytetddn vuorovaikutustilanteissa. Téhdn
tarvitaan ympadristoltd rohkaisua ja kannustusta, jotta oppilas uskaltaa tuottaa puhetta
vieraalla kielelld. Puhumisen ohella varhennetussa kielenopetuksessa keskitytdén kuul-
lun ymmartdmiseen, joka on olennainen osa suullisen kielitaidon kehittdmisessé.

Kahta opetusryhmii opetettiin kielipainotteisesti eli kaikkien oppiaineiden opetukset
opetettiin suomen ja englannin kielelld. Varhennetun englannin kielen oppituntien osal-
ta opetus pidettiin pddosin tai tdysin englannin kielelld. Kieliluokkien opetuksessa ja
oppimisessa on kaytossd kaksikielisen opetuksen opetussuunnitelma, ja siksi tavoitteet
olivat erilaisia verrattuna muihin opetusryhmiin, joissa kaksikielistd opetusta ei anneta.

Luokanopettaja 3 kuvaili, millaisia tavoitteita hin asetti kielenoppimiseen kieliluokalle:

"— — ku kieliluokasta on kyse, on sitd arjen koulukieltd, ettd pystyy toimimaan ar-
jen tilanteissa englanninkielisen ohjeistuksen mukaisesti, esimerkiksi ota esille
kirja ja ota se ja se sivu. Tdllaista arjen koulukieltd, plus lisdksi sitd, akateemista
kieltd, ettd tiedonalan, ihan sitd ydin kdsitteistod.” (LUO3)

Muiden opetusryhmien liséksi luokanopettajalla 1 oli oma kieliluokka opettavana. Han
kuvaili seuraavanlaisesti, miten kaksikieliseen opetukseen osallistuneet oppilaat pystyi-

vit tuottamaan ja ymmartdimain puhetta enemmain kuin ei-kielipainotteiseen ryhmééan

osallistuneet oppilaat:



61

Haastattelija: Miten ne [kaksikielisen ja tavallisen luokan tavoitteet] eroavat?

LUOI1: Kyl se ihan nii ku on pdivd ja yo.

Haastattelija: Onks sit sisdllot kuitenkin samat?

LUOI1: Sisdllot on nii ku samat, mut he [kaksikielisen luokan oppilaat]
menee paljon syvemmdille.

Haastattelija: Milld tavalla sit syvemmidille esimerkiksi?

LUOL1: No otetaan vaik joku ruokailu [aihe]. Md voin vaiks kysyy siis 2.

[tavalliselta] luokalta et "What’s your favourite food?” ja he
sanoo ja katsoo sieltd [taululta] ja sanoo vaik et "toast”. Mut
kun md otan oman [kieli]luokan tdn [tehtdvin] ndin, niin md he-
ti aloitan et "What did you have for breakfast today?” ja jokai-
nen selostaa "I had”. Ja heilld sit oli rakenteet heti kunnossa ja
he osas kertoo "I had some toast and then I had some milk,
beanut butter on top of my toast” ja tdillasii. Et kyl heil on niin
ku paljon sitd nii ku materiaali, mitd he voi kdyttdd ja he kéyttdd
sitd. Ja kaikki ymmdrtdd koko ajan. Sit he kertoo viel péydds
keskendidin ja jokainen kertos omista ruokajutuista.
Kielipainotteisessa opetuksessa oppilaiden tietimys kielen rakenteesta esimerkiksi lau-
seiden muodostamisessa ja sanaston laajuudessa oli paljon syvempi kuin tavallisella ei-
kielipainotteisella luokalla opetukseen osallistuneella oppilaalla. Tdmén vuoksi tavoit-
teet olivat erilaisia kieliluokkien opetuksessa ja oppimisessa.

Riippumatta siitd onko oppilas kielipainotteisessa opetuksessa vai ei, yhtend keskei-
send tavoitteena oli sanojen ja ilmausten ymmartdminen. Esimerkiksi luokanopettaja 1
kuvaili sitd, ettd oppilaat joutuivat aluksi sietiméén pinnistelyd sen kanssa, etteivét vélt-
taméttd ymmartineet kaikkea, mitd opettaja puhui tunnilla. Tdmai ei kuitenkaan estényt
oppimisen iloa. Kun 2.-luokkalaiset aloittivat syksylld 2018 varhennetun kielenopetuk-
sen, luokanopettaja 1 kuvaili kielitaidon kehitystd noin 4 kuukauden jdlkeen seuraavan-

laisesti:

"— — kun md kysyn heiltd jotain ettd siis ihan tdmmdisii arkipdivin kysymyksid,
"How are you today?”, niin he osaa vastata mulle. Than tdmmoisii pienii kysy-
myksii, mut kuitenkin he osaa sanoa “Today is Wednesday”. Sehdn on aika isoa
asia ja he osaa kommunikoida ja he osaa vastata ja jokainen puhuu.” (LUOI)
Sanojen ja ilmausten ymmartdmistd harjoitellaan erilaisten tehtdvien kautta, kuten kes-
kustelutilanteissa ja kauppaleikeissd. Sanoja ja ilmauksia ei pelkdstddn lueteta tai opete-
ta sellaisenaan, vaan kieltd tulisi harjoitella autenttisissa, arjen tilanteissa tai luoda niita
tilanteita luokkaan. Téllaisia tilanteita kouluympéristosséd voi olla esimerkiksi keskuste-
lu parin tai opettajan kanssa tutusta aiheesta (esim. sdé, viikonpéivé, lempiruoka) tai
vieraalla kielelld annetun ohjeistuksen ymmaértdminen (esim. ota kirja esille ja ota tima

sivu esille).
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Viimeinen luokanopettajien yhteisesti mainitsema tavoite oli ymmarrettdvd dantdmi-
nen. Luokanopettajat kuvailivat tavoitetta sellaiseksi, ettd sithen keskitytddn ensin ja
vahvistetaan ddntdmisen ymmadrrettivyyttd. Vasta myohemméssd vaiheessa palataan
kirjoitusasuun, kun kirjoittaminen on muutenkin varmempaa oppilailla. Vaikka vieraalla
kielelld kirjoittaminen ei ollut yksi keskeisistd tavoitteista, mallista kirjoittaminen tai
pieni kirjoitustehtdvé oli tarpeellinen hengéhdystauko oppilaille muuten suullisen tuoton

painotukseen tdhtadvistd opetuksesta:

"Kylld sielld tunnilla tarvitaan usein semmoinen nii ku hiljainen rauhoittumisen
hetkikin, missd sitten etenkin kakkosluokkalaisten kanssa on ihan mielekdstdikin
ottaa jo enemmdn sitd mallista kirjoittamista. Ykkosluokkalaisten kans nyt on ollut
enemmdn semmoisia nii ku vdaritysjuttuja, joissa siten nii ku pitdd leikki-lukea, tai
me leikki luetaan joku tietty sana ja heiddn pitdd vdrittdd se sieltd sitten kun se on
luettu, ja tin tyyppisia.” (LUQO2)

Opettajien esittdmissd tavoitteissa esiintyi eroavaisuuksia kasvu kulttuuriseen moni-
naisuuteen ja kielitietoisuuteen - seki kielenopiskelutaidot -tavoitealueissa. Seuraavaksi
esitetddn, millaisia muita tavoitteita luokanopettajat asettivat kielenoppimiseen. Luo-
kanopettajan 1 mainitsema tavoite toiseen kulttuuriin tutustumisesta sisaltyi kasvu kult-
tuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen -tavoitealueeseen. Vieraan kielen opetuk-

sen kautta tutustutaan toiseen kulttuuriin ja harjoitellaan kyseisen kulttuurin tapoja, ku-

ten keskustelukulttuuria:

"Sitd kulttuurillisuutta on hirvedn paljon varhennetussa, et tavallaan nii ku, miten
meiddn omas luokas md haluaisin et aina tervehditddn sil tietyl taval nii ku Eng-
lannissa tervehdittdis. Et aina kysytddn kuulumisii, me harjoitellaan sitd small
talkii et jokanen osaa sanoo jotain "It’s a lovely weather today, isn’t it?” ja tdl-
laisia. Tammdsii pienii juttui, mut niit tdytyy harjoitella et se tulee.” (LUO1)
Edellisen tavoitteen lisdksi luokanopettaja 3 mainitsi toisen tavoitteen, joka siséltyi
kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen -tavoitealueeseen. Tdma tavoite
oli oppilaan oman didinkielen yhdistiminen opiskeltavaan kieleen. Luokanopettaja 3
koki kokemuksiensa perusteella sen, ettd timé voi auttaa oppilasta oppimaan ja ymmar-
tdméén vierasta kieltd. Oppilaan didinkieli ndhddén toisena kéyttokielend vieraan kielen

oppimisessa. Luokanopettaja 3 kuvaili oppilaan didinkielen yhdistdmistd kielen opiske-

luun seuraavasti:

"Piddn tirkeend ton [oppilaan] omankin [didin]kielen tuomisen siihen [opetuk-
seen] mukaan — — kun ollaan puhuttu talvesta, niin on harjoiteltu nditd vaatteita
Jja sitten kirjoiteltiin omalla kielelld vield kotona. Sielldhdn moni huomasi sen et
tddhdn [sana] on vihdn samanlainen kuin meiddn omassakin kielessd.” (LUO3)
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Erityisesti monikielisessé luokassa oppilaan oman &idinkielen ja vieraan kielen vertai-
leminen voi auttaa oppilasta hahmottamaan opiskeltavaa kieltd paremmin. Esimerkiksi
oppilaan kotikielessd saattaa olla yhtéldisyyksid opittavaan vieraan kieleen. Luokan-
opettajan 3 mukaan lapsen monikielisyys tukee uuden kielen oppimista, jonka vuoksi
hén kayttad oppilaiden didinkieltd hyodyksi opetuksessaan.

Kielenopiskelutaidot -tavoitealueeseen sisdltyi kolme tavoitetta, jotka luokanopettaja
2 mainitsi: tyOskentelytaidot, kielenopiskelutaitojen harjoitteleminen ja tottuminen toi-
mimaan vieraan kielen oppitunnilla. Luokanopettaja 2 toi esille sen, ettd varhennetussa
kielenopetuksessa luodaan perusoppimisen valmiuksia kielenopiskeluun my6hempii
kielenopiskelua varten. Esimerkiksi kielenoppitunneilla tutustutaan vieraan kielenope-
tuksessa kaytettyihin ty6tapoihin, totutaan toimimaan vieraan kielen oppitunnilla ja opi-

taan perusoppimisen valmiuksia kielenopiskeluun:

"— — niin ku tdirkedmpdnd, et he tulee sen kielen kanssa tavallaan tutuiksi ja si-
nuiksi, ja kaikki uskaltaa sitd jossain mitassa kdyttdd. Ja tota tottua toimimaan
kielen oppitunnilla. Se on tdrkedd sitd ajatellen, he jatkaa jossain kohdassa kui-
tenkin kolmannellakin [vieraan kielenoppimista], niin heille tulee semmoiset ta-
vallaan semmoisia perustyotapoja tutuksi, mitkd sitten laajenee ja syvenee ja vai-
keutuu, ku he siirtyy sinne kolmoselle. Ja sit tulee se lukemisen ja kirjoittamisen
puoli viel vahvemmin.” (LUO2)

Luokanopettajilla ei ollut kdytossd valtakunnallista opetussuunnitelmaa varhennet-
tuun kielenopetukseen, vaan he pohjasivat heidén asettamansa tavoitteet koulun kaksi-
kielisen opetuksen opetussuunnitelmaan ja aikaisempaan tyokokemukseen 1-2 vuosi-
luokkien opettamisesta. Luokanopettajilla oli yhteinen ndkemys siitd, mitkd olivat kes-
keiset tavoitteet varhennetussa kielenoppimisessa. Tdma ilmeni my0s heiddn antamas-
taan palautteesta Opetushallituksen opetussuunnitelman luonnokselle varhennetusta
kielenopetuksesta. Luokanopettaja 3 mainitsi, ettd osa koulun henkilokunnasta oli anta-
nut palautetta Opetushallitukselle varhennetun kielenopetuksen opetussuunnitelmasta,

kun sité oltiin tekemassa:

LUO3: Me opettajat [tistd koulusta] annettiin palautetta opetussuunni-
telman luonnoksesta ja ne [tavoitteet] olivat aikas korkealentoi-
sia. Me kommentointiin, et ei voi olla ndin. Ndin korkealla ei voi
nditd tavoitteita asettaa. Ne olivat niin vaativia et ei sellaista voi
olettaa [tuon ikdisiltd oppilailta] ... Tyoskentely- ja opiskelutaito-
jen osaltakin olis vield pitinyt osata [sellaisia taitoja], niin ei yk-
késelld minkddn muun oppiaineen kohdalla semmoisella tasolla,
mitd siind oli oletusarvolla laitettu...Annettiin palautetta, ettd
monen tavoitteiston osalta liian vaativia.

Haastattelija:  lkdtasoon nihden?



64

LUO3: Niin, just ikdtasoon ja sitten [ykkosten ja kakkosten] opiskelu- ja
tyoskentelytaidot eivdt ole vield silld tasolla, ettd pystyisi suuria
kokonaisuuksia hahmottamaan.

Kyseiset opettajat mainitsivat sen, ettd luonnoksessa olevat tavoitteet olivat litan kunni-

anhimoisia ottaen huomioon oppilaiden ikdtaso. Tutkijalle ei selvinnyt, millaisia muu-

toksia opetussuunnitelmaan mahdollisesti tehtiin palautteiden pohjalta.

8.1.2  Luokanopettajien asettamien oppimistavoitteiden suhde Eurooppalaiseen

viitekehykseen

Luokanopettajien asettamia oppimistavoitteita ilmeni Eurooppalaisen viitekehyksen
(2020) tavoitteissa, jotka pohjautuvat kielitaidon kehittdmiseen. Keskeiseksi oppimista-
voitteeksi luokanopettajat asettivat suullisen kielitaidon kehittdmisen, johon liittyi luo-
kanopettajien mainitsemista yhdeksasti tavoitteesta kuusi. Kolme muuta tavoitetta ei
ilmennyt EVK:n tavoitteissa, ja nima tavoitteet liittyivit kielenopiskelutaitoihin. Taulu-

kossa 7 on esitettyné luokanopettajien tavoitteiden suhde EVK:n tavoitteisiin.

TAULUKKO 7. Luokanopettajien asettamat oppimistavoitteet sijoitettuna Eurooppa-

laisen viitekehyksen tavoitteisiin

Kuullun Suullinen Ilmenee EVK:n Ei ilmene EVK:n
ymmaértiminen vuorovaikutus ja muissa tavoitteissa tavoitteissa
puheen tuottaminen
Oppilaan didinkielen
yhdistiminen kielenopiskeluun
(LUO3)
Toiseen kulttuuriin
tutustuminen (LUO1)

Tyoskentelytaidot (LUO2)

Kielenopiskelutaitojen
harjoitteleminen (LUO2)

Tottuminen toimimaan vieraan
kielen oppitunnilla (LUO2)

Suullisten taitojen kehittdmi-
nen (LUO1, LUO2, LUO3)

Arjen tilanteista selviytyminen
(LUO1, LUO2. LUO3)

Arjen koulukielen oppiminen
(LUO1, LUO2, LUO3)

Ymmirrettdva ddntiminen
(LUOI, LUO2. LUO3)
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Kaikki yhteiset luokanopettajien mainitsemat tavoitteet sisdltyivit EVK:n kuullun
ymmartdmisen sekd suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen tavoitealueisiin.
Kuullun ymmaértdmisen tavoitealueeseen opettajien yhteisistd tavoitteista liittyi kolme:
suullisten taitojen kehittdminen, arjen tilanteista selviytyminen ja arjen koulukielen op-
piminen. Kuviossa 15 on esitettynd EVK:n kuullun ymmartdmisen tavoitteet taitotasoil-

la pre-A1l ja Al yhdistettynd luokanopettajien mainitsemiin tavoitteisiin.

Suullisten taitojen kehittdminen

* Yksinkertaisten ja tuttujen kysymysten ymmaértdminen (pre-Al)

Arjen tilanteista selviytyminen

* Yksinkertaisten ja tuttujen kysymysten ymmértaminen (pre-Al)
* Lyhyen keskustelun seuraaminen (A1)

Arjen koulukielen oppiminen

*Luokan rutiiniomaisten lauseiden ja ohjeiden ymmartiminen (pre-Al)
* Toimintojen suorittaminen ohjeiden mukaisesti (A1)
* Perusohjeiden ymmartdminen (A1)

KUVIO 15. Luokanopettajien tavoitteisiin yhdistetyt EVK:n kuullun ymmaértamisen

tavoitteet

Luokanopettajat mainitsivat suullisten taitojen kehittdmisen tavoitteen, johon liittyy
EVK:n tavoite ymmaértdd ennestddn tuttuja kysymyksid, kuten miké viikonpdivé on tai
millainen sdd on. Oppimistavoitteena on, ettd oppilas ymmaértdd arkipdivin kysymyksia.
Liséksi tavoitteena on, ettd oppilas selviytyy arjen tilanteista, johon sisdltyy EVK:n ta-
voitteet yksinkertaisten kysymysten ymmaértdmisestd ja lyhyen keskustelun seuraami-
sesta. Tavoitteena on, ettd oppilas pystyy ymmartimddn ja seuraamaan keskustelua tu-
tusta aiheesta, kuten lempiruuasta. Viimeinen luokanopettajien mainitsema tavoite liit-
tyen kuullun ymmaértdmiseen oli arjen koulukielen oppiminen, johon yhdistyy EVK:n
tavoitteet luokan rutiineihin liittyvien lauseiden ja ohjeiden ymmartdmisesti ja sen mu-
kaisen toiminnan suorittamisesta sekd perusohjeiden ymmirtdmisestd, kuten oikean
sivun avaaminen opettajan antamien ohjeiden mukaan.

Kaikki luokanopettajien yhteiset tavoitteet liittyivat myos EVK:n suullisen vuorovai-
kutuksen ja puheen tuottamisen tavoitealueeseen. Namé olivat suullisten taitojen kehit-

tdminen, arjen tilanteista selviytyminen, arjen koulukielen oppiminen ja ymmaérrettdva
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dantdminen. Koska tavoitealueessa on kyse suullisen taidon kehittdmisesti, opettajien
mainitsema suullisten taitojen kehittimisen tavoite on sisdllytettynd jo EVK:n tavoite-
alueeseen. Siksi kyseistd tavoitetta ei tarkastella erikseen. Kuviossa 16 on esitettyna
EVK:n suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen tavoitteet taitotasoilla pre-Al

ja Al yhdistettynd luokanopettajien mainitsemiin tavoitteisiin.

Arjen tilanteista selviytyminen

*Kysymyksiin vastaaminen yksittdisilld sanoilla (pre-Al)

* Yksittdisten sanojen avulla kommunikoiminen (pre-Al)

* Tutuista aiheista kysyminen ja vastaaminen (A1)

* Tervehdysfraasien kaytto sosiaalisessa kanssakdymisessd (A1)

Arjen koulukielen oppiminen

* Yksittdisten sanojen avulla kommunikoiminen (pre-Al)
* Tutuista aiheista kysyminen ja vastaaminen (A1)

Ymmarrettdvd ddntdminen

«[tsensd ymmaérretyksi tekeminen tutuista aiheista (A1)

KUVIO 16. Luokanopettajien tavoitteisiin yhdistetyt EVK:n suullisen vuorovaikutuk-

sen ja puheen tuottamisen tavoitteet

Suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen nékdkulmasta arjen tilanteista selviy-
tymisen tavoitteena on osata kommunikoida muutamalla sanalla, kysyé tutusta aiheesta
kysymyksid ja kéyttdd tervehdysfraaseja. Esimerkiksi luokanopettaja 1 mainitsi small
talk-taidon harjoittelemisen: oppilas osaa tervehtid, kysyd arkipdivdn kysymyksid ja
vastata niithin. Arjen koulukielen oppimiseen liittyy eri oppiaineiden ydinkisitteiden
oppiminen, jossa tavoitteena on osata kommunikoida ydinkdisitteilld. Suullisen vuoro-
vaikutukseen ja puheen tuottamiseen sisdltyy itsensd ymmérretyksi tekeminen, johon
liittyy ymmarrettdvd ddntdminen. Luokanopettajat painottivat, ettd dantdmiseen pitdd
keskittyd ja vahvistaa sitd ennen kuin keskitytddn kirjoittamiseen.

EVK:hon liséttiin vuonna 2018 uusia kuvaimia, jotka sisélsivit muun muassa moni-
kielisyyden ja monikulttuurisuuden osaamisen. Luokanopettajan 3 mainitsema tavoite
oppilaan didinkielen yhdistdmisestd kielenopiskeluun liittyy yhteen EVK:n monikieli-
syyden ja monikulttuurisuuden tavoitteeseen, jossa oppilas hyddyntdd muita kielid ym-
martddkseen opittua kieltd (Council of Europe 2020, 125). Luokanopettajan 2 mainit-
sema tavoite toiseen kulttuuriin tutustumisesta sisiltyy myos EVK:n monikielisyyden ja

monikulttuurisuuden kompetenssin tavoitealueeseen. EVK:ssa ei ilmene seuraavia luo-
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kanopettajien mainitsemia tavoitteita: tydskentelytaidot, kielenopiskelutaitojen harjoit-
teleminen ja tottuminen toimimaan vieraan kielen oppitunnilla. Yhdistd tekijd edelld
mainituilla tavoitteilla on se, ettd ne liittyvat luokkahuonetydskentelyyn ja kielenopiske-

lutaitoihin, jotka eivét esiinny EVK:n tavoitteissa.

8.2 Luokanopettajien kayttimit opetusmenetelmiit suullisen Kieli-
taidon kehittimiseksi

Seuraavaksi késitellddn luokanopettajien kiyttdmid opetusmenetelmiéd kehitettdessd op-
pilaan suullista kielitaitoa. Ndkokulmina ovat kuullun ymmartdmistd sekd suullista vuo-
rovaikutusta ja puheen tuottamista kehittavit opetusmenetelmit. Luokanopettajat kayt-
tivit opetusmenetelmid, jotka kehittivit myos lukemisen ja kirjoittamisen taitoja. Téssd
tutkimuksessa keskitytddn kuitenkin suullisen kielitaidon kehittdmiseen, joka painottuu
varhennetussa kielenopetuksessa.

Luokanopettajat kéyttivdt vaihtelevia opetusmenetelmid aihesiséllon oppimiseksi.
Opetusmenetelmid kéytettiin rinnakkain ja yksin riippuen opittavasta asiasta. Luokan-

opettajat pitivét tirkednd monipuolisten opetusmenetelmien kiyttod opetuksessa:

"Siind [varhennetussa kielenopetuksessa] on hirvedsti tillaisia toiminnallisia tyo-
tapoja, sit on semmoisia vuorovaikutustaitoja, interaktiivisia taitoja tarvitaan pal-
jon, et oppilas pystyy nii ku osallistumaan, sit on pelillisyyttd, draamaa kéytetddn
aika paljon... Siis kaikki oikeastaan ykkos kakkosel on suullista, et se mitd kirjoi-
tetaan ni se ei oo siis, ei kirjoiteta sillai et sana pitdis osata kirjoittaa, ldhinnd se
on sitd et katot jostain ja tdydenndt ja sulla on malli siind edessd.” (LUOI)

"Ehkd se on just se juttu, et sielld [oppitunnilla] tarvitaan aika monenlaista, kos-
ka tota sit jos se on lapsen néikékulmasta monotonista, niin silloinhan se ei kauhe-
asti puhuttele vdilttamdttd.” (LUO2)

“Ylipddnsd [opetuksessa] pitid ottaa huomioon kaikenkattavat tyoskentely- ja
opiskelutaidot...Mahdollisimman monipuolisesti [opetetaan]. Toisaalta taas joku
rutiini on hyvd. Sekin puoltaa paikkansa.” (LUO3)
Opetusmenetelmid valitessa on otettava huomioon oppimistavoitteet ja miten oppilaita
voidaan motivoida kielenopiskeluun. Luokanopettajat mainitsivat, ettd opetusmenetel-
mien tulee olla toiminnallisia, pelillisid ja leikillisid, jotka soveltuvat alkuopetukseen.
Luokanopettajat totesivat, ettd yksi tunti viikossa on rajallinen miird oppia kieltd ja
kaikkea ei ehditd oppia siinéd ajassa. Se miten tdstd ajasta otetaan kaikki hydty irti, riip-

puu oppitunnin suunnittelusta:
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"Mulla on nii ku pddssd semmoinen tunnin rakenne, mitd md sielld mietin. Alussa
katotaan jotakin yhteisesti, jossa pystyn esittelemddn uutta sanastoa tai luomaan
sille [opittavalle asialle] kontekstia. Sen jdlkeen sitd harjoitellaan jollakin lailla.
Aika usein siind kohdin sit pelataan ja leikitddn yhdessd jotakin leikkid. Ja tota
meilld on se [sdhkoinen oppimisympdristo], niin se tarkoittaa sitd, ettd meilld on
sielld ne tietokoneet tekemiset mydskin. Sitd me on tehty niin, ettd puoliryhmdd on
koneen kanssa ja puoliryhmdd jatkaa mun kanssa vuorovaikutuksellisesti harjoit-
telua, ja ne, joilla sitten ei ole tietokoneita, niin heille on sit se joku pieni kirjalli-
nen juttu, joka tehdddn vihkoon. Lopussa tullaan kaikki yhteen ja sitten on taas
loppulaulut ja semmoiset yhdessd. ——"" (LUQO2)

Opittavalle asialle luodaan ensiksi konteksti oppilaille, jotta opittava asia yhdistyy oppi-

laan arkieldmddn. Témin jdlkeen voidaan vasta harjoitella opittavaa asiaa eri tavoin

joko yksin, parin tai ryhmén kanssa. Lopuksi opittavaa asiaa tarkastellaan yhdessé, koko

luokan kanssa opettajan johdolla.

Kohdekielelle altistuminen tukee oppilaan kuullun ymmartdmistd sekd suullista vuo-

rovaikutusta ja puheen tuottamista. Luokanopettajat puhuivat padosin englantia oppilail-

le opetettaessa varhennettua kieltd. Luokanopettajat puhuivat suomea vain niissé tilan-

teissa, kun oli rauhattomuutta oppilaan tyoskentelyssé, opettaja antoi ohjeita uuden teh-

tdvdn tekemiseen tai oppilaille annettiin kotitehtdvid. Luokanopettajat hyddynsivét yh-

teistd ymmarrettivia kieltd esimerkiksi ohjeiden antamisessa:

LUOL1:

Oppilasl.A:

LUO1:

Oppilasl.A:

LUO1:

Oppilas1.B:

LUO1:

Oppilasl.C:

I have here some cards. Each group is going to get two pictures.
Listen carefully. Your task is to find these inside here, in the
classroom. And when I ring the bell [opettaja soittaa kelloa],
time is up and then you have to come back whether you have
found these or not. Okey. Did you understand what you are sup-
posed to do? Let’s listen. Each group is getting two pictures
[opettaja néyttid kaksi sormea]. What does that mean? [Opettaja
sanoo Oppilasl.A:n nimen, joka viittaa.]

Voiks mdd vastata suomeks?

Yes, please.

Jokainen [ryhmd] saa kaksi kuvaa.

Very good. Then together with the group, you have to find the
items here, in the classroom [opettaja ndyttid sormella luokka-
huonetta]. What does that mean? [Opettaja sanoo Oppilasi.B:n
nimen, joka viittaa.]

Pitdd loytid ne jutut [kuvakortissa olevan koulutarvikkeen luok-
kahuoneesta].

Very good. And then I ring the bell and the time is up. What does
it mean? [Opettaja sanoo Oppilasi.C:n nimen, joka viittaa.]

Me lopetetaan tydskentely.
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Luokanopettaja 1 varmisti, ettd oppilaat olivat ymmartineet ohjeet kdymaélld ne ldpi
vield kerran hyodyntiden yhteistd kieltd, jota molemmat osapuolet ymmarsivit. Oppilaat
vastasivat opettajan kysymyksiin suomeksi sen perusteella, mitd he olivat kuulleet ja
ymmartaneet.

Seuraavaksi esitetdén luokanopettajien kdyttdmid opetusmenetelmid, jotka tukivat
oppilaan kuullun ymmartdmisen seké suullista vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen

kehitysta.

8.2.1  Luokanopettajien kiyttimdit kuullun ymmdrtimisti kehittivit opetusmene-

telmdt

Luokanopettajat kayttivit erilaisia opetusmenetelmié tukeakseen oppilaan kuullun ym-
martdmisen kehitystd. Taulukossa 8 on esitettynd kunkin opetusmenetelmén kayttod
kaikkien oppituntien osalta, jotka keskittyivdt kuullun ymmaértdmisen kehittdmiseen.
Lisédksi taulukossa on esitettynd kunkin oppitunnin osalta, mikd yhden opetusmenetel-

mén suhde oli muihin kuullun ymmartdmisté tukevien opetusmenetelmien kayttoon.
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TAULUKKO 8. Kuullun ymmértdmisen kehittdmistd tukevien opetusmenetelmien
kaytto luokanopettajien oppitunneilla

Opetusmenetelmait Alku- ja Kuuntelu- Laulun Sdhkodinen  Toiminnal-  Yhteensa

lopputer- harjoitus kuuntele- oppimis- liset leikit

vehdys minen tai ympéristd

laulaminen

f % f % f % f % f % f %
LUOI1
1. luokan 2 40,0 2 40,0 1 200 0 0 0 0 5 100,0
1. oppitunti
LUOI1
1. luokan 2 40,0 1 20,0 1 20,0 1 200 0 0 5 100,0
2. oppitunti
LUO1
2. luokan 2 40,0 1 200 1 20,0 1 20,0 0 0 5 100,0
1. oppitunti
LUOI1
2. luokan 2 50,0 1 250 1 250 0 0 0 0 4 100,0
2. oppitunti
LUO1
2. kieliluokan 1 250 1 250 1 250 1 250 0 0 4 100,0
1. oppitunti
LUOL.
2. kieliluokan 1 333 1 333 1 333 0 0 0 0 3 100,0
2. oppitunti
LUO2
1. luokan 2 50,0 1 250 0o 0 0 0 1 250 4 100,0
1. oppitunti
LUO2
1. luokan 2 50,0 1 250 1 250 0 0 0 0 4 100,0
2. oppitunti
LUO2
2. luokan 2 40,0 1 200 0 0 2 40,0 0 0 5 100,0
1. oppitunti
LUO2
2. luokan 2 66,6 0 0 1 333 0 0 0 0 3 100,0
2. oppitunti
LUO3
1. kieliluokan 1 20,0 2 40,0 2 40,0 0 0 0 0 5 100,0
1. oppitunti
Kaikki yhteensa 19 404 12 255 10 21,3 5 10,7 1 2,1 47 100,0
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Luokanopettajat kayttivdt oppitunnilla 2—4 eri opetusmenetelméd kuullun ymmartdmi-
sen kehittdmisen tukemiseksi. Opetusmenetelmien kiytdssd ei ilmennyt eroavaisuutta
vuosiluokkien vélilld pois lukien sdahkdisen oppimisympériston kdytto, jota luokanopet-
taja 1 ja luokanopettaja 2 kayttivédt vain 2.-luokkalaisten kanssa. Samoja opetusmene-
telmid kéytettiin suhteellisen saman verran vuosiluokasta riippumatta.

Suosituin opetusmenetelmd kuullun ymmartamisen kehittdmiseen oli alku- ja loppu-
tervehdys (n=19), jonka jéilkeen seuraavaksi suosituimmat olivat kuunteluharjoitus
(n=12) ja laulun kuunteleminen tai laulaminen (n=10). Vihiten kdytettiin sdhkoistd op-
pimisympadristdd (n=5) ja toiminnallisia leikkejd (n=1) kehitettdessd oppilaan kuullun
ymmartdmistd. Seuraavaksi esitellddn edelld mainittuja opetusmenetelmid esimerkkien
avulla, miten luokanopettajat kdyttivat niitd opetuksessaan.

Suosituin opetusmenetelmé oli alku- ja lopputervehdykset, jolla tarkoitetaan yhteisti
aloitusta ja lopetusta oppitunnilla. Se voi olla yhteinen dialogi opettajan ja luokan vilil-
14, laulun laulaminen sekéd tervehdyksen tai hyvidstelyn sanominen yhdessd. Luokan-
opettaja 1 keksi yhteisen alkutervehdyksen 1.-luokkalaisille, joka sanottiin jokaisen op-

pitunnin alussa:

LUOI1: Good morning, everybody!

Oppilaat: Good morning Ms. [opettajan nimi].

LUOI1: How are you today?

Oppilaat: I'm fine, thank you. What about you?

LUOI1: I'm fine. I'm very happy to see you here in the classroom. Very

good. Please have a seat and look at here.

Luokanopettaja 2 kéytti yhteistd tervehdyslaulua 2.-luokkalaisten kanssa, jonka he lau-

loivat aina yhdessa oppitunnin alussa:

LUO2: Let’s sing our good morning song to start with. I first, then you.
[Opettaja aloittaa laulun laulamisen.] Good morning, good
morning, good morning to you.

Oppilaat: Good morning, good morning, I'm fine how are you. [Laulu lop-
puu.]
LUO2: I'm very well, thank you. Please sit down.

Kun jokainen oppitunti aloitetaan samalla tavalla joko aamutervehdyksell4 tai yhteiselld
laululla, timénkaltainen rutiini on tukemassa kuullun ymmartdmistd. Luokanopettajalla
3 oli tapana aloittaa oppitunti kyselemadlla viikonpdivda, paivamaérdd, kuukautta ja sai-

ta:
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LUO3: Let’s start with the calendar. Everybody look at here [opettaja
osoittaa seindkalenteriin.]. What day is it today? The day of the
week. [Koko luokka vastaa opettajan kysymykseen.]

Oppilaat: Wednesday.

LUO3: No, tomorrow. Yesterday [opettaja havainnollistaa kdsilld taak-
sepdin], it was Monday, but what about today? [Opettaja sanoo
Oppilas1.D:n nimen, joka viittaa.]

Oppilas1.D: Tuesday.

LUO3: Tuesday it is. We can see it here [opettaja osoittaa sormella tiis-
tain viikonpdivdkorttiin]. Let’s say everyone.

LUO3 ja

oppilaat: Tuesday.

LUO3: What about the month? It’s not April anymore. [Opettaja osoittaa
sormella huhtikuun kuukausikorttin.] No. It’s not January. [Opet-
taja osoittaa sormella tammikuun kuukausikorttiin.] No. [Opetta-
Jja sanoo Oppilas1.E:n nimen, joka viittaa.]

Oppilasl.E: May.

LUO3: 1t is May [opettaja osoittaa sormella toukokuun kuukausikorttia].
Let’s say everyone.

LUO3 ja

oppilaat: May.

LUO3: Good. Tuesday and May, but what number [opettaja osoittaa
pdivimddrdd pdivikalenterissa]? What number of the day?
[Opettaja sanoo Oppilas1.F:n nimen, joka viittaa.]

Oppilasl.F: 28" of May.

LUO3: Excellent. 28" of May. — — What is the weather like today? [Opet-
taja sanoo Oppilasl.G:n nimen, joka viittaa.]

Oppilasl.G: Cloudy.

LUO3: 1t is a bit cloudy. I'll hope that it will be sunny for our picnic.

Luokanopettajan 3 opetusryhmad oli kieliluokka, jossa toisena opetuskielend oli englanti.
Osa oppilaista osasi jopa sanoa padividméairan englanniksi, jota ei esimerkiksi harjoiteltu
muissa ei-kielipainotteisissa opetusryhmissid. Luokanopettaja 3 hyddynsi seindkalente-
rissa olevia visuaalisia kuvia, joissa nikyi sddn merkkeji ja vuodenaikoja.

Jokaisella luokanopettajalla oli jokin yhteinen tapa opetusryhménsé kanssa, miten he
aloittivat oppitunnin. Liséksi he lopettivat oppituntinsa tutulla lopputervehdykselld, jota
he kayttivdt jokaisen oppitunnin lopussa. Luokanopettajat hyvistelivdt oppilaat joko
yhteiselld lopputervehdyslaululla tai hyvéstelemélld toisensa kittelemilld ja sanomalla
hei hei (Bye, bye ja opettajan nimi).

Edelld mainitun opetusmenetelmin liséksi luokanopettajat kdyttivdt kuunteluharjoi-

tuksia, joissa ddninauhan tai opettajan puhumisen jélkeen opettaja kysyi kysymyksid
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oppilailta, mitd he olivat kuulleet ja ymmartineet. Luokanopettajien kysymykset olivat
sellaisia, joihin oppilas pystyi vastaamaan useimmiten yhdelld sanalla, ndyttiméén ku-
vasta vastauksen tai varittiméén ja piirtdmadn vastauksen monisteeseen. Luokanopetta-
jat havainnollistivat kuunteluja eleilld ja ilmeilld sekd havainnollistamalla merkitysti
esineilld ja kuvakorteilla. Seuraavaksi esitelldén, miten luokanopettajat toteuttivat kuun-
teluharjoitusta opetuksessa.

Luokanopettaja 2 kuunteli tarinan 1.-luokkalaisten kanssa. Hén tauotti kuuntelua ja

jokaisen tauon jdlkeen hin kysyi oppilailta kysymyksid kuuntelusta:

LUO2: Last week we were at school. Is this school? [Taululla on kuva
puistosta.] Yes or no? [Opettaja nostaa peukun ylés kylld vas-
tauksen merkiksi ja peukun alas ei merkiksi.]

Oppilaat: [Ndyttivdit peukkua alaspdin.]

LUO2: No, it is not school. It’s a park. Everybody. A park.

Oppilaat: A park.

LUO2: And in the park you can see plenty of things. Let’s hear what
happens in the park. [Opettaja laittaa pddlle kuuntelun.]

Aininauha: What a wonderful day! I love to walk my dogs.

LUO2: [Opettaja pysdyttid kuuntelun.] Where is that? Who is that? 1
love to walk my dogs. [Oppilasl.H] please and come to show.

Oppilasl.H:  [Oppilas osoittaa karttakepilld vanhaa rouvaa, joka kdvelee koi-
riensa kanssa.]

LUO2: Yes, and how many dogs can you see? [Opettaja sanoo Oppi-
las1.I:n nimen, joka viittaa.]

Oppilas1.I: Three.

[Luokanopettaja osoittaa karttakepilld koiria yksi toisensa jdl-
keen ja oppilaat toistavat koirien mddrdn.]

LUO2

ja oppilaat: One, two, three.

LUO2: Yes, we have three dogs and an old lady. Let’s listen more.

Jotta oppilaalle jd4 mieleen mitd hén on kuullut, on hyvi tauottaa kuuntelua. Vastauksia
kéydessd ldpi on tdrkedd havainnollistaa esimerkiksi kuvan avulla, mité tarinassa tapah-
tui. Koska oppilaat eivit valttimattd osaa vield lukea vierasta kieltd, on tidrkedd hyodyn-
tdd kuvia sanallisten kirjoitusmuotojen yhteydessa.

Luokanopettajat pitivdt sellaisia kuunteluharjoituksia, joissa oppilaan piti toimia
opettajan antaman ohjeen mukaisesti. Luokanopettaja 3 kiytti kuunteluharjoitusta 1.-
kieliluokkalaisten kanssa siten, ettd oppilaiden piti piirtdd oikea kellonaika monistee-

seen opettajan kertoman ohjeen mukaisesti:
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“Ready for number one. Draw the hands, the minute hand and the hour hand for
number one o’clock. It’s three o’clock. [tauko] It’s three o’clock. [tauko] It’s
three o’clock. [tauko]Number two o’clock. It’s six o’clock. [tauko] It’s six
o’clock. [tauko] It’s six o’clock. [tauko]Here. Move on to this one. [Osoittaa ky-
ndlld, mihin kellotauluun paperissa pitdd pitdd minuutti- ja tuntiviisarit.JIt’s ten
o’clock. [tauko] It’s ten o’clock. [tauko] Okey. It’s ten o’clock. [tauko] Now listen
carefully. It’s half past one. [tauko] It’s half past one. [tauko] It’s half past one.”
(LUO3)

Oppilaat olivat kisitelleet matematiikan oppitunnilla kellonaikoja, mutta niitd kéytiin
lapi yhdessi vield englannin kielen oppitunnilla. Oppilaat piirsivét kellotauluun minuut-
ti- ja tuntiviisarin opettajan ohjeiden mukaisesti. Lopuksi kellonajat tarkistettiin yhdessi
luokan kanssa. Oppilaan tuli piirtdd taululle vastauksensa.

Merkityksen havainnollistaminen jollakin keinolla tukee oppilaan kuullun ymmarta-
mistd. Luokanopettaja 1 mainitsi visuaalisuuden merkityksen, jolla vahvistetaan oppi-
laan ymmartdmistd. Hén piti "I Spy With My Little Eyes” -kuunteluharjoituksen, jossa
2.-luokkalaisilla oli moniste koulutarvikkeista ja heidédn piti varittdd yhdelld varilla opet-

tajan mainitsema koulutarvike:

LUOI1: 1 spy with my eyes a pencil case. I spy with my eyes a pencil case.
[Oppilaan pitdd vdrittdd yksi penaali monisteesta valitsemallaan
varilld.]

[Opettaja ohjeistaa.] Where is the pencil case? Take a colour
pencil. When you are ready, you have to change the colour. You
can’t have the same colour all the time. Alright.

Next one. I spy with my little eyes a computer. [Oppilas ottaa eri-
vdrisen vdrikyndn ja vdrittdd tietokoneen monisteesta.]

[Opettaja kysyy tehtdivin lopuksi, milld vdrilld oppilas on vdrittd-
nyt tavaran. Opettaja sanoo Oppilas2.A:n nimen.] What colour is
your computer? It is...

Oppilas2.A: Red.

LUOL1: Okey. [Opettaja sanoo Oppilas2.B:n nimen] What colour is your
eraser? It is...Black? Is it black? [Opettaja menee tarkistamaan
vdrin oppilaan monisteesta.] It is blue.

Oppilas2.B: Blue.

Kuunteluharjoittelussa oppilaiden oli yhdistettdvd kuulemansa koulutarvike monisteessa
ndkyviin koulutarvikkeeseen. Opettajan kysyessd milld vérilld oppilas véritti koulutar-

vikkeen, opettaja yhdisti uuden opitun asian vanhaan. Oppilaat olivat opetelleet aikai-

semmin védrejd englanniksi, joten tehtdvidssd myos kerrattiin tuttuja asioita.
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Luokanopettaja 2 piti kuunteluharjoituksen 2.-luokkalaisille, jossa kuunneltiin mitd

koulutarvikkeita Katella ja Willill4 on repuissa:

LUO2: Kate and Will go to school as well and they have their school
bags with them. And let’s listen and then we can connect what do
they have inside their school bags.

Aininauha: We have English today. I need my pencil case. Where is it? Oh,
there. Good.

LUO2: [Opettaja pysdyttid kuuntelun.] What does Kate have? Come and
show. [Oppilas2.C:n nimi], please come show it. Here you are
[Opettaja ojentaa oppilaalle karttakepin].

Oppilas2.C:  Thank you. [Oppilas osoittaa karttakepilld kuvassa olevaa penaa-

lia.]
LUO2: Yes, a pencil case. Everybody. A pencil case.
Oppilaat: A pencil case.
LUO2: Kate has a pencil case.
Oppilaat: Kate has a pencil case.
LUO2: Okey. What else? [Opettaja laittaa ddnitteen pddlle. ]

Taululla oli nékyvilld koulutarvikkeet, jotka mainittiin kuuntelussa. Oppilaan piti osata
ymmartdéd, mistd koulutarvikkeesta puhuttiin ja kenelle se kuului. Kuunteluharjoituksen
yhteydessa toistettiin yhdessd tarinassa esiintyneitd sanoja ja lauseita.

Luokanopettajat pitivét laulamista yhtend tirkednd opetusmenetelménd varhennetus-
sa kieltenopetuksessa, silld laulujen avulla oppilaalle jad mieleen sanastoa ja miten &én-
tdd yksittdisid sanoja. Laulujen aiheet liittyivdt muun muassa numeroihin, kuukausiin,
kehonosiin ja harrastuksiin, jotka olivat opetuksen aihesisdltdjd. Lauluja joko kuunnel-
tiin tai laulettiin, miké riippui oppilaan taidosta laulaa tietylld tempolla laulun sanoja.
Luokanopettajat suosivat toiminnallisia lauluja, joissa tehtiin liikkeitd laulun sanojen
mukaan. Téllaisia lauluja olivat muun muassa “If you're happy and you know it” ja
”Head shoulders knees and toes”. Luokanopettaja 1 kuvaili musiikin kdytt6d seuraavan-

laisesti:

"Yksi tyotapa ylitse muiden on musiikin, laulujen ja lorujen kdytto. Mulla on joka
tunti joku laulu. Se on ollut mun mielestd erittdin hyvd [tyo]tapa. Et se jdd mie-
leen, se voi olla idiomi tai joku sanasto tai mitd tahansa. Ne jdd [mieleen] kyl sen

laulun avulla. Sit ku laulua toistetaan riittdvin paljon, niin lapset oppii sen ul-
koa.” (LUO1)

Toistojen madrd on ratkaisevassa osassa, jadko sana tai idiomi mieleen oppilaalla. Siksi

luokanopettajat kdyttivdt samoja lauluja useampaan kertaan oppitunnista toiseen.
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Luokanopettajien kdyttdmistd opetusmenetelmistd kéytettiin védhiten séhkoistd oppi-
misympdristdd ja toiminnallisia leikkejd. Havainnoiduista oppitunneista sdhkoistd op-
pimisymparistod kayttivat luokanopettaja 1 ja luokanopettaja 2 2.-luokkalaisten kanssa.
Sihkoisessd oppimisympdiristossd oli seuraavanlaisia kuunteluharjoituksia. Yhdessa
kuuntelutehtivassd oppilaan oli valittava oikea kuva &dénitteen perusteella, joka vastasi
hidnen kuulemaansa sanaa. Esimerkiksi oppilas kuuli sanan feacher”, joten hdnen piti
valita kahdesta vaihtoehdosta se kuva, jossa oli esitettynd opettaja. Toisessa tehtdvissa
oppilas kuuli sanan englanniksi ja hénen piti valita suomenkielisistd vaihtoehdoista kuu-
lemansa sana. Esimerkiksi ddninauhalta kuului “a pencil” ja oppilaalla oli vastausvaih-
toehtoina mustekynd, lyijykynd ja pyyhekumi. Téstd tehtdvityypistd oli myos toinen
variaatio, jossa vastausvaihtoehdot olivatkin englanniksi.

Sédhkodinen oppimisymparistd toimi pelkéstién tietokoneilla. Luokanopettajat antoivat
palautetta oppimisympariston toimivuudesta yhteistydkumppanille, ja yhtend haasteena

luokanopettajat nékivit tietokoneiden kdyton pienten lasten kanssa:

"[1.-luokkalaisten kanssa] se lihtee tosiaan siitd, ettd mistd tietokone menee
pddlle, miten md saan kirjoitettua tonne, mun pitdis pddstd [sithen kohtaan], mi-
ten md siirrdn hiirelld sinne, miten md avasin sen internetin, miten md kirjauduin
[sdhkdiseen oppimisympdristoon], miten md tein @-merkin, mikd on salasana.”
(LUO2)

Lasten kanssa piti kdydd monia eri vaiheita lipi, jotta pddstiin kirjautumaan sdhkoiselle
oppimisympdristolle. Luokanopettajat pohtivatkin, kayttiisivitko he jatkossa kyseistd
sdahkdistd oppimisymparistdd pienten lasten kanssa. Oppimisympariston tarjoamia teh-
tdvid pystyi tekemddn toimivammin vain tietokoneilla eikd esimerkiksi iPadilla, joita
koulun oppilaat olivat aikaisemmin tottuneet kdyttamaén.

Lisdksi luokanopettajat kdyttivit opetusmenetelménd kuullun ymmaértdmisen kehit-
tdmiseen toiminnallisia leikkejd. Niihin sisdltyivét sellaiset opetusmenetelmit, joissa
keskityttiin pelkédstddn kuullun ymmartdmiseen. Naitd esiintyi yksi, jota luokanopettaja

2 kéytti 1.-luokkalaisten kanssa.

“Stand up and let’s play a game. Stand up [opettaja nostaa kdsid ylospdin mer-
kiksi, ettd pitdd nousta seisomaan.] And every time I have green colour here
[opettaja ndyttdd vihredd korttia] then you can do. What is this walk? [Opettaja
osoittaa taululla olevaa kuvaa, jossa ihminen kévelee.] Let’s walk. [Oppilas alkaa
kéivelemdidn paikallaan ja oppilaat alkavat myos kéivelld omalla paikalla.] Now
we have green colour. Walk. [Vihredn kortin ollessa ndkyvilld voidaan tehdd
Kapteenin kiskemd eli tissd tapauksessa opettajan kertoma ohje.] But! [Opettaja
vaihtaa vihredn kortin punaiseen.] Red. You need to stop. Okey.” (LUO2)
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Toiminnallisena leikkind oli Kapteeni késkee” (englanniksi Simon says), jossa opetta-
jan nidyttidessd vihredd korttia verbiin liittyvaa toimintaa sai tehdd, mutta punaisen kortin
ilmestyessd toiminta piti lopettaa.

Luokanopettajat kéyttivit opetusmenetelmié siten, ettd niiden kautta kehitettiin sekd
kuullun ymmartdmistd ettd suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottoa. Luokanopetta-
jien tavat aloittaa ja lopettaa oppitunnit tukivat oppilaiden kuullun ymmartamista, mutta
samalla ne kehittivdt puheen tuottoa joko kuorotoiston avulla muiden oppilaiden kanssa
tai vastaamalla itsendisesti alku- tai lopputervehdykseen opettajalle. Luokanopettajien
kayttdessd kuunteluharjoituksia kehitettiin sekd oppilaan kuullun ymmértdmistd ettd
puheen tuottoa. Oppilaiden oli ensin ymmarrettdvd, mitd kuuntelussa kerrottiin, jonka
jélkeen heidén oli vastattava englanniksi opettajan kysymyksiin kuuntelusta. Seuraavak-
si esitetddn luokanopettajien kiyttdmid opetusmenetelmid, jotka kehittivdt oppilaan
suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottoa. Néissd opetusmenetelmissé ei suljettu pois

kuullun ymmartdmisen taidon harjoittelemista.

8.2.2  Luokanopettajien kiyttimiit suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista

kehittiviit opetusmenetelmiit

Oppilaan suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen kehitykseen opettajat kéyt-
tivat monenlaisia opetusmenetelmii, jotka keskittyivét suulliseen vuorovaikutukseen ja
puheen tuottamiseen. Taulukossa 9 on esitettynd kunkin opetusmenetelmin kiytto kaik-
kien oppituntien osalta, jotka keskittyivit suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuotta-
misen kehittimiseen. Liséksi taulukossa on esitettynd kunkin oppitunnin osalta, mika
yhden opetusmenetelmén suhde oli muihin suullista vuorovaikutusta ja puheen tuotta-

mista tukevien opetusmenetelmien kayttoon.
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TAULUKKO 9. Suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen kehittdmistd tuke-
vien opetusmenetelmien kdyttd luokanopettajien oppitunneilla

Opetusmenetelmédt  Kuorotoisto Toiminnalliset Yhden sanan Parikeskustelu ~ Yhteensa
pelit vastaukset

f % f % f % f % f %

LUO1
1. luokan 2 40,0 2 40,0 1 20,0 0 0 5 100,0
1. oppitunti

LUO1
1. luokan 4 100,0 0 0 0 0 0 0 4 100,0
2. oppitunti

LUOI1
2. luokan 2 50,0 1 25,0 1 250 0 0 4 100,0
1. oppitunti

LUO1
2. luokan 5 50,0 3 30,0 1 10,0 1 10,0 10 100,0
2. oppitunti

LUO1
2. kieliluokan 3 60,0 2 40,0 0 0 0 0 5 100,0
1. oppitunti

LUOIL.
2. kieliluokan 3 50,0 2 33,3 0 0 1 16,7 6 100,0
2. oppitunti

LUO2
1. luokan 6 857 1 14,3 0 0 0 0 7 100,0
1. oppitunti

LUO2
1. luokan 5 833 0 0 1 16,7 0 0 6 100,0
2. oppitunti

LUO2
2. luokan 3 60,0 1 20,0 0 0 1 20,0 5 100,0
1. oppitunti

LUO2
2. luokan 4 80,0 0 0 1 20,0 0 0 5 100,0
2. oppitunti

LUO3
1. kieliluokan 2 50,0 1 250 1 250 0 0 4 100,0
1. oppitunti

Yhteensa 39 639 13 21,3 6 98 3 50 61 100,0
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Luokanopettajat kdyttivét oppitunnilla 14 eri opetusmenetelmié suullisen vuorovaiku-
tuksen ja puheen tuottamisen harjoittelemiseen. Opetusmenetelmien kéytossd ei ollut
suuria eroja 1. ja 2. luokkien vililld. Ainoastaan parikeskusteluja (n=3) kéytettiin 2.
luokalla. Luokanopettajien suosituin opetusmenetelmé oli kuorotoisto (n=39), jota kiy-
tettiin jokaisella oppitunnilla useita kertoja. Liséksi luokanopettajat kayttivét toiminnal-
lisia pelejd (n=13) ja “yhden sanan vastaukset” -opetusmenetelméd (n=6). Seuraavaksi
esitellddn, milld tavoin kutakin opetusmenetelmai kéytettiin opetuksessa.

Kuorotoisto opetusmenetelma toistui luokanopettajien opetuksessa useasti. Siind op-
pilaat toistavat sanaa, fraasia tai lausetta opettajan tai ddninauhan perdssd. Luokanopet-
tajat kayttivét sanaa “everybody” kuvaamaan sitd, ettd kaikki oppilaat toistavat déninau-
han tai opettajan jdlkeen sen, mitéd he olivat kuulleet. Kuorotoistoa kéytettiin esimerkiksi
oppitunnin keskeisen sanaston harjoittelemiseen, kuunteluharjoituksessa esiintyneiden
keskeisten sanojen toistamiseen, laulujen sanojen opettelemiseen, uuteen aiheeseen tu-
tustumiseen, pelien pelaamisen yhteydesséd ja tehtidvien vastausten tarkastamiseen. Li-
sdksi harjoituksessa harjoiteltiin ddntdmistd ja intonaatiota. Seuraavassa esimerkissa

luokanopettaja 1 kéytti kuorotoistoa 2.-luokkalaisten kanssa tutustuessa uusiin sanoihin:

LUOI1: We have some new school words here. [Taululla on esilld sanat
Jja niihin liittyvd kuva selittimdssd, mitd sana tarkoittaa.] Let’s
listen then and repeat after. Try to memorize them as well be-
cause after that we are going to have a game.

Aininauha: A pencil case.

LUOI1 ja

oppilaat: A pencil case.

LUOI1: Once again. Listen.

Aininauha: A pencil case.

LUOI1 ja

oppilaat: A pencil case.

LUOL1: Everybody needs to say it. I didn’t hear everybody’s voice. Once
again. Listen and say after. Everybody, together.

Adéninauha: A pencil case.

Oppilaat: A pencil case.

LUOL1: That’s good.

Téssd luokanopettaja 1 kdytti 44ninauhaa, jonka mukaan oppilaat toistivat sanat. Oppi-
laat eivédt ensin toistaneet sanoja ddninauhan jalkeen, jonka takia luokanopettaja korosti
uudestaan, ettd sana pitdd toistaa. Seuraavassa esimerkisséd luokanopettaja 2 kayttaa kuo-

rotoistoa 1.-luokkalaisten kanssa laulujen sanojen opettelussa:
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LUO2: Let’s hear one song. [Opettaja laittaa laulun pddlle.]
Aininauha: Badminton and basketball, computer games and football.
LUO2: Badminton and basketball.

Oppilaat: Badminton and basketball.

LUO2: Computer games and football.

Oppilaat: Computer games and football.

Adéninauha: Badminton and basketball, computer games and football.
LUO2: Badminton and basketball.

Oppilaat: Badminton and basketball.

LUO2: Computer games and football.

Oppilaat: Computer games and football.

LUO2: And let’s take that begin together now. Now you can sing. [Opet-

taja laittaa laulun pddlle.] Okey ready.

Luokanopettaja 2 tauotti laulun sanoja siten, ettd muutama sée kuunneltiin 44ninauhalta,
jonka jélkeen luokanopettaja toisti laulun sanat kahdessa eri osassa. Toistamisen jidlkeen
laulu laulettiin yhdessa.

Luokanopettajat kéyttivdt toiminnallisia pelejé, joissa oppilaat tuottivat puhetta yh-
delld tai muutamalla sanalla. ”Kim” -peli oli suosituin opettajien kiyttima opetusmene-
telmaé, jossa harjoiteltiin sanojen mielessé pitdmista ja puheen tuottoa. ”Kim” -pelissd eli
”Mika on kadoksissa” -pelissd opettaja esittdd 6—8 kuvakorttia, joista hidn ottaa yhden
pois ja oppilaan on selvitettdvd, mikd on kadoksissa. Luokanopettaja 1 kdytti "Kim” -
pelid 2.-luokkalaisten kanssa. Koulusanat olivat ennestddn tuttuja oppilaille, silld niitd
oli opiskeltu edelliselld oppitunnilla. Ennen ”Kim” -pelin pelaamista oppilaiden kanssa
kaytiin sanat yhdessa ldpi kuorotoistolla, jonka jdlkeen pelid alettiin pelata yhdessd ko-

ko luokan kanssa:

LUO1: Now try to remember these words. Look at this. Can you remem-
ber them? Because next we’re going to have a little game. I'm
taking one picture away and you have to tell me what picture is
missing. Okey, are you ready? So, the name of the game is Kim’s
game. Look at here at the pictures. [Opettaja ndyttid taululla
kahdeksan kuvaa koulutarvikkeista.] You remember all of them?
And then [opettaja pimentdd taulun ja poistaa yhden koulusanan]
one word is missing. Which one is missing? Here was something
[opettaja osoittaa tyhjid kohtaa, jossa kuva oli.] Who can re-
member? What word was missing? [Opettaja antaa puheen-
vuoron Oppilas2.D:lle.]

Oppilas2.D:

LUOL1:

Oppilas2.E:

LUO1:

Taulu

In English of course. A... [Oppilas2.D ei muista sanaa englan-
niksi, joten vastausvuoro siirtyy Oppilas2.E:lle.]

A whiteboard.

Okey, it was a whiteboard. Right? It was a whiteboard. Very
good. Once again. Look at these words carefully. Remember all
of them. Try to remember them.
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Okey, I'm going to take one away. Ready? [Opettaja pimentdi
taulun ja poistaa yhden koulusanan.] What word was missing?
Anybody? [Opettaja sanoo Oppilas2.F:n nimen.]

Oppilas2.F: An eraser.

LUOL1: An eraser. Very good.

Luokanopettaja 1 kaytti samaa pelid 1.-luokkalaisten kanssa, mutta aiheena oli verbit.
Taululla oli kahdeksan kuvakorttia, joissa oli suomenkielinen ja englanninkielinen kir-
joitusmuoto verbille, kuten "listen to” ja “kuunnella”, seké verbiin liittyvad kuva havain-
nollistamassa sen merkitysté, kuten lapsi kuuntelemassa musiikkia kuulokkeiden avulla.
”Kim” -pelin yhteydessé luokanopettaja kdytti kuorotoisto -opetusmenetelméai, kun luo-

kan kanssa toistettiin yhdessd vastaus:

LUO2: Close your eyes, please. Close your eyes. [Opettaja laittaa kdden
silmien eteen havainnollistaakseen, ettd pitdd laittaa silmdt kiin-
ni.] [Opettaja piiloittaa yhden kortin.] What’s missing? Open
your eyes. What’s missing? [Opettaja antaa vastauspuheenvuo-
ron Oppilasl.J:lle, joka viittaa.]

Oppilas1.J: Listen to.

LUO2: Exactly. Let’s say it together. Listen to.
Oppilaat: Listen to.
LUO2: Okey. Close your eyes. [Opettaja laittaa kdden silmien eteen ha-

vainnollistaakseen, ettd pitdd laittaa silmdt kiinni.] [Opettaja pii-
lottaa yhden kortin.] What’s missing? [Opettaja antaa vastaus-
puheenvuoron Oppilasl.K:lle, joka viittaa.]

Oppilasl.K: Jump.

LUO2: Yes. Close your eyes. [Opettaja piilottaa yhden kortin.] What'’s
missing? [Opettaja antaa vastauspuheenvuoron Oppilasl.L:lle,
Jjoka viittaa.]

Oppilasl.L: Run.

LUO2: Yes. Good.

Huomioitavaa on se, ettd ”Kim” -pelid kdytettiin oppilaille ennestddn tuttujen sanojen
kanssa. Koska pelissd on muistettava 6—8 sanaa, on niitd harjoiteltava muulla tavoin
ennen muistia vaativassa harjoituksessa.

Toinen suosittu toiminnallinen peli oli muistipeli, jota luokanopettajat kéyttivét joko
koko luokan yhteisend harjoituksena tai ryhmétehtdvind. Seuraavassa esimerkisséd luo-

kanopettaja 2 pelaa muistipelid koko 2. luokan kanssa:

LUOI1: Now we are going to play a memory game and after that each
one of you is going to play the same kind of game. Now we are
practising how to play memory game. So, we have here words,
and you have to find the pairs. And when you match something,
you say out loud. [Opettaja kddntdd yhden muistikortin ja sana
on a board.] Everybody.
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LUOI1 ja

oppilaat: A board.

LUOL1: And now I'm looking for a picture where we have a board. Let’s
see. [Opettaja kddntdd toisen muistikortin.] What is this one?
[Opettajan toisessa kddntimdssd muistikortissa on kuva koulura-
kennuksesta.] Everybody.

LUOI1 ja

oppilaat: A school.

LUOL1: They are not a pair. So we have to look again. Okey, who would

like to come and help me? [Opettaja sanoo Oppilas2.M:n nimen,
joka viittaa.] Please turn two cards.

[Oppilas2.M kddntdd yhden kortin, joka paljastuu sanaksi a school.]

LUOL1: Say out loud. Everybody.

LUOI1 ja

oppilaat: A school.

LUOI1: We had already a school. Do you remember where was the
school?

[Oppilas2.M kddntdd toisen kortin, joka on a teacher.]

LUOL1: A teacher. Everybody.

LUOI1 ja

oppilaat: A teacher.

LUOI1: Not a pair. [Opettaa pyoérittdd pddtd ei merkiksi.] Who would like

to come and continue?

Toinen tapa harjoitella sanastoa ja puheen tuottamista on pelata muistipelid, jota on hy-
va aloittaa ensiksi pelaamalla yhdessd opettajan johdolla. Muistipelissd oli 16ydettava
pari, kuten “a school” ja kuva koulurakennuksesta. Parin 16ydettdessd sana vield toistet-
tiin yhdessd. Tassékin yhteydessd hyddynnettiin kuorotoistoa.

Muita toiminnallisia pelejéd olivat ”Satataulu” -peli ja "Loyda tavara luokkahuonees-
ta”-peli. Molemmissa oppilaiden oli tuotettava puhetta muutaman sanan verran. Luo-
kanopettaja 3 pelasi 1. kieliluokan kanssa ”Satataulu” -pelid, jossa oppilaan oli edettiva
pelilaudalla nopan heittimén silméluvun verran eteenpdin. Edetessé pelilaudalla ruudus-
ta toiseen oppilaan oli sanottava déneen ruudussa olevat numerot, joita pelilaudassa oli
numerojérjestyksessd 1-100. Luokanopettaja 3 ohjeisti pelin pelaamista oppilaille seu-

raavasti:

”We always say the steps in English. If you get five, you say one, two, three, four
and five [opettaja osoittaa samalla sormella lukuja 1-5 satataulussaj.” (LUO3)

Oppilaat pelasivat pelid 3—4 hengen ryhmissd, ja vuoron perdédn he toistivat silméluvun

verran numeroja satataulusta. Isot numerot olivat tuttuja oppilaille matematiikan oppi-
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tunneilta, mutta ennen pelin pelaamista muistin virkistykseksi laulettiin laulu numerois-
ta 1-50.

Luokanopettaja 1 kaytti ”Loyda tavara luokkahuoneesta™ -pelid, jossa oppilaalle an-
nettiin yksi kuvakortti tavarasta, joka 16ytyi luokkahuoneesta. Oppilaan oli 1oydettiva

tdmai tavara ja sanottava ddneen, minké tavaran oli 16ytényt:

LUOL1: You try to find this thing in the classroom. Just go there and then
when I say stop, then I ask, what did you find and you say, I have
a notebook, an eraser and so on.

[Oppilaat alkavat etsid kortissa olevaa asiaa luokkahuoneesta. Kuvakortissa on
kirjoitettu sana ja merkitystd kuvaava kuva.]

LUOI1: I count to ten and then you should have found your thing. One.
Two. Three. Four. Five. Six. Seven. Eight. Nine. Ten. Stop. And
listen. What did you have? [Opettaja kysyy Oppilas2.G:ltd.]

Oppilas2.G: A4 tablet.

LUOI1: Okey. Everybody.

LUOI1 ja

oppilaat: A tablet.

LUOL1: Let’s see. What did you have? [Opettaja kysyy Oppilas2.H:ltd.]
Oppilas2.H: Scissors.

LUOL1: Very good.

Téssd tehtavissd kerrattiin kouluun liittyvdéd sanastoa ja niiden sanomista déneen eng-
lanniksi. Luokanopettaja 1 auttoi oppilaita sanomaan ddneen heiddn 10ytdménsa tavaran,
jos he eivit muistaneet tai eivét osanneet vield lukea kortista, mikd heidédn 16ytdménsa
tavara oli englanniksi.

Tuettaessa puheen tuottamista ja suullista vuorovaikutusta on hyvé aloittaa esittdmal-
13 sellaisia kysymyksid, joihin oppilas pystyy vastaamaan muutamalla sanalla. Luokan-
opettajat kdyttivdat “yhden sanan vastaukset” -opetusmenetelméd, jossa opettajan kysy-
mykseen oppilas pystyi vastaamaan yhdelld tai muutamalla sanalla. Luokanopettaja 3
kaytti kyseistd menetelmdd kysyessddn kysymyksid kuvasta, joka liittyi lauluun, jonka

oppilaat olivat juuri laulaneet:

[Kuvassa on eldimid soittamassa instrumentteja.|

LUO3: We have also been talking about instruments. What instruments
can you find there, on the screen? [Opettaja sanoo Oppilasl.H:n
nimen, joka viittaa.]

Oppilas1.H: The drums.

LUO3: Yes, the drums. [Opettaja ndyttid eleilld soittavansa rumpuja.
Opettaja antaa vastauspuheenvuoron Oppilasl.G:lle.]

Oppilasl.G: The guitar.



84

LUO3: Yes, the guitar. [Opettaja ndyttdd eleilld soittavansa kitaraa.]

Luokanopettajan eleet ja taululla oleva kuva havainnollistivat sitd, mitd opettaja kysyi
oppilailta ja miki oli vastaus opettajan kysymykseen. Kysymyksenasettelu ohjasi oppi-
laita etsimddn kuvasta instrumentteja ja sanomaan niistd yhden, jonka osasi sanoa eng-
lanniksi. Opettajan toistacssa sanan ja ndyttdessd mistd instrumentista puhuttiin, mah-
dollisti se sen, ettd sanan merkitys tuli ymmaérretyksi.

Luokanopettajat kédyttivdt ”yhden sanan vastaukset” -opetusmenetelmdd myos sellai-
sissa tilanteissa, kuten pohjustaessaan uutta aihetta kysymaélld heiltd, mitd sanoja he
mahdollisesti jo tiesivdt. Luokanopettaja 1 kdytti opetusmenetelméad kerratakseen 2.-

luokkalaisten kanssa jo opiskeltuja sanoja:

LUOI1: We have been studying all the school words, right? What school
words do you remember? If you look around, what do you see?
[Opettaja osoittaa luokkahuonetta.] Who can give me one school
word? [Opettaja sanoo Oppilas2.1:n nimen.]

Oppilas2.I: A notebook.

LUOL1: Very good. Everybody has a notebook. This is a notebook. [Opet-
taja ndyttdd vihkoa.] Everybody. A notebook.

Oppilaat: A notebook.

LUOI1: Okey, [opettaja sanoo Oppilas2.J:n nimen] what else?

Oppilas2.J: A classroom.

LUOI1: Very good. We are here inside the classroom. [Opettaja osoittaa

sormillaan luokkahuonetta.] Very good. What else?

Oppilaiden piti etsid luokkahuoneesta asioita, jotka liittyivdt kouluun, kuten vihko ja
luokkahuone. Téssékin opetusmenetelmédn kéytdssd on tidrkedd havainnollistaa merki-
tyksid. Kuvakorttien tai konkreettisten tavaroiden esittiminen oppilaille on tirkeéda, kun
vieraan kielen ymmartdminen ja puheen tuottaminen on vasta aluilla. Taméa ilmeni
muun muassa luokanopettajan 2 opetustilanteessa, jossa ennen laulun laulamista 2.-

luokkalaisten kanssa laulun aiheeseen tutustuttiin katsomalla lauluun liittyvaé kuvaa:

LUO2: Let’s have a look over here. [Taululla on kuva kolmesta jinikses-
td ja laulun nimi Ten Little Bunnies.] What is this? [Opettaja
osoittaa karttakepilld jdanistd kuvassa.] What animal? [Opettaja
sanoo Oppilas2.K:n nimen.]

Oppilas2.K: Bunny.

LUO2: Yes, it’s a bunny. You can also call it...[Opettaja sanoo Oppi-
las2.L:n nimen.]

Oppilas2.L: A rabbit.

LUO2: Yes. How many bunnies can you see over there? How many?
[Opettaja sanoo Oppilas2.M:n nimen.]

Oppilas2.M:  Three.
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Oppilas2.N:

LUO2:
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There are three bunnies in this case but how many are coming?
[Opettaja osoittaa sanaa ten laulun nimessd.] How many bunnies
are coming? [Opettaja sanoo Oppilas2.N:n nimen.]

Ten.

Exactly.

Kaikki luokanopettajat kayttivdt kuorotoistoa, toiminnallisia peleja ja ”yhden sanan vas-

taukset” -opetusmenetelmaid. Havainnoiduista oppitunneista luokanopettaja 1 ja luokan-

opettaja 2 kayttivat vain pariskeskusteluja 2.-luokkalaisten kanssa. Molemmat kayttivit

samaa parikeskusteluharjoitusta. Vuoropuhelussa keskusteli opettaja ja Kate niminen

oppilas. Taululla oli esilld vuorosanat, jotka ensiksi kuunneltiin ldpi ja sitten vasta tois-

tettiin yhdessé kuorotoistona. Luokanopettaja 2 toteutti parikeskustelun seuraavanlaises-

ti:

LUO2:

Now let’s have a look on other thing where you can talk with
your friend. Let’s listen and repeat this first and then you can
have a discussion with your friend.

[Adininauhalta tulee kahden ihmisen vuoropuhelu opettajan ja Kate oppilaan vi-

lilld.]

Kate: Teacher?

Teacher: Yes, Kate?

Kate: Can I have a pencil, please?
Teacher: Yes. Here you are.

Kate: Thank you.

[Adininauha loppui.]

LUO2: Now you can say after.
Ad#ninauha: Teacher?

LUO3: Teacher? Everybody.
Oppilaat: Teacher?

Adninauha: Yes, Kate?

Oppilaat ja

LUO2: Yes, Kate?

Ad#ninauha: Can I have a pencil, please?
Oppilaat ja

LUO2: Can I have a pencil, please?
Aininauha: Yes. Here you are.

Oppilaat ja

LUO2: Yes. Here you are.
Adéninauha: Thank you.

Oppilaat ja

LUO2: Thank you.

LUO2: And now on your notebook you had this last week. [Opettajaa

ndyttid monistetta, jossa on koulureppu.] A school bag. Now
[oppilaan nimi] asks ....You choose one thing.
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“Can I have a notebook?” And [toisen oppilaan nimi] “Yes, here
you are.”” And then change the word.

[Opettaja ohjeistaa tehtdvin vield toisen oppilaan kanssa, miten tehtdvd pitdd

tehdd.]

LUO2: We will show you. [Oppilaan nimi] ask me “Teacher?”.

Oppilas2.0: Teacher?

LUO2: Yes, [oppilaan nimi].

Oppilas2.0: Can I have a pencil, please?

LUO2: Change the word pencil. [Opettaja ndyttid monistetta.] Can 1
havea...

Oppilas2.0: Can I have a book, please?

LUO2: Yes. Here you are.

Oppilas2.0: Thank you.

Tédmin jdlkeen oppilaat puhuivat vuoropuhelun pareittain ja vaihtoivat koulutarvikesa-
nan toiseen sanaan, kuten lyijykyné vaihtui kirja sanaksi. Vuoropuhelun kuuntelemista
ja kuorotoisto -opetusmenetelméé oli tirkedd kayttdd ennen parikeskustelua, silla kaikki
oppilaat eivit valttiméttd osanneet vield lukea vierasta kieltd. Parikeskustelun vuorosa-
nat olivat lyhyité ja lauserakenteet yksinkertaisia.

Luokanopettaja 1 kédytti samaa parikeskustelua omien opetusryhmiensa kanssa. Pari-
keskustelu kaytiin yhdessd ldpi ensin koko luokan kanssa, jonka jidlkeen luokan eteen
tuli kaksi oppilasta puhumaan vuoropuhelu. Kieliluokan kanssa parikeskustelu toteutet-
tiin siten, ettd oppilaat kiertelivit luokassa ja opettajan sanoessa “stop” oppilas keskus-
teli kyseisen vuoropuhelun hénti l1dhelld olevan oppilaan kanssa. Kun vuoropuhelu saa-

tiin keskusteltua ldpi, kéytiin etsiméssa uusi pari.

8.3 Luokanopettajien kiayttimit opetusmenetelmiit ja niiden suhde
oppimistavoitteisiin

Kaytettdessd yhtd opetusmenetelmid tai opetusmenetelmien yhdistelméé ei se tarkoita
sitd, ettd niiden kautta oppilas harjoittelee vain yhti taitoa. Luokanopettajien kdyttamis-
sd opetusmenetelmissé toistuu eri taitojen harjoitteleminen. Téssd tutkimuksessa keski-
tyttiin opetusmenetelmiin, jotka tukivat suullisen kielitaidon kehittdmistd. Suulliseen
kielitaitoon sisédltyy kuullun ymmaértiminen sekd suullinen vuorovaikutus ja puheen
tuotto, ja nditd taitoja harjoiteltiin yhdessa ja erikseen.

Seuraavaksi esitetdéin yhteenveto luokanopettajien kdyttdmistd opetusmenetelmista,

jotka tukivat sekd kuullun ymmairtdmisen ettd suullisen vuorovaikutuksen ja puheen



tuottamisen taitoja. Taulukkoon 10 on esitettynd, mitkdi VOPS:n (2019) ja EVK:n

(2020) tavoitteet toteutuivat luokanopettajien kdyttamissi opetusmenetelmissa.

TAULUKKO 10. Oppimistavoitteiden suhde luokanopettajien kdyttdmiin opetusmene-

telmiin kehitettidessd oppilaan suullista kielitaitoa

Kuullun ymmartdmisen
tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Suullisen vuorovaikutuksen ja
puheen tuottamisen tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Luokanopettajien kiyttaima
opetusmenetelma kehittddkseen

oppilaan suullista kielitaitoa

oppii  kayttdmain

kohteliaisuuden

Oppilas

yleisimpid
ilmauksia, jotka ovat tyypilli-
sid kielelle ja kulttuurille seki
oppii ymmartdmdin joitakin
sanoja ja ilmauksia, joita on
(VOPS

2019); yksinkertaisten ja tuttu-

kuullut ja ndhnyt
jen kysymysten ymmartdmi-
nen, luokan rutiiniomaisten
lauseiden ymmartdminen sekd

lyhyen yksinkertaisen keskus-
telun seuraaminen (EVK 2020)

Oppilas oppii kdyttdmdan sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekd danti-
niitd

main ymmarrettavasti

(VOPS 2019); kysymyksiin
vastaaminen yksittiisilld sanoil-
la, yksinkertaisten tervehdysten
tunnistaminen ja kayttdminen,
yksittdisten  sanojen, ulkoa
opeteltujen lauseiden kommu-
nikoiminen sekd tervehdys- ja
esittelyfraasien kayttd sosiaali-
sessa kanssakdymisessd (EVK

2020)

Alku- ja lopputervehdykset, joita
voivat olla yhteinen dialogi opet-
tajan ja luokan vililla, laulun
laulaminen seké tervehdyksen tai

hyvéstelyn sanominen yhdessé.

Oppilas oppii ymmaértiméaan
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sanojen
tunnistaminen kuvien avulla,
yksinkertaisten ja  tuttujen
kysymysten = ymméirtdminen
sekd kuulemansa sanan yhdis-

tdminen kuvaan (EVK 2020)

Oppilas oppii kédyttdiméédn sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekd danti-
niitd

méin ymmarrettdvasti

(VOPS 2019); kysymyksiin
vastaaminen kiinteilld ilmauk-
silla ja yksittiisilld sanoilla

(EVK 2020)

Kuunteluharjoitus, jossa oppilas
vastaa opettajan kysymykseen

osoittamalla kuvasta vastauksen

Oppilas oppii ymmairtdméaan
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sanojen
tunnistaminen kuvien avulla,
yksinkertaisten ja  tuttujen
kysymysten
(EVK 2020)

ymmaértdminen

Oppilas oppii kdyttdmdan sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa (VOPS
2019); kysymyksiin vastaami-
nen Kkiinteilld ilmauksilla ja

yksittdisilldi ~ sanoilla  (EVK

2020)

Kuunteluharjoitus, jossa oppilas
vastaa opettajan kysymykseen

muutamalla sanalla



88

Kuullun ymmartdmisen
tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Suullisen vuorovaikutuksen ja
puheen tuottamisen tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Luokanopettajien kiyttaima
opetusmenetelma kehittddkseen

oppilaan suullista kielitaitoa

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sano-
jen, numeroiden ja nimien
tunnistaminen ddnitteista,
yksinkertaisten ja  tuttujen
kysymysten  ymmartdminen,
toimintojen suorittaminen
ohjeiden mukaisesti sekd kuu-
lemansa sanan yhdistdminen

kuvaan (EVK 2020)

Kuunteluharjoitus, jossa oppilas

varittdd vastauksen monisteesta

Oppilas oppii ymmairtdméaan
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja nédhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sano-
jen, numeroiden ja nimien
tunnistaminen ddnitteista,
yksinkertaisten ja  tuttujen
kysymysten  ymmaértiminen,
toimintojen suorittaminen
ohjeiden mukaisesti sekd kuu-
lemansa sanan yhdistdminen

kuvaan (EVK 2020)

Kuunteluharjoitus, jossa oppilaan

pitdd piirtdé vastaus

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sanojen
tunnistaminen adnitteistd seké
suorittaminen

(EVK

toimintojen
laulujen  mukaisesti

2020)

Oppilas oppii kéyttdiméédn sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekd danti-
méidn  niitd

(VOPS 2019);

ymmarrettdvasti

Toiminnalliset laulut, joissa teh-
dédn liike laulun sanojen mukai-

sesti

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,

joita on kuullut ja ndhnyt

Sahkoisen oppimisympariston
kuunteluharjoitus, jossa yhdiste-

tddn kuultu sana ja



Kuullun ymmartdmisen
tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Suullisen vuorovaikutuksen ja
puheen tuottamisen tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Luokanopettajien kiyttaima
opetusmenetelma kehittddkseen

oppilaan suullista kielitaitoa

&9

(VOPS 2019); tuttujen sanojen
tunnistaminen ddnitteista,
toimintojen suorittaminen
ohjeiden ja pelien mukaisesti
sekd kuulemansa sanan yhdis-

tdminen kuvaan (EVK 2020)

sen merkitysti kuvaava kuva

Oppilas oppii ymmaértiméaan
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sanojen
tunnistaminen adnitteistd seka
toimintojen suorittaminen
ohjeiden ja pelien mukaisesti

(EVK 2020)

Sahkoisen oppimisympariston
kuunteluharjoitus, jossa yhdiste-
tddn kuultu sana suomenkieliseen

sanaan

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); tuttujen sanojen
tunnistaminen adnitteistd seka
toimintojen suorittaminen
ohjeiden ja pelien mukaisesti

(EVK 2020)

Sahkoisen oppimisympariston
kuunteluharjoitus, jossa yhdiste-
tddn kuultu sana englanninkieli-

s€en sanaan

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt

(VOPS 2019); tuttujen sanojen

tunnistaminen &initteistd ja
toimintojen suorittaminen
ohjeiden mukaisesti (EVK
2020)

Toiminnalliset leikit

Oppilas oppii ymmairtdméaan
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); Tuttujen sano-
jen, numeroiden ja nimien
tunnistaminen ddnitteista

(EVK 2020)

Oppilas oppii kdyttdmdan sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekéd danté-
médn  niitd

(VOPS

ymmaérrettavasti
2019);  yksittdisten
sanojen ja ulkoa opeteltujen
lauseiden avulla kommunikoi-

minen (EVK 2020)

Kuorotoisto
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Kuullun ymmartdmisen
tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Suullisen vuorovaikutuksen ja
puheen tuottamisen tavoite

(VOPS 2019; EVK 2020)

Luokanopettajien kiyttaima
opetusmenetelma kehittddkseen

oppilaan suullista kielitaitoa

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); kuulemansa
sanan yhdistdminen kuvaan

(EVK 2020)

Oppilas oppii kédyttdiméédn sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekd danti-
niitd

2019);

main

(VOPS

ymmarrettavasti
yksittdisten
sanojen ja ulkoa opeteltujen
lauseiden avulla kommunikoi-

minen (EVK 2020)

Toiminnalliset pelit

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); kuulemansa
sanan yhdistiminen kuvaan
sekd yksinkertaisten ja tuttujen
kysymysten
(EVK 2020)

ymmaértdminen

Oppilas oppii kédyttdiméédn sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekd danti-
méidn  niitd

(VOPS  2019);

ymmarrettavasti
kysymyksiin
vastaaminen kiinteilld ilmauk-
silla ja yksittiisilld sanoilla

(EVK 2020)

”Yhden sanan vastaukset”
opetusmenetelmad, jossa oppilas
vastaa opettajan kysymykseen

yhdelld tai muutamalla sanalla

Oppilas oppii ymmaértiméain
joitakin sanoja ja ilmauksia,
joita on kuullut ja ndhnyt
(VOPS 2019); lyhyen yksin-
kertaisen keskustelun seuraa-

minen (EVK 2020)

Oppilas oppii kédyttdiméédn sano-
ja ja ilmauksia, joita on kuullut
ja ndhnyt puheessa sekd danti-
méidn  niitd

(VOPS  2019);

ymmarrettavasti
kysymyksiin
vastaaminen kiinteilld ilmauk-
silla ja yksittiisilld sanoilla
sekd yksittdisten sanojen ja

ulkoa opeteltujen lauseiden

avulla kommunikoiminen

(EVK 2020)

Parikeskustelut

Luokanopettajien kdyttdmissd opetusmenetelmissé toteutui suullisen kielitaitoon liitty-
vit tavoitteet sekd VOPS:n (2019) ettd EVK:n (2020) osalta. Taulukosta ilmenee my®ds,
minkd opetusmenetelmén kautta toteutuu sekd kuullun ymmaértimiseen ettd suullisen
vuorovaikutukseen ja puheen tuottamiseen liittyvét tavoitteet.

Luokanopettajat kdyttivét erilaisia opetusmenetelmid tukeakseen oppilaan suullisen
kielitaidon kehittymistd. Oppitunnit koostuivat rutiineista, joihin sisdltyi tunnin aloitta-
minen alkutervehdykselld ja tunnin lopettaminen lopputervehdykselld. Muutamalla op-

pitunnilla ei ollut lopputervehdystd, silld luokanopettaja jatkoi saman opetusryhmén
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opettamista seuraavalla oppitunnilla. Luokanopettajat kéyttivat jonkinlaisen kuuntelun
ymmartdmiseen liittyvidn harjoituksen jokaisella oppitunnilla, kuten kuunteluharjoituk-
sen, toiminnallisen laulun tai leikin. Suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista
harjoiteltiin erityisesti kuorotoistona, jossa oppilas toisti sanoja opettajan tai d4ninauhan
johdolla. Tdtd opetusmenetelmdd kéytettiin oppitunnilla useasti yhdistettynd muihin
opetusmenetelmiin. Luokanopettajat kayttivit myos toiminnallisia pelejd, joissa opittiin
oppitunnin keskeistd sanastoa. Luokanopettajien oppitunnit koostuivat monipuolisista

opetusmenetelmisti kehitettdessa oppilaan suullista kielitaitoa.
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9 POHDINTA

Tédmin tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella yhden koulun toimintamallia varhenne-
tusta kielenopetuksesta kolmen luokanopettajan osalta. Varhennetun kielenopetuksen
laatutekijoitd ovat muun muassa ammattitaitoiset opettajat, ikdtasoiset tavoitteet ja laa-
dukkaat opetusmenetelmit (Enever 2015; Rixon 2015). Tutkimusjoukkona oli kolme
luokanopettajaa, joilla oli luokan- ja aineenopettajan pétevyys sekd aikaisempi kokemus
vieraalla kielelld opettamisesta alkuopetusikiisille oppilaille. Tutkimuksen tulokset
saattaisivat olla erilaisia, jos tutkimusjoukossa olisi ollut opettajia ilman alkuopetuksen
pedagogiikan osaamista tai aineenopettajan patevyyttd. Aikaisemmat tutkimukset (Huh-
ta & Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020) ovat osoittaneet sen, ettd
opettajan koulutustaustalla on merkitystd siithen, miten he kokevat varhennetun kielen-
opetuksen opettamisen. Opettajat kokevat epdvarmuutta opettamiseen (Hahl, Savijérvi
& Wallinheimo 2020) ja riittdméttdmyyden tunnetta koulutustaustansa vuoksi (Huhta &
Leontjev 2019).

Tamin tutkimuksen tavoitteena oli saada tietoa, miten luokanopettajat opettivat var-
hennettua kieltd. Tutkimuksessa selvitettiin, mitd oppimistavoitteita luokanopettajat
asettivat varhaiseen kielenoppimiseen ja millaisia opetusmenetelmid he kayttivit ope-
tuksessa. Varhennetussa kieltenopetuksessa painottuu suullisen kielitaidon kehittiminen
(Huhta & Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020), ja siksi téssd tutkimuk-
sessa tarkasteltiin, miten luokanopettajat kehittivit oppilaan suullista kielitaitoa, erityi-
sesti kuullun ymmaértamisen sekd suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen
osalta.

Luokanopettajilla ei ollut vield tukena varhennetun kielenopetuksen opetussuunni-
telmaa lukuvuonna 2018-2019, jolloin tutkimus toteutettiin. Tutkimuksessa selvitettiin,
millaisia oppimistavoitteita luokanopettajat asettivat. Néitd tavoitteita vertailtiin vuonna
2019 julkaistuun VOPS:iin ja EVK:n (2020) tavoitteisiin. Luokanopettajien kéayttamia
opetusmenetelmid tarkasteltiin kuullun ymmartdmisen seké suullisen vuorovaikutuksen
ja puheen tuottamisen ndkokulmista, miten opettajien opetusmenetelmaét tukivat nididen

taitojen kehitysta.
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9.1 Luokanopettajien asettamissa oppimistavoitteissa yhdenmukai-
suutta VOPS:n ja EVK:n tavoitteiden kanssa

Luokanopettajien asettamat tavoitteet varhennetun kielen oppimiseen pohjautui koulun
ja POPS:n (2014) kaksikielisen opetuksen opetussuunnitelmaan sekd heidin aikaisem-
paan tyokokemukseensa kaksikielisestd opettamisesta CLIL-luokalla. Vaikka luokan-
opettajilla ei ollut opetussuunnitelmaa varhennetulle kielenopetukselle, heidin aikai-
sempi tyokokemuksensa ja koulun oma opetussuunnitelma kaksikieliselle opetukselle
tukivat oppimistavoitteiden asettamisessa varhennetulle kielen oppimiselle.

Luokanopettajien asettamat tavoitteet varhaiseen kielenoppimiseen olivat suullisten
taitojen kehittdminen, arjen tilanteista selviytyminen, arjen koulukielen oppiminen ja
ymmaérrettdvd dantdminen. Aikaisemmat tutkimukset (Huhta & Leontjev 2019; Hahl,
Savijarvi & Wallinheimo 2020) ovat osoittaneet sen, ettd suullisen kielitaidon kehitti-
minen painottuu varhennetussa kielenopetuksessa. Samankaltaiset tulokset saatiin myds
tassd tutkimuksessa. Luokanopettajat painottivat kuullun ymmairtdmisen ja puheen tuo-
ton tirkeyttd sekd keskeisen sanaston oppimista ja rohkeutta kayttdé kieltd vuorovaiku-
tustilanteissa.

Luokanopettajien esittdmaét tavoitteet varhennetun kielenoppimiselle olivat yhden-
mukaisia VOPS:n (2019) kanssa. Kaikki luokanopettajien mainitsemat tavoitteet olivat
mainittu VOPS:n tavoitteissa, ja jokaiseen VOPS:n tavoitealueeseen luokanopettajat
olivat asettaneet tavoitteita. Luokanopettajien tavoitteet painottuivat VOPS:n (2019)
kehittyvén kielitaidon tavoitealueeseen. Luokanopettajien asettamien oppimistavoittei-
den yhdenmukaisuus VOPS:n tavoitteiden kanssa osoittaa luokanopettajien asiantunti-
juutta varhaiseen kielen opettamiseen. Heidén koulutustaustansa ja tyokokemuksensa
sekd koulun oma opetussuunnitelma kaksikieliselle opetukselle vahvistivat luokanopet-
tajien ndkemyksid siitd, mitd varhennettu kielenopetus on ja miten sitd tulisi toteuttaa
sekd millaiset tavoitteet ovat sopivia ikétasolle.

Luokanopettajien vastausten samankaltaisuus osoittaa sen, ettd luokanopettajat ovat
tyoskennelleet samassa tyOyhteisdssd ja saman koulun opetussuunnitelman kanssa pi-
demmén ajan. Kaikilla tutkittavilla oli pitkd tyokokemus kaksikieliseen opetukseen ja
alkuopetusikdisten oppilaiden opettamiseen. Luokanopettajien yhteissuunnittelu myos
takasi sen, ettd luokanopettajilla oli yhteisymmarrys opetuksen toteutuksesta ja sisdllos-
td sekd oppimistavoitteista. Luokanopettajat asettivat myos sellaisia oppimistavoitteita,
joita muut luokanopettajat eivdt maininneet. Téllaisia olivat oppilaan didinkielen yhdis-

tdminen kielenopiskeluun, toiseen kulttuuriin tutustuminen, tyOskentelytaidot, kielen-
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opiskelutaitojen harjoitteleminen ja tottuminen toimimaan vieraan kielen oppitunnilla.
Eroavaisuus oppimistavoitteissa ei suoraan kerro siitd, ettd muut luokanopettajat eivit
toteuttaisi néitd tavoitteita opetuksessa. Haastattelutilanteessa luokanopettajat esittivit
niitd tavoitteita, jotka he nikivit keskeisiksi tavoitteiksi varhennetussa kielenoppimises-
sa.

Luokanopettajien tavoitteissa ilmeni eroavaisuuksia my0s sen vuoksi, ettd kaksi
opettajaa opetti kieliluokkaa, jossa toisena opetuskielend oli englanti. Kielipainotteises-
sa opetuksessa oppilaille syntyy enemmaén tietdmystd vieraan kielen rakenteesta ja hei-
dén sanavarastonsa on laajempi kuin ei-kielipainotteisella luokalla osallistuvilla oppi-
lailla, silld englannin kieltd kdytetddn vahintddn 25 % opetuksessa CLIL-luokilla. Kun
vierasta kieltd kdytetddn toisena opetuskielend opetuksessa, oppilas on enemmaén altis
vieraalle kielelle riippumatta oppiaineesta. Kieliluokkien osalta tavoitteet olivat vaati-
vampia. Esimerkiksi kieliluokalla oleva oppilas harjoittelee arjen koulukielté ja samalla
opetuksessa kehitetddn heiddn kielitaitoansa kohti akateemisen kielitaidon osaamista.
Opetuksen sisdlloissa tdlloin menndén syvemmalle, vaikka aihesisdllot pysyvétkin suu-
relta osin samana.

Kielenkéyttdjien kielen osaamisen vertailua ja kuvaamista on pyritty helpottamaan
Euroopan maissa EVK:lla, joka kuvaa laajalti vieraan kielen oppimista, opettamista ja
arviointia (Veivo 2014, 26, 34). Eri taitotasokuvaukset kertovat siitd, mitd oppija osaa,
eikd niinkddn mitd kielen osaamista héneltd puuttuu (Veivo 2014, 27). Vaikka EVK:n
taitotasokuvaimia ei ole liitetty POPS:iin (2014), kielten arviointi ja kielten opetussuun-
nitelmat pohjautuvat EVK:hon (Ahlholm 2020, 297-298). Koska POPS (2014) on saa-
nut vaikutteita EVK:sta, tisséd tutkimuksessa oli myo0s térkeda tutkia, miten luokanopet-
tajien tavoitteet olivat linjassa EVK:n tavoitteiden kanssa, joissa painottuu kehittyvi
kielitaidon osaaminen.

Luokanopettajien yhteiset tavoitteet olivat yhdenmukaisia EVK:n tavoitteiden kans-
sa, ja ne sisdltyivit EVK:n kuullun ymmartdmisen sekd suullisen vuorovaikutuksen ja
puheen tuottamisen tavoitealueisiin. Tavoitteet olivat suullisten taitojen kehittiminen,
arjen tilanteista selviytyminen, arjen koulukielen oppiminen ja ymmaérrettdvd dantdmi-
nen. Oppilaan didinkielen yhdistiminen kielenopiskeluun - ja toiseen kulttuuriin tutus-
tuminen -tavoitteet sisdltyivit EVK:n monikielisyyden ja monikulttuurisuuden kompe-
tenssin tavoitealueeseen. EVK:ssa ei ilmennyt kielenopiskelutaitoihin liittyvid tavoittei-
ta, jotka olivat tyoskentelytaidot, kielenopiskelutaitojen harjoitteleminen ja tottuminen

toimimaan vieraan kielen oppitunnilla.
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EVK:n (2020) tavoitteet pohjautuvat kielitaidon kehittdmiseen, ja siksi tavoitteet
poikkesivat VOPS:n (2019) tavoitteista. Perusopetuksen tehtdvdni on kuitenkin muun
muassa tarjota oppilaalle laaja yleissivistyksen perusta ja kehittdd heiddn osaamistaan
monipuolisesti (POPS 2014, 18). EVK:n ja POPS:n lédhtdkohdat kielenoppimisen arvi-
ointiin ovat erilaisia, minké tutkija ndkee syyné siihen, ettd luokanopettajien tavoitteet
ovat yhdenmukaisia POPS:n kanssa, mutta eroavat EVK:hon ndhden. Sekd POPS
(2014) etta EVK (2020) tarkastelevat kielenoppimista kehittyvén kielitaidon sekd kult-
tuurimoninaisuuden, monikielisyyden ja kielitietoisuuden ndkdkulmasta, mutta POPS

tarkastelee lisdksi kielenopiskelutaitoja.

9.2 Luokanopettajien hyviksi todetut opetusmenetelmit kehitett:-
essi oppilaiden suullista Kielitaitoa

Opetusmenetelmid on tarve tutkia, jotta tiedetddn, millaiset opetusmenetelmat auttavat
parhaiten oppijoita oppimaan vierasta kieltd (Nikolov 2009; Hahl & Pietarila 2021).
Varhennettu kieltenopetus painottuu suullisen kielitaidon kehittdmiseen (Huhta &
Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020), ja siksi téssd tutkimuksessa tar-
kasteltiin, millaisia opetusmenetelmid luokanopettajat kayttivit suullisen kielitaidon
kehittamiseksi. Opetuksen painotus suullisen kielitaidon kehittdmisessd on perusteltua,
silld vieraan kielen oppimisessa suullinen kielitaito kehittyy ensin ennen luku- ja kirjoi-
tustaitoa (Szpotowicz & Lindberg 2011). Suulliseen kielitaitoon siséltyy puheen tuotto
ja ymmairtdminen (Kuronen, Lintunen & Nieminen 2017). Téssé tutkimuksessa selvitet-
tiin, millaisia opetusmenetelmiéd luokanopettajat kayttiviat kuullun ymmartdmisen kehit-
tdmiseen sekd millaisia opetusmenetelmid suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuot-
tamisen kehittimiseen.

Luokanopettajien opetuksessa painottui kuullun ymmartdmisen harjoittelu verrattuna
suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen harjoitteluun. Téllaisia oppitunteja oli
viisi yhdestétoista oppitunnista. Vaikka madrillisesti suullista vuorovaikutusta ja pu-
heen tuottamista tukevia opetusmenetelmié kdytettiin yhteensd eniten (N=61), oppitun-
neittain luokanopettajat painottivat opetuksessa kuullun ymmaértdmisen harjoittelua.
Viidessd luokanopettajien oppitunnissa kéytettiin saman verran opetusmenetelmid kuul-
lun ymmartdmisen seki suullisen vuorovaikutuksen ja puheen tuottamisen harjoitteluun,
mutta vain yhdelld oppitunnilla painottui enemmaén suullista vuorovaikutusta ja puheen

tuottamista tukevat opetusmenetelmit.
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Luokanopettajien opetuksen painotus kuullun ymmartdmisessé ei ylliti tutkijaa, silla
oppilaat olivat opiskelleet vierasta kieltd lyhyen ajanjakson verran pois lukien kieliluo-
kan oppilaat, ja varhaista kieltd opetettiin ainoastaan yhden oppitunnin (45 min) verran
viikossa. Kehittdékseen oppilaan suullista kielitaitoa olennaiseksi osaksi tulee se, kuinka
paljon oppilaat altistuvat kohdekielelle (Baumert, Fleckenstein, Leucht, Kdller & Mol-
ler 2020; Unsworth ym. 2015). 1.-luokkalaiset aloittivat vieraan kielen opetuksen tam-
mikuussa 2019 ja 2.-luokkalaiset lukuvuoden alussa. Kieliluokilla altistumista vieraalle
kielelle oli ollut paljon enemmén, koska opetuksen toisena opetuskielend oli englanti.
Opetukseen kédytetty aika ei vélttdmdttd tarkoita sitd, ettd vierasta kieltd kdytetddn tai
kuullaan sen verran (Unsworth ym. 2015), kuten ilmeni Huhdan ja Leontjevin (2019)
tutkimuksessa, jossa opettajat olivat kéyttineet opetettavaa kieltd vahintddn yhtd paljon
kuin suomea.

Tédhdn tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat puhuivat pidosin englantia oppi-
tunnin aikana, mikd eroaa Huhdan ja Leontjevin (2019) tutkimukseen osallistuneiden
opettajien vieraan kielen kdytostd opetuksessa. Luokanopettajat kdyttivit myods suomen
kieltd, kun luokassa ei ollut tyoérauhaa, heidin antaessa ohjeita uuden tehtivétyypin te-
kemiseen tai antaessa kotitehtdvid oppilaille. Opettajien puhuminen kohdekielelld oppi-
tunnilla on yksi kuuntelemisen ldhde. Koska kaikilla koulun aloittaneilla oppilailla ei
ole vield luku- ja kirjoitustaitoa, kuunteleminen on heille ensisijainen altistus vieraalle
kielelle (Hahl & Pietarila 2021). Siksi opettajan on kéytettdivd mahdollisimman paljon
kohdekieltd opetuksessa (Mezzi 2012; Keaveney & Lundberg 2019; Hahl & Pietarila
2021).

Kuunteleminen edeltdd puhumista, joten on painotettava kuullun ymmaértamisti ja
sitten vasta puheen tuottamista (Lintunen & Veivo 2021). Luokanopettajat kayttivat
monenlaisia opetusmenetelmié kehittadkseen oppilaan kuullun ymmairtdmista. Alkuope-
tuksessa rutiinit ovat térkeitd, silld ne auttavat lapsia ennakoimaan, mité tapahtuu seu-
raavaksi (Keaveney & Lundberg 2019). Osa rutiinia on aloittaa ja lopettaa oppitunti
yhteisesti oppilaiden kanssa (Keaveney & Lundberg 2019; Hahl, Savijarvi & Wallin-
heimo 2020). Luokanopettajilla oli oma alkutervehdyksensé oppitunnin alussa: yhteinen
dialogi opettajan ja luokan kanssa, laulun laulaminen tai tervehtiminen. Lopputerveh-
dyksind olivat yhteinen laulu tai hyvéstely opettajan kanssa. Tdménkaltaiset rutiinit ja
toistot mahdollistavat sen, ettd oppilas alkaa ymmaértdméan kuulemaansa (Nikula &
Moate 2018; Skinnari & Sjoberg 2018; Keaveney & Lundberg 2019; Hahl, Savijarvi &
Wallinheimo 2020).
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Kuunteluharjoitukset ovat yksi tapa altistaa oppilaat vieraalle kielelle sekéd harjaan-
nuttaa heididn kuullun ymmartamistd. Tdma opetusmenetelma oli toiseksi suosituin luo-
kanopettajien opetuksessa. Kuunteluharjoituksia oli kahdenlaisia: luokanopettajien ker-
tomat kuuntelut ja d4ninauhojen kuuntelut. Tdmén opetusmenetelmén yhteydessd kiy-
tettiin my0s kuorotoistoa, jossa oppilaat toistivat kuunteluiden keskeistd sanastoa opet-
tajan johdolla. Luokanopettajien kertomissa kuunteluissa oppilaiden piti toimia opetta-
jan antaman ohjeen mukaisesti. Esimerkiksi oppilaiden piti piirtdd kellonaika kellotau-
luun tai vérittdd monisteesta opettajan sanoma koulutarvike.

Adninauhalta tulleissa kuunteluissa luokanopettajat tauottivat kuuntelua ja kysyivit
kysymyksié oppilailta, mitd he olivat juuri kuulleet. Pidemmissa kuunteluharjoituksissa
on tirkedd tauottaa kuuntelua ja kysyd kysymyksid kuuntelusta, jotta pienet lapset jak-
savat keskittyd kuulemaansa (Keaveney & Lundberg 2019). Luokanopettajien kysy-
mykset olivat senkaltaisia, joihin oppilas pystyi vastaamaan muutamalla sanalla, ndyt-
tdmaan kuvasta vastauksen tai vérittdmain ja piirtdmadn vastauksen monisteesta. Luo-
kanopettajat havainnollistivat oppilaille, mitd kuuntelussa tapahtui. Visuaalisuus vahvis-
taa kuullun ymmartdmistd (Keaveney & Lundberg 2019), ja luokanopettajat kéyttivét-
kin kehonkieltd, kuvia ja muita rekvisiittoja tukiessaan oppilaan kuullun ymmaértdmista.

Laulujen kéytollda varhennetussa kielenopetuksessa katsotaan olevan positiivinen
vaikutus nuoriin oppijoihin, silli se motivoi heitd osallistumaan opetukseen (Chou
2014). Luokanopettajat mainitsivat itsekin, ettd laulujen laulaminen on yksi tirkeimmis-
td opetusmenetelmistd varhennetussa kielenopetuksessa. Siksi jokaisella oppitunnilla
laulettiin vadhintddn yksi laulu. Luokanopettajat suosivat toiminnallisia lauluja, joissa
tehtiin liikkeitd laulun sanojen mukaan. Tassd opetusmenetelmassd yhdistetdan kuunnel-
tuun sanaan sitd tarkoittava motoriikka, kuten laulussa “Head shoulders knees and
toes”, jossa sanoja laulettaessa pitdd samalla koskettaa sitd kehonosaa, josta lauletaan.
Luokanopettajat kdyttivit samoja lauluja, silld toistojen méérd on ratkaisevassa osassa,
jadko sana ja sen merkityksen ymmartdminen mieleen. Lisdksi se on oiva tapa oppia
sanastoa ja dintdmistd. Laulut olivat valittu sen mukaan, ettd ne liittyivdt oppitunnin
aiheeseen.

Luokanopettajat olivat mukana séhkoisen oppimisympériston kehittdmishankkeessa,
joka oli suunnattu varhennetulle englannin kielelle. Sihkdisen oppimisympériston kayt-
tod tutkija pédsi havainnoimaan kahden luokanopettajan 2.-luokkalaisten oppitunneilla.
Séhkoisessd oppimisymparistossd kuunteluharjoitukset keskittyivdt yhden sanan ym-

martdmiseen, jonka pohjalta piti valita kuulemansa englannin kielinen sana sen kirjoi-
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tusmuodossa, vastaava suomenkielinen sana tai merkitystd kuvaava kuva. Luokanopet-
tajat eivét olleet varmoja, kdyttdisivatko he sdhkoistd oppimisymparistdd jatkossa. Op-
pimisympdristd toimi pelkéstddn tietokoneilla, ja pienet lapset olivat tottuneet kaytti-
méén iPadeja. Liséksi tietokoneiden kayttd oli aikaa vievdd pienten lasten kanssa, silld
sdahkoiseen oppimisymparistoon piti kirjautua kayttéjatunnuksella ja salasanalla.
Sdhkoisessd oppimisympdristdssd ei ollut lainkaan sellaisia tehtdvid, jotka olisivat
harjoittaneet oppilaan suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottamista. Luokanopettajat
kéyttivit muita opetusmenetelmié tukeakseen oppilaan suullisen kielitaidon kehittymis-
td. Naéitd olivat kuorotoisto, toiminnalliset pelit, “yhden sanan vastaukset” -
opetusmenetelmd ja parikeskustelut. Suosituin opetusmenetelma oli kuorotoisto, jossa
oppilas toistaa kuulemansa sanan tai lauseen ddninauhan tai opettajan perdssi. Tdméa on
ollut yksi kéytetyimmistd opetusmenetelmistd opettajien keskuudessa varhennetussa
kielenopetuksessa (Huhta & Leontjev 2019). Kuorotoiston myo6td opitaan sanastoa ja
keskeisid ilmauksia sekd ddntdmistd ja intonaatiota. Toistoja on oltava riittdivd maara,
jotta ddntdminen ja puheen tuottaminen sujuvoituu. (Keaveney & Lundberg 2019.)
Kuorotoistoa kéytettiin sellaisissa opetustilanteissa, joissa tutustuttiin ensimmaistd
kertaa uusiin sanoihin ja toistettiin muissa tehtdvissd esiintynyttd keskeistd sanastoa,
kuten kuunteluharjoituksissa. Lisdksi kuorotoistoa kdytettiin opeteltaessa laulun sanoja,
pelin pelaamisen yhteydessi ja tarkistettaessa tehtdvén vastauksia. Opetusmenetelmai
kéytettiin myo0s silloin, kun opettajat halusivat harjoitella oppilaiden kanssa ddntamista
ja korostaa oppitunnin keskeistd sanastoa. Toistoilla on merkitystd, silld ne auttavat pie-
nempid lapsia ymmartdmaén kieltd (Nikula & Moate 2018; Skinnari & Sjoberg 2018;
Keaveney & Lundberg 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020).
Kommunikointiharjoitusten tulisi olla sellaisia, ettd oppilas pystyy osallistumaan vas-
taamalla yhdelld sanalla tai nayttdmailld kuvaa (Keaveney & Lundberg 2019). Tami
toteutui luokanopettajien kiyttamissd toiminnallisissa peleissd ja yhden sanan vastauk-
set” -opetusmenetelmissd. Oppilaiden kanssa pelattiin muistipelejd, ”Kim” -pelid ja
muita toiminnallisia pelejd, joissa harjoiteltiin oppitunnin keskeistd sanastoa. Pelien
kautta oppilaat tuottivat puhetta yhdestd sanasta muutamaan sanaan. Pelillisyyden kiyt-
td0 varhennetussa kielenopetuksessa vaikuttaa positiivisesti oppilaan oppimiseen, silld
pelit motivoivat oppilasta osallistumaan opetukseen ja oppimaan sanastoa helpommin
(Chou 2014). Toiminnalliset pelit olivat luokanopettajien toiseksi kédytetyin opetusme-
netelmi kehitettdessd oppilaan suullista vuorovaikutusta ja puheen tuottoa. ”Yhden sa-

nan vastaukset” -opetusmenetelmaéssa opettajan kysymyksenasettelu oli jo sellainen, ettid
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oppilas pystyi vastaamaan yhdelld sanalla. Luokanopettajat kdyttivéit hyvéksi havainnol-
listamista tukeakseen oppilaan kuullun ymmartdmistd. Kuvia ja konkreettisia esineitd
hyddynnettiin, kun oppilaalta kysyttiin kysymyksié.

Luokanopettajien vdhiten kdytetty opetusmenetelmé oli parikeskustelut, joita kaksi
opettajaa kiytti opetuksessa 2.-luokkalaisten kanssa. Ennen pariskeskustelua oppilaiden
kanssa kuunneltiin keskustelu ddninauhalta, jonka jdlkeen opettajan johdolla toistettiin
vuorosanat. Vuoropuhelu oli lyhyt ja vuorosanat koostuivat yksinkertaisista lauseraken-
teista. Vaikka parikeskustelut painottuvat varhennetussa kielenopetuksessa (Huhta &
Leontjev 2019; Keaveney & Lundberg 2019), luokanopettajien opetuksessa téitd ope-
tusmenetelmad ei kdytetty useasti havainnoiduilla oppitunneilla. Havaintojen perusteella
voidaan sanoa, ettid parikeskustelut olivat haastavia ei-kielipainotteisten luokkien oppi-
laille. Tahén vaikutti se, muistiko oppilas vuorosanat tai osasiko hén jo lukea vierasta
kielta.

Luokanopettajien kédyttdmissd opetusmenetelmissd toistui samoja menetelmid, joita
aikaisemmissa tutkimuksissa (esim. Huhta & Leontjev 2019) on todettu opettajien kéyt-
tdvén ja mitd on painotettu VOPS:ssa (2019). Varhennetussa kielenopetuksessa keskei-
set opetusmenetelmit ovat toiminnalliset leikit ja pelit sekd muusikin kéyttdé (Huhta &
Leontjev 2019; Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020), mikd ndkyi luokanopettajien
kayttdmissd opetusmenetelmissd. Lisdksi luokanopettajat kiyttivét erilaisia kuunteluhar-
joituksia ja parikeskusteluja sekd opettajien kysymyksiin vastaamista, joita aikaisem-
pien tutkimuksien (esim. Huhta & Leontjev 2019) perusteella muutkin opettajat ovat
kayttineet.

Luokanopettajat kayttivit toistuvasti samoja opetusmenetelmid rutiininomaisesti.
Luokanopettajien kiyttimét opetusmenetelmét olivat yhtenevéisid Keaveneyn ja Lund-
bergin (2019) esittdmien varhennettua kieltenopetusta koskevien opetusmenetelmien
kanssa, miki osoittaa sen, ettd luokanopettajien kayttdmait opetusmenetelmait soveltuivat
varhennettuun kielenopetukseen. Samojen opetusmenetelmien kéyttd kertoo myds siité,
ettd ne koettiin olennaisiksi menetelmiksi tukea oppilaan kuullun ymmértdmisen ja
suullisen vuorovaikutuksen taitojen sekd puheen tuottamisen kehitysta.

Luokanopettajien koulutustausta ja tydokokemus antoivat heille osaamisen opettaa
vierasta kieltd alkuopetusikéisille oppilaille. Heilld oli osaamista vieraan kielen didak-
tiikasta ja alkuopetuksen pedagogiikasta. Aikaisemman tutkimuksen (Hahl & Pietarila
2021) perusteella voidaan todeta, ettd alkuopetuksen pedagogiikka koetaan tarkedksi

osaamiseksi varhaisen kielen opettajalle. Opettajat kokevat tdrkedksi jakaa hyvid kiy-
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tanteitd (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020), ja timin tutkimuksen myoti saatiin tie-

toa kolmen luokanopettajan hyvistd kiytinteistd varhennetussa kielenopetuksessa.

9.3 Tutkimuksen suorittamisen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta on arvioitava kriittisesti, koska tutkimustoiminnassa tavoit-
teena on valttdd virheitd. Laadullisesta tutkimuksesta arvioidaan muun muassa tutki-
muksen kohdetta ja tarkoitusta, aineiston keruuta, aineiston analyysia, tutkimuksen luo-
tettavuutta ja tutkimuksen raportointia. (Tuomi & Sarajérvi 2018, 118, 122.) Téssa tut-
kimuksessa noudatettiin hyviad tieteellistd kdytdntod, mikd lisdd tutkimuksen luotetta-
vuutta ja eettisyyttid. Tutkimus on toteutettu rehellisesti, huolellisesti ja tarkasti, kun on
raportoitu tutkimuksen tekemisestd ja tulosten esittimisestd. Seuraavaksi arvioidaan
tutkimuksen luotettavuutta.

Arvioitaessa tutkimuksen kohdetta ja tarkoitusta tutkimuksen aihe oli ajankohtainen,
silld varhennettu kieltenopetus alkoi vasta muutama vuosi sitten. Tutkimuksen tavoit-
teena oli selvittdd, mitd oppimistavoitteita luokanopettajat asettivat varhaiseen kie-
lenoppimiseen ja millaisia opetusmenetelmid he kayttiviat opetuksessa. Koska luokan-
opettajilla ei ollut kdytossd VOPS:ia (2019), oli tirkedd selvittdd heiddn asettamia op-
pimistavoitteita ja miten ne olivat yhdenmukaisia VOPS:n tavoitteiden kanssa. Opetus-
menetelmid tarkasteltiin suullisen kielitaidon kehittimisen nidkokulmasta. Tutkimuksen
kohde oli perusteltua, silli varhennettu kieltenopetus pohjautuu kuullun ymmartdmi-
seen, suulliseen vuorovaikutukseen ja puheen tuottamiseen (Huhta & Leontjev 2019;
Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020).

Tutkittavat valittiin tarkoituksenmukaisesti sen perusteella, missd varhennettua kiel-
tenopetusta opetettiin lukuvuonna 2018-2019. Tutkittaviksi valikoitui yhden koulun
kolme luokanopettajaa ja heiddn opettamansa opetusryhmit. Otos on pieni, joten tutki-
muksen tuloksia ei voida yleistdd. Koska kyseessd on laadullinen tutkimus, tutkimuksen
tavoite oli lisdtd ymmarrystd pikemminkin varhennetun kielenopetuksen toteutuksesta
kolmen luokanopettajan osalta.

Tutkimuksen aineisto koostui haastatteluista ja oppituntien havainnoimisesta. Mene-
telmétriangulaatio tuo luotettavuutta tutkimukseen, kun tutkimuskohdetta tutkitaan eri
menetelmin. Tassa tutkimuksessa tutkimusmenetelmaét tukivat toisiaan, silld ilman toista
menetelmai tutkija olisi ollut vain yhden aineiston varassa analysoidessaan ja tulkites-

saan tutkimuksen kohdetta. Haastattelukysymykset esitestattiin yhden tutkittavan kans-
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sa, jonka pohjalta liséttiin tarkentavia kysymyksid haastatteluun. Haastattelut pidettiin
yksilohaastatteluna ja kasvotusten, mik& mahdollisti lisdkysymyksien kysymisen ja via-
rinkésitysten oikaisemisen. Ne nauhoitettiin, mikd mahdollisti tarkan litteroinnin analy-
sointia varten. Oppitunnit kuvattiin kahdella videokameralla, jotta saatiin kokonaiskuva
luokkahuoneessa tapahtuvasta oppilaiden ja opettajan toiminnasta. Videotallenteet oppi-
tunneista takasi sen, etté tutkija pystyi tarkastelemaan oppitunteja useampaan kertaan ja
yksityiskohtaisemmin taatakseen kokonaiskuvan tutkimuksen kohteesta.

Tutkija analysoi aineistoa yksin, mikd voidaan ndhdd heikentdvind tekijénd tutki-
muksen luotettavuuteen. Tétd pyrittiin kompensoimaan teoreettisella viitekehykselld,
joka perustui VOPS:iin ja EVK:hon. Tama tarkoitti sitd, ettd tutkimuksen tuloksia ei
raportoitu yksittdisind tulkintoina, vaan niitd peilattiin yleisesti opetussuunnitelmaan
(VOPS) ja arviointivdlineeseen (EVK), jotka ovat kdytdssd valtakunnallisesti vieraan
kielenopetuksessa. Tutkimuksen tavoitteena ei ollut luoda yleistyksid tutkittavasta ilmi-
Ostd, mutta tutkimuksen luotettavuuden ndkokulmasta tutkija katsoi, ettd tutkimuksen
tulosten luotettavuus paranee kiytettdessd ilmioon liittyvad teoreettista viitekehysta.

Luokanopettajien oppimistavoitteita tarkasteltiin VOPS:n ja EVK:n ndkoékulmasta.
Tédmin tutkimuksen nidkokulma asetti rajat teoreettiseen viitekehykseen siltd osin, ettd
tutkittavana ilmioné oli varhennettu kieltenopetus Suomessa. Siksi teoreettisena viiteke-
hyksend kéytettiin Suomessa noudatettavaa opetussuunnitelmaa varhaiselle kielen op-
pimiselle eli VOPS:ia analysoitaessa oppimistavoitteita. POPS (2014) saa vaikutteita
EVK:sta, joten oli luonnollista tarkastella oppimistavoitteita myds EVK:n valossa.

Kuvailtaessa luokanopettajien kdyttdmid opetusmenetelmid oli tdrkedd raportoida,
millainen opetusmenetelma oli ja miten sitd kdytettiin opetuksessa. Téssd tutkimuksessa
opetusmenetelmid analysoitaessa teoreettisena viitekehyksend kéytettiin EVK:ta, Kea-
veneyn ja Lundbergin (2019) esittimié opetusmenetelmid EVK:ta mukaillen seki aikai-
sempia varhennettuun kielenopetukseen ja -oppimiseen liittyvid tutkimuksia. Opetus-
menetelmin kuvailun tarkoituksena oli esittdd mahdollisimman kdytdnnonldheisesti
opetusmenetelmédn kayttéd. Tdhdn olennaisesti liittyi my0s oppituntien kuvaaminen
kahdella videokameralla, joka mahdollisti opetusmenetelmien kdyton tarkemman ja

yksityiskohtaisemman havainnoinnin.
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9.4 Tutkimuksen merkitys kasvatustieteellisessd yhteisossi ja jat-
kotutkimusehdotukset

Tédmidn tutkimuksen myo6td varhennettua kieltd opettavat opettajat saavat tietoa siitd,
mitd varhennettu kieltenopetus on ja miten vierasta kieltd voidaan opettaa alkuope-
tusikéisille oppilaille. Luokanopettajat esittivdit omia ndkemyksiddn siitd, mitkd ovat
keskeiset oppimistavoitteet varhaisen kielen oppimiseen. Tama tieto voi vahvistaa mui-
den opettajien ndkemyksid keskeisistd oppimistavoitteista tai lisdtd tietoisuutta niista.
Luokanopettajat olivat mukana antamassa palautetta VOPS:n luonnoksesta Opetushalli-
tukselle, joten heilld on asiantuntijuutta opetuksen sisdltoon, tavoitteisiin ja arviointiin
liittyvissd asioissa.

Asetettaessa oppimistavoitteita on huomioitava oppilaan ikétaso, jotta oppimistavoit-
teet ovat sopivia (Enever 2015; Rixon 2015). VOPS (2019) asettaa tavoitteet varhenne-
tulle kielenopetukselle ja varhaiselle kielenoppimiselle. Luokanopettajat olivat mukana
antamassa palautetta VOPS:n luonnoksesta, jossa tavoitteet olivat heiddn mielestddn
lilan korkeita ja kunnianhimoisia oppilaan ikdtasoon ndhden. Tutkija ei tiedd, kuinka
paljon muutosta tapahtui luonnoksesta nykyiseen VOPS:iin (2019). Opetussuunnitelma
on ollut kdytossd valtakunnallisesti vuodesta 2019 ldhtien. Voidaan kysyékin, ovatko
VOPS:n tavoitteet realistisia ja pystyvitkd alkuopetusikdiset oppilaat saavuttamaan né-
maé tavoitteet kahdessa vuodessa. Tdma vaatii pitkdjaksoista tutkimusta, jolla selvitetiddn
mité taitoja ja tietoja oppilaalle kertyy vieraan kielen opiskelusta alkuopetuksessa, jotta
saadaan evidenssid oppimistavoitteiden sopivuudesta.

Varhennettua kieltenopetusta toteutetaan eri tavoin Suomessa joko kielirikasteisena
opetustuokiona, erillisend kielen oppituntina tai sisdllytettynd muiden oppiaineiden ope-
tukseen (Peltoniemi ym. 2018; Inha 2018). Opetuksen jérjestelyd ja toteutusta pitdisi
tutkia valtakunnallisesti, jotta voidaan selvittdd, mikd on konsensus varhennetun kielen-
opetuksen jarjestdmisestd: onko se sukellus monikielisyyteen ja -kulttuurisuuteen vai
yhteen kieleen ja siihen liittyvéédn kulttuuriin? Tédmi myos selkiyttdisi opetuksen ja op-
pimisen tavoitteita: keskitytddnko yhden kielen osaamiseen 1. luokalta alkaen vai tutus-
tutaanko moneen kieleen kahden vuoden aikana? Jos tavoitteina on oppia ymmartimaan
ja kayttiméédn sanoja ja ilmauksia, joita on kuullut ja ndhnyt sekd ddntdmaan niitd ym-
marrettdvasti (VOPS 2019), néité taitoja ei valttdmattd saavuteta opiskeltaessa enemmén
kuin yhtd kieltd. Aikaisemmat tutkimukset (Curtain 2000; Enever 2015; Rixon 2015;
Unsworth ym. 2015) ovat osoittaneet sen, ettd huomattavaa kehitystd yhden kielen osal-

ta kielitaidossa ei voida odottaa, jos opetusta on yksi oppitunti (60 min) viikossa. Néin
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ollen varhennettua kieltenopetusta ei tulisi ndhdd ratkaisuna parempaan kielitaitoon,
vaan enemminkin mahdollisuutena tutustua joko yhteen tai useampaan kieleen.

Varhennetun kielenopetuksen yhdeksi tavoitteeksi asetettiin kielivalikoiman laajen-
taminen ja sitd kautta kielivalintojen monipuolistaminen (Hahl, Savijarvi & Wallinhei-
mo 2020), miké ei ole toteutunut. Aikaisempien selvitysten (Hahl, Savijarvi & Wallin-
heimo 2020; Vaarala ym. 2021) pohjalta englannin kieli valitaan yhéd edelleen Al-
kieleksi, joten timénhetkiset toimintamallit eivét tue tai mahdollista muiden kielien kuin
englannin kielen opiskelua. Englannin kielen opetuksen jérjestiminen on taloudellisem-
paa tarjota kunnissa (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020). Nykyiselld jarjestelylla
ndyttdisi siltd, ettd varhennettu kieltenopetus ei ole avain kieltenopiskelun monipuolis-
tamiseen Al-kielen osalta. Téssd kohtaa on vield liian aikaista arvioida, lisdantykd A2-
kielen opiskelu (Veivo ym. 2021).

Opettajat kokevat epdvarmuutta sopivien opetusmenetelmien valitsemisessa (Hahl,
Savijarvi & Wallinheimo 2020), joten lisdtutkimuksia olisi hyva tehdd siitd, mitd ope-
tusmenetelmid asiantuntevat opettajat kayttivit opetuksessa (Nikolov 2009; Hahl &
Pietarila 2021). Hyvien kéyténteiden siirtdminen opettajille, joilla on epdvarmuutta ope-
tusmenetelmien valitsemisessa, opetusmenetelmien kdytdon havainnollistaminen olisi
tarkedd. Kentélld tyoskentelevét opettajat toivoivat kollegiaalista tiedonjakamista yli
koulu- ja kuntarajojen (Hahl, Savijarvi & Wallinheimo 2020). Hyvien kiyténteiden ja-
kamisen liséksi tarvitaan tiydennyskoulutusta opettajan ammattitaidon kehittdmiseksi.

Téssd tutkimuksessa tutkittavina olivat luokanopettajat, joilla oli aineenopettajan pé-
tevyys. Heiddn koulutustaustansa ja tyokokemuksensa kaksikielisestd opettamisesta
tukivat sopivien opetusmenetelmien valitsemista. Koska opetuksen jarjestely on erilaista
kouluittain Suomessa, olisi tirked tutkia valtakunnallisesti, kuka opettaa varhennettua
kieltenopetusta ja miten. Jos opetusta opettavat luokanopettajat tai aineenopettajat,
eroavatko heidén kéyttimit opetusmenetelmait toisistaan vai esiintykd molempien ope-
tuksessa samoja opetusmenetelmid. Jatkotutkimusta tarvittaisiin myds siitd, mitkd ope-
tusmenetelmat korreloivat mihinkin oppimistavoitteeseen. Téssd tutkimuksessa selvitet-
tiin opetusmenetelmid, jotka kehittivit oppilaan suullista kielitaitoa. Olisi kuitenkin hy-
va selvittdd myos pitkittdiselld seurantatutkimuksella, milld ajanjaksolla oppilas pystyy
saavuttamaan suulliseen kielitaitoon liittyvdt oppimistavoitteet tietyilld opetusmenetel-
milla.

Tédmain tutkimuksen myo6té tutkijalle on tullut lisdymmarrysta siitd, mitd varhennettu

kieltenopetus on. Aikana, jolloin tutkija on opiskellut luokanopettajakoulutusohjelmas-
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sa, varhennettu kieltenopetus ei ole sisdltynyt koulutukseen. Tdmén myoté tutkija pereh-
tyi vieraan kielen pedagogiikkaan seké vieraan kielen oppimisen teorioihin. Koska luo-
kanopettajalla on pitevyys opettaa vierasta kieltd alakoulussa, tutkijalle syntyi varmuut-
ta varhennetun kielenopetuksen opettamiseen. Syvempi ymmaérrys varhennettuun kie-
lenopetukseen syntyi tutkimuksen teoreettisella viitekehykselld ja tutkimuksen aineistol-
la. Ne antoivat tutkijalle laajan ymmarryksen siitd, miten varhennettua kielta tulisi opet-

taa.
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LIITTEET

LIITE 1 Haastattelun teemat ja kysymykset

Taustatiedot:

- Koulutus

- Opettajakokemus

- Tydkokemus alkuopetuksessa

- Sivuaineet

- Oletko aikaisemmin opettanut varhennettua kieltenopetusta? (Varhentamista kokeiltiin
Turussa lukuvuonna 2017-2018) Missd muodossa? (kaksikielinen luokka vs. varhennet-
tu kieltenopetus)

o Miten opetus on muuttunut?

Varhennetun kieltenopetuksen toteutus, opetusmenetelmat, sisdllot, opetusmateriaalit:
- Millaisia opetusmenetelmid kaytét varhennetun kielenopetuksessa?
- Mitka opetusmenetelmat/tyGtavat soveltuvat parhaiten varhennetun kielen opettami-
seen? (Miksi?)
o aihe - siihen soveltuvampi opetusmenetelma
- Millaisia opetusmateriaaleja kaytat? Mistd hankit niitd? (maksullisia, ilmaisia?)
- Miten varhennettua kieltenopetusta on jarjestetty koulussasi?
o Kuinka paljon aikaa on varattu varhennetulle kielenopetukselle? (esim. 1h/vk)
o Kuka opettaa varhennettua kieltenopetusta luokallesi? /Keille siné opetat var-
hennettua kieltenopetusta?
o Onko koulun sisdlld vaihtelua toteutuksessa? (viitaten sithen, miten sitd jarjeste-
tdin koulussa?)
o Haluaisitko kehittdd nykyisté jarjestelyd? Miten ja miksi?
o Jos ei, niin miksi? (Miksi nykyinen jérjestely on toimiva?)

Yhteistyd muiden opettajien kanssa, jotka opettavat myds varhennettua kieltd alkuopetuksessa:
- Minkalaisen merkityksen se tuo suunnitteluun, kun tyoyhteisdssd on muita varhennetun
kielen opettajia?
- Minkalaisen merkityksen se tuo toteutukseen, kun tydyhteisdssd on muita varhennetun
kielen opettajia?

Varhennetun kielenoppiminen:
- Miti tavoitteita on asetettu varhennetun kielen oppimiselle alkuopetuksessa? (koulun
opetussuunnitelma, itse)
o Mitkd tavoitteet nostaisit tirkeimmiksi ja miksi?
- Miten oppilaat ovat suhtautuneet vieraan kielen oppimiseen?
o Keille oppilaille varhennettu kieltenopetus soveltuu hyvin?
o Keille ei?
- Miksi oppilaan tulisi oppia varhennettua kieltéd jo alkuopetuksessa?
- Oppilaan haasteet kiclen oppimisessa alkuopetuksessa
o Millaista tukea télloin annetaan oppilaalle?

Opettajan kokemukset varhennetun kielen opettamisesta:
- Mitd mieltd olet siité, ettd vierasta kieltd aloitetaan valtakunnallisesti opettamaan 1. luo-
kasta ldhtien?
- Millaisia positiivisia kokemuksia olet kokenut kielen opettamisesta?
- Millaisia haasteita olet kohdannut vieraan kielen opettamisesta?
- Oletko saanut tukea varhennetun kielen opettamiseen?
o Jos olet, niin mistd? (Tarjosiko tydantaja vai hakeuduitko itse tdydennyskoulu-
tukseen?)
o Jos et, niin millaista tukea kaipaisit?
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Noviisille vinkit:
- Minkalaisia vinkkejd antaisit sellaiselle opettajalle, joka opettaa ensimmaistéd kertaa
varhennettua kieltenopetusta?

Muuta lisattavai, kysyttavaa!
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LIITE 2 Muokattu versio haastattelukysymyksisti

Taustatiedot:

- Koulutus

- Opettajakokemus

- Tydkokemus alkuopetuksessa

- Sivuaineet

- Oletko aikaisemmin opettanut varhennettua kieltenopetusta? (Varhentamista kokeiltiin
Turussa lukuvuonna 2017-2018) Missd muodossa? (kaksikielinen luokka vs. varhennet-
tu kieltenopetus)

o Miten opetus on muuttunut?

Varhennetun kieltenopetuksen toteutus, opetusmenetelmat, sisdllot, opetusmateriaalit:
- Millaisia opetusmenetelmid kaytét varhennetun kielenopetuksessa?
- Mitka opetusmenetelmat/tyGtavat soveltuvat parhaiten varhennetun kielen opettami-
seen? (Miksi?)
o aihe - siihen soveltuvampi opetusmenetelma
- Millaisia opetusmateriaaleja kaytat? Mistd hankit niitd? (maksullisia, ilmaisia?)
o Millaisia kriteerejd sinulla opetusmateriaaleihin, jotta otat ne kaytt66si?
- Miten varhennettua kieltenopetusta on jarjestetty koulussasi?
o Kuinka paljon aikaa on varattu varhennetulle kielenopetukselle? (esim. 1h/vk)
o Kuka opettaa varhennettua kieltenopetusta luokallesi? /Keille sind opetat var-
hennettua kieltenopetusta?
o Onko koulun sisdlld vaihtelua toteutuksessa? (viitaten siihen, miten sité jérjeste-
tddn koulussa?)
o Haluaisitko kehittdd nykyista jarjestelyd? Miten ja miksi?
Jos ei, niin miksi? (Miksi nykyinen jérjestely on toimiva?)
o Koitko ennakkoon haasteita liittyen 1. luokan varhennettuun kieltenopetukseen?
Oliko jannitystd ilmassa?

o

Yhteistyd muiden opettajien kanssa, jotka opettavat myds varhennettua kieltd alkuopetuksessa:
- Minkalaisen merkityksen se tuo suunnitteluun, kun tyoyhteisdssd on muita varhennetun
kielen opettajia?
- Minkilaisen merkityksen se tuo toteutukseen, kun tydyhteisdssid on muita varhennetun
kielen opettajia?

Varhennetun kielenoppiminen:
- Mitd tavoitteita on asetettu varhennetun kielen oppimiselle alkuopetuksessa? (koulun
opetussuunnitelma, itse)
o Mitkd tavoitteet nostaisit tirkeimmiksi ja miksi?
- Miten oppilaat ovat suhtautuneet vieraan kielen oppimiseen?
o Keille oppilaille varhennettu kieltenopetus soveltuu hyvin?
o Keille ei?
o Miten oppilaiden monikulttuurisuus nékyy opetuksessa? Miten sitd huomioi-
daan opetuksessa?
- Miksi oppilaan tulisi oppia varhennettua kieltd jo alkuopetuksessa?
- Oppilaan haasteet kielen oppimisessa alkuopetuksessa
o Millaista tukea tdlloin annetaan oppilaalle?

Opettajan kokemukset varhennetun kielen opettamisesta:
- Mitd mieltd olet siitd, ettd vierasta kieltd aloitetaan valtakunnallisesti opettamaan 1. luo-
kasta ldhtien?
- Millaisia positiivisia kokemuksia olet kokenut kielen opettamisesta?
- Millaisia haasteita olet kohdannut vieraan kielen opettamisesta?
- Oletko saanut tukea varhennetun kielen opettamiseen?
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o Jos olet, niin mistd? (Tarjosiko tydantaja vai hakeuduitko itse tdydennyskoulu-
tukseen?)
o Jos et, niin millaista tukea kaipaisit?

Noviisille vinkit:
- Minkalaisia vinkkejé antaisit sellaiselle opettajalle, joka opettaa ensimmaistéd kertaa

varhennettua kieltenopetusta?

Muuta lisattavad, kysyttavaa!



