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Tutkimus avaa ndkokulmia ammatillisen ja yleissivistavan koulutuksen ylisukupolvi-
seen periytyvyyteen naisten osalta. Tutkimuksessa tarkastellaan yhden suvun neljan
sukupolven naisten kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin perustuen sitd, minkalai-
sia koulutuskulttuurisia siirtymia aidilta tyttarelle sukupolvesta toiseen valittyy. Tdma
tarkastelu nivoutuu koulutusmahdollisuuksien, naissivistyksen seka koulutuksen mer-
kityksen muutoksiin kuluneen sadan vuoden ajalta, ja tuo esille koulutusvalintojen
taustalla olevia sukupolveen, sukupuoleen ja sosiaaliseen taustaan kytkeytyvid arvos-
tuksia.

Tiedonkeruumenetelména kaytettiin kerronnallista, muistitietoon perustuvaa teema-
haastattelua. Narratiivisen haastattelun avulla kerattiin neljan sukupolven naisilta (N
= 17) kokemuksia ja kertomuksia kotia, kasvatusta ja koulutusta koskevista teemoista.
Kerronnallisen materiaalin tukena kaytettiin haastateltavilta saatua dokumenttiaineis-
toa, kuten koulutodistuksia. Tutkimusaineiston pohjalta muodostettiin kokemusker-
tomukset, jotka luokiteltiin narratiivien analyysia kdyttden osoittamaan koulutusrat-
kaisuja seka narratiivista analyysia hyodyntden koulutuskulttuurisia siirtymia aidilta
tyttarille.

Analyysin perusteella koulutuskulttuuriset siirtymat jasentyvat jatkuvuuksina ja ir-
taantumisina edeltdvan sukupolven koulutustraditioon ja arvostuksiin ndahden. Ai-
neistosta jasentyy ammatillisen ja yleissivistdvan koulutustradition jatkuvuus suku-
linjoittain kolmessa perattdisessad sukupolvessa. Toisessa sukulinjassa ammatillisesti
kouluttautuneet ja sita tyttérilleen hyvana koulutuksena pitavat didit ndkevat sen toi-
mivan itsensd eldttdmisen ja taloudellisen toimeentulon siivittdjana sekd nopeana
vaylana tydeldmadn. Toisessa sukulinjassa yleissivistavasti kouluttautuneet ja sita tyt-
tarilleen hyvana koulutuksena pitavat didit katsovat sen toimivan sivistyksen hankki-
misen ja itsensa toteuttamisen perustana sekd pohjakoulutuksena myéhempiin opin-
toihin.

Edeltavan sukupolven koulutustraditiosta irtaantuminen jasentyy aineistosta viime
sotien jalkeisessd Suomessa ja vuosituhannen vaihteessa seuraavan sukupolven tytar-
ten jatkaessa yleissivistaviin opintoihin. Ylemman kansakoulun kdynyt &iti pitda tytta-
rilleen hyvana koulutuksena yleissivistdvaa koulutusta, silld hdn ndkee sen toimivan
tytarten edeltdvaa sukupolvea helpomman eldmaén ja henkisen alan tyon mahdollista-
jana, ja siten irtaantumisena ruumiillisen tyon kulttuurista. Puoli vuosisataa my6hem-
min ammatillisesti kouluttautuneet didit pitavat tyttarilleen hyvana koulutuksena joko
ammatillista tai yleissivistavag, silld he ndkevat kumman tahansa néistd koulutuksista
toimivan tytdrten omavalintaisen tulevaisuuden vaihtoehtoina.

Avainsanat: kouluttautuminen, koulutusvalinnat, naiset, sukupolvet
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This study opens up new perspectives on the heritage of vocational and upper secondary
school education among women from one generation to the next. The study examines
the types of transmission of educational culture that are transferred from mothers
to daughters based on the schooling and educational choices of women in the same
family over four generations. This research is linked to educational opportunities, the
education of women, and the changes in the meaning of education over the past hundred
years. The study brings out generational, gender-related, and social background-
related values that are linked to educational choices.

Narrative interviews based on recollection were used as the data collection method. Using
narrative interviews, experiences and stories concerning home, upbringing and education
were gathered from women in four generations (N = 17). To support the narrative interviews,
documentation such as school reports, were obtained from the interviewees. Experience
stories were first formulated on the basis of the data, which were categorised by analysing
the narratives to identify educational choices made, after which narrative analysis was used
to demonstrate the transmission of educational culture from mother to daughters.

On the basis of the analysis, the transmission of educational culture from the previous
generation tothe nextis defined eitherasa continuance oradisruption of the educational
culture and the related values. The material demonstrates the continuity of vocational
and upper secondary school choice tradition through three consecutive generations. In
one line of families, mothers with a vocational education background who considered
this as a good educational pathway for their daughters see it as a channel to financial
independence and as a shortcut to working life. In the other line of families, mothers
with an upper secondary school background who considered this as a good educational
option for their daughters see it as a basis for becoming well educated and for fulfilling
oneself, as well as a foundation for further studies.

A disruption of the educational tradition of the former generation was seen in the material
among women in post-war Finland and at the turn of the millennium, when daughters chose
to continue on in upper secondary schools. A mother who had completed upper elementary
school considers this as a good choice for her daughters because she saw it as a pathway
to an easier life than what the previous generation has had, and as a facilitator of getting
intellectual work, thus breaking the culture of doing manual labour. Those mothers who
had completed a vocational education consider either a vocational or an upper secondary
school education as suitable for their daughters half a century later, since both function as
alternatives that allow their daughters to make their own choices about their future.

Key words: schooling, educational choices, women, generations



ESIPUHE

Pitkaan tyostetyn vaitoskirjan valmistuttua on kiitosten esittdmisen aika. Osoitan lam-
pimdt Kkiitokseni tyoni alkuvaiheen ohjaajalle, emerita professori Kaarina Laineelle,
jonka kanssa kdydyt keskustelut auttoivat alkuun padsemisessd. Hanen jaatydan elak-
keelle professori Joel Kiviraumasta tuli tutkimustyoni varsinainen ohjaaja. Kiitin Joel
Kiviraumaa vélittomasta ja rakentavasta palautteesta sekd mydtasukaisesta kannus-
tuksesta koko ohjausprosessin ajan. Toista ohjaajaani, professori Arto Jauhiaista, kiitdn
kasikirjoitukseni tarkasta lukemisesta seka esitetyistd huomioista, jotka veivat tyotani
eteenpain.

Tyoni esitarkastajina toimivat professori Jukka Rantala Helsingin yliopistosta ja pro-
fessori Anja Heikkinen Tampereen yliopistosta. Kiitdn molempia perinpohjaisesta
perehtymisestd kasikirjoitukseeni seka Kkriittisistd kommenteista ja asiantuntevista
parannusehdotuksista, jotka auttoivat muokkaamaan Kkésikirjoituksen lopulliseksi vai-
toskirjaksi. Jukka Rantalaa kiitdn my®ds siitd, ettd hdn lupautui toimimaan vastavaitta-
jana.

Tutkimustyohon ovat innoittaneet monet henkildt ja tahot. Kiitdn Annukka Jauhiaista,
Juhani Tahtistd ja Minna Vuorio-Lehted mielenkiinnon herattdmisesta kasvatushistori-
allista tutkimusta kohtaan. Jyvaskylan yliopiston koordinoiman Perhetutkimuksen tut-
kijakoulun ohjaajia ja opiskelijoita kiitdn monipuolisista tutkimuksentekoa koskevista
keskusteluista. Erityiskiitoksen haluan osoittaa ohjauksesta lehtori Marjo Kuroselle,
joka luki huolella esityspapereitani ja esitti arvokkaita huomioita tydstani tutkijakou-
lutapaamisissa ja -seminaareissa.

Tutkimusprosessin aikana olen tutustunut jatko-opiskelun merkeissa Mari Brobergiin,
Anu Warinowskiin ja Sari Silmari-Saloon. Kiitdn teitd siitd, ettd sddnndollisten lounasta-
paamisten lomassa ja tutkimuksenteon parissa on ollut tarjolla ystavyyttd, myotéaela-
misesta ja hyvantahtoista kannustusta, huumoria unohtamatta. Aivan sydanlampoisen
kiitoksen esitdn vield erikseen Marille, joka edelldkavijyydelladn, opastamisellaan ja
empaattisuudellaan on voimaannuttanut ja luotsannut sinnikkaasti eteenpdin valaen
toivoa ja nayttden valoa perdssa tuleville. Matkan varrella olen saanut jakaa ja tuulettaa



tutkimuksentekoa koskevia tuntemuksia myods Marita Neitolan ja Teija Holstin kanssa,
joita kiitdn kaydyista keskusteluista.

Tutkimusta varten haastatellun suvun naiset, didit ja tyttaret neljassa sukupolvessa,
saavat erityiset kiitokseni. Teiddn kokemuksenne, kertomuksenne ja muistonne ko-
tikasvatuksesta ja koulutusvalinnoista muodostavat timén tutkimuksen empiirisen
perustan. Kiitdn teitd kaikkia avoimuudesta, luottamuksesta, pitkdjanteisyydesta seka
hyvasta yhteisty0std vuosien ajan. Kiitdn my0s siitd, ettd sain osallistua tutkimusta var-
ten haastatellun suvun vanhimman sukupolven edustajan, Saiman, syntyman kunniaksi
jarjestettyyn satavuotisjuhlaan.

Lampimat Kiitokset esitin myos ystavilleni, lahisuvulleni ja perheelleni. Ystidvat ovat
tarjonneet sopivin valiajoin virkistysta ja rentouttavaa yhdessdoloa arkeen, vastapai-
noa kirjoitustyolle. Vanhempani ovat kannustaneet jatkamaan opiskelua, kiitos heille
siitd. Puolisoani Harria kiitdn tutkimuksentekoa koskevista keskusteluista ja vankku-
mattomasta luottamuksesta siihen, ettd saatan tyoni valmiiksi. Lapsiamme Tiinaa, Ma-
rikaa, Minttua, Viviannea ja Robertia seka pienta tyttarentytartimme Jennaa kiitan siita
ilosta ja onnesta, jonka minulle olemassaolollanne tuotte. Omistan tdman Kkirjan teille,
teissa on sukupolvien jatkuvuus.

Taivassalossa runon ja suven paivana 2012,

Sirpa Ruohola



SISALLYS

1 JOHDANTO .ccoterssnsessssssssssssssssassssssssssssssssssssssasssssasssssssssssssssssssssssssessasssasssssssssssssssesssesssssnssassnns 9
1.1 Koulutuksen periytyvyyden tutkimuksen haasteet........ceeneenseneernsernsernseesseenns 9
1.2 Tutkimuksen ldht6kohdat ja tutkimustehtava ...
1.3 Koulutuskulttuurin ylisukupolvinen siirtyvyys
1.4 TutKimMUKSEN FAKENMNE..c.ieeesseessseessssssssssssssssssssssssssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssseses

2 MUUTTUVA NAISSIVISTYS MODERNISOITUVASSA YHTEISKUNNASSA.............. 23
2.1 Naisten oikeus sielunsa sivistykseen vapautuu uudistusaatteiden myota....... 23
2.2 Laajenevan keskiluokan tytt6jen oppikoulunkaynti yleiStyy .....cmereereeereeenens 26
2.3 TyoOvaeston tytoille tarjotaan perheenemdannyyteen ja kodinhoitoon

JONtAVAA OPINTIETA ...ceeeeeeeeereesrees s er e see e sess s ss s e s s ss s s s sess e 30
2.4 Koko ikdluokalle avautuvat yhtaldiset jatko-opintomahdollisuudet .................. 33

3 KOULUTUKSEN MUUTTUVA MERKITYS NAISILLE SUKUPOLVESTA TOISEEN .39

3.1 Koulutus arvostuksen kohteena ja ihanteena agraaristen sukupolvien naisille.. 39
3.2 Koulutus vilineeni ja hyodykkeena kasvavien palveluiden pariin siirtyville

113 U (PP 42
3.3 Koulutus itsestdadnselvyytend ja valintoina yksil6llistyville sukupolville.......... 46
3.4 Yhteenveto tutkimuksen teoreettisista lahtokohdista ......c.oreenmeenneernneernsecsnneenns 50
4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN.......ccosmmmmmsmsmsssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssasases 53
4.1 TUutKiMUSONZEIMAL ..ocevureeeereeeessresseessees et sessssssssssssesssessse s s ss s ss s sssessse s s s ssssseses 53
4.2 Tutkimusaineisto ja -MeNEtEIMA ... ssssssses 55
Lahimenneisyyden muistelun monidanisyys ..., 60
Muistelun kokemuksellisuus ja kerronnalliSUus .........ccooemeneeneensernsersssesneenns 63

4.3 Aineiston analyysi ja raportointi

TOTUUS A LOAENEUNTU couveeceeeeeeersees et seer s seesens s sess s s sees s sesssesssesssess s sesssesssesaes
Tutkimuseettisia kysymyksia




5 KOKEMUSKERTOMUKSET - AITIEN JA TYTARTEN KOULUTTAUTUMINEN .....75

5.1 Ylemman kansakoulun kdyneen didin tytar kouluttautuu yleissivistavasti..... 76
Saima: "Sit md menin téihin, kun md ajattelin, et kaikkien piti kumminkin
5aada KAYAdd ROUIUJA” ... sssssssssssssssssssss 79
Annikki: "He halus et kdy kouluu ja sit sai itte pddttdd, et mihin saakka” ...81
YREEENVELO oot sssssss s s ssssssssssssssssssasssenes 84
5.2 Yleissivistava kouluttautuminen kolmessa sukUPOIVESSA ......ccccvrverreerreereerreeereeenens 89
Maija: "Saanks mdkin mennd OpPiKOUIUUN" ... eeeeereeenneenreenseeseeseesseesssesssesseenns 92
Irmeli: "Mulla oli itsestddn selvyys, et md pyrin oppikouluun” ...........coneenn. 94
Maaria: ”Jos md en pddse ilmaisutaidon lukioon, niin md Idhden vaihto-
OPPIIAAKS” oottt s s s 97
YREEENVELO .eerreerreeeeesseessseessseessseessssesssssssssssssssssssesssssss st ssssssassssassssessssessssessssessssssssans 100
5.3 Ammatillinen kouluttautuminen kolmessa sukupolvessa.........ornerneesene: 105
Kyllikki: "Md kdvin viis vuotta keskikouluu...sit md jéitin kesken” .............. 108
Elisa: "Sit md kdvin vield sen yhdeksdnne, se oli vapaaehtoinen”............... 110
Elina: "Md en ole koskaan ollut lukuihminen, en md ole koskaan kokeisiin
TUKENUL oottt s ssssss s s ssss s ssssssssssssssssssssasesans 113
YREEENVELO .ceereeerreeeeseeessreessseesseessssessssssssesssssssssssss st sesssssssssssssssessssessssessssessssessssssssans 116
5.4 Ammatillisesti kouluttautuneen aidin tytdr kouluttautuu yleissivistavasti.. 122
Maria: "...mut en ol pahemmin puuttunu MiRINKGAAN" .......ovveorreerreenecreereersneenns 125
Viivi: "Et vanhemmat sano, et sd teet mitd [ySEAAL” .........ierseenesrsessssessonns 127
D40 L=TS) 4117 o TP 130
6 AIDILTA TYTTARELLE - KOULUTUSKULTTUURISIA SIIRTYMIA ......cooverueenene 135
6.1 Yleissivistdva koulutus helpomman eldman ja henkisen alan tyon
100F Lo 16 Lo 11T 7= - U U= OO T 137
6.2 Yleissivistava koulutus sivistyksen hankkimisen ja itsensa toteuttamisen
0= 1] o U OO PT 140
6.3 Ammatillinen koulutus itsensa eldttdmisen ja taloudellisen toimeentulon
STIVITEAJANA covureeeeeeeseeesseessseesssse s sesssses bbb bbb bbb bbb 144
6.4 Ammatillinen ja yleissivistava koulutus omavalintaisen tulevaisuuden
A2V U oL oL 101 o VO 147
7 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA.....cccosusirserssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssassas 151
LAHTEET couuuisssssuussssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasss s saas s ssassss s ssssssssssssasssssssssssassens 159
0 0 0 D1
Liite 1. Teemahaastattelurunko .......eeeeeessessesssessssssessseesssessseess
Liite 2. Ursulan kokemuskertomus .....
Liite 3. Kristinan kokemuskertomus
Liite 4. Annelin KOKEMUSKEITOMUS ....ccoevveermeememmeesssesssesssssssssssssssessssesssenns
Liite 5. Karoliinan koKemMuSKertOmMUS ......oeeesmeesmeessseessssesssessseesssesssseees 182
Liite 6. Irenen ja Ninnin kokemuskertomukset ... 185

Liite 7. Hennan kokemuskertomus



1 JOHDANTO

1.1 Koulutuksen periytyvyyden tutkimuksen haasteet

Koulutuksen periytyvyytta on tavanomaisesti tutkittu ja selitetty isdn koulutuksen ja
sosioekonomisen aseman mukaan aina viime vuosikymmeniin saakka. Tutkimustu-
lokset ovat usein pelkistyneet "yha isdn jaljissa -tutkimuksen” prosenttilukujen ja to-
dennidkoisyyksien esittdmiseen. Varsinkaan koulutuksen periytyvyyden tilastollisessa
tarkastelussa naisten koulutustaso ei ole ndkynyt samassa madrin kuin miesten kou-
lutustaso. Koulutuksen periytyvyyden tutkimuksen painottuminen isan koulutukseen
juontaa juurensa muun ohella siihen, ettd poikien koulutaival alkoi historiallisesti kat-
sottuna tyttoja aiemmin.

Vield runsaat sata vuotta sitten sukupuolten ero koulunkdynnissa toimi poikien hyvak-
si. Ensimmaisissd Suomeen perustetuissa kansakouluissa opetettiin useimmiten vain
poikia, ja mikéli tytt6ja opetettiin, heille annettiin opetusta erikseen. Yhteiskansakou-
lut alkoivat yleistya jo kdytdnnon syistda 1800-luvun loppupuolella. Kaupunkien kansa-
kouluissa tyttdjen ja poikien maara oli jo vuosisadan viimeisind vuosikymmenina lahes
yhtd suuri. Maaseudun kansakouluissa tyttdjen maara lahestyi poikien maaraa oppi-
velvollisuuden kynnykselld 1920-luvun taitteessa. (Halila 1949 II 60; Halila 1949 III,
68-69.) Toisin sanoen, maalaisperheet lahettivat tyttirensa opintielle samassa méarin
kuin poikansa vasta sitten, kun laki heidat siihen velvoitti.

Yliopistoon johtavissa opinnoissa tytot paasivat opiskelemaan vuodesta 1886 alkaen,
kun Helsinkiin perustettiin suomenkielinen yhteiskoulu (Wilkama 1938, 339). Nais-
oppilaiden tuli kuitenkin aina vuoteen 1901 asti anoa erioikeus sukupuolensa takia
ylioppilastutkinnon suorittamiseksi (Ketonen 1977, 120). Tyttéoppilaiden maara op-
pikouluissa kasvoi asteittain vuosisadan vaihteesta alkaen. Tytt6jen lukumaara ylitti
niukasti poikien lukumaaran jo lukuvuonna 1916-1917. (Kiuasmaa 1982, 239.) Luki-
oissa naisenemmistdon siirryttiin 1940-luvun lopulla, korkeakouluissa 1970-luvulla
ja ammatillisissa oppilaitoksissa 1980-luvun alkupuolella (Kivinen & Rinne 1995, 33).
Naisten koulutustaso on nykyaan Suomessa korkeampi kuin miesten (Antikainen, Rin-
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ne & Koski 2006, 114; Myrskyla 2009). 1900-luvulla naiset ovat koulutuksen alueella
siirtyneet ensin marginaalista haastajiksi, ja sittemmin etusijoille. Taman koulutuksen
alueella tapahtuneen kehityksen voi ndhda mydos toisin, siten, ettd naissukupuoli on vii-
me vuosisadalla (yli)kansoittanut aiemmin vain miessukupuolelle tarkoitetun kouluti-
lan (Jauhiainen 20093, 129).

Koulutus myo6s rakensi nais- ja mieskansalaisuutta eri tavoin. Tuomaalan (2004, 355)
mukaan maalais- ja tydldispojista kasvatettiin kansakouluissa 1920-1930-luvuilla kan-
sakunnan rakentajia ja tytoista vastaavasti kansakunnan ytimen, kodin, yllapitdjia. Myos
Niemisen (2007) tutkimuksessa lastensuojelulapsista ja koulutuksesta 1900-1930-luku-
jen Suomessa tulee esille tytoille ja pojille rakentuva sukupuolen mukaan eriytynyt kan-
salaisuus. Erityisesti ammattikoulutuskeskusteluissa tyttdjen koulutus rajautui niin sa-
nottuihin naisten ammatteihin sekd perheenemédnnyyteen ja ditiyteen. (Nieminen 2007.)

Jauhiaisen (2002) tutkimus tyévaen lasten koulutiestd 1800-luvun lopulta 1970-luvul-
le osoittaa jatko-opetuksen olleen kdytannoéllisten aineiden osalta sukupuolen mukaan
eriytynyttd pitkalle 1900-luvulle, silld perheen ja kodin hoitoon valmentavat aineet
kuuluivat tytoille, kun taas pojat saivat ammattiopetusta. Naiskansalaisuuden ehdot si-
dottiin yksityiselle uusintamissektorille ja miehen julkiselle tuotantosektorille. (Jauhi-
ainen 2002, 275.) Tama sama kehitys nadkyi vastaavalla tavalla myos kansansivistyksen
alueella aina 1900-luvun puolivalin tienoille saakka (ks. Lang 2010).

Kaarninen (1995) muistuttaa, ettd ainoastaan kansakoulun kdyneistd maalaistytdis-
td ja kaupunkien tehtaantytoistd pyrittiin 1920-1930-lukujen Suomessa koulutuksen
avulla muovaamaan ennen kaikkea kunnollisia kansalaisia kasvattamaan kykenevia
perheenemantid, ja muiden, keskiluokkaisten tyttdjen kohdalla sallittiin ditiyden laaje-
neminen yhteiskunnalliseksi ditiydeksi. Keskikoulututkinnon suorittaneille ja osittain
my0s ylioppilastytoille opintien padmaardksi haluttiin vakiinnuttaa yhteiskunnallinen
huolto- ja hoivatyon kenttd eli ditiys laajennettuna koko yhteiskuntaan. (Kaarninen
1995, 245-250.) Naisen tehtdvidn ditind ja lasten kasvattajana katsottiin palvelevan
koko kansakunnan etua.

Sukupuoli lapéiseekin kokonaisvaltaisesti yhteiskunnallisen ja kulttuurisen kentén,
kasvatus ja koulutus mukaan lukien (ks. Jauhiainen 2009b, 56), kuten monet 1900-lu-
vun jalkipuolta koskevat tutkimukset osoittavat. Metson (2004) kodin ja koulun vuo-
rovaikutusta peruskoulun yldasteella selvittavan tutkimuksen mukaan koulun kaytan-
noissa vanhempi tarkoittaa useimmiten aitid: didit osallistuvat vanhempainiltoihin,
pitavat yhteyttd opettajiin ja huolehtivat kotona isid useammin lapsen koulunkayntiin
liittyvista asioista. Aidin koulutuksella ja ammattiasemalla on myds merkitysti lasten
koulunkdynnin tukemisen laatuun. (Metso 2004, 145, 167-170; ks. my0s Raty, Kasanen
& Laine 2009, 291.)

Karkkaisen (2004) sosiaalista perimaa ja koulutuskulttuurisen padoman periytymis-
td sukupolvelta toiselle koskeva tutkimus osoittaa, ettd didin koulutustaso ennustaa
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lapsen koulutustasoa, ja ettd se on lapsen koulutuskulttuurisessa periméassa suhteelli-
sesti tarkedmpi kuin isan. Aidin koulutustason merkitys lapsen koulutustason ennus-
tajana on myo0s kasvanut edeltdviin sukupolviin nahden. (Karkkdinen 2004, 286-288.)
Aidin koulutus ja ammattiasema ovat Seppasen (2006) kaupunkien (Espoo, Kuopio,
Lahti, Turku) kouluvalintapolitiikkaa koskevan tutkimuksen mukaan voimakkaimmin
yhteydessad nuorten kouluvalintoihin yldkouluihin haettaessa. Erityisesti korkeakoulu-
tetut ja ylempien toimihenkiléiden asemissa tydskentelevat didit hakevat tutkimuksen
mukaan lapselleen painotetun opetuksen mydta valikoitunutta oppilasryhmaa. (Sep-
panen 2006, 285, 289.) Aidin korkea koulutus nédyttia myos lisddvin lasten todenni-
koisyytta pitkdlle kouluttautumiseen hieman enemman kuin isan koulutus (Myrskyla
2009).

Rinne (2007) toteaa, ettd naisten ja ditien seka miesten ja isien suhtautuminen kou-
lutukseen ja lastensa koulutusratkaisuihin poikkeavat toisistaan. Miesten ja naisten
erilaiset odotukset tyttdjen ja poikien koulutiestd ovat "keskeinen sosiaalinen fakta”,
mika saitelee seki koulutus- etti tydnjaollisia valintoja. (Rinne 2007, 258.) Aidin kou-
lutustason ja sosioekonomisen aseman huomiotta jattdminen antaa koulutuksen pe-
riytyvyydestd puolinaisen kokonaiskuvan, kuten Nori (2011, 227) tutkimuksessaan
osuvasti huomauttaa.

Koulutuksen periytyvyyden tutkimuksen haasteena voidaankin katsoa olevan perin-
teisen isdlinjaisen kuvan monipuolistaminen ja tdydentdminen huomioimalla myds
ditien koulutustaso. Kuluneen sadan vuoden, kolmen-neljan sukupolven aikana, nai-
set ovat padsseet osallisiksi koulutuksesta vihintddn samassa maarin kuin miehet, ku-
ten edelld on esitetty, joten on varsin perusteltua, ettd naisten ja ditien koulutustaso
ndkyy koulutuksen periytyvyyden tutkimuksessa siind missi miesten ja isien koulu-
tustaso, kuten esimerkiksi Myrskyldan (2009) koulutuksen periytyvyytta selvittavassa
tutkimuksessa. Koulutuksen periytyvyyden tutkimuksessa on olemassa suorastaan
sosiaalinen tilaus myds "didin koulutusjalanjidljen” huomioimiselle niin tilastollisessa
tutkimuksessa kuin myos erilaisin aineistoin ja menetelmin tilastollisen tutkimuksen
rinnalla ja lisdna.

1.2 Tutkimuksen lihtokohdat ja tutkimustehtivi

Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittda ja kuvata naisten kouluttautumista kos-
kevia jatkuvuuksia ja muutoksia ajallisessa, paikallisessa ja kulttuurisessa konteks-
tissaan, suomalaisen yhteiskunnan, koululaitoksen ja naissivistyksen muutosten
mukana kuluneella vuosisadalla. Naisten kouluttautumiseen keskittyminen mah-
dollistaa kouluttautumista koskevien muutosten ja jatkuvuuksien yksityiskohtai-
sen tarkastelun, silld naisten ja tyttdjen koulukokemukset poikkeavat miesten ja
poikien koulukokemuksista (ks. esim. Koski 2003, 284, 307; ks. myos Kivinen &
Rinne 1995, 42; Roos 1987b, 62-63). Taman tutkimuksen juuret ulottuvat suoma-
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laisen kasvatuskulttuurin muutoksia jaljittdvaan tutkimukseeni (Ruohola 1999).!
Siind nousivat kasvatuksen kautta vélittyvat koulutusta koskevat kysymykset toistuvasti
esille. Tutkimukseen osallistuneiden naisten kouluttautuminen iskostui yha tiiviimmin
mieleeni: pohdin heidan koulutusvalintojaan ja suhtautumistaan kouluttautumiseen.
Aiempi kasitykseni koulutuksen periytyvyydestda myotiili vallitsevaa "koulutususkoa”,
jonka mukaan vanhemmat toivovat lapsilleen vahintddn samantasoista ja mielelldan
korkeampaa koulutusta kuin mika heilld itsellddn on. Kotikasvatusta koskevan tutki-
mukseni perusteella ennakkokéasityksekseni muodostui, ettd koulutukseen suhtautu-
minen olisi moninaisempaa. Naisten kasvatuksesta ja koulutuksesta kiinnostuneena
ryhdyin selvittdimadn tata asiaa tarkemmin.

Tutkimuskirjallisuuteen perehtyminen osoitti, ettd kasvatusta, koulutusta, koulutusvalin-
toja, sukupuolta ja sosiaalista taustaa koskeva uudenlainen, kulttuurisia kaytédntoja etsiva
luokkatutkimus oli herdavan kiinnostuksen kohteena laajemmalti. Keskustelut sosiaali-
luokan, sukupuolen ja koulutuksen valisistd suhteista ja sidoksista suomalaisessa kulttuu-
rissa tiivistyivat 2000-luvulla (esim. Kdrkkainen 2004; Kayhko 2008; Metso 2004; Tolonen
2008b) ja jatkuvat jokseenkin kiivaasti 2010-luvulla, kuten esimerkiksi Norin (2011) tut-
kimuksen jalkimainingeissa on voitu havaita. TAma antaa viitteita siitd, ettd koulutuspo-
liittisessa puheessa erityisesti yhteiskuntaluokan esille nostaminen nayttaytyy arkaluon-
toisena kysymyksend, kun taas sukupuolen huomioivasta tutkimuksesta on tullut jo ldhes
kestokiinnostuksen aihe (ks. esim. Mietola, Lahelma, Lappalainen & Palmu 2005, 11).

Tutkimuskirjallisuuteen perehtyminen osoitti edelleen myos sen, ettei koulutuksen periy-
tyvyytta aidilta tyttarelle useamman sukupolven ajalta aiemmin ole Suomessa tutkittu.
Téata taustaa vasten olin varsin tyytyvdinen siihen, ettd sen saman suvun aidit ja tyttaret,
jotka osallistuivat kotikasvatusta koskevaan tutkimukseeni ja joiden koulutusvalintoja ja
kouluttautumiseen suhtautumista toistuvasti pohdin, suhtautuivat myonteisesti pyyn-

1 Kotikasvatuksen muutoksia koskevaa tutkimusta varten soveltuvaa sukua etsin aluksi maakuntamuseon suku-
seuroista. Tarkoitukseni oli tutkia kodin kasvatuskdytant6jen muuttumista kolmen-neljdn sukupolven ajalta
ja selvittaa sitd, mitka asiat kodin kasvatuskaytannoissa vaihtuvat sukupolvesta toiseen ja mitka tai minka
typpiset asiat ovat pysyvia ja ajasta riippumattomia. Esitin "suvunhankintailmoituksessani”, ettd haen haas-
tateltavaksi saman suvun ditejd ja tyttdrid. En kuitenkaan saanut yhteydenottoja ilmoitukseni perusteella.
Eraassa seminaarissa kuulin aikakauslehdessa olleesta juttusarjasta, jota varten oli haastateltu naisia useam-
massa sukupolvessa. Loysin kirjaston arkistosta nama lehdet. Otin jo kdytdnnon syistékin yhteyttd ldhialueel-
ta eli Varsinais-Suomesta ldhtdisin olevaan sukuun. Sain kaikilta suvun naisilta suostumuksen tutkimukseen
osallistumiseen, ja suunnitellun tutkimuksen toteuttaminen tuli ndin mahdolliseksi. Tutkimuksen keskeisena
tuloksena nousi esille kunnon kansalaisuuteen kasvattamisen ideaali kasvatustoimintaa ohjaavana yleisena
periaatteena. Suomalaisessa kasvatuskulttuurissa tapahtui kuluneen sadan vuoden ja neljan perattdisen su-
kupolven aikana muutosta ehdottomuudesta sallivuuteen: sanelemisesta siirryttiin neuvottelemiseen yhdes-
si lisddantyvan avoimuuden kanssa samalla kun vanhempien ja lasten vilit tasavertaistuivat. (Ruohola 1999.)
Vastaaviin tuloksiin on paatynyt mm. Kemppainen (2001) tutkimuksessaan kotikasvatuksessa tapahtuneista
muutoksista kolmessa sukupolvessa. Metson (2004) kotia, koulua ja kasvatusta koskeva tutkimus osoittaa
kunnon kansalaisuuden ideaalin ilmenneen seka koulun etté kodin kasvatustavoitteissa.

2 Taman tutkimuksen aihepiirid sivuavia tutkimuksia, joissa on tutkittu diteja ja tyttaria kolmessa perattdisessa
sukupolvessa, toki jossain maarin Suomesta ja muualta 16ytyy. Esimerkiksi Linnatsalo (2002) on Suomessa
tutkinut yhden sukupolvikolmikon (isoditi, diti, tytir) kasityksia lapseen kohdistettavan hyvaksynnén ja tor-
junnan oikeutuksesta ja kasvatuksellisista vaikutuksista. Astrom (1986) on tutkinut Ruotsissa keski- ja tyova-
enluokkaisten naisten eldmaa kolmessa perdttéisessd sukupolvessa haastattelemalla yhdeksén eri sukupolvi-
ketjun isoaiteja, diteja ja tyttarid. Bjerrum Nielsen ja Rundberg (2000) ovat puolestaan Norjassa selvittineet
naisten sosiaalista lilkkuvuutta kahdeksan sukupolven isoditien, ditien ja tytdrten osalta. Brannen (2004) on
tutkinut tyttojen lapsuutta Englannissa haastattelemalla kahdentoista eri suvun isoisoditeja, isoditeja ja diteja.
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tooni jatkaa tutkimuksen suorittamista heiddn kanssaan kouluttautumista koskevista ky-
symyksista. Ndin tuli mahdolliseksi jatkaa tutkimusta sen suvun parissa, jonka osalta olin
jo perehtynyt kotikasvatukseen, ja syventya tdssa kasilld olevassa tutkimuksessa koulut-
tautumiseen. Ymmarran tdaman tutkimuksen erityisena vahvuutena ja syvyyden lahtee-
na olevan sen, etti tarkastelen kouluttautumista nimenomaan sen suvun naisten osalta,
joiden kotikasvatusta olen jo tutkinut. Katson, etté koti, kasvatus ja koulutus kietoutuvat
monin tavoin yhteen, kuten esimerkiksi Metson (2004) tutkimus osoittaa. Nden edelleen,
ettd koti ja kasvatus muodostavat sen keskeisen perustan, jota vasten perheiden suhtau-
tuminen kouluttautumiseen on ymmarrettavissa ja josta koulutusvalinnat kumpuavat.

Tutkimustehtdvana tdssa tutkimuksessa on tarkastella koulutuksen periytyvyytta ai-
diltd tyttirelle neljan perattdisen sukupolven ajalta. Haen tdhdn tutkimustehtdvaan
vastauksia selvittdmalla sitd, miten aidit ja tyttaret kouluttautuivat seka sita, miten &i-
dit ja tyttaret kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin suhtautuivat. Naihin pohjau-
tuen selvitdn edelleen sitd, minkélaisia laajempia ylisukupolvisia koulutuskulttuurisia
siirtymia aidilta tyttarelle sukupolvesta toiseen vilittyi.

Tutkimus luo kertomusta tyttdéjen koulutusratkaisuista yhden ja saman suvun osalta,
joten tutkimus ei tuota tilastollisen tutkimuksen tavoin yleistettdvaa tietoa naisten
koulutuksen periytyvyydestd, vaan se pikemminkin avaa uudenlaisia ndkékulmia kou-
lutuksen periytyvyyden tarkasteluun. Neljan perattdisen sukupolven aitien ja tytirten
koulutuksen periytyvyyden tarkastelu kohdentuu melko pitkalle ajanjaksolle, 1ahes sa-
dan vuoden ajalle. Pitkdn aikavalin tarkastelu on tarkoituksenmukaista erityisesti sil-
loin, kun tutkimuksen kohteena on kohtuullisen hitaasti muuttuvan ilmion, kuten tissa
tutkimuksessa koulutuksen periytyvyyden, selvittiminen useamman sukupolven ajalta
suomalaisessa yhteiskunnassa.?

Yhden ja saman suvun neljan sukupolven kaikki didit ja tyttiret, yhteensa seitseman-
toista kertojaa, muistelevat elaméansa ja kertovat lapsuudestaan, kotikasvatuksestaan,
kouluttautumisestaan, koulutusvalinnoistaan ja suhtautumisestaan kouluttautumiseen.
Tutkimuksen ldhtokohtana ja perusajatuksena on, ettd haastateltavien henkil6kohtais-
ten kokemusten ja kertomusten kautta on mahdollista ymmartda heidan elamaansj,
niitd olosuhteita, joiden vallitessa he ovat pohtineet ja tehneet kouluttautumistaan kos-
kevia ratkaisuja (ks. myos Lahelma 2007, 374). Menneisyyteen sindnsa ei ole paluuta,
mutta menneisyytta voidaan muistella ja siitd voidaan kertoa nykyisyydesta kasin, ret-
rospektiivisesti. Menneisyytta koskevaa muistelupuhetta tuotetaan kerronnan avulla ja
omakohtaisista muistoista kerrotaan kokemuskerrontana (Tuomaala 2004; Ukkonen
2000). Kerronnallisen materiaalin tukena Kkirjallisena tutkimusaineistona ovat mm.
kertojien koulutodistukset.

Rajaan koulutusvalintoja koskevan tarkastelun erityisesti koulutusteiden risteyskohtaan,
ammatillisen tai yleissivistavan opintien valintaan lapsuudessa ja nuoruudessa. Tast4 ra-

3 Hitaasti muuttuvana ilmiona voidaan pitdd myos sosiaalista liikkuvuutta, jota Bertaux ja Bertaux-Wiame

(1997) ovat tarkastelleet yhden suvun viiden sukupolven miesten kautta ranskalaisessa yhteiskunnassa.
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jauksesta johtuen tarkastelen ammatillisen ja yleissivistavan koulutuksen valintaa kou-
lulaitoksen muutoksista riippuen aluksi rinnakkaiskoulun, myéhemmin yhtenaiskoulun
aikana. Rinnakkaiskoulun, kansakoulun ja oppikoulun, aikaan koulutusvalinnat jakoivat
ikaluokat 10-11 vuoden idssd ammatilliselle (kansakoulu jatko-opetuksineen, amma-
tillinen koulutus) opintielle tai yleissivistavalle (keskikoulu, oppikoulu, lukio) opintielle
(esim. Kivinen 1988, 39). Peruskoulun alkuvaiheessa tasokurssivalinnat jakoivat oppilaat
edelleen muutamaa vuotta myohemmin, 12-13 vuoden idss4, rinnakkaisille koulutus-
urille. Yhtalainen jatko-opintokelpoisuus ammatilliseen ja yleissivistavadn koulutukseen
15-16-vuotiailla, peruskoulun paattavilla nuorilla, on ollut 1980-luvun puolivilista 1ahti-
en, jolloin tasokurssit poistettiin (Sarjala 1997, 131-132), tdssa tutkimuksessa siis tutki-
muksen neljannestd ja nuorimmasta sukupolvesta alkaen.

Koulutusvalinnalla tarkoitan tassa tutkimuksessa néin ollen sukupolvesta riippuen 10-16
vuoden idssd suoritettua ammatillisen tai yleissivistdvan koulutuksen valintaa kansa-,
kansalais- tai peruskoulupohjalta. Kun tdma koulutusvalinta 1900-luvun alkupuolella kos-
ki ani harvaa, se on kuluneen sadan vuoden aikana yleistynyt koskemaan lahes kaikkia pe-
ruskoulun paattavia nuoria. Ne syrjadytymisuhan alla olevat nuoret, jotka eivit peruskoulun
padttyessa jatka opintojaan toisen asteen opinnoissa, ammatillisessa tai yleissivistavasss,
ovat tdnd paivana yhteiskunnallisen resursoinnin ja etsivin nuorisotydn jaljitettdvina.
Tama tutkimus kohdentuu néin ollen koulutuspoliittisesti merkittdvaan nivelkohtaan, am-
matillisen ja yleissivistdvan koulutuksen valintaan tai sille valikoitumiseen.

Tarkastelen muutosta agraarisesta moderniin yhteiskuntaan "kansan” modernisaatio-
kertomuksena, jolloin tarkoitan kansalla suomalaisen yhteiskunnan ruumiillista tyo-
ta tekevid maalaisyhteison jasenid ja maalta kaupunkiin muuttaneita sukupolvia (ks.
esim. Stark 20064, 10). Tall6in puhe pelkistyy tyévaenluokkaan ja keskiluokkaan (esim.
Jokinen & Saaristo 2002, 91-95). Rinnakkaiskoulun aikaan koulutusreitit ja tasot saat-
toi Kkiteyttda siten, ettd kansakoulu jatko-opetuksineen sekd ammatillinen koulutus
johtivat tydvaestdon ja keskikoulu ja lukio sekd opistotasoinen koulutus keskiluokkaan
(ks. Kivinen 1988, 39).

Kiinnitdn tutkimuksen historiallisesti suuntautuvan kasvatus- ja koulutussosiologian
alaan, minka lisdksi katson sen sivuavan myds sukupuolen- ja sukupolvitutkimusta.
Tutkimuksessa kuljetaan suomalaisen yhteiskunnan ja sen koululaitoksen seka nais-
sivistyksen muutosten ja tutkimusta varten haastateltujen naisten kokemuskertomus-
ten mukana 1900-luvun alkupuolelta 2000-luvun alkupuolelle. TAmd mahdollistaa
pitkittdiskuvan muodostumisen Kulttuurista ja yksilosta kulttuurin osana seka ylisu-
kupolvisten, kouluttautumista koskevien siirtymien tarkastelun. Tutkimuksen neljan
perattiisen sukupolven aika tarjoaa ldhes sadan vuoden nakokulman koulutuksen pe-
riytyvyyden tarkasteluun aidilta tyttarelle.

Taustoitan, perustan ja pohjustan tutkimusta tarkastelemalla aluksi sukupolven ja koulu-
tuskulttuurisen siirtyman kasitteita seka naiden vélisid yhteyksia ja jatkan edelleen tut-
kimuksen rajausten tekoa. Ensimmaisen luvun paatteeksi esitdn tutkimuksen rakenteen.
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1.3 Koulutuskulttuurin ylisukupolvinen siirtyvyys

Sukupolvi on tavallinen arkikielessa kaytetty sana, ja se ymmarretddn silloin saman
suvun perattaisten jalkeldisten ketjuna, josta myos tdssa tutkimuksessa lahtokohtai-
sesti on kyse. Vanhempien ja lasten muodostamassa perheessa on kaksi perakkaista su-
kupolvea. Isovanhempien, vanhempien ja lasten muodostamassa perheessa on kolme
perakkaistd sukupolvea jne. Télldin on kyse perhesukupolven kasitteesta. Sukupolven
sukulaisuusjarjestelméan osaksi sitova perhesukupolvi hahmottaa sukupolvisyklin bio-
logisesti, jolloin sukupolvet seuraavat toisiaan sdannoéllisin valiajoin. Suvun sisdisessa
ja pohjimmiltaan biologisessa merkityksessa sukupolven kisitettd kiaytetddn mm. per-
hesosiologian ja sosiaalisen liikkuvuuden tutkimuksessa sekd keskusteluissa sosiali-
saatiosta ja kasvatuksesta. (Purhonen 2007, 15-19.)

Tieteellisessa keskustelussa sukupolven kasitettd kdytetadn perhesukupolven lisdksi
ikdpolven/kohortin tai yhteiskunnallisen sukupolven merkityksess3, jolloin sukupolvi-
kasitteen kayttotapa on yksittdistd perhetta tai sukua kollektiivisempi. Sukupolven kat-
sotaan talléin muodostuvan kaikista jollain tavoin rajatun ajan sisalld syntyneista ihmi-
sistd.* Talloin ajatellaan, ettd samaan ajankohtaan syntyneitd yhdistia jokin yhteinen,
yleensd nuoruuteen sijoittuva kokemus, joka erottaa heidat muun ikaisistd ihmisista.
[Iman yhdistavdaan kokemukseen liittdvaa luonnehdintaa sukupolvea voidaan pitaa sy-
nonyymina termeille ikdluokka, ikdryhma tai kohortti. (Purhonen 2007, 15-19.)

Perhesukupolvi ja yhteiskunnallinen sukupolvi ovat erillisid kasitteitd myos siksi, etta
suku ja yhteiskunta rakentuvat sosiaalisina muodostelmina eri pohjalta. Naiden kasit-
teiden tarkeimmiksi eroiksi pelkistyvat suvun polvien vilisen suhteen laatu ja polvien
ajallinen etdisyys. Perhesukupolven kohdalla on kysymys vanhemmista ja lapsista ja
20-40 vuoden ajallisesta etdisyydestad. Yhteiskunnallisten sukupolvien ajallinen etai-
syys on riippuvainen siitd, missa rytmissi avainkokemuksia tuottavia yhteiskunnallisia
murroksia esiintyy. (Virtanen 2001, 20.) Nopeiden kulttuuristen muutosten aikana yh-
teiskunnallisia sukupolvia syntyy tihedmmin kuin hitaampien kulttuuristen muutosten
aikana.

Yhteiskunnallisen sukupolven kisitettd kayttdvissd tutkimuksissa viitataan usein
Mannheimin (1952) sukupolvia Kisittelevadn esseeseen. Mannheimin sukupolvi on
kerroksellinen ilmio, jonka perustana on biologinen ikdpolvi, josta kokemuksen kaut-
ta voi muodostua kokemuksellinen sukupolvi (samassa sukupolviasemassa elavit) ja

4 Sanat "suku” ja "polvi” ovat esiintyneet suomen kirjakielessd Agricolasta alkaen (Hakkinen 2004, 942, 1203-
1204). Nykysuomen sanakirjan (1976, osat V-VI, 316) mukaan sukupolvella on kaksi pddmerkitystd. Ensinndkin
sukupolvea kaytetadn seuraavissa yhteyksissa: "Sukupolvien vali on tavallisesti noin 30 vuotta. Useita sukupolvia
kasittava sukuselvitys. Kulkea perintona sukupolvesta sukupolveen. Suku on kdyhtynyt sukupolvi sukupolvelta.
Kahdessa perakkaisessa sukupolvessa.” Toisessa merkityksessa sukupolven kédyttéyhteys Nykysuomen sanakir-
jan mukaan on seuraava: "Tam4, nykyinen sukupolvi. Menneet, tulevat sukupolvet. Vanhan, nousevan sukupol-
ven edustaja.” Sukupolvi viittaa sanaan polvi (Nykysuomen sanakirja, 1975, osat I1I-1V, 399-400) ja sitd kayte-
taan "henkildistd, jotka joidenkin jalkeldisten tai esivanhempien sarjassa edustavat samaa sukulaisuusastetta”
Polven kasite tarkoittaa laajemmassa merkityksessa samanikaisid, samaan aikaan elavia tai eldneitd ihmisia.
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edelleen mobilisoitunut (aktualisoitunut) sukupolvi.® Biologisen ikapolven kasvaminen
kokemukselliseksi sukupolveksi vaatii yleensa tihedn ja syvallisen yhteiskunnallisen
muutoksen. Voimakkaimmin yhteiskunnallisen muutoksen kokee Mannheimin mukaan
ikdryhma4, joka on tuohon aikaan maailmankatsomuksellisesti otollisessa idssd, noin
17-25-vuotiaita. (Mikkola 2002, 24-28.) Samanikaisten ikdpolvesta ei Mannheimin
mukaan valttdmattad synny kokemuksellista sukupolvea ilman yhteisid avainkokemuk-
sia. Mobilisoituakseen sukupolven on otettava osaa jasentensd kohtalon muotoutumi-
seen ja oltava tietoinen sukupolvensa erityislaadusta. (Kauppila 2002, 3-4; Virmasalo
1999, 33-36.)

Mannheimilaista ldhestymistapaa ei kuitenkaan tdmén tutkimuksen kannalta ndhda
perustelluksi ldhestymistavaksi siitd syystd, ettd tdssd tutkimuksessa tarkastellaan
varhaisnuoruuteen liittyvia koulutusvalintoja, eikd Mannheimin tarkoittamaan maail-
mankatsomuksellisesti otolliseen ikdan (n. 17-25 vuotta) sijoittuvia avainkokemuksia.
Lisdksi ammatillisen ja yleissivistdvdan koulutuksen valinnan ajankohta on muuttunut
kuluneella vuosisadalla sukupolvesta toiseen 10-11 vuodesta 15-16 vuoteen, joten
avainkokemusten tarkastelu tietyssd, samassa idssa ei olisi ylipddtiansa tdssd mahdol-
lista. Mannheimilaista taustateoriaa kayttavissa tutkimuksissa operoidaan usein myds
suurilla aineistoilla, toisin kuin tassa tutkimuksessa.

Bourdieu (1930-2000) ei tuotannossaan viittaa Mannheimin sukupolvia koskevaan
esseeseen tai mihinkddan muuhunkaan ldahteeseen, jossa sukupolvella tarkoitetaan yh-
distavan kokemuksen synnyttdmaa yhteiskunnallista sukupolvea. Bourdieu kayttaa su-
kupolven kasitettd esimerkiksi kasvatuksen ja reproduktion, sosialisaation yhteydessa.
Sukupolvi viittaa tdlléin biologiseen, suvun sisdiseen sukupolveen. Bourdieun tarkaste-
lu ulottuu vanhempien kasvatuksen lisdksi koskemaan koko koulutusjarjestelmas, jo-
ten ndkokulmaa sovelletaan myd6s aggregaattitasolle, jolloin kyseeseen tulevat kohortit.
Tarkastelundkoékulmasta johtuen kohortit ovat paipiirteissddn yhtenevia biologisten
sukupolvien kanssa. Yleisemmalld tasolla on kysymys kohorteista, yksilotasolla per-
heen sisdisistd sukupolvista. (Purhonen 2006, 191-194.)

Perheissa tapahtuvan kotikasvatuksen kautta lapsi tulee vahitellen osaksi laajempaa
yhteis6d, yhteiskuntaa. Kasvatus on sosiologisesti tarkasteltuna ihmisen sosiaalistu-
mista siihen fyysiseen ja henkiseen kulttuuriymparistoon, jossa han lapsuudessaan

5 Esimerkiksi Virtanen (2001) on hahmotellut Mannheimin teorian pohjalta uuden tavan tarkastella yhteis-
kunnallista sukupolvea tutkimuksen taustateoriana. Virtasen mukaan sukupolvien sisélld toimii vield hie-
nojakoisempi dynamiikka kuin sukupolvien valilld ja kuin mitd Mannheim on alun perin esittanyt. Virtanen
yhdistda Mannheimin esittdméan sukupolvimallin ja sen mobilisoitumista kasittelevit osat poliittisen tradition
tarkasteluun ja hahmottaa Suomen poliittisia traditioita kehittimansa mestari-kisélli-oppipoikamallin kautta.
Mobilisoitunut sukupolvi muodostuu poliittiseen traditioon eri tavoin suhtautuvista fraktioista niin, ettd sen
huipulla on vanhin ja kokenein fraktio (mestarit) ja alimpana nuorin ja traditioon viimeksi hakeutunut fraktio
(oppipojat). Poliittinen traditio joko jatkuu, muuttuu tai jakautuu riippuen ydinryhmista ja niiden fraktioiden
dynamiikasta. (Mikkola 2002, 26-29; Virtanen 2001, 351-355.) Virtasen esittdma tapa jakaa yhteiskunnalliset
sukupolvet edelleen erilaisiin osiin, fraktioihin, on saanut aikaan vilkasta keskustelua. Keskustelun kohteena
on ollut kysymys siitd, miten on mahdollista puhua yhtendisestd yhteiskunnallisesta sukupolvesta, jos suku-
polven sisdllé ei ole yhtendistd toimintaa, vaan sen sisilld on keskenddn kamppailevia ryhmittymia. (Esim.
Purhonen 2002; Virtanen 2002; ks. myos Mikkola 2002, 26-30; Zacheus 2008, 11, 15-22, 261.)
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elaa (Antikainen ym. 2006, 35). Aikaisempien sukupolvien arvokkaana pitiman kult-
tuuriperinnon siirtdiminen uudelle sukupolvelle on kasvatuksen vanhin tehtava. Kyse
on sosialisaatiosta, joka voidaan kasittdd sopeuttamisena. (Lehtisalo & Raivola 1999,
58-59.) Sosialisaation kasite kuvaa sitd prosessia, jonka aikana yksilo sekda omaksuu
kulttuurisisaltoja ettd mahdollisesti myds muokkaa niitd. Sosialisaation seurauksena
yksilosta tulee "yhteiskunnallisesti toimintakykyinen subjekti”.¢ (Siljander 1997, 7-9;
ks. myos Takala 1974.)

Lapsella on jo syntyessddn taipumus sosiaalisuuteen ja hinesta tulee sosialisaation
kautta yhteiskunnan jdsen. Primaarisosialisaatio on yksilon ensimmainen, lapsuuteen
sijoittuva sosialisaatio. Jokainen yksild syntyy yhteiskuntarakenteeseen, jossa "mer-
kitykselliset toiset” eli tavallisesti vanhemmat sosiaalistavat hdnet vallitsevaan yh-
teiskuntaan. Vanhempien tilannemaarittelyjen ja todellisuustulkintojen kautta yksilo
sosiaalistuu yhteiskunnan jaseneksi. Vanhemmat valikoivat ympardéivasta yhteiskun-
nasta sosiaalistamisen elementteji yhteiskunnallisen asemansa, elamanhistoriansa ja
yksilollisten ominaispiirteidensa mukaisesti. Sosiaalinen maailma nayttaytyy lapselle
taman kaksoisvalikoituvuuden kautta. (Berger & Luckmann 2005, 147-150.)

Primaarisosialisaatio tapahtuu olosuhteissa, joissa vallitsee voimakas emotionaalinen
tunnelataus. Tunteenomainen kiinnittyminen merkityksellisiin toisiin on yksilon tie-
dollisen oppimiskyvyn tarkein edellytys. Oppimisen lisdksi primaarisosialisaatiossa
tapahtuu paljon samastumista. Lapsi samastuu merkityksellisiin toisiin lukuisilla eri
tavoilla, lapsi sisdistaa heiltd heidan ajattelutapansa, roolinsa ja asenteensa. (Berger &
Luckmann 2005, 150-151.) Sellaiset perustavaa laatua olevat kysymykset, kuten keita
me olemme ja mitka ovat lahtokohtamme, johtavat ajatuksemme lapsuuteen ja lapsuu-
den perheeseen ja niihin ldheisiin henkil6ihin, jotka olivat meille merkityksellisia lap-
suudessamme (Thompson 2005, 13).

Primaarisosialisaatiossa rakentuu yksilon ensimmadinen maailma. Lapsuuden maailma
sdilyy voimaperdisend ja kiistattoman todellisena, yksilonkehitykseen vaikuttavana
maailmana lapi elaméan. Se pysyy aina "kotimaailmana”, jonka suojiin on mahdollista
palata tunteissa ja muistoissa. (Berger & Luckmann 2005, 154-155.) Lapsi saattaa
myos (myohemmin) ymmartad, ettei vanhempien edustama maailma ole ainoa oikea
tai mahdollinen maailma. Muut ihmiset saattavat vaheksya vanhempien arvomaailmaa,
joka saattaa poiketa normaalista elamankulusta. Siitd huolimatta lapsuuden maailma
on kaiken perusta ja siitd tulee lapsen ensimmainen kotimaailma. (Jarvinen 2007, 24-
25; ks. myds Berger & Luckmann 2005, 153-156.)

Sosialisaatioprosessi toteutuu Bertauxin ja Bertaux-Wiamen (1991, 14) mukaan
monimuotoisissa ja vaihtelevissa siirtymissa, jotka ovat riippuvaisia mm. asennoitu-

¢ Siljanderin mukaan sosialisaatio ndhdaan nykyaan kasvatussosiologian keskeisena kasitteen4, joskin sen suh-
de kasvatuksen kasitteeseen on jossain madrin hailyva (Siljander 1997, 9). Ikosen (2000) ndkemyksen mu-
kaan kasvatus on sosialisaation yksi muoto ja sosialisaation alakésite. Kiveld (2000) puolestaan toteaa, ettd
kasvatus kuuluu tekokategoriaan ja sosialisaatio prosessikategoriaan. Niitd ei hdnen mukaansa voida tarkas-
tella yla- ja alakasitteind, koska ne kuuluvat eri kategorioihin.
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mis- ja suhtautumistavoista, arvoista, kielellisistd ominaisuuksista, kasvatuksesta, ta-
loudellisista resursseista ja perheen asemasta. Vanhemmat siirtavat ja valittavat lap-
silleen sosialisaatioprosessissa niita vallitsevia kulttuurisia ja sosiaalisia arvostuksia,
joita he itse pitavat tarkeina. Siirtymat voivat olla tietoisia tai tiedostamattomia, jo-
ten ne voivat tapahtua joko padmaarahakuisesti tai sitten ilman tarkoitusta. Siirtymat
myo0s vaikuttavat koulumenestykseen, tyouraan ja sosiaalisiin verkostoihin.” (Parik-
ka 1994, 69; ks. my6s Bertaux & Bertaux-Wiame 1997, 92-95; Bertaux & Thompson
2005, 1-3.)

Sukupolvien vilinen siirto tai siirtyma, “transmission(en)”, on monimerkityksinen kasi-
te. Silla viitataan mm. luovuttamiseen, periytymiseen, valittimiseen, siirtimiseen seka
perinnoksi jattdmiseen. Kyse on vanhempien kyvysta siirtda lapsilleen omia kykyjaan
ja sosiaalisia suhteitaan suoranaisen materiaalisen avun ja omaisuuden lisdksi, eli kyse
on perinndsta hyvin laajasti ymmarrettyna. (Parikka 1994, 69-70.) Perinn6lla ei talloin
viitata niinkdan biologiseen perimddn, vaan ldhinna sosiaaliseen ja kulttuuriseen peri-
maan. Katson siirtyman kasitteen kuvaavan niitd moninaisia kulttuurisia ja sosiaalisia
arvostuksia, joita vanhemmilta lapsille ja tdssa tutkimuksessa erityisesti didilta tytta-
relle sosialisaatioprosessissa vélittyy ja periytyy.

Sukupolvien valinen siirtyma on yhta vanha kuin koko ihmiskunta, joten siirtyman ka-
sitteen kayttd soveltuu hyvin tdhdn, useampaa sukupolvea koskevaan tutkimukseen.
Perheen rooli sukupolvien vilisissa sosiaalisissa ja kulttuurisissa siirtymissa on varsin
laaja, mutta perhe ei suinkaan ole tissa tehtdvassa ainoa. Sen ohella lapseen vaikuttavat
mm. vertaissuhteiden kautta toiset lapset ja yhda useammin myos erilaiset sosiaaliset
instituutiot. Perheen merkitys on kuitenkin suuri mm. asumisen ja ympariston, sosiaa-
lisen taustan, kdyttdytymisen ja asenteiden sekd vanhemmuuden vélittymisen kautta.
(Bertaux & Thompson 2005, 1-2; ks. my6s Alasuutari 2004.) Rajaudun tassa tutkimuk-
sessa tarkastelemaan sukupolvelta toiselle ja didilta tyttarelle sosialisaatioprosessissa
valittyvia kouluttautumista koskevia siirtymid, ja ainoastaan sivuan muita nuoren kas-
vuun vaikuttavat sosialisaatio- ja kasvatusinstituutioita tai -tahoja, kuten esimerkiksi
paivahoitoa tai nuoren kaveripiiria.

7 Esimerkiksi Jarvisen ja Kolben mukaan - jotka pohtivat oman sosiaalisen taustansa ja sukupolvensa edus-
tajina suomalaisen yhteiskunnan luokkaeroja - jokaisen sosiaalisilla lahtokohdilla on paljon merkitysta
arkielamassa. Sosiaalisilla, henkisilla ja taloudellisilla resursseilla, kuten myds keskustelukulttuurin omak-
sumisella, on vaikutusta elamankulkuun. (Jarvinen & Kolbe 2007.) Ruotsalaisen yhteiskunnan luokkaeroja
pohditaan vastaavalla tavalla Alakosken ja Nielsenin (2006) toimittamassa luokkaretkiteoksessa. Luokka-
erot ndkyvat kirjan toimittajien mukaan monin eri tavoin. Heiddan mielestdan luokkien valiset erot ovat pel-
kastadn kasvaneet viimeisen kymmenen vuoden aikana. Anttila on kritisoinut Jarvisen ja Kolben (2007)
seka Alakosken ja Nielsenin (2006) teoksia siitd, etta kirjoittajat ovat pikemminkin toimittaneet aikalais-
diagnoosin kuin tieteellisen tutkimuksen. Luokkaretki tarkoittaa Anttilan mukaan mainituissa teoksissa
sosiaalista kohoamista ja henkilokohtaista selviytymistarinaa, jotka nayttdytyvat yleisind sukupolvikoke-
muksina. Toisenlainen liikkuvuus ilmentaisi Anttilan mukaan sosiaalista vajoamista tai epdonnistumista.
(Anttila 2008.) Esittamastadn kritiikista huolimatta hén pitaa kuitenkin tirkeana luokista kaytavaa keskus-
telua ja sen pohtimista, miten kunkin sosiaaliset lahtokohdat maarittavat elaméankulkua (Anttila 2008; ks.
myds Heikkinen 1991, 30).
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Sosialisaatioprosessin kautta tapahtuvassa sukupolvien vilisessa siirtymassa on Bour-
dieun kasittein® Kysymys reproduktiosta, siitd, ettd kulttuurinen ja sosiaalinen pddoma
ja/tai asema periytyvat sukupolvelta toiselle. Kyse on myos lasten kyvystda omaksua ja
muovata saamaansa sosiaalista ja kulttuurista perintoa tietyssa ymparistossa (kental-
13) ja sosiaalisessa verkostossa. Pddomat saadaan osittain perheen kautta kasvatuksen
tai perinndn avulla, osittain taisteluissa kentdlla. Kentdt toimivat taistelevien toimijoi-
den valisten voimasuhteiden eli pddomien tiloina. Yhteiskunta muodostuu lukuisista
limittaisistd sosiaalisen toiminnan kentista, joilla néita taisteluja pddomista kdydaan.
(Bourdieu & Wacquant 1995, 122-128; Roos 1987a, 11-13, 105-110.)

Lasten kouluttautumisen ja koulutusvalintojen kannalta, josta tdssa tutkimuksessa on
kyse, keskeisin pddoman muoto on Bourdieun kulttuurinen pdidoma, silla kulttuuri-
padoma siirtyy ja kasautuu ylisukupolvisesti sosialisaation valitykselld. Kulttuurinen
pddoma toimii taloudellisen ja sosiaalisen pddoman rinnalla ja on vahvasti kytkoksissa
niihin. (Elovainio 1993, 423; ks. my6s Alasuutari 1997, 4-6.) PAdomien valilla toimivat
osin my6s muuntumissadannot siten, ettd toinen padoma voi osittain muuttua toiseksi,
kuten Siisidinen (2005) huomauttaa. Taloudellisen pddoman avulla voi hankkia esimer-
kiksi kulttuurisia esineitd. Taloudellinen pddoma mahdollistaa edelleen ajan ostami-
sen mm. koulutuksen ja kulttuuristen taitojen hankkimiseen seka sosiaalisen pddoman
luomiseen tarvittavaan vapaa-aikaan. Kulttuurinen ja sosiaalinen pddoma kietoutuvat
monin tavoin yhteen esimerkiksi suvuissa ja verkostoissa. Jos perheen tuttava- tai su-
kulaispiiriin kuuluu korkeasti koulutettuja henkil6ita tai kouluttautumisen asiantunti-

2005,100-101.)

Bourdieun teoriaan viitaten kulttuurisen pddoman rinnalla kdytetdan useissa tutki-
muksissa siihen rinnastettavia lahikasitteitd, kuten koulutuspddoman ja koulutuksel-
lisen padoman Kkasitteitd, tarkasteltaessa kotitaustan yhteyttd nuoren koulutusuraan
seka tarkasteltaessa koulutuksen periytyvyyttd ja kasautumista. Sosiaalista perimaa ja
koulutuskulttuurisen pddoman periytymistad sukupolvelta toiselle tutkinut Karkkiinen
(2004) Kkiteyttdaa koulutuskulttuurisen padoman Kkasittdvain mm. vanhempien koulu-

8  Bourdieun mukaan ihmiseldméassa on kyse padomien kasautumisesta. Kayttoonoton yhteydessd padomat saa-
vat symbolisen padoman muodon. Bourdieun esittdmat pddomat ovat taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuuri-
nen. Taloudellisella pddomalla tarkoitetaan materiaalisia hyodykkeitd, kuten rahaa ja omaisuutta. Sosiaalinen
pddoma viittaa ihmissuhdeverkoston laajuuteen ja laatuun seka kykyyn luoda suhteita ja kdyttda niita hy-
vikseen. Kulttuurista pddomaa voidaan kutsua myds tiedolliseksi pddomaksi, jotta se tulisi kokonaisuudes-
saan huomioiduksi. Kulttuurinen pddoma ilmenee kolmella tavalla: ruumiillistuneena, objektivoituneena ja
institutionalisoituneena. (Bourdieu 1986; Bourdieu & Wacquant 1995, 148-149; Roos 1987a, 11-13.) Kult-
tuurisen padoman ruumiillistuneella muodolla tarkoitetaan Bourdieun mukaan esimerkiksi yksilon tietoja,
taitoja, makutottumuksia ja suhteellisen pysyvia luonteenpiirteitd, jotka ovat muokkautuneet elaménhistorian
aikana. Objektivoituneella kulttuuripddomalla tarkoitetaan esineitd, kuten kirjoja, taideteoksia ja soittimia. In-
stitutionalisoitunut kulttuurinen padoma tarkoittaa koulutustutkintoja. Ruumiillistunut kulttuurinen pddoma
on tiukimmin yhteydessa omistajaansa, joten sitd ei voi omaisuuden tai rahan tavoin siirtda suoraan toiselle.

ja kulttuuripadoman periytymistd sodanjalkeisessa Suomessa ja todennut, ettd Bourdieun padomat jakautuvat
sukupuolen mukaan siten, ettd kulttuuriset padomat ovat tyypillisid naisille ja sosiaalis-taloudelliset padomat
miehille (Kataja 1997, 96). Myos Sanaksenahon bourdieulaista ndkékulmaa kayttavan tutkimuksen mukaan
kulttuurinen pddoma on keskittynyt naisille, kun sitd mitataan perus- ja ammattikoulutuksella seka kulttuu-
riin ja itsensa toteuttamiseen liittyvilla harrastuksilla (Sanaksenaho 2006).
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tuksen, sosiaaliluokan, vanhempien lastensa suhteen ilmaisemat koulutustavoitteet,
vanhempien koulutuksen arvostamisen ja koulutusmyodnteisyyden tai -kielteisyyden,
vanhempien ohjauksen seka lapsen koulumenestyksen ja kouluttautumisen (Karkkai-
nen 2004, 281-283).

Kaytdn tassa tutkimuksessa koulutuskulttuurisen siirtyman kasitettd kuvaamaan aidil-
ta tyttarelle valittyvia ja periytyvia sosiaaliseen taustaan sitoutuneita kouluttautumista
ja koulutusvalintoja koskevia moninaisia arvostuksia, asenteita ja suhtautumistapoja.
Tutkijasta ja asiayhteydesta riippuen kiytin edelleen myos Bourdieun kulttuuriseen
padomaan viittaavia muita lahikasitteitd, kuten koulutuspddomaa, koulutuksellista
pddomaa ja koulutuskulttuurista pddomaa.

Bourdieu katsoo ldytdneensa kulttuurilaitosten piiristd, erityisesti koulusta, yhteis-
kunnan katketyn uusintamiskehan. Katketyn ja avoimen kilpailun kautta koululaitos
suosii niitd nuoria, joilla on sosialisaatiossa saatua, tietyntyyppistd kulttuurista paa-
omaa. Tdma tarkoittaa koulun kulttuurissa mm. hienostuneiden kielikoodien® hallin-
taa, helppoutta kasitteellisyyteen ja korkeakulttuurisiin sisaltéihin suhtautumisessa
93; ks. myds Alasuutari 1997, 5-6.) Koulu toimii Bourdieun mukaan kentting, jossa
yksilot omien taipumustensa ja mieltymystensd mukaisesti pyrkivat keradmaan (tai
valttdmaan) kulttuurista paddomaa. Kyse on siitd, milla tavoin koulun edustamat arvot
sopivat sithen arvomaailmaan, joka kullekin on jo lapsuuden ja nuoruuden sosialisaati-
ossa alkanut muodostua. Bourdieun mukaan yksilot ovat ldhtokohtaisesti eriarvoisissa
sosiaalisissa asemissa, eikd koulutus poista sosiaalista eriarvoisuutta, vaan edesauttaa
kulttuurisen pddoman epatasaista jakautumista yksildiden!® kesken. (Bourdieu 1998,
30-35; Elovainio 1993, 423.) Koulutuksen tehtdvana on timan teorian mukaan uusin-
taa yhteiskunnassa vallitseva valta ja etuoikeudet (Bourdieu & Passeron 2000).

Bourdieun esittdmaa teoriaa on kritisoitu mm. siitd, etti sosiaalisen muutos nihdian
siind jahmednd, samoin staattisen luokkayhteiskunnan nakymaéstd (esim. Purhonen,
Rahkonen & Roos 2006, 37-39; ks. myds Alasuutari 1997, 3). Monet tutkijat kysyvat
Bourdieun kulttuurireproduktioteoriaan viitaten, eikd inhimillistd toimintaa sosiaali-
sessa todellisuudessa saditelevien rakenteiden esille nostaminen auttaisi mieluummin
vapautumaan vaietuista struktuureista kuin sdilyttiméaan niita (ks. esim. Helsti 2008;
Liljander 1991, 118-119; Tolonen 2008a; ks. myos Kayhko 2011).

Bernstein kiinnitti jo 1950-luvulla Englannissa huomiota siihen, ettd oppilaiden vélisid menestyseroja selitti
ennen kaikkea kieli, joka sisélsi ja valitti monia opintomenestyksen kannalta merkittavia kasvuympariston ja
kulttuurin piirteitd. Englannin kielessa tdma tarkoitti jo pelkdstddn dantdmykseen liittyvid eroja. Bernsteinin
esittdma teoria kielesta kytkeytyy sosialisaatioprosessiin ja sitd kautta sosiaaliseen taustaan. Bernsteinin teo-
rian keskeinen ajatus on, ettd koulun Kkielellinen vuorovaikutusmuoto noudattaa keskiluokalle ominaista ke-
hittynyttd kulttuurista periaatetta, kun taas tyovaenluokkainen vuorovaikutusmuoto on rajautunutta ja siten
sulkeistuu koulun ulkopuolelle. (Penttinen 1999.).

Kun lasten, perheiden ja koulun kohtaamisia tarkastellaan Bourdieun teorian valossa, tulee mukaan habituk-
sen Kkasite. Bourdieulle habitus tarkoittaa koko sitd elaméanhistoriaa ja niita toisiinsa nivoutuneita asenteita,
tottumuksia ja suhtautumistapoja, jotka ihmiset ovat elamédnkulussa sisaistineet (Allardt 1986, 12; Bourdieu
1987, 11). Bergerin ja Luckmannin tavoin ajateltuna habituksen perustan rakentuminen on alkanut primaari-
sosialisaatiossa jatkuen koko eldméan (Bourdieu & Wacquant 1995, 158-159, 165-167).
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Alapuro (2006, 60) toteaa Bourdieun teorian rakentavan siltaa rakenteista kulttuuriin,
silld Bourdieun teoria mahdollistaa kulttuurin tutkimuksen hylkdamatta rakenteita.!?
Bourdieun kasitteiden avulla on mahdollista liittda objektiiviset rakenteet subjektiivi-
seen kokemukseen. Yhteiskuntaluokan, sukupuolen ja kulttuurin valinen suhde on tér-
ked ja olennainen tutkimuksen ja analyysin kohde. (Tolonen 2008a, 11.) Yhteiskunta-
luokkaa, sukupuolta ja kulttuurisia kdytantoja lapindkyvaksi tekeva tutkimus paljastaa,
selvittda ja tarkentaa ndiden yhteenkietoutumia.

1.4 Tutkimuksen rakenne

Tarkastelen seuraavassa, toisessa padluvussa, muuttuvaa ja yhteiskuntaluokkiin nivou-
tuvaa naissivistystd kuluneen sadan vuoden aikana. Taméan tutkimuksen neljan sukupol-
ven ditien ja tytarten koulutusmahdollisuuksien ja koulutusvalintojen ymmartamiseksi
on lahdettava liikkeelle viime vuosisadan alkupuolelta. Vaikka tutkimuksen vanhim-
man sukupolven kouluttautuminen ajoittuu 1900-luvun alkupuolelle, tutkimuksen ai-
karajaus ei merkitse tiukkaa vuosisidonnaisuutta. Naissivistysta ja sukupuolittunutta
kansalaiskasitysta koskevat keskustelut tiivistyivat 1800-luvun viimeisind vuosikym-
mening, joten on perusteltua tarkastella my6s tuota ajankohtaa naissivistyksen nousun
ja tyttéjen kouluttautumismahdollisuuksien laajenemisen ymmartamiseksi vuosisa-
dan vaihteessa. Tamén jalkeen siirryn tarkastelemaan laajenevan keskiluokan tyttdjen
oppikoulunkdynnin yleistymistd ja tyovdeston tytdille tarjottavaa perheeneméannyy-
teen ja kodinhoitoon johtavaa opintietd. Paatin luvun tarkastelemalla koko ikdluokalle
avautuvia yhtaldisia jatko-opintomahdollisuuksia.

Seuraavassa, kolmannessa padluvussa siirryn toistamiseen ajassa taaksepdin ja tarkas-
telen koulutuksen merkityksen vaihteluita perittiisille sukupolville suomalaisen yh-
teiskunnan muutosten mukana, silld eri aikaan eldneet sukupolvet ovat kokeneet kou-
lutuksen merkityksen eri tavoin eldmassaan. Edella mainitut kaksi toisiinsa nivoutuvaa
jalimittdista tarkastelutapaa, naissivistyksen muutokset modernisoituvassa yhteiskun-
nassa (luku 2) ja koulutuksen muuttuva merkitys naisille sukupolvesta toiseen (luku 3),
tdydentdvat toisiaan ja auttavat ymmartamaan kodin ja koulun rajapintaan sijoittuvia,
eri sukupolvien ja erilaisen sosiaalisen taustan omaavien perheiden koulutusvalintoja.
Luvun paatteeksi esitdn yhteenvedon tutkimuksen teoreettisista lahtokohdista.

Tutkimuksen toteuttamista ja menetelmallisia taustaoletuksia selvitan yksityiskohtai-
sesti neljdnnessa paaluvussa. Viidennessa padluvussa mukaan tulevat tutkimusta var-

1 Esimerkkind tdstd Alapuro mainitsee Willisin (1984) ty6évaenluokkaista brittinuorisoa koskevan tutkimuk-
sen. Willisin tutkimus avaa ndkokulmia kulttuurisen uusintamisen vaikutusvoimaan tyévaenluokkaisten poi-
kien osalta. Kavereiksi itseddn kutsuvat pojat pitavat koulun edustamaa kulttuuria itselleen sopimattomana,
vieraana, ikdvadna ja "naismaisena’, joten he toimivat oppitunneilla koulunvastaisesti hdiriten opetusta. Pojat
korostavat omaa maskuliinisuutta painottavaa ty6vdenluokkaista kulttuuriaan ja pitavit sen edustamaa ar-
vomaailmaa ensisijaisena. (Willis 1984.) Vastaavanlainen, koulunkiynnin vastainen ilmié tulee esille Ohrnin
(2005, 71-72) tutkimuksessa, jossa tyovdenluokkaisten tyttdjen ulospdin suuntautuvaa toimintaa kuvataan
koulun nakékulmasta kriittiseksi tai protestoivaksi.
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Johdanto

ten haastatellut didit ja tyttaret: tutkimuksen vanhimman sukupolven edustaja Saima,
hdnen kolme tytartdan, ndiden seitseman tytartd ja edelleen ndiden kuusi tytarta. Ko-
kemuskertomusten avulla pyrin tekemaan nakyvaksi sita, etta erilaisissa ymparistoissa
varttuessaan tyttaret ovat saaneet erilaisia valmiuksia tehda kouluttautumista koske-
via valintoja, kuten myos sitd, ettd nama valinnat ovat olleet sidoksissa kunkin suku-
polven yleisiin koulutusmahdollisuuksiin sekd koulutuksen merkityksen muutoksiin
perdttaisille sukupolville. Kuudennessa paaluvussa kokoan yhteen tutkimusaineiston
perusteella jasentyneet, ylisukupolviset koulutuskulttuuriset siirtymat aidilta tyttarel-
le neljan sukupolven ajalta. Seitsemédnnessa ja viimeisessa paadluvussa esitidn johtopaa-
tokset ja pohdinnan.
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2 MUUTTUVA NAISSIVISTYS
MODERNISOITUVASSA
YHTEISKUNNASSA

Tarkastelen taman pailuvun aluksi jarjestdytyneen naisliikkeen ponnisteluja naisten
aseman parantamiseksi 1800-luvun lopulta 1900-luvun alkuun, silld tuolloin vaikutta-
nut naisliike pyrki laajentamaan tyttéjen koulunkdyntimahdollisuuksia. Vaikka tyttdjen
kouluttautumismahdollisuuksien laajenemisen tarkastelu naisliikkeen ponnisteluihin
nojautuen on yksinkertaistavaa, se on perusteltua siksi, ettd se avaa nakymia naissivis-
tyksen nousupyrkimysten lahtokohtiin ja tekee ymmarrettavaksi naisten kouluttautu-
mishalukkuutta mahdollisuuksien siihen avauduttua.

2.1 Naisten oikeus sielunsa sivistykseen vapautuu
uudistusaatteiden myotd

Naisten asemaa koskevia muutoksia ajavan naisliikkeen syntyyn 1800-luvun loppu-
puolella vaikutti naisten epdoikeudenmukaiseksi koettu asema miesten rinnalla. Naiset
olivat olleet isdnsd madrdysvallan alaisia. [sdn kuoltua naimattoman naisen holhoojaksi
oli tullut joko oma veli tai 1dhin miessukulainen. Naisten eldmén katsottiin tayttyvan
avioliiton ja perheen kautta, joten naimattomien naisten eliméan nahtiin kuluvan lahin-
na hukkaan. Keskiluokan perheiden tyttaret turhautuivat kasvatuksensa ja opetuksen-
sa puutteellisuuden vuoksi, koska he eivit padsseet kouluttautumaan veljiensa tavoin
ammatteihin eikd heidan ollut sopivaa menna tyohon. Tavallisen kansan tytarten ela-
maan ei kuulunut juuri minkaanlaista koulutusta, vaan heiddn eldméansa taytti raskas
tyo. Ahtaat, naisten oloja rajoittavat lait'? ja vield ahtaammat, vuosisatojen kuluessa

12 Naisen asema parani asteittain lainsdddannén muutosten my6ta 1800-luvun loppupuolelta alkaen. Laki 25

vuotta tdyttdneen naimattoman naisen tdysivaltaisuudesta sdddettiin vuonna 1864. Vuoden 1868 asetus mah-
dollisti naimattomille, tdysivaltaisille naisille saman oikeuden kuin miehille harjoittaa elinkeinoammatteja
(lukuun ottamatta sellaisia elinkeinoja, joihin piti pyytaa erikseen lupa, kuten kirjakaupan pitdmista). Vuoden
1878 perintdlaissa saddettiin yhtédldinen perintdoikeus pojille ja tyttérille, maaseudulle ja kaupunkiin. Vuonna
1898 annetulla asetuksella sdddettiin, ettd naimaton nainen on tdysivaltainen samassa 21 vuoden idssa kuin
mies. (Gripenberg 1910, 156-170.)
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miesten ja naisten mieliin piintyneet tavat olivat muodostuneet esteeksi naisten olo-
jen kehittdmiselle. (Hallsten 1934, 9-13; ks. myos Sysiharju 19953, 4-6.) Vallitsevan
kasitystavan mukaan miesten ja naisten toiminta-alat olivat erilliset.® Kaytdnndssa
tdma tarkoitti sitd, ettd naisten alue rajoittui kodin piiriin ja miesten alue ulottui kodin
ulkopuolelle, yhteiskunnan ja valtioeldman eri tehtaviin ja toimiin saakka. Tdhan kasi-
tykseen kuului edelleen se, ettei naisten kykyjen ja lahjojen kehittdmista opiskelun ja
tiedon tarjoamin keinoin katsottu edes tarpeelliseksi. (Hannula 1934, 96-97; ks. my0s
Gripenberg 1910.)

Naisia yhdisti ajatus paasysta kodin ulkopuoliseen tyohon ja sellaisen vapauden saa-
vuttaminen, joka koski vain miehia (Meinander 1999, 136). Kdytdnnossa naisten oikeus
tyohon koski yla- ja keskiluokan naisia (Markkola 1990, 369), silla tyolaisnaisille tyon
tekeminen oli suorastaan valttdmaton pakko (Jallinoja 1983, 61; Ollila 1990, 276, 278).
Sulkunen huomauttaakin 1800-luvun lopun naisjarjestojen toiminnan'* olleen pienen,
tarkasti rajatun naisryhman yhteistoimintaa, joka oli tiukasti sidoksissa timan ryhman
ponnistuksiin oman sosiaalisen nousunsa varmistamiseksi. Taman ”eliitin” ajaman
naissivistyksen nousupyrkimykset koskivat eri tavoin erilaisessa sosiaalisessa asemas-
sa olevia tyttdja ja naisia. (Sulkunen 1987, 165-167; Sulkunen 1991, 33-35, 40.)

Suomen ensimmaisen Naisyhdistyksen ohjelmaan oli vuonna 1884 kirjattu tehtavaksi
raivata syrjaan kaikki esteet sdatylaisnaisten ammattiuran luomisen ja alempien yhteis-
kuntaluokkien naisten koulutuksen tieltd. Ohjelma sisélsi yleissivistyksen ja ammatti-
tietojen hankkimisen, tutkintojen suorittamisen ja samapalkkaisuuden lisdksi monia
muita naisten olojen parantamista koskevia vaatimuksia. Ohjelmassa vaadittiin myos
avioituneen naisen tdysi-ikaisyyttd 21 vuoden idssa ja edusmiesoikeuden poistamis-
ta sekd avioituneen naisen omistus- ja hallinto-oikeutta perittyyn ja ansaittuun omai-
suuteen. Edelleen Naisyhdistys vaati naisen laillisen avioidn korottamista 15 vuodesta
reippaasti ylospdin. Muutamia vuosikymmenida myohemmin voitiin todeta, ettd ohjel-
ma oli laajuudestaan huolimatta varsin toteuttamiskelpoinen. (Hallsten 1934, 19-20.)

Naisyhdistys esitti vuonna 1897 "huimaavan uudistussuunnitelman”, jossa se esitti nai-
sille samaa valtiollista ddnioikeutta kuin miehillekin. Vaikka anomusta ei ehdittykdan
kasitella lakivaliokunnassa, se sai julkisuutta paivalehdissd. Anomuksen perusteluissa
vaadittiin toiselle puolelle kansasta, naispuolisille kansalaisille, samoja oikeuksia kuin
miehillekin. "Oikeus vaatii ettemme ilman syyta toiselta kansalaiselta kiella sitd, mita
suomme itsellemme. Kaikki ne oikeudet ja erikoisoikeudet, jotka miespuolisella kansalai-
sella maassamme valtiollisessa suhteessa on, on hin itse lainsdadannon kautta itsellensa
luonut, siis myo6s valtiollisen ddnioikeudenkin. Naisten oikeus danensa kautta vaikuttaa
maan yleisiin asioihin perustuu samoihin syihin, kuin miehenkin, on yhtad suuri kuin

13 1900-luvun alkupuolelle asti viestonlaskennassa naisista kaytettiin madretta "vaimonpuoli”, joka viittasi siihen,
ettd naisen asema madrittyi suhteessa "miespuoleen” avioliiton kautta. Naisilla (naispuolet) ja miehilla (mies-
puolet) sdilyi "puoli”-liite vaestoluokituksissa 1950-luvulle asti. Tama viittasi mielikuvaan kahdesta puolikkaas-
ta, miehen puolesta ja naisen puolesta, jotka muodostivat yhdessa kokonaisuuden. (Kinnunen 2001, 39-41.)

1+ Naita naisjarjestoja olivat tuolloin ldhinna vuonna 1884 perustettu Suomen Naisyhdistys ja vuonna 1892 pe-
rustettu Unioni Naisasialiitto (Sulkunen 1987, 165; ks. myds Jallinoja 1983, 46-50).
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miehenkin.” Edelleen Naisyhdistyksen anomuksessa vaadittiin valtiollisen danioikeuden
laajentamista myds miesten osalta yhteiskunnallisesta asemasta riippumatta. Samal-
la muistutettiin siitd, ettd mitd useampaa miestd danioikeus KkoskKisi, sitd rdikeammaksi
muodostuisi se, ettd ddnioikeus kielletddn kokonaan sukupuolensa mukaan naisilta, jotka
kuitenkin muodostavat toisen puolen kansasta. Vuonna 1906 voimaan astuneet yhtalai-
nen valtiollinen ddnioikeus ja vaalikelpoisuus kruunasivat naisten kansalaisyhteiskunta-
jasenyyden.'® (Hallsten 1934, 24, 27, 29; ks. myo6s Gripenberg 1908, 372-373.)

Naisliike rakensi uutta naissivistysaatetta, joka korosti naisen oikeutta sivistykseen
hédnen itsensa vuoksi eika pelkdstadn valillisesti puolisona ja aitind (Wilkama 1938,
346-347). Vahitellen edistynyt koulutus nosti naisten tietotasoa, joka puolestaan toimi
yhtena naistietoisuuden edellytyksena (Jallinoja 1983, 32-34). Keskisdatyjen naisille
aukenivat ensimmaiseksi koululaitoksen tehtavat, sitten laajenevan postilaitoksen virat
ja hieman myohemmin terveydenhuoltoalan virat (Hannula 1934, 98; Ketonen 1977,
71). Kasvavan teollisuuden pariin siirtyneista tyolaisnaisista suuri osa oli jaanyt vaille
kouluopetusta, joten Naisyhdistyksen toimesta perustettiin ja yllapidettiin Helsingissa
ndille naisille alkeiskursseja (Hallsten 1934, 32, 35). Naisyhdistys vaikutti myos naisten
kotitaloustaitojen kehittymiseen vauhdittamalla mm. emantikoulujen perustamista
maaseudun naisille, silla koko kansan aineellisen ja henkisen kehityksen nahtiin olevan
riippuvaisia naisten taidoista perheenemantina ja diteind (Harmaja 1934).

Kotitalousideologian pohja luotiin 1800-luvun loppupuolella, jolloin sivistyneistén rou-
vat alkoivat ohjata tydvaeston naisia kodinhoidon ja ruuanlaiton pariin. Varsinainen ko-
titalousideologian ldpimurto suomalaisiin koteihin ja erityisesti tyttdjen kasvatukseen
tapahtui kuitenkin 1920-luvulla. Kansalaissota oli lisdnnyt sivistyneiston tuntemaa
epadluuloa ty6vaestoa kohtaan. Yhteiskunnan ote ja kontrolli kasvatuksesta tiukkeni-
vat. Tyttdjen kasvatuksessa haluttiin korostaa ditiystehtdvad, jossa kotitalousideologia
oli keskeinen viline. Tytot saivat kotitalousopetusta kansa-, jatko-, ammatti- ja oppi-
kouluissa. Ainoastaan yhteiskouluissa saattoi valttda kotitalousopetuksen. (Kaarninen
1995, 247; ks. my0s Jauhiainen 2002, 179-181.)

Naisliikkeen ponnistelut tyttdjen koulutusmahdollisuuksien laajenemiseksi ja naisten
aseman parantamiseksi olivat sidoksissa aikakauden aatteellisiin virtauksiin. 1860-lu-
vulta 1900-luvun alkuun vallinnutta jaksoa voidaan luonnehtia kansallisen identiteetin
l6ytdmisen ja vahvistumisen ajaksi. Tdma aate liittyi ennen kaikkea kulttuuriseen ideo-
logiaan ja uskoon koulutuksen sivistyksellisestd vaikutuksesta. Voidaankin puhua kan-
sallishenkisesta koulutuspolitiikasta. Kun aiemmin kansanopetus oli palvellut kirkon

15 Tami uudistus vauhditti naisen aseman muutoksia yhteiskunnassa. Naiskansanedustajat jattivit jo vuoden
1907 valtiopdivilla anomuksen siitd, ettd naisilla olisi mahdollisuus hakeutua virkoihin samalla tavalla kuin
miehillakin. Anomus ei kuitenkaan tuolloin menestynyt. Vasta vuoden 1919 hallitusmuotoon Kirjattiin seuraa-
vaa: "...ettd kaikki Suomen kansalaiset ovat yhdenvertaiset lain edess3, ettd tasavallan presidentti valitaan syn-
typeraisten Suomen kansalaisten joukosta, ettd valtioneuvoston jaseniksi on kutsuttava syntyperaisid Suomen
kansalaisia ja ettd valtion virkaan voidaan nimittda ainoastaan Suomen kansalainen.” Naisten virkakelpoi-
suuden ratkaisemiseksi tarvittiin kuitenkin vield uutta lainsdddantda. Vuonna 1925 hallituksen esitys edus-
kunnalle naisten virkakelpoisuuden ratkaisemiseksi oli valmis, ja pari vuotta myéhemmin annetun asetuksen
mukaan naisten todettiin olevan kelvollisia lahes kaikkiin valtion virkoihin. (Hannula 1934.)
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tarkoitusperid, se palveli nyt valtiollista kansakunnan kehitysta. Kansallisen ajattelun
voimistuminen oli yleiseurooppalainen ilmi6. Suomen tilanne oli nationalismin nou-
sulle otollinen siind mielessd, ettd maa kuului Vendjan keisarikuntaan ja sen johtavat
kansankerrokset puhuivat kansalle vierasta kieltd, ruotsia. Nationalismin keskeisimpia
vaatimuksia oli kansakunnan péaikielen vahvistaminen ja eliitin suomalaistaminen.!®
(Ks. esim. Lampinen 2003, 31, 33-34; ks. my0s Huuhka 1955, 34.)

Naisten yhteiskunnallista asemaa parantamaan pyrkivin Naisyhdistyksen toiminta
1800-luvun loppupuolella oli ndhtidvissd Suomessa orastavan nationalismin taustaa
vasten. Vapauttamiseen pyrkivd fennomaaninen liike muodosti suotuisan kasvualus-
tan naisasialiikkeelle, joka vaati tyttdjen niukkojen ja puutteellisten koulunkdyntimah-
dollisuuksien parantamista, kehittimista ja laajentamista. Fennomaaninen liike toimi
naisasialiikkeen ohella useiden muidenkin liikkeiden, kuten nuorisoseura-, tyévaen- ja
raittiusliikkeen, katalysaattorina. Kysymys oli kansallisesta herddmisestd, johon liittyi
kansallisten aatteiden lisdksi joukko muita vapautusaatteita. (Jallinoja 1983, 34-42.)
Naisten oikeus sielunsa sivistykseen vapautui vahitellen uudistusaatteiden myota.

Jallinojan (1983) mukaan naisliike jarjestaytyi ensimmaisella taistelukaudellaan 1884-
1908 tyttdjen koulukysymysta ajavasta liikkeestd naisasialiikkeeksi. Naisliike vaikutti
osaltaan tyttdjen koulutusmahdollisuuksien laajenemiseen ja muotoutumiseen suo-
malaisessa yhteiskunnassa. Ylempien yhteiskuntaluokkien tytt6jen koulutusmahdolli-
suuksien laajeneminen koitui vahitellen kaikkien yhteiskuntaluokkien tyttdjen eduksi
- aluksi kasvavan keskiluokan, myohemmin myo6s tyovdestdn — keski- ja oppikoulun-
kayntimahdollisuuksien lisddannyttya niin kaupungissa kuin maaseudullakin.

2.2 Laajenevan keskiluokan tyttdjen oppikoulunkiynti yleistyy

Tyttokouluja perustettiin 1800-luvulla padasiassa keski- ja yldluokan saatylaistyttaril-
le yksityisen aloitteellisuuden pohjalta.l” Tyttokoulujen opetuksen perustana pidettiin
naisen kutsumusta ditina, puolisona ja perheenemanting, joten tyttokoulun kdyneiden
mahdollisuudet avioliittomarkkinoilla paranivat. (Wilkama 1938.) Tyttdjen paidsya tyt-

Kansallisuusliikkeen nousun dynaamisin muoto Suomessa oli snellmanilainen fennomania. Sen mukaan kan-
sakunnan perustan muodosti samaa kieltd puhuva kansa. Snellmanin luoma kansallisuusohjelma oli vahvasti
sivistyksellinen. Snellman vetosi koko kansan sivistystason nostamisen puolesta. Luontaista nain ollen olj, ettd
kansallisuusliikkeen huomio kohdentui koulutuksen kehittdmiseen. Snellmanilainen ohjelma voidaan kiteyt-
taa pyrkimykseen "kansa sivistettavd, sivistyneisto kansallistettava”. Fennomaanit halusivat luoda suomenkie-
lisen johtavan kerroksen suomalaistamalla ruotsin kieltd puhuvan virkamieskunnan. Tahan pyrittiin nopealla
keinolla, 1dhinné painostamalla ruotsinkielista sivistyneistoa kielenvaihtoon, seka hitaammalla keinolla, suo-
menkielisten oppikoulujen perustamisella ja yliopiston suomalaistamisella. (Lampinen 2003, 35-39; ks. myds
Tuomaala 2004, 63.) Kansallisen herddamisen keskeisiin seikkoihin kuului pyrkimys luoda riittavat koulutus-
mahdollisuudet kaikille aloille kotimaassa (Hovi, Kivinen & Rinne 1989, 97; ks. myds Ruutu 1965, 84-85).

17" Rahvaan tyttaret jaivat kokonaan tyttokoulujen ulkopuolelle. Vuoden 1856 koulujarjestys maarasi, ettd "kouluun
ei oteta kuin sellaisia oppilaita, joiden kasvatus ja tavat ovat nuhteettomat ja joiden kanssa seurustelua ei voi mil-
laan tapaa pitad vahingollisena muille koulussa oleville kunnia-arvoisten ja sivistyneitten vanhempien tyttarille”.
(Aromaa 1990, 156.) Vajaa kaksikymmenta vuotta myohemmin, vuonna 1872, koulujérjestyksesta poistettiin
sdados, jonka mukaan valtion tyttékouluihin sai ottaa vain sadtyldisperheiden tyttéria. Tosin koulujarjestyksessa
sdilytettiin edelleen maininta siitd, ettd tyttojen tuli olla siveellisistd ja kunnollisista kodeista. (Ketonen 1977, 72.)
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tokouluihin rajoitti kuitenkin vanhempien saaty: tyttojen lukukausimaksut olivat suu-
remmat kuin poikien, ja myos tyttdjen kouluun ottamisen ika oli korkeampi. Tytoilla oli
myos luokka-asteita vihemman kuin pojilla. (Ketonen 1977.)

Tyttokouluja kohtaan esitettiin kdrkastd arvostelua siitd, ettd niiden antama sivistys
erosi poikien sivistyksesta. Esimerkiksi naisasiaa ajava Minna Canth totesi, etta tytto-
koulut olivat omiaan kehittdmaan orjalle orjan sielua, eiviat antamaan valmiutta itsensa
kehittdmiseen tai eldttdmiseen. Canthin ndkemykset heijastelivat naisten elamaa kos-
kevaa muutosprosessia aikana, jolloin koko yhteiskunta oli voimakkaassa muutokses-
sa. (Aromaa 1990, 152, 154, 162-163.) Minna Canthin ja hdnen ystévapiirinsa'® siivitta-
mana lahti liikkeelle suomalaisen naislyseon kehittdmishanke vuonna 1882 Kuopiosta.
Hankkeen tavoitteena oli yliopisto-opintoihin johtavan naislyseon perustaminen Hel-
sinkiin. (Wilkama 1938, 281-286, 295.) Helsingin Suomalaisen Tyttdkoulun johtokun-
ta, jonka puoleen naislyseohanketta ajavat tahot kdantyivat, asettui asiassa kielteiselle
kannalle. Naislyseota varten keratyt varat kdytettiin vuonna 1886 perustetun Helsingin
Suomalaisen Yhteiskoulun hyvéksi, ja naisten tie yliopisto-opintoihin suomenkielisessa
yhteiskoulussa pdasi ndin avautumaan. (Ketonen 1977, 62.)

Ruotsinkielisten puolella ensimmainen yhteiskoulu "Laroverket for gossar och flickor”
oli perustettu muutamaa vuotta aiemmin, vuonna 1883. Koulun periaatteisiin kuului
mm. seuraava: "Yhta hyvin kuin poikien tulee tyttéjenkin saada perusteellisia tietoja,
ajatus- ja arvostelukykya ja itsendisyyttd - periaate, jonka pohjana on naisenkin inhi-
millinen oikeus sielunsa viljelyyn, tieteellisiin opintoihin sekd myds monelle kiaytannol-
lisen toiminnan alalle, jolla hdn jo on osoittautunut miehen vertaiseksi tai sopivammak-
sikin, kuten esim. lddkarina tai lasten opettajana.” (Wilkama 1938, 334-335.)

Naiskasvatuksen laajeneminen yliopistoon johtavaksi vaylaksi tapahtui pitkdn aikaa
yksityisten oppikoulujen pohjalta. Kun naisylioppilaiden maara oli vuonna 1890 run-
saat kaksi prosenttia kaikista ylioppilaista, se oli vuosisadan vaihteessa jo yli kaksi-
kymmentd prosenttia. Naisilla oli teoriassa ollut ylioppilastutkinnon suorittaminen
mahdollista vuodesta 1871 lahtien. Tuolloin annetun sdadéksen mukaan naisten oli
haettava yliopiston kanslerilta erivapautta sukupuolestaan ylioppilastutkintoon osal-
listumiseksi. Varsinaisesti naisten oikeus yliopisto-opintoihin toteutui vuodesta 1901
lahtien. Valtion omistamissa kouluissa tytt6jen mahdollisuus lukiosivistykseen toteutui
vuodesta 1906 alkaen. Tuossa vaiheessa Suomessa toimi jo lahes kolmekymmenta yk-
sityista yliopistoon johtavaa yhteiskoulua tai tyttékoulua. (Salminen 2004, 73-74, 80,
91; ks. myods Aromaa 1990, 163; Blomqvist 1908, 222-225; Sysiharju 19953, 5.)

Oppikoulutasoinen yhteiskoulu merkitsi tyttojen tuloa siihen koulutilaan, joka oli aiem-
min tarkoitettu vain pojille. Tytt6jen tulo poikien hallitsemalle alueelle aiheutti julkisuu-
dessa runsasta keskustelua, joka pelkistyi kysymykseen yhtaalta siitd, kestadko naisruu-

18 Minna Canth nimitti ystavapiiriddn "Kuopion naisintelligenssiksi”. Sithen kuuluivat mm. sikildisen suomalai-
sen tyttokoulun johtajatar Elisabeth Ingman, kielten opettajana toimiva kamreerinrouva Elisabeth Stenius
seka tyttokansakoulun johtajatar Selma Becklund. (Wilkama 1938, 282.)
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mis alyllistd ponnistelua, ja toisaalta siitd, voidaanko tyttdja ja poikia opettaa yhdessa.
Yhteiskasvatuksen vastustajat vetosivat mm. lddkdriammattikunnan huoleen tytt6jen
terveyteen liittyvistd ongelmista ja pyrkivat ndin asiantuntijavaltaa kayttden legitimoi-
maan tiedollisilta tavoitteiltaan vaatimattomampaa naisille sopivaa koulutusta. Suku-
puolten erillddn pitdmista perusteltiin myos siveellisyyssyilld. (Jauhiainen 2009a.)

Koulukomitean (1906-1909) jdsenten ja paattdvien viranomaisten suojelu kohdistui
valtion tyttokoulujen oppilaisiin. Tyttdjen keskikouluaste!® pidennettiin valtion tytto-
kouluissa vuosina 1920-1921 viisiluokkaisesta kuusiluokkaiseksi. Tyttdjen perehdyt-
tamistd kasitoihin ja kotitalouteen pidettiin tarkedn4, ja sen vuoksi tyttojen tuli kdyda
koulua yksi vuosi enemman ja rasittua vihemman. Tytt6jen koulutuksen pidentyminen
ei saanut pelkadstidan myonteista vastaanottoa perheiss4, silla vuotta pidempi kouluaika
lykkasi myos lukio-opintojen alkamista tai tydeldmaan siirtymista vuodella eteenpain.
(Ketonen 1980, 22-24.) Valtion oppilaitoksissa opiskelevien tyttokoululaisten keski-
koulun pidentdminen kuusivuotiseksi merkitsi Kaarnisen mukaan vanhakantaisen
naiskasvatuksen ihanteen yllapitdmistd, koska sen avulla oli mahdollista muokata tyt-
t6- ja poikakoulua kdyvien oppisisdllot erilaisiksi. Ylimaardinen kouluvuosi varmensi
my0s sen, ettd tytot saivat oppia kodinhoitoon liittyvissa oppiaineissa ja pystyivit ndin
hoitamaan kotia ja perhettd, vaikka jatkaisivat opintojaan ylioppilastutkintoon ja aka-
teemiselle uralle saakka. Monissa tydldisperheissa ylimaardinen kouluvuosi oli mer-
kittdva taloudellinen kysymys, ja se toimi usein karsintamekanismina ty6ldisnuorten
opinnoissa. (Kaarninen 1995, 163-164.)

Oppikoulusivistys sindnsa oli itsestdanselvyys 1900-luvun alkupuolella padasiassa
ohuen yldluokan lapsille, silla oppikoulut sijaitsivat kaupungeissa, oppikouluihin oli
lukukausimaksut ja oppikirjat oli ostettava itse. Vahavaraisella perheella ei valttimat-
td myodskaan ollut halua istuttaa ty6hon kykenevaa lasta pulpetissa. (Hilpela 2007, 3.)
1920-luvulla oppikoulun kaynti yleistyi erityisesti kaupunkien keskiluokan, varak-
kaampien maanviljelijéiden ja kaupunkityovdeston perheissa (Kaarninen 1995, 149-
150). Maaseudun lasten ulottuville oppikoulu tuli sitd mukaa, kun taajamiin alettiin
perustaa yksityisen aloitteellisuuden pohjalta ns. "maaseutuyhteiskouluja” (Salminen
2003). Paasaantoisesti varakkaampien perheiden lapset hakeutuivat yksityisiin op-
pilaitoksiin ja vdhavaraisempien perheiden lapset valtion kouluihin.?® Vahévaraisten

Oppikouluihin rakennettiin 1800-luvun lopulta alkaen myds niin sanottu keskikoululinja, silla huomattiin, etta
osa oppikoululaisista tahtoi hankkia kansakoulua laajemman, mutta koko oppikoulua suppeamman, sen alem-
pia luokkia vastaavan tietomdaran. Erityisesti ne, jotka aikoivat kaupan ja teollisuuden palvelukseen, valitsivat
keskikoululinjan. Reaalilyseoiden alemmista luokista muodostettiin kokonaisuus, jota kutsuttiin keskikouluk-
si. (lisalo 1981, 17.) Uusi keskikoulujérjestelméa mahdollisti oppikoulun levidmisen vahitellen maaseudun asu-
tuskeskuksiin (Huuhka 1955, 47-48).

Oppikouluihin tuli oppilaita joko kansakouluista tai sitten niin sanotuista valmistavista kouluista. Valmistavat
koulut olivat oppilasainekseltaan hyvin ylaluokkaisia ja aikalaiset puhuivat niistd "herrasvien kouluina”. Val-
mistavat koulut toimivat yksityiseltd pohjalta 1ahinnd kaupungeissa. Vanhemmat laittoivat lapsensa valmista-
viin kouluihin varmentaakseen ndiden paasyn oppikouluun, silld valmistavien koulujen opetuksella tahdéttiin
oppikoulun sisddnpaasyyn. Kansakoulu vakiinnutti asemansa oppikoulun pohjakouluna vuoden 1946 lainuu-
distuksen myo6td. Valmistavien koulujen méara vaheni tdméan jilkeen nopeasti, ja 1950-luvulla kansakoulut
syrjayttivat ne oppikouluun valmentavina oppilaitoksina. Valmistavat koulut loppuivat kokonaan 1970-luvul-
la. (Ahonen & Rantala 1996; Rantala 1996.)
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perheiden oli mahdollista anoa lapsilleen my06s vapaaoppilaspaikkaa, jolloin lukukau-
simaksusta sai huojennusta (Kiuasmaa 1982, 388-391).

Oppikouluun siirtyneiden maard 11-vuotiaiden ikdluokasta kasvoi tasaisesti
1900-luvun ensimmadisind vuosikymmening, ja varsinkin sotien jdlkeen oppikou-
luun siirtyneiden maara lisdantyi nopeasti. Kun oppikoulun aloitti vuonna 1900
vajaa kolme prosenttia 11-vuotiaista, niin 1970-luvulle tultaessa, peruskoulu-uu-
distuksen ollessa jo ovella, kuusi kymmenestd 11-vuotiaasta aloitti oppikoulun.?
(Kivinen, Rinne & Ahola 1989, 35.) Samalla oppikoulu muuttui entistd ndkyvammin
tyttdjen koulutieksi. Vaikka uudet tyttdlyseot olivat tdssa kehityksessa merkittavas-
sd asemassa, myos yhteiskoulut olivat voittopuolisesti tyttdjen oppilaitoksia. Valtion
kouluissa kumpaakin sukupuolta oli yhtd paljon. (Kiuasmaa 1982, 239; ks. my0s
Huuhka 1955, 86-87.)

Oppikoulujen ja oppikoululaisten maaran kasvaessa oppikoulun kaynti kavi tavan-
omaisemmaksi, eikd koulutus enda automaattisesti johtanut parempaan sijoittumiseen
tyomarkkinoilla. Jo 1930-luvulla karsittiin ylioppilastulvasta ja oppikouluja vaivasi
"pohotauti”. Oppikoulut tayttyivat dariddn myoten siitd huolimatta, etta niitad perustet-
tiin kiihtyvalla vauhdilla. Ylioppilaiden liikatuotanto ja kirjanoppineiden ty6ttomyys
paisuivat niin suureksi, ettd yliopiston ja eduskunnan aloitteiden johdosta asetettiin
"ylioppilastulvakomitea” tutkimaan tulvan syitd ja haittoja. Komitea ehdotti mm. kay-
tannollisiin ammatteihin johtavan koulutuksen lisddmistd. Ammatillisten koulutus-
paikkojen maara ei kuitenkaan lisddntynyt kasvavan teollisuuden tydvoimatarpeesta
huolimatta. Esimerkiksi lukuvuonna 1945-1946 oppikouluissa oli noin 77 000 oppi-
lasta ja kaikissa ammatillisissa kouluissa noin 20 000 oppilasta. Tdma tarkoitti sitd, etta
samanaikaisesti henkisille aloille oli ylikoulutusta ja ammattikoulutuksen puolelle "rai-
kedd” alikoulutusta. (Wilkama 1950, 147-149, 162, 165.)

Oppikoululaitoksen laajeneminen koski 1950-1960-luvuilla koko Suomea, joskin run-
saimmin oppikouluja perustettiin maan reunaosiin ja maaseudulle. Erityisesti maaseu-
dulla alettiin sota-ajoista ldhtien valita yhd useammin oppikoulu nuorison koulutieksi.??
(Huuhka 1955, 89-90, 182; Kiuasmaa 1982, 347, 393-396, 398-400.) Yleissivistava
koulutus ja sen traditioissaan kantama valkolakin hohde, lupaus paremmasta tulevai-
suudesta, ajoivat oppilaita kohti oppikouluja silldkin uhalla, ettd koulutusinflaatio oli

21 Oppikoulun aloitti 11-vuotiaista 2,8 % vuonna 1900, 9,2 % vuonna 1920, 25 % vuonna 1940 ja 38,3 % vuonna
1960 (Kivinen ym. 1989, 35).

Toisen maailmansodan aikana ja sen jalkeen talonpoikaisnuorison koulutiessa tapahtui suurempi muutos
kuin mitd koulunkdynnissa yleensd tuona aikana tapahtui. "Pako talonpoikaisuudesta” suuntautui voimak-
kaasti koulun muodostamaan véylaan. Talonpoikaisnuorison koulunkdynnissa tapahtuneet muutokset ovat
ymmarrettdvissa talonpoikaisvdeston sosiaalisessa tilassa tapahtuneista muutoksista késin. Niin kauan kuin
talonpoikaisvdeston luonnollinen véenlisa sijoittui maatalouden pariin, koulunkdynnillad oli talonpoikaisva-
estolle toisarvoinen merkitys, ellei sitten nuorta haluttu erityisesti kouluttaa. Kotoaan lahtevalle talonpojan
pojalle tai tyttarelle tulevaisuus muihin ammatteihin ja elinkeinoihin avautui parhaiten koulutuksen kautta.
Koulutuksen kasvavaan merkitykseen vaikuttivat koulunkdynnin voimakas laajeneminen, kansalaissivistyk-
sen yleiset nousupyrkimykset sekd koulutetun henkil6stén lisddntyva tarve muuttuvassa yhteiskunnassa.
(Huuhka 1955, 182-185, 218-223.)
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nakopiirissa.? Ylioppilastutkintoon ja ylioppilaisiin liittyva isinmaallisen ja nationa-
listisen arvostuksen traditio oli vahva ja kiinnittyi monin tavoin kulttuurisiin arvostuk-
siin. Ylioppilaasta syntyi kuva suomalaiskansallisen tulevaisuuden toivona ja rakenta-
jana. Thanteellinen kuva ylioppilaasta yhdistettynd lujaan uskoon koulutuksen hyvaa
tekevadn vaikutukseen ja sen antamaan parempaan tulevaisuuteen jai eldmaian omaa
elamaansa. (Vuorio-Lehti 2006, 64, 73, 113, 284.)

2.3 Tydvideston tytdille tarjotaan perheeneminnyyteen ja
kodinhoitoon johtavaa opintieti

Koko kansan opetuksesta vastaava, 1800-luvun viimeisind vuosikymmenina laajeneva
kansakoululaitos?** ei saanut varauksetonta vastaanottoa kansan keskuudessa, silla osa
tyovaestosta tunsi epdluuloa kansakoulua kohtaan. Kansa suhtautui kansakoulun tu-
loon varovaisesti toisaalta siksi, ettad se naki kansakoulun rasittavan maan taloudellista
kantokykya ja toisaalta siksi, ettd kansan sivistimisaloite tuli “herrojen taholta”.?® Kan-
san epdluulon taustalla oli vuosisatojen kuluessa sdity-yhteiskunnan ajalta sdilynyt
epdily "herroja” ja ndiden toiminnan tarkoitusperid kohtaan. Kansakoulun katsottiin
vievan perheille tirkeédn lapsityévoiman - tytot naisten toista ja pojat miesten toistd —
jokapaivaisestd elamasta irrallisen sivistyslaitoksen, kansakoulun, pariin. Kansallinen
ja valtiollinen heratys?¢ ei viela kantautunut kansan laajoihin kerroksiin. (Halila 1949
I1, 41-49.) 1890-luvun lopulla kansakoulu oli viela talollisten koulu ja vasta tulossa ty6-
vaeston kouluksi (Isosaari 1973, 43).

2 Suomessa naisten osuus ylioppilaista kasvoi nopeammin kuin muualla ja erikoisuutena oli se, ettd suomenkie-
lisistd perheista lahtevilla tyt6illd oli suurempi opinhalu kuin ruotsinkielisten perheiden tyttarilla. Komiteamie-
tinnon (KM 1935:12, 19-21) mukaan tdma johtui mahdollisesti siita, ettd ruotsinkielisten puolelta pojat olivat
perinteisesti ldhteneet opiskelemaan. Suomalaisten tyttojen opiskeluinto saattoi komitean mukaan osaltaan joh-
tua suomalaisuusliikkeen ajaman naissivistyksen kohottamispyrkimyksesta. (Vuorio-Lehti 2006, 64, 284.)

24 Varsinaisen kansanopetuksen juuret ovat vuodessa 1856, jolloin keisari Aleksanteri II esitti Suomen senaa-
tille tehtdvan kansanopetuksen jdrjestamisesta. Senaatti valitsi kansakouluopetuksen suunnittelijaksi pastori
Uno Cygnaeuksen. Tama laati kansakoululaitoksen perustamisesta senaatille esityksen (1860) ja mietinnén
(1862). Suomen kansakoululaitoksen virallisena syntymapdaivana voidaan pitda 11.5.1866, jolloin annettiin
asetus kansakoulutoimen jarjestdmisestd Suomen Suurruhtinasmaassa. Asetuksen mukaan kaikille lapsille
tuli tarjota koulunkdyntimahdollisuus. Kaupunkeja asetus koski vuodesta 1866 ja maalaiskuntia muutama
vuosikymmen mydhemmin vuonna 1898 annetun piirijakoasetuksen myotéd. Kaupunkikansakouluihin saadet-
tiin heti myos kunnalliset alakoulut. Maaseutua koskeviin sddnnéksiin kunnalliset alakoulut tulivat vasta vuo-
sikymmenida myohemmin. (Halila 1949 I, 366-368; Huuhka 1955, 35-36; Kivinen 1988, 96, 106-107; Kuikka
1991, 50-59.) Kaupungeissa 8-12-vuotiaat olivat oppivelvollisia ja heitd varten perustettiin ala- ja yldkansa-
kouluja (luokat 1-6). Maaseudulla alkuopetus jai kotien vastuulle ja yldkansakoulun perustaminen oli kuntien
paatettivissa. Maaseudun kansakouluksi tuli 2-luokkainen 4-vuotinen "ylhdisempi kansakoulu” ja ikdrajana
oli aluksi 10-16 vuotta, myohemmin alaikarajaksi muutettiin 9 vuotta. (Kivinen 1988, 107-108.)

% Aktiivisin aloitteentekija kansakoulujen perustamisessa kuvernoorin tuella oli kuntien tasolla papisto, kunnan
muu sivistyneistd oli toiseksi aktiivisin. Talonpojat ja etenkin rahvas asettuivat 1dhinna kansakouluhanketta
vastaan. (Kivirauma & Jauhiainen 1996, 154-156.)

2 ”Suomen kansakoulun isd”, Uno Cygnaeus, loi maahan kansakoulun, jonka kasvatuspadmaara oli yleva ja kau-
nis: "Opettajan tuli kdyttda kaikki opetuksen tarjoamat soveliaat tilaisuudet Jumalaa pelkdavan mielialan,
isdinmaallisen mielen ja ylevdn yhteishengen, todellisen sosiaalisen mielen herdttdmiseksi ja kartuttamisek-
si. Kotien kristillinen henki oli saatava koulujen avulla nousemaan kansamme sisdisen voiman lujittamiseksi.
Etenkin tuli kansakoulunopettajien jo aikaisin istuttaa oppilaisiin totuuden ja oikeuden rakkautta.” Cygnaeus
ndki myds naiskasvatuksen kohottamisessa kansan terveen ja onnellisen tulevaisuuden elinehdon. Han halusi
nostaa Suomen naisen korkeaan yhteiskunnalliseen asemaan, ja siksi mm. kansakoulunopettajattarien kasva-
tukseen tuli kiinnittia erityistd huomiota. (Halila 1949 1, 382-384.)
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Tosin maata omistavan talonpoikaisvdeston suhtautuminen kansakoulun tuloon vaih-
teli eri puolilla Suomea. Toisaalta kansakoulun kdymista pidettiin talonpoikien parissa
kulttuurivelvollisuutena. Toisaalta taas kansakouluun suhtauduttiin torjuvasti, koska
talonpoikien oman sukupolvelta toiselle valittyvan kulttuuripddoman katsottiin olevan
riittava. Usein myos varakkaat talonpojat tahtoivat laittaa lapsensa "parempiin koului-
hin”, oppikouluihin. Oppikoulun tarjoama sosiaalinen tie oli ennestdén tuttu, silla oppi-
kouluissa tehtiin "selvia herroja”. (Halila 1949 II, 50-56.)

Vahvistuvan tyovdenliikkeen suhde kansanopetukseen oli kahtalainen. Toisaalta ty6va-
enliike naki kansakoulun sellaisena kulttuurisena voimavarana, jota yhteiskunnallinen
jarjestdytyminen ja luokkataistelu toimijoiltaan edellyttivat. Toisaalta taas kansakoulu
ndytti luokkakoululta, jonka tyovaenliike pelkasi istuttavan lapsiin vaaran tietoisuuden
ja estdvan yhteiskunnallisen heradmisen. (Ahonen 2003b, 72.) Kodin ja tuloaan tekevan
kansakoulun valiset suhteet olivat monin tavoin jannitteiset.

Vahitellen kansa alkoi kuitenkin irtaantua sellaisesta kasityksestd, "ettd kouluoppia
ei yksinkertainen kansanihminen kaivannut”. Elinkeinoeldman murroksen alkuunpa-
nema maalaisyhteiskunnan hajaantuminen asetti uudenlaisia vaatimuksia yksil6lle ja
taman kyvylle huolehtia itsestddn ja toimia yhteiskunnassa. Yha useammat tyonantajat
alkoivat antaa etusijan sellaisille henkil6ille, jotka kansakouluissa olivat saaneet oppia
mm. luku- ja Kirjoitustaidosta, taululla- ja padssilaskusta, saaneet karttatietoa maan-
tiedosta, tunsivat kappaleita Maamme-kirjasta ja tiesivat jotakin luonnon ihmeista.
(Ruutu 1965, 82-83.) My6s vanhemmat alkoivat nahda kansakoulun sellaisena portaa-
na, joka mahdollistaisi nousevan polven vanhempiaan paremman eldmaén. Sitd mukaa,
kun nopeasti kasvava maalaisproletariaatti valveutui, se etsi tapoja nousta parempiin
oloihin ja laittoi lapsensa kansakouluun. Kansakoulun paastétodistuksesta tuli monel-
le koyhalle tytolle ja pojalle arvokasta pddomaa, silld kansakoulun kdynnista oli etua
tyonsaannin kannalta. (Halila 1949 11, 50-56.) Erityisesti ammattitaitoisen tyovaeston
pariin kuuluminen ja vakiintuneet perheolosuhteet tarjosivat seuraavalle sukupolvelle
elamassa eteenpdin menon evaita (Parikka 1994, 76-77).

Kansakouluasetuksen mukaan tyttdjen ja poikien tuli saada opetusta erikseen varsin-
kin ylemmissa kansakouluissa. Kansakoulut saattoivat toimia my6s yhteiskouluina, mi-
kali tytot ja pojat kavivat koulussa eri aikoina, alku- ja loppuviikosta tai vuoropaivina.
Tytot ja pojat saivat opetusta erikseen seka siveellisyys- ettd kasvatussyista. Tyttdjen
kasvatuksessa tuli ottaa huomioon tunne, poikien kasvatuksessa jarki. (Halila 1949 I,
368, 371-372; Halila 1949 II, 87.) Tyttojen ja poikien erillisopetus rasitti koyhan kan-
san taloutta, ja suuntauksena oli yhteiskoulujen perustaminen 1800-luvun loppupuo-
lella. Talonpoikainen Suomi hyvaksyi yhteiskasvatuksen ldhinna kdytdnnon syista. (Ha-
lila 1949 II, 85; Ketonen 1980, 133-134.)

Ratkaisevaa kansanopetuksen Kkehittymisen kannalta oli murenevan saity-yhteis-
kunnan ylidluokan asenteiden muuttuminen koko kansan opetukselle suopeammaksi
1800-1900-lukujen taitteessa. Vaikka sivistyneisto oli huolehtinut jalkeldistensa kou-
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lunkdynnista yksityisissa ja valmistavissa oppikouluissa, se ymmarsi koko kansan kou-
luttamisen tarkeyden itsendisen ja yhteisollisen kansalaisyhteiskunnan rakentumisen
kannalta. Vaikka koululaitos oli kehittynyt monin tavoin 1800-luvun loppupuolella, niin
erityisesti vuonna 1906 toteutunut yleinen ja yhtéldinen aédnioikeus edellytti valistu-
neiden, yhteiskunnallisista asioista paattdmaan kykenevien kansalaisten kasvattamis-
ta. (Rantala 2003a.)

Kansakoulu kehittyi eriaikaisesti maaseudulla ja kaupungissa.?’” Kaupunkien kansakou-
luissa tyttojen ja poikien maara oli vuosina 1870-1900 jotakuinkin yhtéd suuri. Maaseu-
dun kansakouluissa tyttdjen maara lahestyi poikien maaraa lukuvuonna 1919-1920 eli
oppivelvollisuuden kynnyksella. (Halila 1949 11, 60, 64; Halila 1949 111, 68-69.) Vdestosta
asui tuolloin suurin osa (noin 80 %) maaseudulla (Strommer 1991, 42), joten oppivelvol-
lisuuslain myo6ta tyttojen koulunkaynti tosiasiallisesti vakiintui poikien tasolle. Sortovuo-
sien ja sodan aiheuttamien viivytysten vuoksi itsendinen Suomi paasi ldhes viimeisten
maiden joukossa Euroopassa sadtimain oppivelvollisuudesta.?? Oppivelvollisuuslain hy-
vaksyminen vuonna 1921 liitti Suomen kansan sivistyskansojen joukkoon. (Halila 1950
IV, 14-19.) Koulun odotettiin toimivan sosiaalisen yhteenkuuluvuuden tunteen ja kansal-
lisen yhtendisyyden vahvistajana kansalaissodan jalkeen. Jakautunutta kansaa pyrittiin
yhdistdmaan ja eheyttdmaan koulun avulla. (Ahonen 2003b, 99-101.)

Oppivelvollisuuden alkaessa kokonaisvdestosta oli lukutaidottomia ldhes kolmannes,
maaseudulla asuvista lahes puolet (Tuomaala 2008, 152-153), joten kansan sivistami-
selle oli tarvetta. 1950-luvulle tultaessa lahes kaikki oppivelvollisuusikidiset lapset saatiin
jarjestelmallisen koulutuksen piiriin® (Kivirauma 1989, 28-29). Kansakoulussa maalais-
tytot ja -pojat opiskelivat yhdessa kirjoittamista, lukemista ja laskemista, mutta kasitois-
sd tyttojen ja poikien kokemusmaailmat erosivat toisistaan. Pojat perehtyivat kasitdissa
veiston alkeisiin ja tytot naisille kuuluviin kasitéihin. Kansakoulu oli suhteellisen saman-
sisdltoinen lukuaineiden osalta tytdille ja pojille, mutta kasityon alueella eriytynyt siten,
ettd tyttéjen saama kasitydopetus palveli kodinhoidon tehtavia, poikien opetus avasi tien
my0s kodin ulkopuolisiin ansiotydmahdollisuuksiin. (Ks. Tuomaala 2004, 356-357.)

Tyodvaestdon nuorten ja erityisesti tyttdjen koulutiend toimivat myoés 1900-luvun en-
simmaisiltd vuosikymmeniltad alkaen kaupungeissa lisddntyvat jatkokoulut. Tyttojen

27 1880-luvulta lahtien kaytiannollisesti katsoen kaikki 7-12-vuotiaat kaupunkilaislapset ovat kdyneet koulua.
Kansakouluoppilaiden osuus oli tuolloin noin 70 % ja loput saivat yksityisopetusta, kavivat valmistavaa koulua
tai oppikoulua. Maaseudulla 7-12-vuotiaista sai 8 % opetusta ylemmissd kansakouluissa vuonna 1880, noin
neljannes vuosisadan vaihteessa ja kahden vuosikymmen paéasté yli puolet. (Kivinen 1988, 109-111.)

2 Oppivelvollisuuslain (1921) myota kaikki 7-15-vuotiaat tulivat oppivelvollisiksi. Eduskunta halusi télla tavoin
painottaa kansanopetusta, silld paikoin jopa 40 % oppivelvollisista jai sadnnollisen opetuksen ulkopuolelle.
(Kuikka 1991, 87.) Kaupungeille annettiin oppivelvollisuuslain toimeenpanoaikaa viisi vuotta ja maaseutu-
kunnille perdti 16 vuotta, koska lain tiedettiin rasittavan kuntien taloutta. (Kivinen 1988, 153.) Oppivelvol-
lisuuden saatdmisen myota luotiin ensimmaista kertaa koko yhteiskunnan lapdiseva koulutusminimi, josta
vahitellen muodostui oleellinen osa kansalaisuutta ja vastaavasti sen puutteesta uhka jiada normaalikansalai-
suuden ulkopuolelle. Koulutuksellinen alaluokka alkoi muodostua niistd ryhmista, jotka eivat yltaneet viralli-
seen koulutusminimiin. Kyse oli ldhinna kasvavien teollisuuskaupunkien laitamilla elelevasta viestonosasta,
jonka elamaa hallitsi jokapaivaisen leivan hankkiminen. (Rinne & Kivirauma 2003, 332.)

29 Kehittyvan kansakoulutoiminnan myota kirkollinen kansanopetus vaistyi vahitellen. Viimeiset kirkolliset kou-
lut loppuivat maaseudulla 1950-luvulla. (Kivinen 1988, 149.)

32



Muuttuva naissivistys modernisoituvassa yhteiskunnassa

jatkokoulutuksen katsottiin vastaavan tyovaeston tyttojen koulutustarpeeseen. Kun
aikaisemmin 1800-luvulla tyolaiskotien tytot olivat saaneet herrasvadessa piikoessaan
ohjausta ruuanlaitossa ja kodinhoidossa, niin niita taitoja ei varsinkaan tyolaiskodeis-
sa uskottu voitavan opettaa. Jatkokoulussa nuoria tyttéja valmennettiin ja kasvatettiin
otollisessa vaiheessa perheeneminndn tehtdviin, "vaimokansalaisiksi”. (Jauhiainen
2002,41,103-107; ks. myos Aromaa 1990, 156, 188.) Varjopuolena tissa kehityksessa
oli se, ettd tydvaeston tytdt menivat usein ammattitaidottomina tydomarkkinoille, silla
heidan koulusta saamansa opit eivat antaneet valmiuksia tydelamdan, ja ammatillinen
koulutus oli vasta kehittymassa (Lahteenmaki 1995, 294).

1930-luvun puolivélissd kansakoulujen jatko-opetus laajeni. Jatko-opetus muodosti rin-
nakkaisen vaylan oppikoulujarjestelmaélle. Vuoden 1957 kansakoululailla kansakoulujen
jatko-opetuksesta muodostettiin kaksivuotinen kansalaiskoulu ja oppivelvollisuus ulo-
tettiin 16-vuotiaisiin.®® Vuodesta 1962 alkaen, kun kansalaiskouluun lisattiin vapaaeh-
toinen kolmas luokka, koulutus saattoi kestda 9 vuotta. (Kivinen ym. 1989, 42.) Jatko-
opetuksen kiistanalainen paikka yleissivistdvan ja ammatillisen koulutuksen vélissa oli
vaikea: jatkokoulutusta pidettiin alempiarvoisena kouluna kuin yleissivistavaa koulutus-
ta. Kaytannonldheisyyteen pyrkiva jatko-opetus toimi erityisesti tyovaestdon nuorten ja
poikien opintiend, kun taas tyovaeston tyttdja houkutteli yhd eneneviassda maarin myds
yleissivistava opintie. (Jauhiainen 2002, 270-279.) Ammatillinen koulutus kehittyi ja laa-
jeni vahitellen. Vield 1950-luvulla ammatillisen koulutuksen suorittamisesta ei ndyttanyt
juurikaan olevan hyotya tyomarkkinoille siirryttdessa (Kivirauma 1993).

2.4 Koko ikiluokalle avautuvat yhtiliiset jatko-
opintomahdollisuudet

Koulu-uudistusta pohdittiin Suomessa laajalti aina itsendisyyden jalkeisista vuosikym-
menistd saakka: tulisiko maassa sailyttdd rinnakkaiskoulu, kansakoulu ja oppikouluy,
vai pitdisiko maahan luoda yhtenaiskoulu®' (Kuikka 1991, 107-112; Lampinen 2003,
58; Rinne & Vuorio-Lehti 1996; Sarjala 1997, 124). Oppikoulun kdynnin nopea lisdanty-

30 Uudistusten takana olivat ns. suurten ikaluokkien oppivelvollisuusikaan tulosta koulujarjestelmalle aiheutu-
neet paineet. Suuret ikaluokat -kasite on Suomessa vakiintunut koskemaan sodan jalkeen, vuosina 1945-1950,
syntyneitd ikdluokkia, jolloin kuutena peréttiisend vuotena syntyi yli 95 000 lasta. Todella suuret ikdluokat, yli
100 000 lasta, syntyi vuosina 1946-1949. Suuret ikdluokat synnyttivat pienet ikdluokat. Vuodesta 1968 alkoi
kokonaishedelmallisyysluku laskea nopeasti ja se saavutti tdhanastisen pohjansa vuonna 1973. (Hoikkala &
Paju 2008, 281.) Vuonna 1973 syntyi vain 57 000 lasta, mika oli miltei puolta vihemmaén kuin huippuvuonna
1947. Syntyvyyden lasku oli alkanut kuitenkin jo 1910-luvulla, ja suuret ikaluokat olivat vain lyhytaikainen
poikkeama vaestdtieteellisessd rakennemuutoksessa. (Meinander 1999, 362.)

31 Yhtenidiskoulu-uudistuksen puolelle asettuivat sosiaalisen tasa-arvon nimissa tyovaestoa edustanut poliitti-
nen vasemmisto ja alueellisen tasa-arvon nimissa agraarista Suomea edustanut keskusta. Poliittinen oikeisto
ja oppikoulunopettajien etujrjestot asettuivat yhtendiskoulu-uudistusta vastaan. (Antikainen ym. 2006, 97;
Meinander 1999, 384; ks. my6s Kolbe 2007, 68.) Yhtendiskouluun siirtymista savytti "kriisihenkinen” kou-
lutuskeskustelu (Vuorio-Lehti 2006, 172-178). Yhtendiskoulun puoltajat katsoivat peruskoulun edistdvan
yhteiskunnan demokraattisuutta ja kiinteytta tarjoamalla koko ikaluokalle yhteisen kokemustaustan. Koska
kaikilla kansalaisilla oli yhtéldiset oikeudet ja velvollisuudet yhteiskunnan jasening, kaikki tuli valmistaa niihin
myds samalla tavalla. (Lampinen 2003, 59.) Esimerkiksi késitoita ja kotitaloutta pidettiin Komiteamietinnén
(1966) mukaan kaikille oppilaille tarpeellisina aineina (Jauhiainen 2002, 252).
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minen, suurten ikdluokkien eteneminen koulutusurillaan ja rinnakkaiskoulussa ilmen-
neet monenlaiset taloudelliset ja sosiaaliset ongelmat ajoivat lopulta kahden koulun
jarjestelman umpikujaan 1960-luvulla. Oppikoulut tayttyivat ja kansalaiskoulua uhkasi
naivettyminen. (Kivinen ym. 1989, 43.)

Koulutuksellisen tasa-arvon vaatimus kytkeytyi 1960-luvulla voimakkaasti yhteis-
kunnalliseen oikeudenmukaisuuteen. Opetus kisitettiin nyt yksilon oikeudeksi saada
jakaa koulutukselliset mahdollisuudet koko muun ikdluokan kanssa. (Ahonen 2003a,
56.) Koulutuksellisen tasa-arvon vaatimusten mukaisesti paadyttiin lopulta yhtenais-
kouluun, ja laki siirtymisesta astui voimaan vuonna 1970. Siirtyminen peruskouluun??
aloitettiin Lapin ldanistad vuonna 1972 ja paatettiin 1978 Uudenmaan ldéniin. (Kivinen
1988, 211; Kuikka 1991, 112-113, 117.) Ennen koko maan siirtymistd peruskouluun
tyttojen keskikoulut muutettiin 6-luokkaisista 5-luokkaisiksi ja niisté tuli yhteiskouluja
kuten poikakouluistakin (Ketonen 1980, 167-168).

Tasa-arvoa hakeva peruskoulu ei kuitenkaan poistanut rinnakkaiskoulussa vallinnut-
ta kahden koulutusuran ongelmaa. Peruskoulun alkuvaiheessa rinnakkaisuus jatkui
nimittdin erilaisen jatko-opintokelpoisuuden tuottavana tasokurssiryhmitykseni3?
mm. Kielissa ja matematiikassa (Heikkinen 1991, 24). Valikointi muuttui kahden kou-
lun, kansakoulun ja oppikoulun, sijasta yhden koulun, peruskoulun sisalla tapahtuvak-
si. Oppilaiden jatko-opintokelpoisuus oli erilainen peruskoulun paittyessa. (Kivinen
1988, 40, 223; Kivinen ym. 1989, 44-45; ks. my0s Jauhiainen 2002, 263.) Peruskoulus-
ta rakentui néin ollen alkuvaiheessa koulu, joka sailytti kansalaiskoulun huonoimmat
puolet, kuten yleisen jatko-opintokelpoisuuden sulkevan umpiperan (Jauhiainen 2003,
118).

Osa oppilaiden huoltajista ei tiennyt tasokurssien sisalloista riittdvasti voidakseen
ohjata lapsiaan niiden valinnassa (Nurmi 1989, 79). Selvaa kuitenkin oli, ettd lukioon
oikeuttavat tasokurssivalinnat kerdsiviat padosin ylempien sosiaaliryvhmien oppilaita
(Leimu, Oravainen & Saari 1978, 59). Etenkin tytot opiskelivat poikia useammin ylem-
milld tasokursseilla. Tyttdjen osuus laajemmilla tasokursseilla oli suurempi kuin poi-
kien osuus sekd matematiikassa ettd vieraissa kielissd, jotka vaikuttivat peruskoulun
jalkeiseen jatko-opintokelpoisuuteen. Pojat olivat puolestaan ylemmilla kursseilla fysii-
kassa ja kemiassa, jotka eivat vaikuttaneet jatko-opintokelpoisuuteen. Poikia oli tyttoja
enemman Kielenopiskelusta vapautettujen, ensimmadisen vieraan Kkielen yleiskurssi-
laisten ja toisen vieraan kielen suppeamman Kkurssin lukijoiden joukossa. Pojat myds

32 Peruskoulu yhdisti varsinaisen kansakoulun, kansalaiskoulun ja keskikoulun yhtenéiseksi, yleistd peruskasva-

tusta antavaksi ja kaikille oppivelvollisille tarkoitetuksi yhdeksanvuotiseksi oppilaitokseksi, jonka kuusi alinta
luokkaa muodostivat ala-asteen ja kolme ylintd luokkaa ylaasteen (Heikkinen 1991, 24; Ketonen 1980, 168).
Ennen varsinaiseen peruskouluun siirtymistd kunnat olivat voineet hakea lupaa kokeiluperuskouluun (Viita-
niemi 1981, 125-127).

Tasokurssijarjestelma oli tavallaan se hinta, joka jouduttiin maksamaan yhtendiskoulujdrjestelmén synnysta,
silla kyseessa oli poliittinen kompromissi peruskoulua vastustavien ja peruskoulua puoltavien tahojen valilla.
Tasokurssijarjestelma ei kuitenkaan vastannut tavoitteita tasa-arvoisuudesta ja oikeudenmukaisuudesta, silla
suppean kurssin valinneille peruskoulu jai 1dhinna kansalaiskoulun vastineeksi. Peruskoulun alusta ldhtien
esimerkiksi valtioneuvosto ja Koulutuskomitea vaativat tasokurssien poistamista koulutuksellista tasa-arvoa
loukkaavina. (Kivinen 1988, 218; Sarjala 1997, 131-132.)
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siirtyivat useammin alemmille tasokursseille kuin tytot. Tytot ndyttivat olevan kiinnos-
tuneempia jatko-opinnoista kuin pojat. Pojista suurempi osa menetti jatko-opintokel-
poisuuden lukioon tyttoihin verrattuna. (Kangasniemi 1977, IX-X; ks. myos Rinne &
Vuorio-Lehti 1996, 85.) Poikien tyttdja vahdisempi kiinnostus laajoihin tasokursseihin
saattoi johtua siitd, ettd pojat eivat vield 14-16-vuotiaina ymmartdneet tyotd ja pon-
nistelua vaativien tasokurssien merkitysta jatko-opintojensa kannalta (Ketonen 1980,
143). Lopulta tasokursseista luovuttiin vuonna 1985 ja vahvistettiin kaikille yhtédldinen
jatko-opintokelpoisuus peruskoulun paattyessa (Sarjala 1997, 132).

Peruskouluun tuli uusia piirteitd, kun keskusjohtoisuutta vihennettiin. Koululaitoksen
kehittdmisen trendi siirtyi vahitellen yhtendisyydesta erilaisuuteen. Aikaisemmasta
poiketen kouluhallitus laati yleiset perusteet opetussuunnitelmalle ja antoi kunnille
ja kouluille vapauden soveltamiseen huomioiden paikalliset olosuhteet.?* (Kivirauma
2001, 78-81.) 1980-luvulla kayty koulukeskustelu oli vilkasta ja siihen osallistuivat
useat tahot.*> Erityisend huolenaiheena olivat lahjakkaat oppilaat, jotka koulujarjes-
telmén vaitettiin unohtaneen. Keskusteluissa oli kyse myos alueellisista, sosiaalisista
ja sukupuoleen liittyvistd teemoista. Sosiaalisen tasa-arvoisuuden teema nousi esille
runsaasti. Tutkimustulokset ja kdytannon kokemukset nimittdin osoittivat, ettei sosi-
aalisesta taustasta johtuvaa eriarvoisuutta ollut onnistuttu poistamaan peruskoulun
myo6td. Sukupuolten vilistd eriarvoisuutta koskevassa keskustelussa oltiin huolestu-
neita poikien huonosta ja tyttdjen hyvasta koulumenestyksesta. (Rinne & Vuorio-Lehti
1996, 123-124.)

1990-luvulla siirryttiin niukkenevin varoin kohti hajauttamista ja erikoistumista (Rin-
ne & Vuorio-Lehti 1996, 125). Uudistus mahdollisti koulujen erilaistumisen ja koulut
saattoivat profiloitua eri tavoin. Kotien nikdkulmasta tima muutos ndkyi valinnaisuu-
den lisddntymisena. Vanhemmista ja oppilaista tuli markkinasuuntautuneiden koulu-
jen asiakkaita. (Kivirauma 2001.) Kuntien ja koulujen paatoksenteon lisddntymisen
myo6tad kaupunkien kouluihin alettiin muodostaa eri tavalla painottuneita koululuokkia
ja suurimmissa kaupungeissa alettiin julkaista perheiden valintojen tueksi valintaop-
paita. Koulujen profiloitumisen omien painopistealueidensa mukaan uskottiin vaikut-
tavan siihen, ettd vapaus koulussa tuottaa yksiléiden kannalta parhaan lopputuloksen.
(Metso 2004, 47-48.) 1990-luvun aikana eri tavoin profiloituneiden luokkien oppiaine-

3 Silloinen opetusministeri Olli-Pekka Heinonen totesi kansallisesta, keskusjohtoisesta koulutuspolitiikasta seu-
raavaa: "Kun perusrakenne on valmis, telineet voidaan purkaa ja antaa saavutettujen mekanismien toteuttaa
itseddn, kehittdd koulutuksen laatua silld asiantuntemuksella, mikad koulutuksen ammattilaisilla on. Nyt jay-
kat rakenteet ovat muodostuneet esteeksi joustavuudelle, joka on tdrked edellytys koulutuksen laadulliselle
kehittamiselle.” Heinonen viittaa kirjoituksessaan edelleen Baumanin esittdmaan postmoderniin maailmaan.
(Heinonen 1995, 73, 75.) Bauman (1996) esittdd, ettd modernin ajan universaalisuus, eheys, yhdenmukaisuus,
pysyvyys ja jarjestys eivat valttamattd pade endd postmodernissa ajassa, jolle leimallista ovat suhteellisuus,
moniarvoisuus ja pirstaleisuus. My6s Beck puhuu yksildllistymisestd, joka merkitsee teollisen yhteiskunnan
riisumista puitteistaan ja puitteistamista uudelleen siten, ettd yksilot joutuvat itse suunnittelemaan, laati-
maan, sovittamaan, parsimaan ja paikkaamaan omat eldmakertansa (Beck 1995, 27).

% Eduskunnassa kidydyissa keskusteluissa uusista koululaeista vasemmistopuolueet ja Kokoomus olivat etualal-
la. Julkiseen keskusteluun osallistuivat kouluelaman paattéjat, rehtorit, opettajat ja oppilaat. Kasvatusalan
tutkijat ottivat kantaa aiempaa aktiivisemmin. Opettaja-lehdessa seurattiin tiiviisti nditd muutoksia. (Rinne &
Vuorio-Lehti 1996, 123.)
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sisallot laajenivat edelleen. Painotetun opetuksen luokat sijaitsevat padasiassa kaupun-
kien kouluissa. Oppilaan kannalta katsottuna painotetun opetuksen luokat saattavat
toimia joko lahikoulussa tai muussa kaupungin koulussa. (Seppdnen 2006, 70-71, 177,
277-278.)

1990-luvun alkupuolelta lahtien nuorilla on ollut myds mahdollisuus hakeutua perus-
kouluissa haluamiinsa kouluihin. Koulut ovat puolestaan voineet valita oppilaitaan.
Perheilld on mahdollisuus valita lastensa koulu ja kouluilla on mahdollisuus valita op-
pilaansa. Perheiden hakiessa nuorelle koulupaikkaa haluamastaan ylakoulusta koulut
jakautuvat suosituimpiin ja torjutuimpiin. Korkeakoulutettujen ja erityisesti ylempien
toimihenkiloperheiden nuoret ja tytot hakeutuvat muita useammin suosituimpiin kou-
luihin. Matalasti koulutettujen huoltajien nuoret jadavat muita useammin oppilasalu-
eensa kouluun tai hakeutuvat ns. torjuttuihin kouluihin.?® (Seppdnen 2006.) Nayttaakin
silta, ettd peruskoulu tarjoaa kaupunkiperheiden nuorille mahdollisuuden valinnaises-
ti yhtendissivistdvaan opintiehen ja ettd tytot hyodyntavat titd mahdollisuutta poikia
laajemmalti.

Koulutuksellisen tasa-arvon nidkokulmasta 1990-luvulta alkaen harjoitettu koulutus-
politiikka on tarkoittanut yksiléiden oikeutta saada taipumuksiaan vastaavaa koulu-
tusta (Ahonen 2003a, 37). Koulutuspolitiikan paattijien®” mukaan globalisaatio, kiris-
tyva kansainvalinen Kilpailu, vaeston koulutustason nousu ja yksilollistyminen vaativat
markkinavetoista koulutuspolitiikkaa (Kivirauma 2001, 84). Tall6in keskeisia piirteita
ovat mm. vanhempien vapaus valita, koulutukselliset standardit sekd koulumaailman
jasentdminen kaupallisen termein, kuten asiakkaat, kysynt4, kilpailu ja markkinat (Sil-
vennoinen, Kivinen & Ahola 2002, 68). Rinne (2003) toteaakin, ettd uusliberaali ajatte-
lutapa on pesiytynyt suomalaiseen koulutuspolitiikkaan.

Riippumatta peruskoulun uusliberalistisista piirteistd koko ikdluokalla on yhtéldinen
jatko-opintokelpoisuus toisen asteen koulutukseen. Kaytannossa nuorten koulunkayn-
ti on myo6s pidentynyt 12 vuoden mittaiseksi, silla suurin osa peruskoulun paattaneista
nuorista jatkaa opintojaan toiseen asteen koulutuksessa.*® Perhetaustalla on edelleen
merkitysti nuoren peruskoulun jalkeisen toisen asteen koulutusvaylan valinnassa, silla
lukioon ja ammatillisiin opintoihin jatkavien nuorten vanhempien koulutustasot eroa-
vat toisistaan.

3 Seppasen (2006) tutkimuksessa oli mukana nelja kuntaa (Espoo, Lahti, Kuopio, Turku), ja naiden kuntien
ylakouluista kolmessa neljasta oli painotetun opetuksen luokka tai luokkia. Raty ym. (2009, 290) havaitsivat
viidesluokkalaisten vanhempien osallistumista lastensa koulunkéyntiin selvittdvassa tutkimuksessaan, etta
kouluvalinnat koskivat suurempia kaupunkeja ja akateemisia vanhempia, ja etta aidit ottivat isid laajemmin
osaa lastensa koulunkdyntiin.

37 Suomalaisen koulutuspolitiikan suunnanniyttéjien haastattelut toteutettiin vuonna 1999 Euroopan unionin
rahoittaman Egsie-projektin (Education Governance and Social Exclusion/Inclusion in Europe) yhteydesss,
jossa olivat Suomesta mukana Hannu Simola, Risto Rinne ja Joel Kivirauma. Kivirauman (2001) artikkelin ai-
neistona ovat 16 keskeisen suomalaisen koulutuspoliitikon ja kouluhallinnon toimijan haastattelut.

38 Suurin piirtein yhta moni tytoista (92 %) ja pojista (91 %) jatkaa peruskoulun jilkeen joko ammatillisessa
koulutuksessa tai lukiossa. Tytot (60 %) hakeutuvat poikia (42 %) useammin lukioon ja pojat (49 %) hakeutu-
vat tyttoja (32 %) useammin ammatilliseen koulutukseen peruskoulun jalkeen. (Tilastokeskus 2008b.)
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Hamaldisen, Juutilaisen ja Hellstenin (2007) tutkimus osoittaa, etta lukiolaisilla van-
hempien keskimdardinen koulutustaso on huomattavasti korkeampi kuin samanikai-
silla ammatillista perustutkintoa suorittavilla. Lukiolaisten dideistd ldhes puolet on
suorittanut joko opisto- tai korkeakoulutasoisen tutkinnon ja isistdakin runsaat 40 pro-
senttia. Ammatillista tutkintoa suorittavien nuorten vanhempien yleisin koulutus on
ammattitutkinto ja toiseksi yleisin koulutustaso on pelkka peruskoulu. Joka neljias am-
matillista tutkintoa suorittavan nuoren 4iti ja joka kolmas isa ei ole suorittanut perus-
koulun jalkeista tutkintoa. (Hamaldinen ym. 2007, 41.) Lukio ndyttaa olevan turkulaisia
lukioita koskevan tutkimuksen perusteella laajemmalle auki keskiluokan ja tyévaen-
luokan tytéille ja vahvemmin suljettu alaluokan pojilta (Rinne 2007, 222).
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3 KOULUTUKSEN MUUTTUVA
MERKITYS NAISILLE SUKUPOLVESTA
TOISEEN

Tarkastelen tdssa luvussa koulutuksen muuttuvaa merkitysta naisille sukupolvesta toi-
seen. Perustan taman tarkastelun J.P. Roosin (1987b; 1988) elaméakerta-aineistojen poh-
jalta muodostamien suomalaisten sukupolvien ohella kouluttautumista sukupolvittai-
sesta nakokulmasta (Kauppila 1996; 2002; Rinne & Jauhiainen 2006; ks. myos Hoikkala
& Paju 2002; 2008) yhteiskunnallis-historiallisessa kontekstissa kasitteleviin tutkimuk-
siin.?® Nama tutkimukset eivat huomioi koulutuksen merkityksen eroa naisille ja miehille
Rinteen ja Jauhiaisen (2006) tutkimusta lukuun ottamatta. Heiddn tutkimuksensa mu-
kaan naiset arvostivat koulutusta miehid enemman kaikissa tutkituissa sukupolvissa.

3.1 Koulutus arvostuksen kohteena ja ithanteena agraaristen
sukupolvien naisille

Viime vuosisadan ensimmadiset vuosikymmenet olivat suurten muutosten aikaa suo-
malaisessa yhteiskunnassa. Historiallisesti merkittdvid vaiheita olivat "keisarivallan”
Suomi, ensimmainen maailmansota, itsendistyminen, siséllissota, toinen maailmanso-
ta seka talvi- ja jatkosota. Epavakaat yhteiskunnalliset olosuhteet ja sodasta johtuva
puute*® leimasivat tuohon aikaan syntyneiden ihmisten elamaa. (Korkiakangas 1996,
69; ks. myos Nare & Kirves 2007, 18-20; Roos 1987b, 53-54.) 1900-luvun alun elin-

39 Kauppila on tutkinut koulutuksen merkitystd suomalaisille sukupolville ja muodostanut niin sanotut koulu-
tussukupolvet. Kauppilan (1996; 2002) koulutussukupolviajattelu nojautuu laajempaan Joensuun yliopistossa
toteutettuun "Koulutuksen merkitysta etsimassa” -tutkimusprojektiin (ks. Antikainen & Huotelin 1996). Rinne
ja Jauhiainen (2006) ovat tutkineet ikdantyvia turkulaisia sukupolvia ja muodostaneet J.P. Roosin ja Joensuun
yliopiston tutkijaryhmén sukupolviajattelua soveltaen "hypoteettiset koulutussukupolvet”. Hoikkala ja Paju
(2002; 2008) ovat puolestaan tutkineet nuorempia sukupolvia.

40 Sodasta johtuva puute nikyi perheiden arkipaivian elamdssd mm. omatoimisuuteen kannustamisena ja elin-
tarvikkeiden saannin sadnndstelyna. Vuonna 1939 oli ryhdytty sddnnodstelemadn Suomen talouseldmaa, jotta
kansan toimeentulo oli mahdollista turvata poikkeusolojen aikana. Sddnndostelyaikaa kesti keskiméarin 15
vuotta. Sind aikana jaettiin kaikkiaan 778 miljoonaa ostokorttia eli 162 ostokorttia henked kohden. Kdytadnnol-
lisesti katsoen kaikki oli kortilla. Enimmillaan yksityisen henkil6n hallussa saattoi olla 51 erilaiseen tavaraan
oikeuttavaa kuponkia. Esimerkiksi sokeri oli kortilla vuodesta 1939 vuoteen 1954. (Valvanne 1991, 9.)
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ympadristda voidaan pitdad agraarisena, jolloin agraarisuus viittaa toisaalta elinkeinoon,
toisaalta mentaalisiin ajattelu- ja toimintamalleihin (Korkiakangas 1996, 65). Agraa-
riperhe oli tuotantoyksikko, jonka jasenten roolit olivat ennalta maaratyt. Kaikki per-
heenjdsenet, my0s lapset, toimivat yksikk6a hyddyntavana tydvoimana. Omavarainen
maatalousyhteiso tuotti ja kulutti itse suurimman osan tarvitsemastaan ravinnosta ja
hyodykkeistd. Yhteisé myos tyollisti jisenensd. Maataloudessa tyot oli jaettu naisten
ja miesten toihin ja didit opettivat tyon ohessa tyttiridan ja isat poikiaan. (Ahponen &
Jarvela 1983, 33-38; Apo 1995, 203; Aukia 1984, 164-165; Ollila 1990, 278; Ruoppila
1954, 75-86.)

Kansan keskuudessa vallinneen kasvatusajattelun saattoi Ruoppilan (1954, 182-183)
mukaan kiteyttdd kahteen perusajatukseen: lapset tuli kasvattaa itsendisesti elamassa
toimeen tuleviksi ja yhteiskuntaan sopeutuviksi kansalaisiksi. Lasten oli opittava te-
kemadan aikuisten toitd jo pienestd pitden. Suomalaisessa maatalousvaltaisessa yhteis-
kunnassa tuettiin lasten mahdollisimman varhaista itsendistymista; lapsia ei haluttu
liikaa hellia, vaan lasten odotettiin parjaavian nuoresta lahtien (Nire & Kirves 2007,
12). Tyonteon ja ahkeruuden opettaminen ja ankara kuri kuuluivat l1ahes poikkeukset-
ta maalaislasten elamdin (Kemppainen 2001, 58-63; Korhonen 2002, 63). Nuorten
osallistuminen tyontekoon oli maaseudulla normaalia ja kuului luonnollisena osana
kasvuun ja sosiaalistumiseen vallitsevaan agraariseen yhteis66n (Aapola & Kaarninen
2003, 19; Setdld 1990, 84).

Lapset jaljittelivat pienesta pitden aikuisten toimia. He leikkivat nukeilla, paimensivat ka-
pylehmid, valjastivat puuhevosen pienten rattaiden eteen ja vuolivat kaarnalaivoja. He
oppivat tydnteon leikin avulla. Leikin ja tyonteon valilld ei ndyta olleen mitdan tasmallista
ikdrajaa, vaan tyonteon aloittaminen riippui perheen olosuhteista. Lasten ensimmaisia
tehtdvia olivat marjastaminen, kdrpasten hatisteleminen lehmia lypsettdessa ja paimen-
taminen. Tytt6jen piti mm. opetella kuorimaan perunoita, listimaan nauriita, pesemaan
astioita ja karstaamaan villoja. Pojat kavivat isdnsa kanssa kalassa, hakkasivat halkoja,
veivat hevosia hakaan ja kantoivat puita tupaan ja saunaan. (Ruoppila 1954, 75-76.) Su-
kupuolitettu tyonjako ilmensi agraariyhteison sosiaalisen maailman jarjestysta sukupuo-
len, ian, aviosdddyn ja sukulaisuuden perusteella (Tuomaala 2004, 89).

Lasten kasvatuksen pdivastuu maaseudulla oli 1900-luvun vaihteen molemmin puo-
lin dideilla siihen asti, kunnes lapsi taytti 12 vuotta. Pikkulasten hoitaminen ja heidan
perddnsa katsominen koskivat niitd henkil6itd, jotka eivit voineet tdysitehoisesti osal-
listua muihin téihin, kuten vanhempia sisaruksia ja isovanhempia. Noin 12-vuotiaasta
alkoi sukupuolen mukaan eriytynyt kasvatus, joka koski jo varsinaisten téiden opette-
lua tdysipainoisena tyontekijana. (Aukia 1984, 164-165.) Maatalousvaltaisessa yhteis-
kunnassa didin opit olivat tyttirelle hdnen tarkeintd pddomaansa, joten aiti-tytar-ketju
koettiin perustavaa laatua olevaksi suhteeksi (Aromaa 1990, 124-125).

Kodin ulkopuoliset kontaktit tapahtuivat 1ahinna sukulaisten kautta ja sukulaiset asui-
vat lahikylissd, joten elamanpiiri rajoittui pakostakin hyvin kapeaksi. Yhteiskunnan tu-
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kipisteitd maaseudulla olivat perhe ja sen omistama talo ja maat, jotka saattoivat tarjota
turvapaikan kolmelle sukupolvelle. (Ruoppila 1954, 5-7.) Tavatonta ei tuolloin myds-
kaan ollut se, ettd lapsella oli elossa vain toinen huoltaja tai ettd vanhempien sijaan
kasvattajina toimivat isovanhemmat kahden sukupolven takaa. Tama saattoi johtua
monista eri syistd, kuten sotaorpoudesta, vanhempien varhaisesta kuolemasta sairauk-
siin tai siitd, ettd isovanhemmilla oli paremmat mahdollisuudet ottaa kasvatusvastuu
lastenlapsistaan. (Kaarninen 1995, 27-28; Sysiharju 1995b, 10-14.)

Menestyneen talonpidon edellytyksend agraariyhteisdssa oli, ettd isdntd hallitsi sen.
Aikanaan poika toisi taloon lisda tyovoimaa, minidn, joka hyodyttaisi taloa edelleen.
(Ruoppila 1954, 5-7.) Tavallista oli myds se, ettd "liiat” lapset, yleensa tyttaret, lahtivat
sopivan ikdisind sukulaisiin odottamaan sit3, ettd sopiva aviomies loytyi (Apo 1995,
210). Mitd kdyhemmista vaestonosista oli kysymys, sitd nuorempana koti oli jatettava.
Talloin 1aht6 saattoi koskea yhta lailla niin poikia kuin tyttojakin. Pojat l1ahtivat usein
rengeiksi, tytot palvelijoiksi tai piioiksi. (Korkiakangas 1996, 83-84.)

Suomalaisia sukupolvia tutkinut Roos tiivistad, ettd 1900-luvun kahtena ensimmaise-
nd vuosikymmenena syntyneen sotien ja pulan sukupolven kokemusmaailmalle tyy-
pillista oli elamédn epdvarmuus, kéyhyys ja niukkuus. Kova tydnteko leimasi koko ela-
maa. Kouluttautuminen saattoi olla niukkaa, keskeytya tai puuttua kokonaan. Elamalle
ja kouluttautumiselle oli ominaista myos sosiaalinen eriarvoisuus, silli murentuvan
sdaty-yhteiskunnan jasenten elamadnkokemukset ja kouluttautumismahdollisuudet
poikkesivat suuresti toisistaan. (Roos 1987b, 53-54; Roos 1988, 26-27.) My0s ikdanty-
neitd turkulaisia sukupolvia tutkineiden Rinteen ja Jauhiaisen (2006) mukaan vuosina
1918-1925 syntyneita voidaan perustellusti pitda sodan, pulan ja kouluttamattomuu-
den sukupolvena, joka ponnisti eldmadnsa usein kansakoulupohjalta.

Tydvoiman tarpeen vihentyessd maataloudessa koyhempi maaseudun vaki siirtyi kau-
punkeihin ja teollisuustyohon. Aluksi tehdasty6 koski ensisijaisesti nuoria, naimatto-
mia naisia. Kaikki halukkaat eivit kuitenkaan enda 1900-luvun alkupuolella mahtuneet
tehdastoihin. Suurin osa "tehtaantytoistd” padsi toihin sukulaisen suosituksen perus-
teella, joten samassa tehtaassa saattoi tyoskennelld saman suvun jasenia isodideista
tyttarentyttariin. 1920-1930-luvuilta alkaen my06s naimisissa olevat tydldistaustaiset
naiset siirtyivat kasvavan teollisuuden palvelukseen. (Lahteenmaki 1995, 25-31, 62.)
Tyovaen sivistysliike voimistui ja alkoi enenevdssa maarin kiinnittda huomiota ty6va-
eston sivistystason kohottamiseen, silld sen mielestd eri kansanluokkien erilainen si-
vistystaso oli valitettava tosiasia. Kansakoulun antama sivistysmaara toimi omistavan
luokan pohja- tai alkusivistyksend, mutta tyévdaenluokan loppusivistyksena. (Oittinen
1942, 181-183; Voionmaa 1922; 1939.) Virallisen koululaitoksen lisdksi tyévaen sivis-
tystyota toteutettiin myds tyovaenyhdistysten puhe- ja keskusteluseuroissa seka erilai-
silla kursseilla. Lisdksi raittius- ja naisjarjestot jarjestivat omaa valistustaan nuorisolle.
My0s kansakoulunopettajat saattoivat olla aktiivisesti mukana paikkakunnan nuoriso-
seuratyossa. (Kaarninen 1997, 185-187; ks. myos Rantala 2002, 110-111.)
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Osa tyovaestosta suhtautui valttelevasti kansakouluun. Kansakoulua vélttelevat oppi-
laat pyrittiin monin tavoin saamaan takaisin koulun penkille my6s muiden kuin kou-
lunkdynnin valvojien taholta. Esimerkiksi Turussa (Turun kaupungin vuosikertomus
1945-46, 24-25) koulunkdynnin valvontaan saatiin apua yllattavalta suunnalta, kun
Raunistulan demokraattiset naiset paattivat kdyda jokaisessa koulupiirinsd kodissa,
jossa lapset laiminl6ivat koulunkdynnin, puhumassa koulunkdynnin tarkeydesta. (Ki-
virauma 1989, 245, 258.)

Padsaantoisesti tydvaestd suhtautui kuitenkin varsin myonteisesti lastensa koulutta-
miseen, silld se ndki koulutuksen mahdollistavan lapsilleen edeltivdaa sukupolvea pa-
remman eldméan (esim. Aapola & Kaarninen 2003, 21-22; Haapala 1992, 82; Kaarninen
1995, 149; Wilkama 1950, 153-154). Tehdasty6vaeston omat koulutusmahdollisuudet
olivat usein kariutuneet elinolosuhteiden niukkuuteen, ja se toivoi lastensa kouluttau-
tuvan "niin pitkalle kuin paa kestdaa” (Ahponen & Jarvela 1983, 273). Osa vanhemmista
arveli vahaisenkin koulutuksen takaavan seuraavalle sukupolvelle sosiaalisen nousun
ja tyopaikan, joten he kannustivat lapsiaan koulunkéyntiin (Kauppila 1996, 66). Suo-
malainen "koulutususko” ei kuitenkaan vield 1930- ja 1940-luvuilla lapdissyt ldhes-
kaan koko viestdd, eivatka kaikki kodit suostuneet opettajien pyynndistd huolimatta
lahjakkaiden lastensa kansakoulua laajempaan koulunkayntiin joko taloudellisista tai
poliittisista syistad (Koski 2003, 284). Vield 1940- ja 1950-luvuilla syntyneiden nuorten
oppikoulun kaynti saattoi estya kodin kielteiseen asenteeseen (Kauppila 1996, 58-60).

Suomalaisen, 1920-luvun puolivdlin ja 1930-luvun lopun vélilla syntyneen, sodanjal-
keisen jalleenrakennuksen ja nousun sukupolven elamia leimasi sodasta johtuva ko-
kemusten kaksijakoisuus: ennen sotaa koettiin hatda ja puutetta ja vaikeudet olivat
yleisid. Sodan jalkeen alkoi uusi rakentamisen ja vaurastumisen aika. (Roos 1987b,
54-55.) Kauppilan (1996; 2002) mukaan sodan ja niukan koulutuksen sukupolvelle,
joka oli syntynyt ennen vuotta 1936, koulutus jidi omakohtaisesti 1dhinna ihanteeksi.
Myd0s Rinne ja Jauhiainen (2006) vahvistavat, ettd vuosina 1926-1939 syntyneita tur-
kulaisia sukupolvia voidaan kutsua sodan ja niukkojen koulutusmahdollisuuksien su-
kupolveksi. Voidaankin otaksua, ettd erityisesti agraaristen sukupolvien naiset, joiden
koulutusmahdollisuudet olivat miehid vahdisemmat, pitivat koulutusta ihanteena use-
ammin kuin miehet.

3.2 Koulutus vilineeni ja hyodykkeeni kasvavien palveluiden
pariin siirtyville naisille

Sodan jalkeisinad vuosikymmenina sosiaalivaltio laajeni kattamaan kansalaistensa toi-
meentulon. Vanhat sosiaaliset yhteisot alkoivat menettad merkitystdan teollistumisen
ja kaupungistumisen myo6ta. Sosiaalisen turvallisuuden ja kontrollin vanhat, perintei-
set muodot korvautuivat vahitellen virallisen yhteiskunnan tukimuodoilla. (Karisto &
Takala 1990, 186-188; Ollila 1990, 334; Pulma 1987, 214.) Keskeisia sosiaalipoliittisia
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uudistuksia olivat mm. kansaneldkelaki vuonna 1937 ja lapsilisdjarjestelma vuonna
1948. Sosiaalipoliittiset uudistukset mahdollistivat pikkuhiljaa vanhasta koyhdinhoi-
toon perustuvasta jarjestelmasti luopumisen. (Haatanen 1993, 44-49.) Samalla sosi-
aalipoliittiset uudistukset edesauttoivat naisten siirtymista tydelamaan, silla kasvavan
teollisuuden ja palvelujen pariin tarvittiin lisda naistyévoimaa.

Elinkeinorakenteen nopeat muutokset heijastuivat yksiléiden ja perheiden eldmian
elinympariston ja eldmantavan muutoksina. Uusien sukupolvien sosialisaatioprosessi
monimutkaistui. Agraarisessa yhteiskunnassa sosialisaatioperusta oli ollut kulttuuri-
sesti yhtendinen, joskin yhteiskuntaluokkien mukaisesti eriytynyt. Hyvinvointipalvelu-
jen kehittyminen ja naisten tydeldmaan siirtyminen johtivat siihen, etta lasten kasvatus
laajeni kodeista paivdkoteihin ja kouluihin. (Vanttaja & Jarvinen 2006, 30-31; ks. my0s
Jokinen & Saaristo 2002, 127-137.) Tama kehitys paransi naisten mahdollisuuksia siir-
tya tydeldmaan, usein kasvavien palveluiden pariin. Se hoiva- ja huoltoty®, joka aiem-
min oli kuulunut naisille kodin seinien sisill4, siirtyi kodin ulkopuolella suoritettavaksi.

Suuren murroksen sukupolvelle, joka oli syntynyt sodan aikana tai sen jilkeen, lei-
mallisia olivat maaltamuutto, koulunkdynnin voimakas pidentyminen ja koulutuksen
merkityksen muutos, ammattikoulutuksen korostuminen, asuntosdastaminen ja las-
ten péaivahoito-ongelmat (Roos 1987b, 55-56). Rinteen ja Jauhiaisen (2006) mukaan
vuosina 1940-1955 syntyneitd voitiin kutsua kasvavien koulutusmahdollisuuksien
sukupolveksi, silla talloin koulutusmahdollisuudet laajenivat kansakoulua pidemmalle.
Rakennemuutoksen ja kasvavien koulutusmahdollisuuksien sukupolvelle (1936-1955
syntyneet) koulutus nayttdytyi Kauppilan mukaan vilineend ja tyé eldman sisdltona
(Kauppila 2002, 10-11, 14).

Suomalaisen yhteiskunnan rakennemuutos oli voimakkaimmillaan 1960-luvulla ja
1970-luvun alussa. Erityisesti maa- ja metsataloudessa tyoskentelevien osuus supistui
rajusti. Samanaikaisesti seka teollisuuden ettd palvelujen osuudet kasvoivat voimak-
kaasti. Kauppa, kuljetus ja tietoliikenne seka erilaiset palvelut olivat vuosina 1950-1980
selvasti nopeimmin kasvaneet elinkeinohaarat. Maatalousvaeston nopea viheneminen
merkitsi erityisesti yrittdjien ja heitd avustavien perheenjasenten mairan pienenemis-
td. Tyovoima muutti maalta kaupunkiin, ja samanaikaisesti Suomesta kehittyi seka teol-
linen ettd palveluvaltainen yhteiskunta. (Alestalo 1980, 102-107; Antikainen ym. 2006,
94-95; ks. myods Meinander 1999, 136.) Suomalaisen yhteiskunnan 1960- ja 1970-lu-
vun rakennemuutoksesta ja siihen liittyvastd muuttoliikkeestd on kaytetty nimitysta
suuri muutto. Nimitys korostaa sekd muutoksen alueellisia ettd myods elamédntapaan
ja kulttuuriin liittyvia ulottuvuuksia. (Karisto & Takala 1990, 50.) Elinkeinorakenteen
nopeiden muutosten myotd hyvinvointiyhteiskunnan kannalta keskeiset sosiaaliturvan
uudistukset, kuten tyottomyysturvan uudistaminen 1960, ansiosidonnainen tyoelake-
turva 1962 ja sairausvakuutuslaki 1963, astuivat voimaan (Haatanen 1993, 54).

Véest6 muutti laajamittaisesti maalta kaupunkiin ja pohjoisesta eteldn asutuskeskuk-
siin, osa viestdsta muutti tyon perdssa Ruotsiin. Maassamuutto eteldan, erityisesti Uu-
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dellemaalle, oli voimakkaimmillaan 1970-luvun puolivalissa. (Strémmer 1991, 58-60;
ks. myo6s Valkonen 1980, 203-209.) Vakiluvun lisddntyminen kaupungeissa aiheutti
paineita kaupunkien asuntotuotannolle, ja asuntoja tarvittiin nopeasti lisda. Asuminen,
erityisestilapsiperheiden osalta, oli ahdasta kaupungeissa (Kuusi 1968, 170-171). Asu-
misongelman ratkaisuna olivat 1dhiot, joista suuri osa rakennettiin eteldisen Suomen
teollisuuskaupunkeihin 1960- ja 1970-luvuilla. Maalta tulevat nuoret perheet joutuivat
omaksumaan uudenlaisen elimdntavan nopeasti rakennetuissa ldhidissa. (Kortteinen
1982.) Lahioissa perheet yksityistyivat ja naapurien kanssa oltiin tekemisissa vain sen
verran, mita kohteliaisuus edellytti. Keskiluokkainen perhe alkoi samalla eristdytya su-
kulaisistaan. Tyolaisperheissa kollektiivisuus sdilyi pidempaan. (Ollila 1990, 330; ks.
my06s Meinander 1999, 367-369.)

Lahioiden sukupolvi, jonka nimityksen Roos on antanut 1950-luvulla syntyneille, ei
eronnut suuren murroksen sukupolvesta kovinkaan paljon. Keskeiset erot liittyivat
koulutukseen, lapsuusajan kasvuympdaristoén ja myohempdin kasvuympdristoon.
Keskeiset muutokset edelliseen sukupolveen verrattuna kytkeytyivit sosiaalisen ja
taloudellisen turvallisuuden muutokseen, tyéhon ja koulutukseen. (Roos 1987b, 55-
59.) Mittavat koulutusmahdollisuudet ja kattavat hyvinvointipalvelut alkoivat olla ta-
man sukupolven saatavilla (Rinne & Jauhiainen 2006, 180). Hyvinvoinnin ja monien
koulutusmahdollisuuksien sukupolvelle (1956 tai sen jalkeen syntyneet) koulutus oli
Kauppilan mukaan muuttunut hyodykkeeksi ja nuorempien kohorttien osalta edelleen
jopa itsestdanselvyydeksi. Lisdantyva kilpailu, markkinat ja taloudelliset arvot olivat
himmentédneet koulutuksen lumon edeltdviin sukupolviin ndhden. (Kauppila 2002,
11-15))

Hoikkala ja Paju toteavat, ettd 1960-luvun puolivilin tienoilla syntyneitad ikdluokkia,
joiden nuoruudessa hyvinvointivaltion nuorisopalvelujarjestelma kasvoi ja saavutti
huippunsa ennen 1990-luvun alun lamaa, voidaan kutsua hyvinvoinnin sukupolveksi
(vrt. Roosin 1dhidéiden sukupolvi).** Hyvinvoinnin sukupolvi saattoi aloittaa suoraan pe-
ruskoulussa rinnakkaiskoulun sijasta. Taman sukupolven hyvinvointi laajeni palvelujen
kehittymisen myotd, silla 1970-luvulla luotiin perusta opintorahalle, -lainalle ja asu-
mistuelle. Yhteiskunnan tuki asumiselle ja lasten paiviahoitojarjestelyille kasvoi. (Hoik-
kala & Paju 2002, 14-15, 18-26; Hoikkala & Paju 2008, 280-287.)

1960-luvulla naisten tyossakaynti lisddntyi edelleen, ja kaupungissa asuvista, naimi-
sissa olevista naisista 45 prosenttia kivi ansiotydssa.*? 1960-lukua on pidetty ylei-
sesti ottaen ditiyden modernisaation alkuna. Aitiyslomat olivat tuolloin kuitenkin
vield lyhyet, vain muutaman viikon mittaiset, ja paivahoito kehittyi vahitellen. (Ks.

1 Hoikkala ja Paju (2002; 2008) ovat kehittdneet J.P. Roosin suomalaisia sukupolvia koskevaa ajattelua ja ehdot-

taneet lahiosukupolven korvaamista hyvinvoinnin ja yksil6llisen (pakko)valinnan sukupolvilla.

2 Perinteisesti lapset ja koti oli ndhty naisen valtakunnaksi ja useille aloille oli syntynyt kaytanto, jonka mu-
kaan naimisiin mentyadn naisen oli jaitava pois toistd. Tama koski etenkin toimistoty6ta ja keskiluokkaisia
ammatteja, mutta myos teollisuustydpaikan saattoi avioituessaan menettdd. Vield 1960-luvulla esimerkiksi
Yhtyneiden Paperitehtaiden "viimeinen patruuna” Waldén oli sitd mieltd, ettd avioituneen naisen paikka "rou-
vapykélan” mukaan oli kotona eika tehtailla. (Markkola 1990, 360-361.)
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Natkin 19973, 183, 230.) Palkkatyohon menevan didin oli usein valttdmatontad hakea
lastenhoitopaikka ldhinaapurista tai hoitoapua kotiin, mikali isovanhemmat tai muut
sukulaiset eivat asuneet lahelld ja pystyneet ottamaan hoitovastuuta lapsesta didin
tyopdivan ajaksi. Hoitoapu tarkoitti usein maalta kaupunkiin muuttanutta nuorta
naista. Yhteiskunnallinen lastenhoito pystyi vastaamaan laajentuneeseen tarpeeseen
vahitellen vuodesta 1972 alkaen, jolloin laki lasten pdivdhoidosta sdadettiin ja jol-
loin reilusti yli puolet (60 %) lapsiperheiden dideista oli jo palkansaajia tai yrittdjia
(Haatanen 1993, 56). Suurin osa naisista kdvi Suomessa vuonna 1980 kokoaikatyos-
s4, toisin kuin muissa Pohjoismaissa, joissa puolet naisista teki osa-aikatyota (Karisto
& Takala 1990, 79).

Vield vuonna 1960 maan 15-64-vuotiaasta vdestostd suurin osa (ldhes 86 %) toimi
ammateissa ladhinnd kansakoulun antamin evdin ilman erillistd ammatillista koulutus-
ta (Lampinen 2003, 23). 1960-luvulla noussut koulutususko merkitsi kuitenkin sit3,
ettd oppivelvollisuutensa suorittaneiden nuorten odotettiin jatkavan koulunkdyntidan
joko oppikoulussa tai ammatillisessa oppilaitoksessa (Kivirauma 1992, 122). Tydeldma
tarvitsi yhd ammattitaitoisempaa tyévoimaa (Hovi ym. 1989, 75-79). Koulutus toimi
valineena ja hyddykkeena usein kasvavien palvelujen pariin siirtyville naisille.

1960-luvun puolivaliin tultaessa keskikouluun hakeutui enenevdssd maarin uusien
sosiaaliryhmien oppilaita. Tytét olivat poikia useammin maanviljelija- tai tydldisper-
heistd. Tyttdjen vanhemmilla oli poikia useammin kansakoulupohjaa ja dideilld ansio-
tyokokemusta. Maanviljelija- ja ty6laisperheiden kodit eivat enda jarruttaneet tyttojen
koulutusta sen enempaa kuin poikienkaan. Perattdisten sukupolvien valilla tapahtunut
sosiaalinen muutos ja koulutusero nakyivat siing, ettd vain runsas neljannes keskikou-
lulaisten vanhemmista oli itse suorittanut keskikoulun ja vain joka kymmenennella
vanhemmista oli itsellddn omakohtaista kokemusta lukiosta. Monet keskikoulun paat-
tdneistd oppilaista olivat opintokokemuksineen perheensi ensimmaisia. Keskikoulun
sujuminen ei ndistd lahtokohdista ollutkaan aina ongelmatonta, silld vdhemmisto (45
%) keskikoulun paattaneistd esimerkiksi vuonna 1965 selvitti sen ilman ehtoja tai luo-
kalle jaamista. (Sysiharju 1972a, 5-6, 13-18.)

Erityisesti ylempien sosiaaliluokkien didit kehottivat lapsiaan 1960-luvulla menemaan
oppikouluun. He halusivat kouluttaa lapsiaan pidemmalle kuin miti he itse olivat kou-
luttautuneet. Nama aidit arvioivat myds lastensa opiskelukyvykkyyden ja -halukkuu-
den suuremmaksi kuin alempien sosiaaliluokkien didit. Edelleen ndma aidit pitivat
runsaammin yhteyttd kouluun ja luottivat enemman kouluopetukseen. (Jurama 1971.)
Keskikoulun jalkeen ylempien sosiaaliryhmien oppilaat jatkoivat huomattavasti use-
ammin opintojaan lukiossa kuin alempien sosiaaliryhmien oppilaat (Sysiharju 1972b,
43-45; ks. myos Leimu ym. 1978, 60, 94-96).

Pitka yleissivistava koulutus houkutteli lyhyttd ammatillista koulutusta enemman, ja
oppikoulujen oppilasméara oli kaksin-kolminkertainen ammatillisten oppilaitosten
oppilasmaaradn verrattuna 1970-luvulle asti. Ammattikoulusta muodostui 1dhinna
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tyovden koulutuspaikka, joka kiinnitti tyévaenluokan lapset yhteiskunnallisiin ase-
miinsa. (Kivirauma 1990, 78, 103-109.) Ammatillisen koulutuksen jalkeenjadneisyys
toisaalta myos mahdollisti oppikoululaitoksen merkityksen sosiaalisen liikkuvuuden
kanavana. Muihin Pohjoismaihin verrattuna usko koulutuksen merkitykseen sosiaali-
sen nousun vayldna nakyi suomalaisten muita maita suhteellisesti suurempana osal-
listumisena yleissivistdvaan koulutukseen (Elovainio 1993, 420-421). Vanhempien
toiveet siitd, ettd heidan lapsensa padsisivat "siisteihin sisatdihin” ja "hyvdpalkkai-
siin ja kevyisiin paperihommiin” kiteyttivat oppikoulun paremman eldman avaimeksi
(Heikkinen 1991, 26). Tamankaltainen kehitys jatkui edelleen 1980-luvulla: isdn kou-
lutuksen ja sosioekonomisen aseman mukaan tarkasteltuna ylempiin sosiaaliryhmiin
kuuluvien vanhempien lapset jatkoivat koulunkdyntiddn useammin lukiossa kuin
alempien sosiaaliryhmien lapset (Hermunen 1984, 11, 19). 1980-luvun puolivalissa
naisten maara oli ylittinyt miesten maaran ammatillisissa oppilaitoksissa (Isoaho,
Kivinen & Rinne 1990).

3.3 Koulutus itsestidnselvyyteni ja valintoina yksilollistyville
sukupolville

1980-luvulla hyvinvointivaltio néytti olevan endd "hienosaitoa vailla”, ja aiempia so-
siaalipalveluja ja -etuja tdydennettiin. 1990-luvun lama pakotti kuitenkin arvioimaan
tilannetta uudelleen. Kyseeseen tulivat "ylimitoitetun” hyvinvointivaltion tervehdyt-
tamistoimet, kuten etuuksien supistaminen ja palveluiden yksityistdminen. (Haata-
nen 1993, 63; Meinander 1999, 483-484.) Suomen historian synkimmaét lamavuodet
osuivat 1990-luvun alkuvuosiin, jolloin elinkeinoeldméaé kohtasivat monenlaiset Kriisit
ja jolloin mm. ty6ttdmien madra kohosi ennatyssuureksi. Informaatioteknologian voi-
makas kasvu ja kansainvalistyminen auttoivat osaltaan nousemaan lamasta. Tietotyon
myo6td Suomesta tuli osa maailmanlaajuista, globalisoituvaa taloutta. (Jokinen & Saaris-
to 2002, 321-326.)

Yksilollisen (pakko)valinnan*® sukupolvi, joka on syntynyt 1980-1990-luvulla, eli nuo-
ruuttaan 1990-luvun laman, tyéttdmyyden, muuttoliikkeen ja informaatioteknologian
kasvun vuosina. Yksil6llisen valinnan sukupolvelle tyypillistd ovat kuluttaminen ja kil-
pailu. Kouluja luonnehtivat entistd enemman luokattomuus, valinnaisuus ja erikoistu-
minen. Yksildéiden on parjatdkseen osattava tehda valintoja. Oppilaat ja heidan vanhem-
pansa saavat tai joutuvat tekemadn valintoja jo varhaisista vaiheista lahtien. Vapauden
piirin laajentuessa ja erikoistumisen alkaessa yha nuorempana vastuu opinnoista jaa
nuorelle ja hdnen vanhemmilleen. Malli suosii itsendisid, parjaavia, motivoituneita ja

# Hoikkala ja Paju nimesivit 1980- ja 1990-luvulla syntyneiden nuorten massasukupolven yksildllisen pakko-
valinnan sukupolveksi vuonna 2002. He katsoivat, ettd nykyinen yhteiskunnallistamisen muoto on yksiléllis-
tava. Parjatdkseen eri elamanalueilla, kuten koulutusmarkkinoilla, nuorten on osattava ilmaista yksilollista
ainutkertaisuuttaan. Koska suomalaisuutta sdatelee kulttuurinen pakko parjatd, he ovat katsoneet téllaisen
pakon kuuluvan my6s sukupolvea kuvaavaan nimeen. Vuoden 2008 kirjoituksessaan he poistivat sukupolvea
koskevasta kuvauksesta "pakko”-etuliitteen. (Hoikkala & Paju 2002; 2008.)
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ahkeria nuoria, jotka uskaltavat ja osaavat tehda yksil6llisia valintoja. (Hoikkala & Paju
2002, 26-29; Hoikkala & Paju 2008, 287-292.) Koulutus sindnsd on muuttunut lahinna
itsestdanselvyydeksi yksildllistyville sukupolville: kyse on nyt siitd, ketka lisdantyvia
valinnan mahdollisuuksia hyddyntavat ja miten.

Nayttaa siltd, ettd vapauden ja vastuun kasvun myota erityisesti ditien huoli lastensa
koulunkdynnista lisdantyy. Aidin koulutustasolla on Seppidsen (2006) tutkimuksen
mukaan merkitysta siihen, hakevatko nuoret ldhialueensa yldkouluun vai lahialueen-
sa ulkopuoliseen ylakouluun. Muuhun kuin oppilasalueen omaan kouluun hakeneiden
osuus on sitd suurempi, mitd korkeampi didin koulutustaso on.** Isian ammattitutkin-
non tasolla ei ole yhteyttd lapsen hakemiseen oppilasalueensa ulkopuoliseen kouluun.
Korkeakoulutettujen yksinhuoltajaditien lapset hakevat muita useammin oppilasalu-
eensa ulkopuoliseen kouluun. Muita useammin muuhun kuin oppilasalueensa kouluun
hakevat korkeakoulutettujen yksinhuoltajaditien lasten lisdksi sellaisten perheiden
lapset, joiden huoltajista vain didilla on korkeakoulutus. Erityisesti korkeakoulutettu-
jen tai opistotasoisten ditien perusteluissa mainitaan koulun hyva maine tai koulun tai
oppilaiden sosiaaliset piirteet. (Seppanen 2006, 183-185, 223-226.)

Kouluttautuneet ja keskiluokkaiset vanhemmat nakevat koulutuksen keskeisen merki-
tyksen perheen sosiaalisen aseman ja lapsen tulevaisuuden kannalta.*® Keskiluokkaiset
vanhemmat pyrkivat sdilyttimaan ja uusintamaan yhteiskunnallista luokka-asemaan-
sa koulutuksen avulla. Pitkd koulutus mahdollistaa vanhempien ndkemyksen mukaan
sivistyksen hankkimisen ja keskiluokkaisiin yhteiskunnallisiin asemiin padsemisen.
Koulutuksen avulla saavutettava yleissivistys on sidoksissa keskiluokan etuoikeuksien
sdilyttdmiseen ja perinteiseen nakemykseen koulutuksen tehtavasta luokkajaon yllapi-
tdjana. (Ks. esim. Jarvinen 1999, 50-55; ks. myos Hamaldinen ym. 2007, 48; Lahelma
2003, 236-240.) Kodin kulttuuripiiriin sopeutuvan, lukioon jatkavan nuoren vanhem-
mat pystyvat omasta kokemustaustastaan johtuen tukemaan nuorta timén opinnoissa.
Lukioon jatkavan keskiluokkaista taustaa uusintavan eliittinuoren itsenaiselle oppi-

#  Ajtien keskeistd asemaa kulttuurisen piddoman tuottajana, uusintajana ja valittijani on tutkittu runsaasti esi-
merkiksi [sossa-Britanniassa (ks. esim. Lareau 1987; Reay 1998; 2000; Reay & Ball 1997; 1998; Reay & Lucey
2003).

% Kaupunginosan sosioekonomisen statuksen vaikutus lukionkdyntiin oli Helsingissa suoritetun tutkimuksen
mukaan ldhes yhtd voimakas kuin vanhempien koulutustason vaikutus. Korkean tason alueilta suunnattiin
lukioon yleisemmin kuin alhaisemman sosioekonomisen statuksen kaupunginosista riippumatta edellisen
polven koulutustasosta. Nuorten kouluttautumiseen naytti siis vaikuttavan kodin liséksi erddnlainen naapu-
rivaikutus. Nuoren lukioon menon todennékdisyytté lisasi se, jos lapsen luokkatovereina oli korkeasti kou-
lutettujen vanhempien koulutusmyonteisia lapsia. (Karisto & Montén 1996.) Tyovaenluokkaiset nuoret py-
syttelevdt puolestaan samoilla asuinalueilla ja samassa sosiaalisessa yhteisossd kuin vanhempansa; suhteet
vanhempiin ja ystdviin ovat tarkealla sijalla nuoren tehdessa koulutusvalintojaan (Tolonen 2005). Erdanlai-
nen naapurivaikutus tuli esille my6s Kiurun tutkimuksessa. Samaan toveriryhméan koulussa kuuluvat nuoret
muistuttivat toisiaan mm. perhetaustan, koulukayttaytymisen, koulutussuunnitelmien ja peruskoulun jalkeis-
ten koulutuspolkujen suhteen. Samankaltaisista sosiaalisista lahtokohdista tulevat nuoret hakeutuivat kou-
lussa samankaltaisten nuorten joukkoon ja jakoivat heiddn kanssaan saman orientaation, joka nédkyi heiddn
koulunkayntipiirteissaan, kuten esimerkiksi koulusopeutumisessa ja suhtautumisessa tulevaisuuteen. Korke-
amman akateemisen orientaation omaavat nuoret hakeutuivat omiin ryhmiinsa ja vastaavasti matalamman
akateemisen orientaation omaavat nuoret hakeutuivat omiin ryhmiinsa. (Kiuru 2008.) Asuinympariston so-
sioekonomiseen statukseen tai toveripiiriin liittyvat seikat rajautuvat kuitenkin tdman tutkimuksen ulkopuo-
lelle, joten en kasittele niitd timan laajemmalti.
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mistoiminnalle on Hautamden (1984) tutkimuksen mukaan luonteenomaista korkea
taso.

Kodin koulutusmielisyys ndkyy keskiluokkaisissa perheissa seka asenteina ettd kaytan-
non tukitoimina. Keskiluokkaisen taustan omaavat vanhemmat puhuvat paljon koulu-
tehtavistd ja kokeista seka valvovat kotitehtdvien suorittamista kantaen niistd huolta,
ja he myos avustavat niissa tarvittaessa. Lapsen koulunkdynnin tukemisesta voi tulla
ndissa perheissa yhteinen harrastus, joka tyollistda kaikkia perheenjasenia. Aikoinaan
vanhempi on kdynyt oman koulunsa ja lasten lukuméaarasta riippuen suorittaa koulu-
luokat yha uudelleen. Tyovdaenluokkaisen taustan omaavat vanhemmat puolestaan ko-
rostavat lapsen omaa selviytymistd ja huolehtimista koulutehtévista. Osaksi tdma joh-
tuu siitd, ettd tyovaenluokkaisen taustan omaavat vanhemmat eivit vihemman kouluja
kdyneina valttdmatta kykene auttamaan lapsiaan koulutehtdvissd, vaikka haluaisivat,
koska eivat yksinkertaisesti osaa. (Metso 2004, 155-159.)

Ammatilliseen koulutukseen suuntautuvat tyontekijataustaiset nuoret haluavat vastaa-
vasti eldd vanhempiensa lailla uusintaessaan lapsuudenkotinsa ammatillista kulttuuri-
perimda. Ammatillisiin opintoihin suuntautuminen on Kayhkon tutkimuksen mukaan
tyolaistaustaisille tytoille selkea valinta, ei tyytymista tai joutumista johonkin. Tytot
torjuvat keskiluokkaisen kulttuurin ja lukion jatko-opiskelupaikkana ja ndkevat amma-
tillisen koulutuksen ensisijaiseksi elamassian. Heidan perheensa eivat aseta paineita
tai velvoitteita nuoren koulutuksen suhteen. Koulu sujuu ndilla tytoilld siind sivussa
ilman suurempaa lumoa kouluttautumista kohtaan tai vailla onnistumisen kokemuksia.
Tyttoja kiinnostaa toiminnallisuus enemman kuin teoreettinen opiskelu. Tytot kokevat
itsensa "ei erityisemmin” koulussa viihtyviksi kdytannén ihmisiksi, joilla ei ole "luku-
paatd”. Tyovaenluokkaisista lahtokohdista tulevat ammatilliseen koulutukseen hakeu-
tuneet siivoojaksi opiskelevat tytot haluavat saada nopeasti koulutuksen paatokseen
paastikseen elamassaan eteenpain, tydelamaan, aikuistumaan ja perustamaan perhet-
ta.*¢ (Kayhko 2008; ks. myds Hamalainen ym. 2007, 49; Jarvinen 1999, 61; Komonen
2005, 136; Lahelma 2003, 235-240.) Kodin kulttuuripiiriin sopeutuvat, tyévaenluok-
kaan kuuluvat nuoret antavat Hautamden (1984) tutkimuksen mukaan vahaisen merki-
tyksen koulunkaynnille, ja heidan itsendinen oppimistoimintansa oli alhaisella tasolla.

Toisaalta lasten kiinnostus koulunkdyntiin ja koulun kiytdnt6ihin sopiva suhtautu-
mistapa voivat nousta myos hyvin erilaisista sosiaalisista 1dht6kohdista kasin. Kotona
omaksutut toimintamallit saattavat olla yhdensuuntaisia koulun vaatimusten kanssa,
vaikka vanhemmilla ei olisikaan korkeaa koulutuspohjaa. (Jarvinen 1999; Vanttaja
2002.) Karkkaisen tutkimuksen mukaan ainoastaan lahjakkaimmat ammattikoulu-
tettujen tyoldisten lapset etenevat koulutusurallaan hyvin. Poikkeuksellisen hyvin
koulussa menestyneet tyoldistaustaiset lapset ovat myds voimakastahtoisia ja heidan

% Aitiys ja perheen perustaminen ilmenevit Kelhdn (2008) tutkimuksen mukaan nuorten tyéldistaustaisten
naisten kerronnassa “normaalin” eldamankulun osana toisin kuin keskiluokkaisten naisten kerronnassa, jossa
aitiyden vuoro on vasta sitten, kun sithen on "sopiva aika” pitkdn ja vastuusta vapaan nuoruuden, koulutuksen
hankkimisen ja tyduran luomisen jalkeen.
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vanhempansa arvostavat koulutusta. Opettajien mukaan ndma oppilaat ovat tavoit-
teellisia, pitkdjannitteisia, keskittymiskykyisid ja tasapainoisia. (Karkkdinen 2004,
293-294; ks. myos Kdayhko & Tuupanen 1996, 152.) My6s Hautamaen (1984) tutki-
muksen mukaan tyévaenluokkaisista lahtokohdista korkeampiin opintoihin jatkavan,
kotinsa kulttuurisesta taustasta irtaantuvan nuoren, "autoaddiktin”, oppiminen ilme-
nee varsin korkeana ja itsendisend oppimisen tasona. Kiarkkaisen (2004) tutkimuk-
sen perusteella vanhempien ja lasten koulutustavoitteiden mennessa ristiin alemmilla
koulutustavoitteilla on taipumus toteutua riippumatta siitd, ovatko ne vanhemman vai
nuoren.

Niitd nuoria, jotka jatkavat vanhempiensa viitoittamalla opintielld, joko ammatillisel-
la tai yleissivistavalld, voidaan Jarvisen tutkimuksen mukaan pitda taustakulttuuriinsa
ndhden kulttuurin uusintajina. Vanhempiensa taustakulttuurista irtaantuneita nuoria
voidaan puolestaan pitad joko individualisteina, jotka ndkevat tulevaisuuteen vaikut-
tamismahdollisuutensa suurina, tai vaihtoehtoisesti etsijoiné, jolloin tulevaisuusorien-
taatioon liittyy my0s ammatillisen identiteetin etsinta, tai sitten ajelehtijoina, joille tu-
levaisuus on kaikkein epavarmin (Jarvinen 1997; Jarvinen 1999, 163-164). Hautamaki
(1984) puolestaan luonnehtii keskiluokkaan kuuluvia, mutta lukion ulkopuolelle jadvia
nuoria kulttuurisiksi alisuoriutujiksi suhteessa kodin odotuksiin.

Rinteen turkulaisten nuorten lukiovalinnan syita selvittavan tutkimuksen mukaan kaik-
kein yleisimmat syyt lukioon hakeutumiselle ovat vanhempien ndkemyksen mukaan
lapsen oma mielipide, jatko-opintomahdollisuuksien paraneminen ja hyva koulume-
nestys. Nuoren siirtyminen peruskoulun jilkeen lukioon siitd syyst3, ettei padssyt am-
matillisiin opintoihin, on kaikkein harvinaisin syy lukio-opintoihin hakeutumiseen.*’
(Rinne 2007, 267.)

Tavanomaista Metson (2001) tutkimuksen mukaan on, ettd vanhempien oma koulume-
nestys, koulussa viihtyminen ja hankittu koulutus viitoittavat tieta sille, mita lapselta
voi koulussa odottaa. Vanhemmat nékevat koulutuksen periytyvan ja lasten seuraavan
vanhempiensa tai sisarustensa jalkia ja rakentavat ndin kouluttautumista koskevia jat-
kuvuuksia lasten ja vanhempien vélille. Muistellessaan omaa kouluaikaansa korkeasti
koulutetut vanhemmat muistelevat koulunkdyntiddn myonteisemmin kuin kansa- ja
ammattikoulun kdyneet vanhemmat. (Metso 2001.) Bourdieulaisittain tulkittuna kor-
keammin koulutetut vanhemmat ovat kohdanneet koulun kiytannot habitukseensa so-
veltuvina, kerdnneet ja vahvistaneet koulussa kulttuurista pddomaansa ja valittineet
koulumyonteistd asennetta jalkikasvulleen. Vaihemman koulutetuille vanhemmille kou-
lun arvomaailma on jadnyt etdiseksi, ja he ovat vélittdneet lapsilleen koulun kulttuuria
kohtaan kokemaansa vierauden tunnetta.

47 Peruskoulun paattotodistuksen keskiarvolla on vaikutusta nuoren ammatillisen tai lukiokoulutuksen valinnan

varmuuteen. Kaikkein korkeimmilla keskiarvoilla lukioon jatkaneet pitdvat valintaansa varmimpana. Kaikkein
alimmilla keskiarvoilla lukioon padsseet pitavat valintaansa huomattavasti epdvarmempana. Ammatilliseen
koulutukseen valikoituneiden kohdalla paattétodistuksen keskiarvon vaikutus on puolestaan painvastainen.
(Hamalainen ym. 2007, 46-47.)
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3.4 Yhteenveto tutkimuksen teoreettisista lihtokohdista

Edella esitetyn pohjalta voidaan todeta, ettd koti, kasvatus ja koulutus jasentdvat mo-
nin tavoin elamdamme. Lapset, tytot ja pojat, tulevat sosialisaatioprosessin kuluessa
osallisiksi perheen, sukupolvien ja sukupuolten valisia vuorovaikutussuhteita (Berger
& Luckmann 2005). Jokainen sukupolvi vilittda ja siirtad edeltdjiltddn omaksumaan-
sa kulttuuria ja kasvatusta seuraaville sukupolville (Bertaux & Thompson 2005, 1-3),
joten silld, minkalaiseen perheeseen ja sukuun syntyy, on merkitystd nuoren tulevai-
suuden kannalta. Sukupolvien valisessa siirtymassa, reproduktiossa, kulttuurinen ja
sosiaalinen pddoma periytyy sukupolvelta toiselle (Bourdieu 1986).

Perheiden ja yksiloiden elaméassa on todettu olevan sukupolvesta toiseen jatkuvuut-
ta kulttuurisissa ja sosiaalisissa voimavaroissa, kuten kasvatuksessa ja koulutuksessa
(esim. Karkkainen 2004; Leimu ym. 1978). Sosiaalisen taustan ja sukupuolen mukai-
nen koulutukseen valikoituminen on lapi koko koulutusjarjestelman eteneva prosessi.
Yksiloiden kohtalot ja elamanurat avautuvat ja sulkeutuvat paljolti perheen ja koulu-
tuksen kautta (Rinne, Makinen, Olkinuora & Suikkanen 2006). Tavanomaista on, etta
paremmista sosiaalisista asemista valikoidutaan korkeammille koulutuspoluille kuin
matalammista sosiaalisista asemista (esim. Hermunen 1984; Jurama 1971; Kivinen &
Rinne 1995; Metso 2004; Myrskyla 2009; Seppanen 2006; Sysiharju 1972b). Toisaal-
ta niukasti kouluttautuneet vanhemmat saattavat tukea lapsiaan itseddn pidemmalle
opintielle esimerkiksi siksi, ettd heilla ei ole itsellddn ollut aikoinaan mahdollisuutta
kouluttautua halukkuudestaan huolimatta (esim. Ahponen & Jarveld 1983, 227; Jarvi-
nen 1999; Kayhko & Tuupanen 1996; Vanttaja 2002).

Koulutuksen yhteiskunnallinen rooli sosiaalistajana on muuttunut samanaikaisesti yh-
teiskunnan rakennemuutoksen kanssa koko 1900-luvun ajan. Opiskelun pidentymisen
ja koko ikdluokan kattavan oppivelvollisuuden toteutumisen sekd oppikoulun ja sit-
temmin lukion kdynnin yleistymisen vuoksi koulutuksen merkitys on kdynyt aiempaa
tarkedmmaksi. Koulutuksen merkitys tyomarkkinoille kiinnittymisessa on kasvanut.
(Esim. Rinne & Kivirauma 2003; Vanttaja & Jarvinen 2006, 31.) Kouluttautumista on
pidetty yhteiskunnallisesti ottaen arvokkaana ja tavoiteltavana. Kouluttamattomuus
tai vahainen koulutus ovat puolestaan yksilotasolla saattaneet merkita eriarvoisuuden
kokemista ja yhteiskunnalliseen marginaaliin jadmistd. (Rautakilpi 2003; Vanttaja &
Jarvinen 1998.) Toisaalta koulutuksen suhteen on tapahtunut myés huomattavaa in-
flaatiota: aiemmin arvostettu ja portteja avaava koulutus saattaa tdman paivan nako-
kulmasta nayttaytya lahes merkityksettoméana (ks. Rinne & Kivirauma 2003).

Erivaiheissa 1900-luvulla eldneet suomalaiset ovat kohdanneet laajenevan ja eriytyvan
koulutuksen ja siihen liittyvat mahdollisuudet eri tavoin (Kauppila 1996; 2002; Rinne
& Jauhiainen 2006). Sekd suomalaisia sukupolvia ettd koulutussukupolvia koskevien
tutkimusten perusteella voidaan todeta, ettd tydsta puhumisen tilalle on astunut kou-
lutuksesta puhuminen suuren murroksen sukupolven aikana ja sen jdlkeen (ks. Roos
1987Db, 57). Koulutuksen merkitys on kuluneen sadan vuoden aikana muuttunut ihan-
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teesta vilineeksi ja hyddykkeeksi, sittemmin itsestddnselvyydeksi (Kauppila 1996;
2002) ja edelleen yksilolliseksi (pakko)valinnaksi (Hoikkala & Paju 2002; 2008) pe-
rattdisissa sukupolvissa. Mitd ikddantyneemmasta ja samalla vihemman koulutetusta
sukupolvesta on ollut kysymys, sitd enemman erityisesti naiset ndissa sukupolvissa
ovat koulutusta arvostaneet (Rinne & Jauhiainen 2006, 186-188). Seuraavaan kuvioon
(kuvio 1) on havainnollistettu tutkimuksen teoreettiset 1ahtokohdat. Siind esitetdan
tiivistetysti ne tekijat, joiden varassa tarkastelen tdssa tutkimuksessa ammatillisen ja
yleissivistavan kouluttautumisen periytyvyytta didilta tyttarelle ja sukupolvelta toiselle
1900-luvun alkupuolelta 2000-luvun alkupuolelle.

Muuttuva naissivistys modernisoituvassa yhteiskunnassa

Naisten oikeus sielunsa Laajenevan keskiluokan tyttdjen Koko ikédluokalle avautuvat
sivistykseen vapautuu oppikoulunkaynti yleistyy ja yhtalaiset jatko-opinto-
uudistusaatteiden tyovaeston tytoille tarjotaan pitenevaa mahdollisuudet ammatilliseen
myota perheeneméannyyteen johtavaa jayleissivistavaan koulutukseen

ammatillista opintieta
Koululaitoksen taso

RINNAIKIEKAISIKOUTLU YHTENAISKOULU

Tasokurssit Yht. jatko-opintomahdollisuus

1900 1910 1920 1930 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000

TUTKIMUKSEN NELJAN PERATTAISEN SUKUPOLVEN AIDIT JA TYTTARET

Kouluttautumisen ja koulutusvalintojen taso

Koulutus arvostuksen Koulutus valineena ja hyddykkeena Koulutus itsestadnselvyytena
kohteena ja ihanteena kasvavien palveluiden ja valintoina yksilollistyville
agraaristen sukupolvien naisille pariin siirtyville naisille sukupolville
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Kuvio 1. Tutkimuksen teoreettinen viitekehys
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Esitdn tdssd luvussa tdsmennetysti tutkimusongelmat, tutkimusaineiston ja -menetel-
man seka tutkimuksen menetelmalliset 1ahtokohdat. Tarkastelen menetelmallisten 1dh-
tokohtien osalta muistelemista, kerronnallisuutta ja kokemuskerrontaa. Taman jalkeen
esitdn tutkimuksen analyysi- ja raportointitavan. Luvun paatteeksi tarkastelen tutki-
muksen luotettavuutta, totuutta ja todentuntuisuutta seka esitan tutkimuksen kannalta
keskeisia tutkimuseettisid pohdintoja.

4.1 Tutkimusongelmat

Tama tutkimus kytkeytyy koulutuksen periytyvyyttd selvittimaan ja ymmartamaan pyr-
kivdan tutkimusotteeseen. Tutkimuksessa kuvataan didilta tyttarelle valittyvia ylisukupol-
visia, ammatillista ja yleissivistavaa kouluttautumista koskevia jatkuvuuksia ja muutoksia
ajallisessa, paikallisessa ja kulttuurisessa kontekstissaan, naissivistyksen, koululaitoksen ja
suomalaisen yhteiskunnan muutosten mukana 1900-luvun alkupuolelta 2000-luvun alku-
puolelle. Tutkimuksen aikajanne kattaa neljan perattdisen sukupolven ajan, kuluneet sata
vuotta. Ensimmainen tutkimusongelma selvittaa ditien ja tytarten kouluttautumista, toinen
tutkimusongelma selvittdd heidan suhtautumistaan kouluttautumiseen ja koulutusvalin-
toihin ja kolmannessa tutkimusongelmassa haetaan vastausta sithen, minkélaisia laajempia
koulutuskulttuurisia siirtymia didilta tyttirelle sukupolvesta toiseen valittyi.

Tasmennetyt tutkimusongelmat ovat seuraavat

ensimmadinen tutkimusongelma:
miten didit ja tyttaret kouluttautuivat perattdisissa sukupolvissa

toinen tutkimusongelma:
miten ammatillisesti ja yleissivistidvasti kouluttautuneet didit ja tyttaret suhtau-
tuivat sekd omaan etta tytartensa kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin

kolmas tutkimusongelma:
minkalaisia ammatillista ja yleissivistavaa kouluttautumista koskevia kou-
lutuskulttuurisia siirtymia didilta tyttarelle sukupolvesta toiseen valittyi
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Ensimmadinen tutkimusongelma liittyy neljan sukupolven naisten kouluttautumisen
selvittdmiseen, silld se muodostaa koulutuksen periytyvyyden tarkastelun perustan.
Tarkastelen tutkimukseen osallistuneiden naisten kouluttautumista koululaitoksen
muutoksista riippuen aluksi rinnakkaiskoulun, myéhemmin yhtendiskoulun aikana.
Rinnakkaiskoulun, kansakoulun ja oppikoulun, aikaan nuoret valikoituivat suurelta
osin sosiaalisen taustansa mukaisille koulutusurille, ammatilliselle tai yleissivistavalle
opintielle, 10-11 vuoden idssa. Yhtendiskoulun alkuvaiheessa peruskoulun tasokurssi-
valinnat jakoivat nuoret edelleen sosiaalisidonnaisesti rinnakkaisille koulutuspoluille
12-13 vuoden idssa. Yhtdldinen jatko-opintokelpoisuus ammatillisiin ja yleissivistaviin
opintoihin peruskoulun péaattavilld 15-16-vuotiailla oppilailla, on ollut 1980-luvun
puolivalistd lahtien, jolloin peruskoulun tasokurssit poistettiin.

Toinen tutkimusongelma liittyy sen selvittdmiseen, miten eri tavoin kouluttautuneet
(ei ammatillista eika yleissivistavaa koulutusta / ammatillinen koulutus / yleissivistava
koulutus) didit ja tyttdret suhtautuivat sekd omaan ettd tytartensa kouluttautumiseen
ja koulutusvalintoihin. Aidilta tyttirelle vilittyy sosialisaatioprosessin kuluessa, suku-
polvesta toiseen, sosiaaliseen taustaan kytkeytyvia kouluttautumista ja koulutusvalin-
toja koskevia arvostuksia ja asenteita. Ndma arvostukset ovat yhteydessa kulloinkin
vallinneisiin naisten yleisiin koulutusmahdollisuuksiin ja koulutuksen merkityksen
vaihteluihin eri sukupolville.

Kolmannessa ja laajimmassa tutkimusongelmassa haetaan vastausta edellisten tutki-
musongelmien pohjalta siihen, minkalaisia laajempia ammatillista ja yleissivistavaa kou-
luttautumista koskevia koulutuskulttuurisia siirtymia aidilta tyttéarelle ja sukupolvelta
toiselle valittyi. Tarkastelun keskiossa on toisin sanoen se, millaisia arvostuksia eri su-
kupolviin kuuluvat, erilaisen sosiaalisen taustan omaavat, eri tavoin kouluttautuneet ja
kouluttautumiseen suhtautuvat aidit tyttarilleen valittivat, seka se, miten tyttaret koulut-
tautuivat ja miten he kouluttautumiseensa suhtautuivat. Koulutuskulttuuriset siirtymat
kasittdvat moninaista luovuttamista ja vélittamista aidilta tyttarelle, joten koulutuksen
periytyvyyden tarkastelu rajautuu ndin ollen paiosin vertikaaliseen sukulinjaan.

Sosiaaliseen taustaan sitoutuvat koulutuskulttuuriset siirtymét ovat kytkeytyneet su-
kupolveen ja sukupuoleen, kuten edelld on esitetty, ja kisittavat edeltdvan sukupolven
kouluttautumiseen nidhden jatkuvuuksia ja irtaantumisia. Jatkuvuus tarkoittaa saman-
kaltaista kouluttautumista ja koulutusvalintaa edeltivdaian sukupolveen ndhden, ja ir-
taantuminen erilaista kouluttautumista ja koulutusvalintaa edeltdvadan sukupolveen
nidhden. Ammatillisesta ja yleissivistaviasta kouluttautumisesta puhuttaessa koulu-
tuskulttuuriset siirtymat aidilta tyttarelle voivat jasentya ensinndkin siten, ettd ilman
ammatillista tai yleissivistavaa koulutusta olevan didin tytar jattda kouluttautumatta,
kouluttautuu ammatillisesti tai kouluttautuu yleissivistavasti. Toiseksi, nama siirtymat
voivat jasentya siten, ettd ammatillisesti kouluttautuneen didin tytdr ei kouluttaudu ol-
lenkaan, kouluttautuu ammatillisesti tai kouluttautuu yleissivistavasti. Ja edelleen, siir-
tymat voivat olla sen Kkaltaisia, ettd yleissivistavasti kouluttautuneen didin tytar jattaa
kouluttautumatta, kouluttautuu ammatillisesti tai kouluttautuu yleissivistavasti. Kuten
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tutkimuksen teoreettisissa lahtokohdissa on tuotu esille, mita ldhemmaksi 1900-luvun
loppupuolta on tulty, sitd yleisemmaksi on kdynyt ammatillisen tai yleissivistavan kou-
lutuksen hankkiminen, ja toisinpdin, mitd lahempana 1900-luvun alkua on oltu, sitd
harvinaisempaa on ollut kouluttautuminen ammatillisesti tai yleissivistavasti, kuten
ylipdatansa kouluttautuminen.

Tamankaltainen tutkimusasetelma, jossa tarkastellaan koulutuskulttuurisia siirtymia
useamman sukupolven ajalta, mahdollistaa katseen suuntaamisen niin menneeseen,
edeltaviin sukupolviin kuin myds nykyisyyteen, timadnhetkisiin sukupolviin. Tama avaa
nakymia koulutuksen ylisukupolviseen periytyvyyteen pidemmalla aikavalilla: koulu-
tusvalintoja tekevien tytarten ja heidan perheidensa koulutusratkaisuilla on taustansa,
joita tissa tutkimuksessa tuodaan esille naisten osalta.

4.2 Tutkimusaineisto ja -menetelmi

Selvitin johdannossa tutkimuksen taustaa ja tutkimukseen osallistuneen suvun naisten
valikoitumista tahdn tutkimukseen. Tdsmensin my®ds, ettd kdytdn tassa tutkimuksessa
sekd vuonna 1998 ettd vuonna 2007 kerattya tutkimusmateriaalia padpainon ollessa
selkedsti jalkimmaisessd aineistossa, koska se koskee pelkistdan kouluttautumista.
Vuonna 1998 selvitin kotikasvatukseen liittyvien periaatteiden siirtymistd neljdssa
sukupolvessa. Paadyin tuolloin tutkimuksen nuorimman sukupolven osalta 18 vuo-
den alaikdrajaan haastatteluissa, koska katsoin 18-vuotiaiden olevan riittdvan vanhoja
kasittelemddn kasvatukseen ja vanhemmuuteen liittyvid teemoja (Ruohola 1999, 25).
Samaan 18 vuoden ikdrajaan ovat nuorimman sukupolven osalta kasvatusta ja van-
hemmuutta koskevissa tutkimuksissaan paatyneet mm. Katvala (2001, 37) tutkiessaan
kotikasvatusta kolmessa polvessa, Kemppainen (2001, 45) tutkiessaan aiteja ja aitiy-
den uskomuksia kolmessa sukupolvessa ja Perdla-Littunen (2004, 76) tutkiessaan hy-
van didin ja hyvan isdn mielikuvia kolmessa sukupolvessa.

Kasilla olevassa tutkimuksessa selvitetddn kouluttautumista ja erityisesti ammatilli-
seen ja yleissivistdvadn kouluttautumiseen suuntautumista ja suhtautumista. Tutki-
muksen neljannen ja nuorimman sukupolven osalta oli nédin ollen perusteltua vuoden
2007 tutkimusaineistoa kerattdessa asettaa alaikédrajaksi 15 vuotta. Samaan 15 vuoden
ikdrajaan on paatynyt myos esimerkiksi Jarvinen (1999, 16) tutkiessaan peruskoulun
paattiavien nuorten koulutussuunnitelmia. Myos Karkkaisen (2004, 142) tutkimuksen
padhenkilot, joiden osalta selvitettiin koulutuskulttuurisen pddoman periytyvyytts, oli-
vat tutkimuksen ensimmaisessa vaiheessa 14-15-vuotiaita.

Vuonna 1998 tutkimusta varten haastatellut naiset ovat syntyneet vuosien 1910-1980
valisend aikana ja vuonna 2007 vuosien 1935-1990 valisend aikana, silld vanhimman
sukupolven edustaja on edesmennyt 1990-luvun lopulla. Neljanteen sukupolveen on
kasvanut viisi tutkimukseen soveltuvan ikdistd nuorta naista lisdd haastateltaviksi
vuonna 2007. Kaikki tutkimukseen mukaan pyydetyt naiset antoivat suostumuksensa
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osallistumiseen. Yhteensa tutkimukseen osallistui siis 17 eri-ikdistd saman suvun nais-
ta: vanhimman sukupolven &iti, hdnen kolme tytartddn seuraavasta sukupolvesta, nai-
den seitsemdn tytartd seuraavasta sukupolvesta ja edelleen niiden kuusi tytirta nel-
jannestd ja nuorimmasta sukupolvesta. Viereisen sivun sukupolvikaaviosta (kuvio 2)
kayvat esille tutkimusta varten haastatellut naiset (joista kdytdn peitenimid) neljassa
sukupolvessa, heiddn syntymavuotensa ja vanhimman sukupolven osalta kuolinvuosi
(molemmat viiden vuoden tarkkuudella), sukulaisuussuhde seka se, ketka haastattelin
tutkimusta varten vuosina 1998 ja 2007.

Tutkimuksessa tavoiteltavan tiedon luonne ja tutkimustehtdva vaikuttivat siihen, etta
valitsin tutkimuksen tiedonkeruumenetelméaksi kerronnallisen, muistitietoon perustu-
van teemahaastattelumenetelman. Tutkimuksen ldhtokohtana oli se, ettd haastateltavien
henkilokohtaisten kokemusten ja kertomusten kautta oli mahdollista ymmartaa haasta-
teltavien elamaa, niitd olosuhteita, joiden vallitessa kertojat olivat pohtineet ja tehneet
kouluttautumistaan koskevia valintoja (ks. esim. Lahelma 2007, 374). Tavoittelin ker-
ronnallisessa, muistitietoon perustuvassa teemahaastattelussa kertojien henkilokohtai-
sia kokemuksia heiddn kouluttautumisestaan. Kerronnallinen haastattelu toimi yleisena
pyrkimyksena kertomusten kokoamiseen valituilta teema-alueilta (Eskola & Suoranta
2005, 22-24; Heikkinen 2000, 51; Hyvérinen & Loyttyniemi 2005, 191, 203; Riessman
2002a, 698; Rossi 2003, 2), jotka kasittelivat lapsuutta ja lapsuuden kasvuymparistod,
kotikasvatusta, kouluttautumista, koulutusvalintoja ja kouluttautumiseen suhtautumis-
ta. Teemahaastattelurunko rakentui valjasti seki aiemmista tutkimuksista kerattyjen teo-
reettisten nakemysten ettd tutkijan omien ndkemysten pohjalta (ks. Eskola & Suoranta
2005, 152). Seka vuoden 1998 ettd vuoden 2007 teemahaastattelurungot ovat liitteena
(liite 1). Haastattelujen lukuméaara vuosina 1998 ja 2007 sukupolvissa I-IV on yhteensa
28 kappaletta, 12 haastattelua vuonna 1998 ja 16 haastattelua vuonna 2007 (taulukko 1).

Taulukko 1. Haastattelut

I-sukupolvi II-sukupolvi III-sukupolvi IV-sukupolvi

s. 1910 s.1935-45 s.1955-70 s.1980-90 Yhteensi

Haastattelut 1998 1 3 7 1 12
Haastattelut 2007 0 3 7 6 16
Yhteensa 1 6 14 7 28

Eri aikaan syntyneill4 ja eri sukupolviin kuuluvilla haastateltavilla oli haastattelun ajan-
kohtana eripituinen henkil6historia takanaan. Ensimmaisen (I) sukupolven henkil6his-
toria kattoi noin 90 vuotta, toisen (II) sukupolven henkil6historiat kattoivat keskimaa-
rin 70 vuotta, kolmannen (III) sukupolven henkil6historiat kattoivat keskimaarin 45
vuotta ja neljannen (IV) sukupolven henkil6historiat kattoivat keskiméaarin 20 vuotta.
Pisimmilladn henkil6historiallinen ulottuvuus oli noin 90 vuotta ja lyhimmilldan noin
20 vuotta. Henkilohistorioiden yhteenlaskettu ajallinen pituus (1910-2007) neljan (I-
V) periattdisen sukupolven ajalta kattoi noin sata vuotta (kuvio 3).
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Kuvio 3. Neljan sukupolven (I-IV) henkil6historiallinen ulottuvuus

Kerasin tdydentavaksi tutkimusaineistoksi vuoden 1998 haastattelujen yhteydessa
haastatteluaineistoa tukevaa materiaalia ja suvun vanhimmalle jadsenelle aikaisemmin
sukututkimusta varten suoritetun haastattelun seka kaksi kirjallista kyselya neljainnen
sukupolven nuoremmille edustajille.*® Taydensin vuonna 2007 teemahaastatteluja
mm. kertojilta saaduilla koulutodistuksilla* ja ansioluetteloilla. Taydentéava kirjallinen
tutkimusaineisto pyrki nimensd mukaisesti tdydentimain haastattelumenetelmalla
suoritettua tutkimusta. Katsoin, ettd tdydentavalla tutkimusaineistolla oli merkitysta
muistikuvien varmistamisen ja todentamisen kannalta, silld kertojien saattoi olla haas-
tattelutilanteessa vaikea muistaa esimerkiksi peruskoulun tasokursseja tai sitd, olivat-
ko he saaneet paattotodistuksen kokeiluperuskoulusta vai peruskoulusta, tai sitd, kos-
ka paattotodistus oli saatu.

Tekstitin kunkin haastattelun ennen seuraavaa haastattelua. Tekstitin haastattelut silla
tarkkuudella, jota uskoin tarvitsevani analyysissa, eli sanatarkasti, sailyttden toistot ja
korjaukset. Varsinainen haastatteluaineisto kasitti yhteensa 495 liuskaa tekstitettyna.
Yksittdisten henkiloiden kokemuskertomusten pituudet poikkesivat toisistaan.>® Ker-
tomusten pituuden vaihtelu saattoi olla kiinni esimerkiksi haastattelijasta, haastatel-
tavasta, vuorovaikutuksen onnistumisesta, haastattelutilanteesta ja kertojan muistista
(Huotelin 1996, 16).

8  Kirjallisena aineistona oli mm. Lapsuuden muistoja -kirjoja ja valokuvia. Suvun vanhimman sukupolven haas-
tateltavan, Saiman, kokemuskertomukseen kaytettiin myos sukututkimusta varten kerattya haastattelumate-
riaalia. Haastateltavien anonymiteettisuojan turvaamiseksi en kuitenkaan merkinnyt sukututkimusta ldhde-
luetteloon.

% Tutkimuksen vanhimman sukupolven kertojan paast6todistus 1920-luvun alusta l6ytyi hdanen syntyméikoti-
kuntansa kunnantalon arkistosta arkistosihteerin ystéavélliselld myo6tavaikutuksella. Padstotodistuksen sain
arkistonhoitajalta tutkimuksen vanhimman sukupolven kertojan tytirten luvalla. Muiden haastateltavien to-
distukset sain heilt4 itseltaan.

50 Kertojat kertoivat eri tavoin elimastaan, kuten lyhyesti tai pitkasti, ytimekkaasti tai ronsyilevisti. Vuosien
1998 ja 2007 sanallisesti pisimmat tarinat kertoi sama henkild, mika viittaa siihen, etta kertojien vélilla on
eroja kertomisen tavoissa. Molemmissa haastatteluissa, sekd vuonna 1998 ettd vuonna 2007, sanallisesti
Iyhyimmat tarinat kertoivat vanhin ja nuorin haastateltava. Tima saattoi johtua esimerkiksi siitd, ettd van-
hemmat henkilét vasyivat helpommin tai ettd vanhimmilla kertojilla oli pisin aika siitd, kun kouluttautumi-
seen liittyvat teemat olivat olleet heille ajankohtaisia. Nuorempien henkiléiden kohdalla saattoi olla kyse
siitd, ettd teema-alueet kattoivat heiddn eldméastdan lyhyimmaén ajanjakson. Toisaalta saattoi olla kyse myds
siitd, ettd muistelu tarvitsee ajallista etdisyyttd, silld 1dhimenneisyys on kuin eilispdivé, joka ei vield houkuttele
muistelemaan.
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Haastattelutilanteiden tarkka dokumentointi mahdollisti haastattelun tuntumaan pa-
laamisen my6hemmin uudelleen (Thompson 2000, 244). Kirjasin haastattelupaivakir-
jaan heti kunkin haastattelun jalkeen haastateltavan yhteystiedot, tapaamisjarjestelyt,
tapaamisen kuvauksen, oman toimintani haastattelijana, teemahaastattelurungon toi-
mivuuden ja mahdolliset muutosehdotukset sekd haastattelusta herdnneen tutkimuk-
seen liittyvan pohdinnan. Kirjasin myds tutkimusta varten saamani kirjallisen materi-
aalin haastattelupaivakirjaan. (Ks. myos Rossi 2003, 5.)

Saman suvun tai perheen jisenid koskevissa haastatteluissa korostuivat luottamuk-
sellisuus, yksityisyys ja sensitiivisyys (Margolin, Chien, Duman, Fauchier & Gordis;
Oliver; Ramos & Vickerman 2005, 158-159; ks. myés Hanninen 2002, 34-35), mika
tarkoitti mm. sitd, ettd kunkin haastateltavan kohdalla pidattaydyin vertikaalisessa
sukulinjassa padpainon ollessa haastateltavassa itsessddn. Pidin tirkedna haastat-
teluiden toteutuksessa my0s joustavuutta ja empaattisuutta. Haastattelutilanteen
onnistumiseen vaikuttivat edellisten lisdksi kotoisuus ja tilanteen hairiottomyys.5?
Perehdyin tarkasti aiempaan haastatteluun vuodelta 1998. Aiempaan haastatteluun
perehtyminen edesauttoi vuoden 2007 haastattelun sujumista ja keskeisiin koulut-
tautumista koskeviin kysymyksiin tarttumista. Pyrin ymmartimaan haastateltavien
koulutusvalintoja heiddn omista laht6kohdistaan, tavoitteenasetteluistaan ja perheti-
lanteistaan kadsin (Thompson 2000, 222, 230-234, 239; ks. my6s Lahelma 2007, 374;
Ruusuvuori & Tiittula 2005, 41-42). Tama edellytti herkkyyttd haastattelutilanteessa
janiiden tilanteiden tunnistamista, jolloin oli aihetta esittaa lisdkysymyksia tai siirtya
seuraavan aihealueen kisittelyyn.>?

51 Huomioin haastattelujen toteutuksessa joustavuuden ja hienotunteisuuden periaatteen siten, ettd haastattelun
paikka ja ajankohta olivat haastateltaville ja heiddn perheilleen mahdollisimman sopivat. Kdytanndssd tima
tarkoitti mm. sitd, ettd suoritin haastattelut pddasiassa haastateltavien kodeissa heiddn kotikaupungissaan.
Neljannen sukupolven kohdalla suoritin osan haastatteluista haastateltavien vanhempien kodeissa sellaisena
ajankohtana, jolloin haastateltavan muu perhe oli poissa kotoa. Suoritin yksittdisid haastatteluja myos Turun
yliopiston ryhmaityétilassa siind tapauksessa, ettd haastateltava oli kotoisin kauempaa Suomesta ja oli Turussa
kdymadssd vierailun tai muun syyn takia. Aikaisin haastattelu alkoi kello 10.00 aamulla ja my6héisin haastattelu
loppui kello 22.20 illalla. Lyhyin haastattelu kesti 1 tunnin 10 minuuttia ja pisin haastattelu 2 tuntia 30 mi-
nuuttia. Keskiméarin haastattelut kestivét hieman alle kaksi tuntia. Thompsonin (2000, 240) mukaan normaa-
liolosuhteissa tehtdvédn haastattelun jarkevé kertapituus onkin noin kaksi tuntia, silld esimerkiksi vanhemmat
ihmiset saattavat vésyad haastattelutilanteesta ja huomata sen vasta liian pitkéksi venyneen haastattelun jalkeen.
Haastattelupaikka haastateltavien kodeista 16ytyi aina hyvin luontevasti. Haastattelu toteutui joko keittion tai
olohuoneen pdydén vieressd, koska siind haastattelija ja haastateltava olivat sopivalla etdisyydelld toisistaan ja
toisiaan vastapaata.

52 Henkilokohtaisissa haastatteluissa syntyi toisinaan, joskin harvoin, tilanteita, joissa kertojan eliman arat
ja henkil6kohtaiset asiat nousivat esille. Paddyin kysymaan kertojalta tédllaisessa tilanteessa "Haluatko
kertoa asiasta enemman?” Kysyin ndin sellaisissa haastatteluissa, joissa ndytti siltd, ettd haastattelun ete-
nemisen "tulpaksi” muodostui jokin seikka, johon kertoja toistuvasti paatyi. "Tulpan” poistamisen jalkeen
haastattelu jalleen eteni. Ymmarsin kylld, ettd talloin toimittiin tutkimushaastattelun ja terapeuttisen
haastattelun vélimaastossa (ks. myds Ahponen & Jarveld 1983, 21). Tallaisessa tilanteessa katsoin haas-
tattelijana toimimiseen kuuluvan sen, ettd johdattelin hyvin henkilokohtaisesta kokemuksesta kertomisen
jalkeen kertojan takaisin tutkimushaastattelun alueelle. Katsoin myds, ettd henkilékohtaisen eldmén arat
asiat eivat kuuluneet tutkimusraporttiin, elleivét ne asiasisall6llisesti liittyneet tutkimusongelmien selvit-
tamiseen.
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My0s haastatteluiden lopettamistilanteilla oli merkityst4, silld niissa korostuivat jat-
kuvuus, luottamus ja yhteisty6kykyisyys>® (esim. Ruusuvuori & Tiittula 2005, 24-26).
Thompson (2000, 240-241) kehottaakin pysymaan haastattelun jilkeen vield jonkin
aikaa tilanteessa ja antamaan vuorostaan jotakin itsestadn, kuten osoittamaan lampda
ja arvostusta siitd, ettd on saanut tulla haastattelemaan. Haastattelun lopussa haastat-
telijalle ja haastateltavalle tarjoutui talld tavoin yhteinen tilaisuus palata menneisyyden
muistelusta ja muistelun herattdmista tunteista tdhan paivaan vapaamuotoisemmissa
merkeissa nykyisyytta koskevien keskustelujen parissa.

Lihimenneisyyden muistelun monidinisyys

Muistia ja muistelemista tarkastellaan ja tutkitaan monilla eri tieteenaloilla hieman
eri nakokulmista. Esimerkiksi psykologiassa muistia ldhestytddn mentaalisena ja
joskus ladketieteen tavoin myds fysiologisena ilmiona. Yhteiskuntatieteissd muistia
tarkastellaan kulttuurisena ja yhteiskunnalliseen olemiseen liittyvdna seikkana. His-
toriatieteissd muisti liittyy menneisyyden tutkimukseen. (Santti 2004, 170.) Tassa
tutkimuksessa kdytetddn muistia, muistamista ja muistelemista rinnakkaistermeina
ja rajaudutaan tarkastelemaan muistelemista yhteiskunta- ja historiatieteiden nako-
kulmasta.

Varsinaista muistitietoa hyvakseen kdyttdvan tutkimuksen juuret ovat kansainvalisessa
oral history -tutkimuksessa. Kasite "oral history” tarkoittaa suullista historiaa, ja silloin
on useimmiten kyse erilaisin haastattelumenetelmin kootuista aineistoista. Suomalai-
set historiantutkijat ovat hyddyntaneet kansainvalisen oral history -tutkimuksen antia
1980-luvun alusta ldhtien, ja se on sittemmin laajentunut useisiin muihin tieteenaloi-
hin. Suomalaisessa alan tutkimuksessa painotetaan kuitenkin my6s muilla tavoin tuo-
tettuja muisteluaineistoja, joten suullisen historian kasitettd on pidetty liian suppeana
kddannoksend. Suomessa on haluttu korostaa esimerkiksi Kirjoitettujen muistitietoai-
neistojen kilpakeruissa tuotettuja aineistoja. Eri aineistonkeruumuodot huomioon ot-
tavaksi termiksi on vakiintumassa muistitietotutkimus®*. (Fingerroos & Haanpai 2006,
26-29.)

Muistitietotutkimuksessa, samoin kuin viime vuosikymmenten aikoina uusia nakokul-
mia avanneessa mikrohistoriallisessa tutkimuksessa, on tuotu uusien ihmisryhmien

5% Esitin haastattelun lopussa viela seuraavansisaltdiset kysymykset: 1) Jos huomaan myohemmin tarvitsevani
jostakin asiasta lisdtietoa, sopiiko, ettd otan yhteyttd puhelimitse tai sahkopostilla? 2) Sopiiko, ettd kdytan
mahdollisesti myds aikaisemmassa haastattelussa, vuonna 1998, kerattya aineistoa tdssa julkaisussa? 3) Enta
tahdotko ndhd4, lukea ja tarkastaa kirjatut lausuntosi siltd osin, kuin niitd kdytetadn tutkimusjulkaisussa? 4)
Enté onko mieleesi jadnyt aikaisemmasta tutkimuksestani jotakin sellaista, joka ihastuttaa, vihastuttaa tai jos-
ta haluat kysya jotakin? 5) Onko timéan haastattelun aikana noussut mieleesi jotakin, jonka haluat ottaa tissa
vield esille? Taman jalkeen sovin vield tdydentavan, kirjallisen tutkimusaineiston saamisesta ja kirjasin sovitut
asiat ylos.

5% Muistitietotutkimuksen ohella toinen kiytetty ja osin vakiintunut termi on muistitietohistoria. Kasitettd muis-
titietohistoria kdytetdan silloin, kun on kysymys nimenomaan suullisesta tai puhutusta historiasta. (Tuomaala
2006, 271-272; ks. myos Kalela 2006, 78-80.)
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elamankokemuksia perinteisena pidetyn historiankirjoituksen rinnalle.>* Muistitieto-
tutkimuksen pyrkimyksena on ollut laajentaa erilaisia menneisyyden tulkintoja. Kan-
sainvalisesti kiinnostuksen kohteeksi ovat tulleet valtavirtatutkimuksesta poikkeavat,
erilaiset ja pienet ilmi6t, kuten arki, marginaalit ja unohdetut. (Fingerroos & Haanpaa
2006, 27.) Unohdettujen ja erilaisten ihmisten elamadnkokemusten esiin nostamisen
takia uusia historioita on kutsuttu "historioiksi alhaalta” (Kalela 2006, 72). Mennei-
syydestd kertovaa aineistoa on kerétty etenkin sellaisilta vdaestoryhmiltd, joiden jal-
ki ei ole aiemmin ndkynyt niin sanotussa virallisessa historiassa. On kysymys uuden
tyyppisista tutkimuskohteista, aineistoista ja lukutavoista. (Santti 2004, 172; Thomp-
son 2000, 3.)

Menneisyyteen sindnsi ei ole paluuta, mutta menneisyytta voidaan muistella. Mennei-
syyden asuinymparistot, rakennukset, koulut, kadut tai pihat eivat itsessdan kerro mi-

55 Ns. uusien historioiden nousun my6ta historian tutkimisen orientaatiossa on siirrytty selittimisesta ymmaér-
tdmiseen. 1970-luvulta ldhtien historian suurten kertomusten rinnalle ovat nousseet mikrokertomukset ja
"marginaaliryhmét” ja uudet ilmiot ovat tulleet tutkimuksen kohteeksi. Kertomuksellisuus, inhimillisyys ja
arkisuus ovat ldytdneet tiensa kulttuurihistoriaan. Monitieteisessa kontekstissa on puhuttu kulttuurisesta
kadnteestd tutkimuksessa. (Esim. Korhonen 2005, 15-40; Ollila 1999, 7-9.) Kalelan mukaan uuden mikro-
historian juuret ovat yhteiskuntaa ja kulttuuria koskevien tieteenalojen mullistuksessa 1960-luvulla. Kult-
tuuria tutkivia tieteenaloja ravisteli ns. lingvistinen eli kielellinen kddnne. Talloin ilmaantui vaatimus tutkijan
oman todellisuuskasityksen ja kielen aiheuttaman rajoittuneisuuden kirjoittamisesta avoimeksi. Lingvistisen
kdanteen keskeinen sisdlto on, ettd kasitys kielestd tiedon neutraalina valittdjana on kestdmaton. Kieli on
aina kulttuurisidonnaista ja tutkijasta riippuvaa. Ennen kielellista kddnnetta ei tutkijan sitoumuksia kieleen
tai kulttuuriin nahty edes keskustelun arvoisena asiana, vaan historiantutkijan tehtdvéana oli pikemminkin
tuoda esiin objektiivinen tosi, missd keskeisend valineena oli lahdekritiikki. Lahdekriittisessa ajattelussa oli
olennaista paasta ldhelle mahdollisimman alkuperdista lahdettd, jadnnettd. Varmaan tietoon pyrkivan lahde-
kriittisen ajattelutavan perustana oli todellisen menneisyyden selvittdminen luotettavista lahteista. Talloin
vallinneen historiantutkimuksen mukaan muistinvarainen tieto oli ldhdekriittisessd mielessa mahdollisim-
man epaluotettavaa, subjektiivista tietoa, ja se oli pyrittdva eliminoimaan. (Kalela 2000, 88-92, 107; Kalela
2001, 13-15.)

1970-luvulta ldhtien vallinneessa mikrohistoriallisessa lahestymistavassa on etsitty erilaisia metodolo-
gisia ja tulkinnallisia ndkokulmia vallitsevaan historiantutkimukseen. Mikrohistoriallisesti suuntautuvalle
historiantutkimuksen haaralle on luonteenomaista nimensa mukaisesti tutkia suppeampia, alueellisesti
rajattuja tutkimuskohteita sekd tarkastella yksittdisid ihmisia tai ryhmié ajallisesta nakokulmasta. Tutki-
muskohteena voi olla esim. jokin yksil6, yhteiso tai tapahtuma. Mikrohistoriassa kiinnostus voi kohdistua
tavallisten ihmisten tavalliseen menneisyyteen, kuten esim. perheeseen ja sukuun. (Fingerroos & Haanpaa
2006, 30; Zemon Davis 1996, 10; ks. myds Nieminen & Vuorio-Lehti 2003, 11-14.) Mikrohistoriallisessa l1a-
hestymistavassa keskeistd on se, ettd mikroskooppisen tarkalla tutkimusotteella, niin sanotulla ldhiluvulla,
lahteista pyritadn jéalkien tai johtolankojen avulla saamaan selville asioita, joita makrotason tarkastelu ei
tavoita (Rantala 2003b, 252, 260). Lahiluvulla analysoidaan tutkimusaineistoa hyvin perusteellisesti etsien
siitd erilaisia yksityiskohtia ja piilomerkityksid, jotka puolestaan mahdollistavat uudenlaisia tulkintoja tut-
kimuskohteesta (Nieminen 2008). Mikrohistoriallisen tutkimuksen kohteena ovat usein poikkeukset, silla
ne kertovat poikkeuksellisuuden lisdksi myds tyypillisyydestd (Rantala 2003b, 252, 260; ks. myds Peltonen
2006,161-162).

Mikrohistoriassa ei yleensd pyrita edustavuuteen tai yleistyksiin, vaan kuvaaviin tapahtumiin ja kerto-
muksiin, joilla on jotain sanottavaa laajemmaltikin (Zemon Davis 1996, 14). Mikrohistoriallisen tutkimus-
otteen avulla tavoitellaan menneisyydestd uusia ndkdaloja ja tulkintoja. Historian "matala katse” tavoittelee
menneesta jotakin sellaista, joka on aiemmin ollut tutkijan ulottumattomissa (Nieminen 2008). Sulkunen
puhuu pienten kertomusten merkityksellisyydesté historiassa. Pienet kertomukset katkevéat sisdénsa laa-
jempien kokonaisuuksien avaimet, joiden koodeista voi paljastua koko aikakauden itseymmarrys. (Sulku-
nen 1991, 25.) Vaikka Kkasillad olevalla tutkimuksella on joitakin liittyméakohtia mikrohistorialliseen tutki-
mukseen, kuten mikrohistorialliselle tutkimusotteelle tyypillinen rajattu ryhma ja valtavirtatutkimuksesta
poikkeava ja siind mielessd marginaali tutkimuskohde, tutkimus kiinnittyy ennen kaikkea muistelukerron-
taan. Tdma on perusteltua mm. siksi, ettd kdytdn tutkimuksen aineistona padsdantoisesti haastattelumene-
telmén avulla kerédttyd muistitietoaineistoa. Mikrohistoriallisen tutkimuksen aineisto on usein moninaista,
ja aineiston lukutapana toimii ns. lahiluku. Tassa tutkimuksessa kirjallisen tutkimusaineiston, kuten kerto-
jien koulutodistusten, tehtdva on lahinnad muistitietoaineiston tukeminen ja varmentaminen, ei niinkdén toimia
lahiluvun materiaalina.
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tdan, vaan ne ovat mykkia. Tueksi tarvitaan selostuksia, kertomuksia ja kuvailuja, jotka
edelleen mahdollistavat niista tehtyja tulkintoja. Ndiden esitysten avulla pyritdan teke-
main menneisyyden maailmaa ymmarrettavaksi (ks. esim. Kalela 2001, 11). Muistin
avulla tuotetut muisteluaineistot voivat parhaimmillaan olla kulttuuria ja sen merki-
tyksia kuvaavan, analysoivan ja tulkitsevan tutkimuksen rikkaus. Muistista on ammen-
nettavissa koko eldman Kkirjo. (Korkiakangas 2006, 132.)

Menneen ajan etsiminen ja sen luonteen tavoittaminen lapsuuden ja nuoruuden
moninaisista paikoista, kuten kodista ja koulunkdynnista, joihin tima tutkimus koh-
dentuu, ei kuitenkaan ole ongelmatonta muistiin ja muistelemiseen liittyvien erityis-
piirteiden vuoksi. Monet muistin tutkijat ovat nimittdin osoittaneet, ettd muistaessa
valikoidaan, muokataan ja yhdistelladn uudelleen menneisyytta (esim. Bruner 1987,
32; Korkiakangas 1996, 25-28; Saarenheimo 1997, 101). Vaikka lapsuusmuistojen
kiinnekohdat ovat lapsuudessa, lapsuuden tapahtumia muistellaan ja konstruoidaan
koko elaman ajan. My0s lapsuuden jalkeinen elama vaikuttaa siihen, millaiseksi muis-
tojen lapsuutta rakennetaan. (Korkiakangas 1996, 69.) Eri eldméanvaiheiden ja -koke-
musten muistelussa on kysymys ndin ollen sekd menneisyyden mieleen palauttami-
sesta ettd menneisyyden tulkinnasta kertomushetkelld> (Ollila 1999, 16; Ukkonen
2000, 11, 16).

Muistaminen on aktiivista toimintaa ja muistikuvat muuttuvat elamin aikana.
Muistot, muistelu ja muistaminen ovat tavallaan koko ajan liikkeelld, koska niita
rakennetaan jatkuvasti uudelleen. Muistelemista voidaan pitda ndin ollen uudel-
leensynnyttimisen prosessina, josta muistojen liikkeessa on kyse. Tassd uudelleen-
synnyttidmisessd on kyse menneisyyteen liittyvien asioiden esiin kutsumisesta, nii-
den yhdistelemisestd uudella tavalla, uudelleen jadsentelemisestd ja tietyssd mielessa
my6s oman menneisyyden muuttamisesta. (Peltonen & Eskola 1997, 20.) Kalela
muistuttaakin, ettd muistitietotutkimuksessa tulisi varman tiedon sijaan tavoitella
hedelmallista tietoa. Olennaista on talloin se, ettd suulliselle ldhteelle esitetdin sel-
laisia kysymyksia, joihin on muistitiedon avulla saatavissa vastauksia. (Kalela 2000,
89-95; Kalela 2006, 76.)

Muistitieto tasapainoilee myos seka yksilollisten ettd yhteisollisten muistojen vilimaas-
tossa. Yksiloiden muistoissa voi esimerkiksi olla mukana perhettd koskevia muistoja,

% Menneisyyden tutkimuksessa muisti ja aika limittyvdt monin tavoin toisiinsa. Aika voidaan késittda esimerkiksi

absoluuttisena tai lineaarisena. Absoluuttista aikaa voidaan pitéd abstraktina ja absoluuttisena jatkumona, joka vir-
taa itsestddn ilman suhdetta mihinkdén ulkopuoliseen (newtonilainen aikakésitys). Lineaarisuutta korostava kro-
nologinen aika asettaa asiat ja tapahtumat sopimuksenvaraiseen aikajérjestykseen. Modernin yhteiskunnan aika
on kellon médrittimaé aikaa ja kello ohjaa ihmisen eldmaé. (Ollila 2003, 49-52.) Muistitietotutkimus avaa uusia
nikokulmia historian ajan problematiikkaan siind mielessé, ettd sen tapahtumat eivét valttamatta jarjesty kellon ja
kalenterin ajan mukaisesti. Kalelan (2006) mukaan aika jasentyy naisilla ja miehilld eri tavoin. Naiset palauttivat
Kalelan mukaan muistelussa tapahtumia mieleensid oman sosiaalisen eldménsé kautta ja miehet yhteiskunnallis-
ten tai yhteisollisten tapahtumien kautta. Naisten muistelemisen tavalle oli Kalelan mukaan ominaista ldheistava
tendenssi ja miesten tavalle puolestaan etéistiavd tendenssi. (Kalela 2006, 80.) My0s muistoissa nais- ja miessu-
kupuolet saatetaan muistaa eri tavoin. Vilkon (1997a) mukaan tytérten muistoissa didit muistettiin usein arkisina
ahertajina ja jokapdivdisind huolenkantajina, mutta isdt muistuivat mieliin arjesta irronneiden eloisien muistojen
kautta.
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jotka ovat siirtyneet sukupolvelta toiselle. Yksiloiden muisti tai muistikuvat saattavat
my0s ulottua jopa pidemmalle kuin haastateltavan elinkaari yltda. (Huotelin 1996, 27;
Santti 2004, 177.) Korkiakangas (1996, 16, 321-323) toteaakin, ettd muistoissa yhdis-
tyvadt aina yksildlliset ja kollektiiviset, yhteisesti jaetut muistot, joten muistitieto on
samaan aikaan seka yksilollistad ettd sosiaalista. Muistitietoa voidaan pitda nain ollen
moniddnisend menneisyyden tulkintana, jossa menneisyys ja nykyisyys kohtaavat toi-
sensa nykyisyydesta kerrottuna.

Muistitietotutkijan ymmarretddn tavanomaisesti sijoittuvan (empiiris)hermeneutti-
sen, ymmartdmaan pyrkivan tutkimustradition piiriin (Fingerroos & Haanpaa 2006,
36). Muistitietoaineiston avulla pyritddn hermeneuttisen tutkimusotteen mukaisesti
ikddn kuin inhimillistdmadan ja ymmartdmaan tutkimusaihetta ja tutkittavia. Herme-
neuttisen tutkimusotteen tai pikemminkin hermeneuttisen filosofian painopiste on tul-
kinnassa ja ymmartdmisessd. Hermeneuttisen filosofian ehka tunnetuin edustaja Gada-
mer esittdd, ettd hermeneuttinen ymmartidminen tarkoittaa jatkuvaa tulkintaa ja etta
tulkinnan myo6ta inhimilliseen toimintaan sisaltyvat merkitykset avautuvat vahitellen.
(Pietarinen & Poutanen 1998, 25-26.)

Muistelun kokemuksellisuus ja kerronnallisuus

Bruner (1987, 12) toteaa, ettd eletyn eliman kuvaamisen keinona toimii kerronnalli-
suus. Narratiivisen eli kerronnallisen tai tarinallisen tutkimuksen ldhtékohtina ovat
elamén ja kertomuksen kiinted suhde sekd kertomuksen kulttuurisidonnaisuus. Ker-
tominen ndhdaan ihmiselle tyypilliseksi tavaksi olla olemassa, tuottaa merkityksia ja
tehdd menneisyyden maailmaa ymmarrettiavaksi. Narratiivisuuden juuret ovat inhimil-
lisessa kayttaytymisessa ja narratiivissa korostuu yksild. Kertomus sisaltda muutoksen
kuvauksia, joten kertomuksessa ovat mukana muutos ja kokemus, juonellisuus.®” (Bru-
ner 1987, 11-13; Hatch & Wisniewski 1995; Hyvarinen & Loyttyniemi 2005, 189-190;
Polkinghorne 1995, 6-8; Ukkonen 2006, 189-195.)

Merkittdvimmat narratiivisuuden lahikasitteet ovat narratiivi tai kertomus ja ela-
manhistoria. Naiden valilld ei valttamattd tehda eroa ollenkaan, vaan kasitteita
kaytetdan tutkimuksissa osin rinnakkain. Mikéli ero halutaan tehd&, Hatch ja Wis-
niewski (1995, 114) esittdvat Zellnerid mukaillen luokituksen, jonka yldkasittee-
na on laadullinen tutkimus, seuraavalla tasolla narratiivinen tutkimus ja alimpana
elamanhistoria. Ndin ollen kaikki eldméanhistoriat ovat narratiiveja, mutta kaikki
narratiivit eivit ole eldiméanhistorioita. Elaméakerrallista ldhestymistapaa kdytetdan
erityisesti silloin, kun halutaan tarkastella ihmisen koko eldmankulkua kokonais-
valtaisesti, lapsuudesta vanhuuteen (Syrjala 2001, 213). Kasilla oleva tutkimus ei
kata ihmisen elamankulun kaikkia alueita, joten kiinnitdn tutkimuksen ldhinna
kerronnallisen tutkimuksen traditioon enkd niinkddn eldméakertatutkimuksen tra-

57 Ricoeurin esittdmén narratiivisen hermeneutiikan taustalla on Aristoteleen Runousoppi, jonka mukaan kertomus eli
mythos on aina inhimillisen toiminnan jéljittelyd, mimesistd: ”Kun merkityksellistd inhimillistd toimintaa tulkitaan
ja selitetddn ihmistieteissé, tuloksena on aina ajallisesti rakentuva kertomus eli tarina, narratiivi, jonka tavoitteena on
tutkimuksen kohteen ‘jaljittely’, imitaatio.” (Tontti 2002, 60—61.)
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ditioon. Sdantin mukaan narratiivi- ja eldmakertatutkimuksessa tavoitellaan joka
tapauksessa samaa kuin tieteessd yleensi, eli tietoa jostakin asiasta tai ilmiosta.
Tarinallisuuden lupaukseen liittyy tiedon ilmeneminen inhimillisessd elamassa.
(Santti 2007, 24.)

Kun muistelupuheessa on kysymys nimenomaan muistelijoiden henkilokohtaisista
kokemuksista menneisyydessd, kuten tdssd tutkimuksessa, on kysymys kokemus-
kerronnasta. Kokemuskerronta on kertojan puhetta itsestd muille, kerrontaa ja
kertomuksia kertojasta. Kokemuskertomukset sisdltavat henkilokohtaisten koke-
musten lisdksi myos yhteis6a koskeneita tapahtumia kertojan nakdkulmasta. Ko-
kemuskertomukset ovat yhteisollisia siksi, ettd niiden rakentumiseen vaikuttavat
kulttuuriset mallit ja kertomisen traditiot. Erityisesti historiallisia tapahtumia ka-
sittelevdt kokemuskertomukset ovat yhteisollisia siitd syysta, etta niiden aiheina
ovat yhteisollisesti koetut ja tulkitut tapahtumat. Tallaisia yhteisollisesti jaettuja
kokemuskertomuksia ovat esimerkiksi kertomukset sota-ajasta. Vaikka kokemus-
kertomukset sisaltdvat myos yhteisollisyyttd, ne ovat yksilollisid siind mielessa, etta
ne kerrotaan tietyn yksilon kokemana. (Ukkonen 2000, 39-41; ks. myds Huotelin
1996, 39.)

Kokemuskertomus sisdltda Yown (1994, 168-170) mukaan omasta elamasta kertovia
esityksia, kuvailuja, selityksia ja arviointeja. Kokemuskertomuksissa on kysymys ele-
tyistd, materiaalisista ja ruumiillisista kokemuksista, joista on eldmankulussa muo-
dostunut kertomuksia. Kokemuskertomus sitoo narratiivisesti yhteen eletyn eldiméan
ja kerrotun eldmén ulottuvuudet. Siind yhdistyvat omakohtaisen menneisyyden re-
konstruktio ja reflektointi. Ndin ollen nakékulma muistelussa on aina subjektiivinen,
kokemuksellinen, josta kdsin kerronnan eri ulottuvuudet liittyvat yhteen. Kertomus-
ten tapahtumahistoriallinen todellisuus muodostaa kokemuskertomusten rungon.
(Tuomaala 2004, 35.) Kertomukset toimivat tapana ymmartaa, jasentda ja raportoida
elettya kokemusta (Hyvarinen 2007, 137). Tapahtumat ja ilmiot tulevat merkittavik-
si vasta sitten, kun ne sidotaan kertojansa kokemukselliseen kenttdan (Santti 2004,
177).

Riessmanin (2002b) mukaan kokemusta kuvaavat tasot ovat kokemuksen ldsndolo
(attending to experience), kokemuksesta kertominen (telling about experience), ko-
kemuksen transkriptio (transcribing experience), kokemuksen analysointi (analyzing
experience) ja kokemuksesta lukeminen (reading experience). Naista tasoista ainoas-
taan haastateltava on tekemisissa ensimmadisen tason kanssa, jolloin hian tekee havain-
toja oman kokemusmaailmansa puitteissa. Toisella tasolla haastateltava kertoo koke-
muksestaan haastattelijalle, jolloin tdma suorittaa kertomuksen transkription (kolmas
taso). Neljannelld tasolla tutkija tekee transkriptiosta analyyseja. Viimeisella tasolla
lukija lukee tutkimusraportin. (Riessman 2002b, 220-229.)

Narratiivisen aineiston analyysi- tai késittelytavat voidaan Polkinghornen (1995) mu-
kaan jakaa kahteen kategoriaan, jotka ovat narratiivien analyysi (analysis of narratives)
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ja narratiivinen analyysi (narrative analysis). Ne ovat kategorisesti erilaisia narratiivi-
sen aineiston kisittelytapoja. Narratiivien analyysille luonteenomaista on luokittelu ja
ryhmittely erilaisiin luokkiin esim. tapaustyyppien, metaforien tai kategorioiden avul-
la. Narratiivisessa analyysissa aineiston kertomusten pohjalta tuotetaan uusi kertomus.
(Heikkinen 2000, 52; Polkinghorne 1995, 6.)

Polkinghornen jaottelu narratiiviseen ja narratiivien analyysiin pohjautuu Brunerin
(1986) tapaan erotella toisistaan kaksi erilaista tietdmisen tapaa, jotka ovat narra-
tiivinen tietdminen ja paradigmaattinen tietiminen. Bruner kutsuu kertomukseen
perustuvaa tietdmistd narratiiviseksi tiedon muodoksi ja loogisten propositioiden
avulla esitettdvaa tietoa loogis-tieteelliseksi tai paradigmaattisen tietimisen muo-
doksi. Brunerin mukaan molemmilla tavoilla saavutetaan patevaa tietoa, joka on
kuitenkin laadultaan erilaista. Narratiivien analyysissa sovelletaan paradigmaat-
tista tietdmisen tapaa, kun aineistoa luokitellaan erilaisiin kategorioihin. Narratii-
visessa analyysissa sovelletaan narratiivista tietimisen tapaa, jolloin on kyse pi-
kemminkin yhteen kokoamisesta, synteesin tekemisestd. (Heikkinen 2000, 52-53;
Heikkinen, Huttunen & Kakkori 1999, 49-50; Polkinghorne 1995; Tolska 2002,
85-87,91-98.)

4.3 Aineiston analyysi ja raportointi

Laadullisen aineiston analyysille ja tulkinnalle on tavanomaista, ettd ne eivat valt-
tdmattd muodosta erillistd, lineaarisesti etenevdd prosessia, vaan aineiston keruu,
analyysi ja tulkinta kietoutuvat monin eri tavoin tutkimusprosessin aikana yhteen
(Eskola & Suoranta 2005, 236). Selvitdn seuraavaksi tekstitetyn aineiston ja tiyden-
tavan kirjallisen aineiston analyysia, tulkintaa ja raportointia pdapiirteissddn tassa
tutkimuksessa.

Kartoitin aluksi jokaisen haastateltavan koulutusuran sekd haastatteluaineiston
ettd koulutodistusten perusteella vaihe vaiheelta. Seuraavasta sukupolvikaaviosta
(kuvio 4) kayvat esille tutkimusta varten haastateltujen naisten koulutus ja opin-
tojen kesto kansa-, kansalais-, keski- ja oppikoulun seka lukion ja ammattikoulun /
ammatti-instituutin / muiden ammatillisten opintojen osalta. Olen kirjannut kaavi-
oon myds haastateltavien myohemmat opinnot, jotta heiddn opintiensa jatkuvuus
tulee nakyviin.

Anonymisoin haastatteluaineiston osittain. Padsaantoisesti poistin suorat tunnistetie-
dot aineistosta (Kuula 2006, 214-218). Pyrin aineiston anonymisoinnilla tutkimuk-
seen osallistuvien henkildiden yksityisyyden suojan sailyttimiseen haastateltavan
suvun ulkopuolella. Selvaa on, ettd haastatellun suvun sisilld kertojat tunnistavat toi-
sensa aineistokatkelmista. Tata en edes pyrkinyt valttimaan, koska silloin aineiston
anonymisoinnissa olisi kdsitykseni mukaan ollut vaikea enda pysya uskollisena alku-
peraiselle aineistolle. Kuula muistuttaakin siitd, ettd aineiston anonymisoinnissa tulee
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aina muistaa sailyttad maltillisuus: aineisto anonymisoidaan vain siind madrin kuin se
on tarpeellista tutkimukseen osallistuvien tunnistettavuuden suojelemiseksi (Kuula
2006, 219).

Luin varsinaisen tekstitetyn haastatteluaineiston intensiivisesti ja perinpohjaisesti (ks.
esim. Eskola & Suoranta 2005, 151). Taman jalkeen muodostin jokaisen kertojan tari-
nasta yhteenvedon, pelkistin kunkin kertojan tarinan kokemuskertomukseksi. Koke-
muskertomusten laadinnassa typistin laajan haastatteluaineiston ja kirjallisen oheis-
materiaalin kahden-kolmen sivun mittaiseksi kokemuskertomukseksi. Tama tarkoitti
sitd, ettd suoritin runsaasti karsintaa alkuperaiseen haastatteluaineistoon nahden. Li-
sdksi tdma tarkoitti sitd, ettd haastatteluaineiston lisdksi kdytossani oli runsaasti ma-
teriaalia, joka auttoi itsedni tutkijana ymmartdmaan ja tulkitsemaan haastateltavien
kouluttautumista koskevia valintoja ja kouluttautumiseen suhtautumista kokonaisval-
taisesti.

[tse haastattelutilanteissa kerrotut kertomukset eivit muodostaneet yhtd yhteniis-
td tarinaa, vaan useita lyhyempia ja pidempia katkelmia ja tarinoita, joista siis laadin
yhden yhtendisen kokemuskertomuksen kultakin kertojalta. Kokemuskertomuksessa
tutkijan tiivistdma aineistonkerronta ja haastateltavien puhe vuorottelevat. Kertojien
esittdmiksi aineistokatkelmiksi valitsin ne osat aineistosta, jotka kisitykseni mukaan
parhaiten kuvasivat ja valaisivat kertojien kokemuksia eletysta elamést3, valottaen tut-
kimustehtdvan kannalta olennaisia seikkoja, kuten niitd olosuhteita, joissa haastatelta-
vat ovat koulutusratkaisunsa tehneet.

Merkitsin tutkimuksessa kaytetyt suorat lainaukset eli sitaatit alkuperaiseen haastat-
teluaineistoon. Luin haastatteluaineistot merkintdéineen lapi uudelleen varmentaakse-
ni, ettd tekstiaineisto oli tullut kasitellyksi kattavasti. Kokemuskertomukset kasittivat
tutkimustehtdavan kannalta keskeiset teema-alueet: lapsuus ja lapsuuden kasvuympa-
risto, kotikasvatus, kouluttautuminen, koulutusvalinnat sekd suhtautuminen omaan ja
tyttaren kouluttautumiseen. Nostin teema-alueiden avulla haastatteluaineistosta esille
tutkimusongelmia valaisevia keskeisia sisdltoja (Eskola & Suoranta 2005, 174) huomi-
oiden haastatteluaineiston kerronnallisen luonteen.

Salytin varsinaista haastatteluaineistoa kokemuskertomuksiin laajalti sen varmenta-
miseksi, ettd lukijalla on mahdollisuus ymmartda haastateltavien koulutusratkaisuja
ndiden omista lahtokohdista kisin, aineiston puhuessa puolestaan. Suoritin laatimieni
kokemuskertomusten tarkastuttamisen ja hyvaksyttdmisen prosessina haastateltavien
kanssa. Jokainen haastateltava tarkasti sen, miti hianestd kokemuskertomukseen oli
Kirjoitettu ja antoi siitd palautetta. Haastateltavat esittivat yllattdvan vahan muutoseh-
dotuksia: Iahinna he halusivat ainoastaan pienia tarkennuksia kokemuskertomuksiin.
Hanninen (2002, 35) Kkertoo tutkimusraportissaan vastaavanlaisesta kokemuksesta
tarkastusprosessin suhteen, haastateltavat olivat esittineet suhteellisen vahaisida muu-
toksia tutkijan heistad laatimiin teksteihin ja yhteenvetoihin. Kdvin muutosehdotukset
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lapi yhdessa kertojien kanssa, ja tarvittaessa tein kokemuskertomuksiin esitetyt tas-
mennykset.>

Kokemuskertomusten avulla tein ndkyvaksi sitd, miten yksilot olivat tehneet va-
lintoja aikaisempien kokemustensa ja eldméanhistoriansa aikana omaksuttujen ar-

Voj

en ja tapojen ohjaamina.>® Erilaisissa ymparistoissa varttuessaan ihmiset saa-

vat erilaisia valmiuksia tehda koulutusta ja opintietd koskevia valintoja. Kertojien
lapsuuden ja nuoruuden kuvaaminen tekee ymmarrettavaksi sen, miten erilaiset
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Lahetin vuonna 2009 (tammikuu-kesakuu) jokaiselle haastateltavalle heidan oman kokemuskertomuksen-
sa luettavaksi ja tarkastettavaksi ja pyysin siitd palautetta. Kertojilla oli ndin mahdollisuus tarkastaa, mita
heistd kokemuskertomuksiin oli kirjoitettu. Mikdli he ehdottivat muutoksia kokemuskertomuksiin, niita
mietittiin yhdessa. Muutosten jilkeen ldhetin kokemuskertomuksen uudelleen palautetta varten. Néin toi-
mittiin, kunnes kertoja oli hyvaksynyt kokemuskertomuksensa.

Edesmenneen, ensimmadisen sukupolven haastateltavan kokemuskertomuksen ldhetin arvioitavaksi
hanen kaikille kolmelle tyttirelleen. Palautteen perusteella korjasin kokemuskertomusta tutkijan kirjoit-
tamilta osin. Esimerkkind mainitsen, ettd tutkijan kdyttdma termi "kaivo” muutettiin termiksi "vesipos-
ti” Saiman kertomuksessa. Yksi tyttdrista tismensi, ettd tuohon aikaan kaupungissa vesi haettiin ulkoa,
mutta ei kaivosta, vaan vesipostista. Tutkijan kirjoittamia virheita tekstissa oli myds mm. Saiman tétien
maara.

Toisen sukupolven kohdalla palaute liittyi pdasdantoisesti kokemuskertomusten tdsmentamiseen,
tutkijan kirjoittamiin virheisiin tai asiavirheiden korjaamiseen. Esimerkkina mainitsen, ettd Maija oli
seurustellut kaksi vuotta eika viisi vuotta, Kyllikin tarinassa puhuttiin isovanhemmista, kun olisi pitdnyt
puhua vanhemmista, ja Annikin kohdalla oli kysymys maaraaikaisista assistentuureista, ei sijaisuuk-
sista. Erityisesti toisen sukupolven kohdalla tuli esille puhutun kielen kirjoitusasu. Kertojista heiddn
kielensd tuntui oudolta ja he ihmettelivit, onko heidan kielenséa todella sellaista mitd olin kirjoittanut;
voiko lapsuuden murre sdilya noin elinvoimaisena senkin jalkeen, kun on muuttanut pois kotiseudul-
taan vuosia tai vuosikymmenia aiemmin? Tdssd kohtaa totean, ettd puhutun kielen tekstittdminen ei
ollut ollenkaan helppo tehtava, enkéa voi todellakaan sanoa tekstittdneeni sitd valttdmatta autenttisesti,
vaikka siihen pyrinkin. Esimerkiksi puhekielen sana "latsahdys” tai "latsdys” tai "latsahrys” korjattiin
haastateltavan kasityksen mukaiseksi. Oinas esittdd pohdittavaksi myos sen, miten puhekielen suhteen
pitdisi toimia, pitdisikd haastateltavien kieltd siistid vai pitdisikd olla mahdollisimman tarkka suorissa
lainauksissa. Toisaalta haastateltavien puheen tulisi kelvata sellaisenaan, toisaalta puhekieli akateemi-
sen kirjakielen keskella ei valttdmatta tee oikeutta haastateltaville. (Oinas 2004, 217; ks. my6s Ahponen
& Jarvela 1983, 26.)

Kolmannen sukupolven tarkastusvaiheessa kevaalla 2009 tuli jossain médarin esille vuoden 2007 haas-
tattelun jalkeen tapahtuneita, opintietd koskevia seikkoja. Erityisesti yleissivistdvan koulutuksen omaavat
henkil6t olivat hankkineet lisdkoulutusta aikuiskoulutuksena. Heiddn kokemuskertomuksensa pdivitettiin
nailla tiedoilla.

Neljannen sukupolven kokemuskertomuksissa tuli esille se, ettd kuluneen kahden vuoden aikana

heilld oli eldamédssddn koulutuksen suhteen tapahtunut muutoksia. Talléin paadyin paivittdmaan koke-
muskertomuksen viimeisen kappaleen elimdnmuutoksia tai kouluttautumista koskevat seikat. Neljan-
nen sukupolven osalta saattoi tulla esille jossain méaarin myds "koulumuistoista kerronnan jalostumi-
nen”. Tarkoitan télla sitd, ettd osa ndistd kertojista halusi poistaa kokemuskertomuksestaan kaikkein
radikaaleimmat, ldhinnd itseddn koulun kdynnin vastaisena oppijana kuvaavat ilmaisut omista suorista
lainauksistaan. Tassa saattoi olla kyse esimerkiksi siité, ettd aikuistuminen, ikd ja omien lasten saaminen
vaikuttivat sithen, miten omaa koulunk&yntié ja itsed oppijana haluttiin muistella. Toisaalta tidssa saattoi
olla kyse my®ds siitd, ettd olin tutkijana kdyttanyt kuvatun tyyppisiad lainauksia kertojan koulunkdynnis-
téd niin paljon, ettd kokemuskertomuksen antama kuva ei endé vastannut kertojan omaa kuvaa "koulu-
mindstd”. Hinninen (2002, 34) kehottaa tutkijaa huomioimaan tdman seikan haastateltavan lainauksia
kayttaessaan.
Téstd ndkokulmavalinnasta johtuen kokemuskertomuksista tuli laajahkoja. Tutkimuksessa esitetyt kokemus-
kertomukset ovat tyypillisid laaja-alaisille ldhestymistavoille. Esimerkiksi Roos (1987b) on esittanyt 21 ly-
hennettyd eldmantarinaa tavallisten suomalaisten elamastéd. Kauppilan (1996) kouluttautumista koskevassa
tutkimuksessa eri sukupolvien asemaa on havainnollistettu narratiivisten kertomusten pohjalta rekonstruoi-
duilla tapaustutkimuksilla (13 henkil6d). Kdyhkon ja Tuupasen (1996) ty6laistaustaisten nuorten elaménkul-
kua on kuvattu niin ikdan narratiivien perusteella rekonstruoitujen autenttisten tapaustutkimusten valossa
tyyppien avulla (5 henkilod). Tolonen (2005) esittda neljan tapaustutkimuksen valossa tydvaenluokkaisten
nuorten elimantarinat. Santin (2007) tutkimuksessa neljan opettajan tarinaa kutsutaan ikkunaksi todellisuu-
teen. Elinikdinen oppija -teoksessa 13 opettajaa muistelee ja kertoo opettajuudesta sodanjalkeisessa Suomes-
sa (Lahdes 2000).
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arvostuksen kohteet ovat sidoksissa esimerkiksi sukupolveen, kotitaustaan ja kul-
loiseenkin ajankohtaan. (Vanttaja 2002, 249-251; ks. myos Bertaux & Thompson
2005, 1-2)

Viidennessa paaluvussa kuvaan ja selvitidn kokemuskertomusten vélitykselld ditien ja
tytarten kouluttautumista ja sitd, miten he suhtautuivat omaan ja tytartensa kouluttau-
tumiseen, eli haen vastausta ensimmadiseen ja toiseen tutkimusongelmaan. Kunkin ala-
luvun alkuun lisdsin sukupolvikaavion havainnollistamaan sit4, keiden haastateltavien
kouluttautumisesta kulloinkin on kyse. Ryhmittelin kokemuskertomukset seka kertoji-
en kouluttautumisen ettd koulutusvalintojen mukaan. Nojaudun tissa analyysitavassa
Polkinghornen (1995, 6-8) esittdmaan narratiivien analyysiin, jolle on luonteenomais-
ta luokittelu ja ryhmittely. Pelkistettyind kouluttautumista koskevat jatkuvuudet ja ir-
taantumiset jasentyivat aineiston perusteella seuraavilla tavoilla:

Aidilla ei ammatillista eika yleissivistdvia koulutusta - tyttirelld yleissivistiva koulutus (irtaantuminen)
Aidilla yleissivistava koulutus - tyttarelld yleissivistiva koulutus - tyttirentyttarelld yleissivistivd koulutus (jatkuvuus)
Aidilli ammatillinen koulutus - tyttirelld ammatillinen koulutus - tyttirentyttirelld ammatillinen koulutus (jatkuvuus)

Aidilla ammatillinen koulutus - tyttirelld yleissivistava koulutus (irtaantuminen)

Seuraavassa, kuudennessa luvussa pyrin narratiivisen analyysin, yhteen kokoamisen ja
synteesin avulla (ks. Heikkinen 2000, 52-53; Polkinghorne 1995) jatkamaan edellisen
luvun pohjalta aloittamaani analyysia ja tulkintaa. Haen kokemuskertomuksiin nojau-
tuen vastausta kolmanteen tutkimuskysymykseen, eli sithen, minkalaisia ammatillista
tai yleissivistavaa koulutusta koskevia laajempia koulutuskulttuurisia siirtymia aidilta
tyttarelle valittyi sukupolvesta toiseen.

Totuus ja todentuntu

Molempien edelld esitettyjen tietimisen muotojen, paradigmaattisen ja narratiivisen,
on tarkoitus vakuuttaa lukijansa, tosin eri tavoin. Paradigmaattisen tietdmisen taus-
talla on totuuden korrespondenssi- eli vastaavuusteoria, jolloin tavoitteena on vakuut-
taa lukija totuudella (truth), joka on joko todistusvoimainen tai ei-todistusvoimainen.
Narratiivisen tietdmisen muoto tavoittelee lukijan vakuuttamista eldmankaltaisuudella
(lifelikeness) ja todentunnulla (verisimilitude). Kertomus antaa mahdollisuuden ym-
martdd maailmaa eri tavalla kuin paradigmaattisen tietdimisen muoto. Parhaimmillaan
vahitellen kehkeytyvéssa tarinassa on vahva todentuntu. (Bruner 1986, 11-14; Heikki-
nen 2000, 55-56; Tolska 2002, 96-97.)

Todentuntu on tunne jostakin sellaisesta, joka puhuttelee tarinan lukijaa sen kautta,
mitd han on itse elamissdin kohdannut. Olennaista talloin on se, ettd kertomuksen
maailma avautuu lukijalle uskottavana ja ettd han pystyy eldytymaan tarinan henkil6i-
den asemaan. Talloin lukija pystyy ymmartdmaan heiddn toimintaansa ja vaikuttimi-
aan niissa olosuhteissa, joissa he ovat eldneet ja toimineet. (Heikkinen 2000, 56.) Nar-
ratiivisen tutkimuksen voima perustuukin sen kykyyn vakuuttaa lukija ja saada hdnet
kokemaan tarinan todentuntuisuus (Syrjala 2001, 214).
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Narratiivisen tutkimuksen todentuntuisuutta (trustworthiness) voidaan Riessmanin
mukaan tarkastella kdyttden apuna erilaisia lahestymistapoja, jotka ovat vakuutta-
vuus (persuasiveness), vastaavuus (correspondence), johdonmukaisuus (coherence),
asiantuntemus (pragmatic use) ja "ei saant6ja” ("no canon”). Narratiivisen tutkimuk-
sen vakuuttavuudessa on kyse siitd, ettd lukija kokee tutkimusraporttia lukiessaan lu-
kuelamyksen "tietenkin, ndinhdn asia on”. Kertomuksen vakuuttavuus merkitsee suu-
rin piirtein samaa asiaa kuin kertomuksen uskottavuus. (Riessman 2002b, 258-262.)
Olennaista on talloin kertojien maailman avautuminen lukijalle siind maarin, ettd lukija
pystyy ymmartdmaan kertojien toimintaa ndiden omista lahtokohdista kisin (Heikki-
nen 2000, 56). Tassa tutkimuksessa vakuuttavuuteen on pyritty kuvaamalla kokemus-
kertomuksissa laajalti kertojien ldhtokohtia ja niitad olosuhteita, joissa kertojat ovat teh-
neet kouluttautumista koskevia valintoja.

Vastaavuudella tarkoitetaan puolestaan sitd, etta tulkinnat ovat tutkittavien hyvaksy-
mid. TAma vaatii sitd, ettd tutkija on yhteydessa tutkittaviin vastaavuuden varmenta-
miseksi. Tosin ei ole kuitenkaan varmaa, ettd tutkimuksen vastaavuus lisdantyy tilla
keinolla, silld tutkittavat eivat valttimatta ole samaa mielta tutkijan tekemista tulkin-
noista. Jos mahdollista, tall6in tulisi erottaa tutkittavien ja tutkijan tulkinnat toisistaan.
(Riessman 2002b, 258-259.) Kisilla olevassa tutkimuksessa haastateltavilla on luetet-
tu ja hyvaksytetty tutkijan laatimat kokemuskertomukset tutkimuksen vastaavuuden
varmentamiseksi. Haastateltavien kokemuskertomuksista antama palaute ja palaut-
teen perusteella tehdyt muutokset ovat esitetty aineiston analyysia ja raportointia sel-
vittdvassa alaluvussa.

Tutkimuksen koherenssi tai yhtendisyys tarkoittaa koko tutkimukseen ulottuvaa joh-
donmukaisuutta. Asiantuntemus narratiivisessa tutkimuksessa puolestaan merkitsee
sitd, ettd tutkimus on toteutettu tiedeyhteison hyviaksymalla tavalla ja ettd tutkimuksen
toteutus on raportoitu tarkasti. Talloin muut tutkijat voivat itse arvioida tutkimuksen
luotettavuutta. (Riessman 2002b, 259-261.) Narratiivisen tutkimuksen yhtendisyyden
ja asiantuntemuksen vaatimukset tayttynevat kasikirjoituksen hioutuessa lopulliseen
muotoonsa. Riessman (2002b, 261-262) huomauttaa vield, ettd jokaisen narratiivisen
tutkimuksen validointi tulee suorittaa tutkimuksen vaatimalla tavalla, silld samat sdan-
not eivat toimi kaikissa tutkimuksissa samalla tavoin.

Tutkimuseettisid kysymyksia

Yleiset kerronnalliseen tutkimukseen liittyvat kysymykset koskevat mm. sitd, minka-
laisia sopimuksia tutkimukseen osallistuvien kanssa alussa tehddan ja miten kertojien
anonyymisyys tutkimusraportissa turvataan, seka sitd, tulisiko kertojille antaa mah-
dollisuus kommentoida tutkimusraporttia ennen julkaisemista. Naita kysymyksia olen
kasitellyt jo aiemmin tdssa luvussa. Erityisend kysymyksend narratiivisessa tutkimuk-
sessa on nostettu esiin tutkimukseen osallistuvien "ddnen” kuuluminen tutkimusra-
portissa. "Adnen antaminen” tutkimukseen osallistuville henkiléille on kuitenkin aina
suhteellista. Aineiston esitys- ja raportointitavasta riippumatta tutkija joka tapaukses-
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sa valikoi ja pelkistaa aineistoa ja tekee siita tulkintoja. (Ks. esim. Hinninen 2002, 34;
Oinas 2004, 222-223; Thompson 2000.)

Kerronnassa on aina lasnd monta subjektia, kuten kertoja itsensd, asemansa ja yhteis-
kuntaluokkansa edustajana, sillda muisti on luonteeltaan seka yksil6llistad ettd sosiaa-
lista. Muistitietotutkimuksessa on mukana yhta lailla my6s tutkijasubjekti taustoi-
neen. Tutkija valitsee esitettavat kysymykset ja ohjaa haastattelutilannetta. (Portelli
2006, 62-64.) Tutkijan tuleekin kirjoittaa laht6kohtansa ja sidoksensa tutkimukseen
avoimeksi, jotta lukijalle jaa mahdollisuus arvioida tutkijan vaikutusta tutkimukseen
(Jauhiainen 2009b, 58). Tutkijasubjektista ei kuitenkaan saa tulla tutkimuksen paa-
henkil64, joka problematisoi asemaansa tutkimuksessa koko tutkimusprosessin lapi.
Riittad, kun tutkija tuo avoimesti esille sen, minkéalaisten "silmalasien” kautta hén tut-
kimustaan tarkastelee. (Kaartinen 2005, 235-236.) Tutkijasubjektin itsetarkastelua
tai itsereflektointia - siind maarin kuin se ylipdatdnsa on mahdollista - avaan seuraa-
vaksi lyhyesti.

Ensinnd, ndkékulmani tutkimukseen on seka tyttidren ettd didin. Esimerkiksi Natkin
(1997D) toteaa, ettd hanen ndkdkulmansa tutkimukseen muuttui tyttdren nakokulmas-
ta didin ndkokulmaksi lasten syntymisen myotd. Hinen mukaansa kumpikaan, didin
tai tyttaren positiosta tulkitseminen, ei anna sen "todempaa” tietoa kuin toinenkaan,
vaan erisdvyisen kuvan naisista. Tulkintojen yhdistdminen antanee hdnen mukaansa
monisyisemmaén kuvan todellisuudesta. (Natkin 1997b.) Toiseksi, ndkdkulmani tutki-
mukseen on naisen ndkokulma, silld olen Kkirjoittanut naisista naisena. Naisten oma-
elamakerroista Kirjoittaneen Vilkon (1997b) tavoin vaihdoin tulkinta-asentoa mindn,
sindn ja meidan naisten valilla tekstitettyjen aineistojen lukemisen ja kokemuskerto-
musten kirjoittamisen valilld. Pyrin aineiston luennassa vaihtamaan paikkaa kertojan
kanssa samastumalla kerrottuihin tapahtumiin ja pyrkimalla ymmartdmaan kertojien
kokemuksia heidan omista lahtokohdistaan kasin. Toisaalta minén ja sindn kohtaami-
siin liittyi useaan otteeseen myos eron ja erilaisuuden tunnistamista. (Ks. Vilkko 1997b,
26-30.)

Kolmanneksi, tutkijapositiooni saattaa olla vaikutusta myds koulutuksellani: yleissi-
vistavasti kouluttautuneena tutkijana olen pyrkinyt ymmartdmaan ja tulkitsemaan
haastateltavien koulutusvalintoja, ammatillista ja yleissivistivdd, heiddn omista
lahtokohdistaan kasin. Koulutusvalintojen arvottamisongelma tdssa tutkimuksessa
lienee ilmeinen, mitd vaaraa esimerkiksi Vanttaja ja Jarvinen (1998) artikkelissaan
pohtivat. Heiddn mukaansa koulutusratkaisujen arvottaminen suomalaisessa kult-
tuurissa tarkoittanee lahes aina sitd, ettd korkeampi ja pidempi koulutus nahdaéan
arvokkaampana kuin matalampi ja lyhyempi koulutus. Taméa arvotusongelma nakyy
jo pelkdstdan tutkimuskirjallisuudessa, jossa yleissivistavaan kouluttautumiseen liit-
tyvat luonnehdinnat ovat usein sdvyltaan positiivisia ja toivottuja, ja ammatilliseen
kouluttautumiseen liittyvit luonnehdinnat sdvyltddn vastakkaisia, vihemman toi-
vottuja, ja heijastuu ndin ollen jo pelkdstdan kdyttaméani Kirjallisuuden kautta tdhan
tutkimukseen.

71



Tutkimuksen toteuttaminen

Lahihistoriaa tutkittaessa, kuten tassa tutkimuksessa, tutkija on vékisin lahellad koh-
dettaan. Silloin on olemassa todellinen riski, ettd tutkijana kasitan tutkimuksen koh-
teena olevien ihmisten ymmartidneen todellisuuden samalla tavoin kuin itse sen ym-
marran. Ongelmaksi muodostuu silloin oikeuden tekeminen tutkimuksen kohteena
olevien henkiloiden kokemuksille. (Kalela 2000, 105-108.) Tata kysymysta olen la-
hestynyt aiemmin pohtiessani sitd, kenen ja minkélainen on se dani, joka tdssa tutki-
muksessa kuuluu.

Kysymys on kaiken kaikkiaan koko tutkimusprosessin ajan eettisistd valinnoista ja
ratkaisuista. Tutkija on Kalelan mukaan eettisesti vastuussa seka tutkimuskohteel-
leen ettd tutkimuksen lukijoille, joista kumpikaan ei muodosta homogeenista ryhmaa.
Menneisyytta koskevat tulkinnat tarjoavat yhden tavan ymmartaa elamaa ja saada siita
otteen ajallis-historiallisessa kontekstissaan. Tutkija viestii timéan lukijoille tutkimuk-
sensa kautta. Tdstd muodostuu tutkimuksen jdnnite, silld samanaikaisesti kun tutkija
rekonstruoi ja on vastuussa tutkimuskohteelleen, han argumentoi suhteessa yleis66n-
sd. Samalla kertaa tutkija seka edustaa tutkimuskohdettaan ettd puolustaa omia nake-
myksiddn tutkimuksen tekijana. (Ks. Kalela 2002, 177-179, 180-183.) Tama jannite
seuraa mukana koko tutkimusprosessin ajan ja pelkistyy aineiston pohjalta esittamiini
analyyseihin ja pohdintoihin.

Omat tutkimuseettiset erityiskysymyksensa ovat arkaluontoiset asiat. Henkil6tieto-
lain mukaan arkaluonteisia asioita voivat olla esimerkiksi sosiaalietuudet, uskonnol-
lisuus tai poliittinen asenne. Toiselle henkil6lle saattaa esimerkiksi sosiaalietuuksista
puhuminen olla arka asia, toiselle henkildlle se nayttaytyy puolestaan kansalaisvai-
kuttamisena. (Kuula 2006, 135-136.) Tassa tutkimuksessa nousivat jossain maarin
esille Kuulan arkaluontoisiksi nimedmistd asioista sosiaalietuudet. Ne tulivat esille
tutkimuksessa lahinna silloin, kun kyse oli niukan toimeentulon omaavista perheis-
ta. Talloin ne liittyivat tavalla tai toisella kouluttautumiseen, siihen, miten perheen
taloudellinen asema heijastui lasten kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin.

Vakuuttavaan ja eettiseen vaikuttamiseen kuuluu Oinaan (2004, 227) mukaan myds
haastateltavien puheen kunnioittava kontekstualisointi. Tutkimuksen ldhtékohtana
on silloin valittdmisen etiikka, joka ulottuu koko tutkimusprosessiin tutkittavien in-
formoinnista valmiiseen tutkimusraporttiin saakka. Tutkijan ohjenuorana toimii vélit-
tamisen etiikka ennen kaikkea tutkittavia kohtaan, vaikka jossain maarin myos luki-
joiden reaktiot on pyrittdva ennakoimaan. (Syrjala, Estola, Uitto & Kaunisto 2006; ks.
my06s Rautakilpi 2008.) Pyrkimykseni on tdssa tutkimuksessa tuoda esille tutkittavien
kouluttautumista ja koulutusvalintoja heiddan oman elamaéntilanteidensa osana arvotta-
matta koulutusratkaisuja milldan tavoin.

Eettiset kysymykset tulevat esille Margolinin ym. mukaan erityisesti silloin, kun tut-
kimus kohdentuu saman perheen jaseniin. Yksityisyyden turvaaminen, luottamuksel-
lisuus ja hienotunteisuus ovat ehdottomia edellytyksia toisensa tuntevien perheen-
jasenten tutkimuksessa. (Margolin ym. 2005.) Pitdydyn tdssa tutkimuksessa siina,
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ettd tutkin kouluttautumista padosin diti-tytar-linjassa ja rajaan haastatteluissa kou-
luttautumisesta keskustelun ja arvioinnin ldhinna vertikaaliseen sukulinjaan. Koulu-
tuksen periytyvyyden tutkimuksessa tima on varsin luonteva ja perusteltu lahesty-
mistapa.

Tutkimusetiikka kohdistuu kaiken kaikkiaan koko tutkimusprosessiin alusta loppuun,
aiheen valinnasta tutkimustulosten julkaisemiseen saakka, kuten tdssa tutkimuksessa
on useaan otteeseen esitetty. Tutkimustyd muodostuu useista isoista ja pienista kysy-
myksistd. Naihin ei ole kaiken kattavaa, aukotonta sidanndsto4, ja siksi ratkaisut tutkijan
on tehtava itse. Tunnistaessaan eettisten kysymysten problematiikan tutkija todenna-
koisesti myos tekee eettisesti asiallista tutkimusta. (Eskola & Suoranta 2005, 52; ks.
my0s Syrjala ym. 2006.) Eettista valppautta tarvitaan esimerkiksi haastattelututkimuk-
sissa, joissa sosiaalinen valimatka tutkijan ja tutkittavien valilla on lyhyin (Takala 2006,
509). Tutkijan eettiseen valppauteen kuuluu huolen kantaminen edelleen my®ds siit3,
mita jalkia tutkijana jatan tutkittaviin keratessaan heilta tietoja ja kokemuksia. Tutkijan
eettinen vastuu, valppaus ja vapaus - miksei luovuuskin - liittyvat koko tutkimuspro-
sessiin samalla tavoin kuin tutkimuksen luotettavuuden arviointi, ja ne tulevat esille
tutkimusraportissa kirjattuina sen eri vaiheisiin.
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5 KOKEMUSKERTOMUKSET — AITIEN JA
TYTARTEN KOULUTTAUTUMINEN

Kuvaan, selvitdn ja tarkastelen tdssa padluvussa sitd, miten tutkimukseen osallistuneet
aidit ja tyttaret kouluttautuivat ja sitd, miten he suhtautuivat kouluttautumiseen ja kou-
lutusvalintoihin (ensimmainen ja toinen tutkimusongelma). Saima, hinen tyttirensj,
ndiden tyttiret ja edelleen ndiden tyttaret, yhteensa neljassa sukupolvessa, muistelevat
tassad luvussa lapsuuttaan, kotikasvatustaan ja kouluttautumistaan.

Ensimmaisessa alaluvussa tarkastelen 1910-luvun taitteessa syntyneen Saiman ja
hdnen 1940-luvun alkupuolella syntyneen nuorimman tyttdrensd, Annikin, koke-
muskertomusten valitykselld heidan kouluttautumistaan. Saima suoritti 1920-luvun
vaihteessa ylemman kansakoulun ja hdnen nuorin tyttarensa Annikki muutamaa vuo-
sikymmentd myohemmin yleissivistavat oppikouluopinnot ja jatkoi edelleen yliopis-
to-opintoihin.

Toisessa alaluvussa esitidn yleissivistavan kouluttautumisen jatkuvuuden linjan kol-
messa perattdisessd sukupolvessa. Saiman vanhin tytdr Maija, tdman tytar Irmeli ja
edelleen timan tytar Maaria kouluttautuivat yleissivistavasti ja sen jalkeen yha pidem-
malla opintiella.

Kolmannessa alaluvussa tuon esille ammatillisen kouluttautumisen jatkuvuuden linjan
kolmessa perattaisessa sukupolvessa. Saiman keskimmainen tytar Kyllikki, timan tytar
Elisa ja tdman tytadr Elina kouluttautuivat ammatillisesti.

Neljannessa alaluvussa tarkastelen 1950-luvun lopulla syntyneen Marian ja hdnen
1980-luvun lopulla syntyneen tyttiarensa Viivin kokemuskertomuksiin nojautuen hei-
dan kouluttautumistaan. Ammatillisesti kouluttautuneen Marian tytdr Viivi valikoitui
yleissivistaviin lukio-opintoihin 2000-luvun alkupuolella.

Kunkin alaluvun alussa (nelja alalukua) ennen kokemuskertomuksia esitetyt suku-
polvikaaviot havainnollistavat sitd, keistd haastateltavista kokemuskertomuksissa on
kyse, seka sitd, miten he ovat kouluttautuneet. Ennen kokemuskertomuksia selvitin ja
kuvaan lyhyesti, keiden ja mistd kouluttautumisesta on kyse, ja kokemuskertomusten
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jalkeen tarkastelen kertojien kouluttautumista ja kouluttautumiseen suhtautumista
laajemmalti analyysissa ja yhteenvedossa.

5.1 Ylemmin kansakoulun kidyneen ididin tytir kouluttautuu
yleissivistivisti

Tarkastelen tdssd alaluvussa 1910-luvun taitteessa syntyneen Saiman ja hdnen 1940-lu-
vun alkupuolella syntyneen nuorimman tyttarensa, Annikin, kokemuskertomusten va-
litykselld heiddn koulutusvalintojaan ja suhtautumistaan kouluttautumiseen. Saima
suoritti 1920-luvun vaihteessa ylemman kansakoulun ja hdnen nuorin tyttidrensa muu-
tamaa vuosikymmentd myéhemmin yleissivistavat oppikouluopinnot ja sen jalkeen yli-
opistolliset opinnot.

Tutkimuksen vanhimman sukupolven edustajan, Saiman, lapsuuden olosuhteiden, ko-
tikasvatuksen ja kouluttautumisen kuvaaminen avaavat nakymia niihin lahtokohtiin,
joihin hdnen jalkeldisensd juuret ulottuvat. Saima vietti lapsuutensa oman arvionsa
mukaan "keskinkertaisessa” maalaistalossa varttuen isovanhempiensa kodissa. Saiman
aiti oli saanut hianet melko nuorena, joten iiti ja isovanhemmat katsoivat parhaaksi,
ettd Saima jdi isovanhempiensa luokse kasvamaan. Saiman aiti 1ahti kodin ulkopuolelle
elantoaan hankkimaan, kuten "liikojen” tytarten kohtalona usein oli (esim. Apo 1995,
210). Tuolloin ei myo6skédan ollut tavatonta, ettd samassa taloudessa asui ja sai turvan
useampi sukupolvi (Ruoppila 1954, 5-7) tai ettd isovanhemmat ottivat kasvatusvas-
tuun lapsenlapsestaan (Sysiharju 1995b, 10-14) tai ettd perhesuhteet olivat moninai-
set (Kaarninen 1995, 27). Saima varttui isovanhempiensa kodissa titiensa ja enojensa
parissa. Sukupuolitettu tyonjako leimasi ajalle ominaiseen tapaan Saiman lapsuuden-
kodin agraarisen perheen elamdaa. Tyttdret ja pojat sosiaalistuivat sukupuolensa mu-
kaisiin tehtaviin (ks. esim. Aromaa 1990, 124-125; Setdla 1990, 84).

Saima padsi kouluttautumaan titiensa ja enojensa tavoin. Saima kavi kiertokoulua,
rippikoulun ja nelja vuotta ylempaa kansakoulua. Varsinkin maaseudulla monen lap-
sen koulutusperustan muodostivat rippikoulu sekd lukemisen ja kirjoittamisen alkeel-
liset taidot aina 1920-luvulle asti (Rinne & Kivirauma 2003), joten se, ettd Saima paasi
aloittamaan kansakouluopinnot jo 1910-luvun loppupuolella, ennen oppivelvollisuu-
den alkua, oli tavanomaista maaseudun lasten koulunkdyntid enemman. Ylemman,
nelivuotisen kansakoulun suorittamisen jalkeen Saima siirtyi lyhyeksi aikaa oman ai-
tinsd perheeseen asumaan ja sen jilkeen ensin Kotikuntansa kirkonkyldn opettajan
taloudenhoitajaksi ja myohemmin vastaaviin tehtdviin opettajana toimineen enonsa
talouteen.

Avioiduttuaan 1930-luvulla Saiman tie johti kirkonkylaltd kaupunkiin ja perhe asettui
asumaan tehtaan ldheisyyteen. Avioliiton alkuvaiheessa, perheen lasten ollessa pieni3,
Saima hoiti kodin ja lapset aviomiehen hankkiessa elannon perheelle maanviljelystyon-
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johtajana tehtaan palveluksessa. Ydinperheen kulttuurinen kuva muodostui aidists,
joka huolehti kodista ja lapsista, seka isastd, joka oli vastuussa toimeentulosta. Miehet
jasentyivat tuolloin ensisijaisesti ammatin ja elinkeinon harjoittajina ja naiset puoles-
taan kodin alueen kautta (Kinnunen 2001, 168-169), kuten Saiman ja hanen aviomie-
hensa perheessa.

Maaseudulta kaupunkiin muuttaneen ja sinne asettuneen perheen eldmantapaa saat-
toi luonnehtia murrosvaiheeksi maaseutu- ja kaupunkiasumisen valilld. Sidokset maa-
seudulla asuviin sukulaisiin olivat kiintedt, kanssakdymisissa oltiin paljon. Agraarinen
perintd kietoutui monin tavoin perheen ajattelu- ja toimintamalleihin (Korkiakangas
1996, 65), kuten ruoka-apuna, kesdlomina, sukulaisuussuhteina, tydnteon oppimis-
paikkana ja sota-ajan turvapaikkana. Sodan ja pulan vaikeina aikoina (ks. esim. Roos
1987b, 53-54; Roos 1988, 26-27) perhe sai lisdturvaa elantoonsa ja hyvinvointiinsa
maalla asuvilta sukulaisilta, joten perhe ei kirsinyt suoranaista puutetta.

Koulutusmyonteiset vanhemmat tukivat kaikkia lapsiaan hakeutumaan kansakoulusta
oppikouluun (ks. esim. Aapola & Kaarninen 2003, 21-22). Lasten oppikouluopinnot
merKitsivat tyovaestoon kuuluvalle perheelle huomattavia taloudellisia lisdkuluja, silla
esimerkiksi oppikirjat oli ostettava itse (ks. esim. Koski 2003, 284). Nuorempien las-
ten vartuttua myos Saima siirtyi kodin ulkopuoliseen ansioty6hon, jotta lasten koulun-
kayntiin saatiin lisda varoja. Saima toimi monissa alemmissa palvelualan ammateissa
hankkiessaan lisatuloja perheen lasten koulunkayntia varten. Kaikkien Saiman kolmen
tyttdren, Maijan, Kyllikin ja Annikin, muistoissa tulivat esille Saima-didin kannustus ja
uhraukset lasten koulunkdynnin hyvaksi.

Saima oli ldhes 90-vuotias, kun haastattelin hdnta tutkimusta varten vuonna 1998, jo-
ten muisteltavat asiat olivat hanelle varsin kaukaisia. Saiman haastattelussa oli mukana
yksi hdnen tyttiristddn sen varmentamiseksi, ettd Saimalla oli kotoinen olo ja tuttuu-
den tunne haastattelussa. Tytdr myos auttoi muutamaan otteeseen haastattelun aika-
na ditiddn palauttamaan mieleen muisteltavia asioita. Saiman kokemuskertomuksen
laadinnassa olen kayttdnyt apunani lisdksi sukututkimusta, johon viittasin aiemmin,
tutkimuksen toteuttamista selvittdvassa luvussa. Saiman kokemuskertomuksen jal-
keen esitdn hanen nuorimman tyttarensd, 1940-luvun alkupuolella syntyneen Annikin
kokemuskertomuksen (ks. kuvio 5). Koulutusmyonteinen ja koulussa erinomaisesti
menestynyt Annikki pyrki kodin kannustamana kansakoulun kolmannelta luokalta op-
pikouluun ja suoritti sen yhdeksanvuotisena tyttolyseona ja kirjoitti ylioppilaaksi. Han
paasi ylioppilastutkintotodistuksensa arvosanojen perusteella suoraan yliopistoon ja
luki itsensa ensin kandidaatiksi, sitten maisteriksi ja vditteli edelleen tohtoriksi. Lisa- ja
tdydennyskoulutuksen hankkiminen ovat kuuluneet Annikin koko eldmaén, ja koulut-
tautuminen jatkuu edelleen eldkepaivina.
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Saima: "Sit md menin téihin, kun md ajattelin, et kaikkien piti kumminkin
saada kdydd kouluja”

Tutkimuksen vanhimman sukupolven Kkertoja, Saima, syntyi 1910-luvun taitteessa per-
heeseen, johon kuuluivat &iti, isovanhemmat, tadit ja enot. Perhe asui Varsinais-Suomessa
pienessd kyldssd, itd-lansisuuntaisessa hirsirakenteisessa maalaistalossa. Saima kasvoi
10-vuotiaaksi leppoisan ja vakaan isoisdn "taatan” ja ahkeran ja uskonnollisen “"mamman”
kanssa "yhtena siind mukulajoukossa” titiensd ja enojensa seurassa. Saiman aiti muutti pois
elantoaan hankkimaan Saiman ollessa muutaman vuoden ikdinen, joten suhde &itiin jai vie-
raaksi ja etdiseksi: “Ei hdn siin ollu. Niit lapsia oli siin nii paljo, ei kaikil riittiny ruoka. Aiti sai
Idhted muualle tekemdidn téitd. Eikd hdn halunnu mua kasvattaa. Ei hdn halunnu perdssdve-
dettdvdd.” Saima sai olla melko vapaasti: “Siel joukos méd oon plumpsinu... ja kivaa on ollu. Oli
kivaa ja hauskaa ja vapaata. Siel joukos md vaan rytési. Mut kasvattivat ne tdtit. Se oli ihan
niin, ku ei ois omaa ditii koskaa ollukka. Kun se tuli kdymddn taloon, niin md ajattelin, ettd
mitd tommone tdhdnkin tuli”

Yhteensa Saimalla oli seitseman enoa ja kolme tatia, joista kahdeksan asui Saiman varhais-
lapsuudessa kotona. Yksi enoista oli Saimaa nuorempi. Laheisessa kanssakdymisessa oltiin
my0s vilkkaan ja vieraanvaraisen isomamman kanssa, joka asui vanhassa tuvassa. Lisaksi
taatan isa, vanhaisantd, asui vanhuuden paivindan samassa taloudessa. Saimaa vanhemmat
enot hoitivat maatyot ja tadit taas sisatyot ja karjan.”Meil oli maanviljelystd ja karjaa. Sem-
mone keskinkertane talo. Karjaa ja nuort karjaa ja lehmii ja sikoi. Tdtit hoiti karjan ja teki ruo-
kaa. Enot teki peltotyét.” Maatalon toista selviydyttiin padasiassa omin voimin, tarpeen niin
vaatiessa saatiin sesonkiaikoina kylaltd paivatyoldisia apuvoimiksi. Elanto saatiin oman
maatalon antimista; viljasta, lihasta ja maidosta. Lisdansioita hankittiin myymalla kotitilan
tuotteita markkinapaikoilla. “Sit ko mamma kdvi Turus, ni hdn vei voita ja maitoo ja mitd oli
imelii... Nummenpakal ja sielt tuli vihd rahaa. Ne vietii sinne hevosel. Kylds oli yks auto, ja sitd
sai lainata. Se oli niin uus peli, et sitd kdvi koko kulmakunta kattomas...Md muista ku autot
tuli... Jaa, hevosen kans me vietii maitoo, kyl md pddsi harvoi. Lapset oli siin vaa tiel. Ei niit
oikei mielelldd otettu, ko niist oli vaa vaivaa. Kyl se tietdd, et mukulist on vaivaa.”

Yleisesti ottaen Saima muistelee varhaislapsuuttaan titiensa ja enojensa seurassa huoletto-
maksi, silla hédn sai leikkia ja juosta ulkona melko vapaasti toisin kuin monet naapurin tytot.
"Ei mun tarvinnu tehrd mittdd. Md sain juosta ja leikkii. Ei mua kukkaa komentanu. Mut sit
kesdll sai paimentaa, kun laitumet oli kauempana. Tais oll iha viire kilometri pdds ja siell oltii
joskus ydtdki.” Silloin kun aikaa oli, nuoremmat lapset pelasivat sisalld tammi- ja myllypeli;
ulkona pelattiin piilosta, karttu kiertda taloa, kuka pelkda mustaa miestd ja kilpailtiin puu-
jaloilla kdvelemisessa.

Lukemaan Saima muistelee oppineensa jo viisivuotiaana, silla han kurkki vanhempien
enojen ja titien selidn takaa nadiden lukuharjoituksia kielloista huolimatta. Koulunkaynnis-
tddn Saima kertoo seuraavasti: “Joo, olen kdyny kansakoulu ja rippikoulu ja kiertokoulu ja
viis kiertokouluu” Saima kuvailee kevdisin ja syksyisin pidettya kiertokoulua seuraavasti:
“Kiertokoulu kesti viis-kuus viikkoo. Se pirettiin taloiss, talolliset piti. Se saatto olla seuraavass
kylds, et sit ol vihdn pidempi matka... Siind opetettiin tidtysti lukemaa. Siel oli yks opettaja,
naisopettaja. Se asus siel talos sen aikaa kun se opetti. Ja se sai lapset tottelemaan ja olemaa
kilttei. Se oli Elviira...Siind vdhd niinko mentii koko koulu Idpi, muisteltii sillai. Siel oli niin paljo
sellasii, jotka ei osannu lukkeekkaa, niin sit pistettii opettaa sellaset jotka osas, ko ei opettaja
kerkenny nii montee paikkaa. Se oli sit tyéldst, ko ei saanu milldd oppimaa... Kiertokoulu oli
mikd se nyt on ala-aste ja siin opetettiin lukemaan.” Kiertokoulun jilkeen Saima jatkoi kou-
lunkéyntidén tatiensa ja enojensa tavoin vapaaehtoisena kansakoulussa ja kertoo siita ylpe-
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ana: "Md oon kdyny neljd vuotta kansakouluu”. Saiman nuoruudessa saddettiin myds yleinen
oppivelvollisuus: "Se tuli siind 22 tai 21. Siin paikkeil se kansakoulu tuli pakolliseks.”

Saiman lapsuudenkodissa pidettiin taatan kuoleman jalkeen kotitalon huutokauppa, jolloin
yksi talon pojista osti talon ja asettui sithen. Saiman 4iti oli talld valin avioitunut. Saima
muutti joksikin aikaa aitinsa uuteen perheeseen asumaan, mutta koki itsensa sielld lahinna
palvelijaksi. "Mun vaan vietiin sinne, koska must oli siel hyétyy. Sit joutus komentoo, sit oli
tavallinen palvelija, sama meininki, vaik oli oma flikka.” Saima siirtyi 12-vuotiaana ansio-
tyohon kirkonkyldn naisopettajan luokse, jossa hanen tehtaviinsa kuului opettajan talou-
den lisdksi avustaminen koulun keittiéssa ja luokkien siivoaminen. Enonsa valmistuttua
opettajaksi ja saatua paikan opettajana Saima muutti 16-vuotiaana timan taloudenhoita-
jaksi. Sielld Saima innostui myds voimistelusta, silld Nuorisoseura jarjesti kuusiviikkoisen
ohjaajan kurssin, johon hén osallistui. Hin toimi Nuorisoseurassa ohjaajana kurssin jalkeen
ohjaten voimistelua ja liikuntaa. Liikunnasta muodostui Saimalle kantava voima ja pitkdn
idn salaisuus, ja han kannusti ldheisidan liikkumaan:

"M olin innostunut voimistelusta ja kuusi viikkoo kesti se kurssi. Ei mul yhtddn mielee, et mun
tdaytyy sit alkaa opettamaan toisii. Mun oli pakko opettaa, kun olin kdyny kurssi. Md olen aina
litkunnast innostunu ja md sanon, et liikkukaa, liikkukaa. Md sain tiedot Nuorisoseurast, md
olin Nuorisoseuras kans, kun md olin niin litkkuvainen. Md sanon toisil, et liikkukaa, litkkukaa,
et ei aina tarvi ol jossain kiljumas. Kyl se on hyvd, kun omin jaloin kulkee. Kyl se liikkuminen
aika tdrkedd on, kun on ndin vanhaks saanu eldd.”

Saiman mydhempiin vaiheisiin kuului avioliitto 1930-luvulla itseddn 15 vuotta vanhemman
Johanneksen kanssa: “Se tuli vaan yks kaks. Se oli semmonen kersantti, hdn oli aika kauan
kattellut jo. Hdn oli valinnu paljo ennen kun md eres tiesin. Hyvin se on mennyt. Ja sit ei oo
yon pdivdn rauhaa ollu. Lapsia tuli kuus, yks on kuollu.” Johannes oli kasvanut maanviljelys-
perheessd kasvattilapsena ja toiminut myéhemmin kersanttina rajavartiostossa. Avioidut-
tuaan Saima ja Johannes asettuivat asumaan kaupunkiin puurakenteiseen vuokrataloon, ja
perheenpdd hankki elannon toimimalla maanviljelystyonjohtajana tehtaan palveluksessa
Saiman jaddessa kotididiksi lasten ollessa pienid. Saima oli 25-vuotias ensimmaisen lapsen
syntyessd, kaikkiaan avioliitosta syntyi kolme tytarta ja kolme poikaa 1930-1940-luvuilla.
Pojista yksi kuoli kolmen kuukauden ikdisena keuhkokuumeeseen.

Perheen sukulaissuhteet maalla oleviin sukulaisiin olivat tiiviit, ja tuomisina kaupunkiin oli-
kin usein maatalouden antimia. Sukulaisten luona kéytiin usein pyoralla yhdessa isdn kans-
sa. Kaupungissa, pienen puutalon pihalla Saima kasvatti vihanneksia, kuten myos tehtaalta
saadulla viljelysmaalla. Perheessa ruokailtiin sdannoéllisesti muutaman tunnin vélein, silla
Johannes kavi tehdastyostadn kotona valiajoilla aterioilla. Lauantaisin kdytiin koko perheen
voimin tehtaan saunassa, joka sijaitsi hevostallin ldhettyvilla. Kersanttina rajavartiostossa
aikaisemmin toiminut Johannes kasvatti lapsia tiukkuudella ja paikoin kovalla danella. Vain
harvoin hén turvautui kasvatuksen jatkeena tukkapéllyyn tai ldpsadytykseen. Saima puhui
lempeasti ja pikemminkin hiljaisella 4anell3, joskin hdn sanoi tarvittaessa viimeisen sanan.
Johannes toi perheelle elannon, Saima piti huolta puhtaudesta, siisteydest3, ravinnosta ja
vaatetuksesta ja "venytti pennid” tarkkana talousihmisend. Saima my6s ompeli vaatteita lap-
sille saatuaan jostakin kangasta, vanhakin vaate uudistettiin uuteen kaytté6n. Sota- ja pula-
ajan pelastus olivat maalla asuvat sukulaiset, joiden luona Saima ja lapset viettivit sota-ai-
kana lyhyita aikoja ja jotka tarvittaessa avustivat ravinnon ja vaatetuksen suhteen: Kyl olis
ollu puutettakin, mut kun oli ne tddit ja enot, sieltd aina sai. Kyl me saatii sillai, ettei mitddn
ndlkdd tarvinnu ndhdd. Kyl ne paljon anto. Ne tykkds, et anto, kun on pienii. Ne sai kelvata
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lapsille, mitd md tein. Kankaanpalan sai aina jostain ja vanhastakin saatto tehdd. Ompelukone
kun oli se Nauman. Kauheen hyvd, kun niiden késien kans vaan oppii tekemddn jottain.”

Perheen lapset osallistuivat kotit6ihin kantamalla sisdan polttopuita, hakemalla vettd noin
sadan metrin paassa sijaitsevasta vesipostista, siivoamalla ja hoitamalla pienempia sisaruk-
sia. Ruokailutavat, kdytossadnnot, rehellisyys ja erityisesti vanhempien ihmisten kunnioit-
taminen opetettiin kotona. Sunnuntait erosivat muista viikonpaivista, koska silloin pukeu-
duttiin paremmin, kaytiin kirkossa ja kylailtiin tuttavien ja sukulaisten luona. Maaseudulle
sukulaisten luokse mentiin myos kesalld titien ja enojen luokse perunoita istuttamaan ja
juurikkaita harventamaan, koska Johannes oli sitd mieltd, ettd lasten pitdd oppia pienena
tyonteko, ettd sitten parjaa elamassa. Saima piti tdrkednd myos uskonnon osuutta kasva-
tuksessa, silld han oli itse kasvanut kristillisessa ilmapiirissa: “Se on ollu perinténd aina, et
se on yks kaikkein tdrkeimpid, mitd ihminen tarttee. Mut eihdn se mikskddn komennukseks
saa tulla, ei pakoks. Ei sekddn kauheen kiva ole, et tuol ulkona kaikki yét hompsotettas. Kyl se
kirkos kdymine kuulu asiaa sillontdlloin. Tdrkedtd on turvallisuus.”

Molemmat vanhemmat suhtautuivat lastensa kouluttamiseen kannustavasti ja perheessa
luettiin paljon. Johannes Kertoi kiinnostavia tarinoita ja teki sanaristikoita mielipaikassaan
keinutuolissa. Jouluisin jokainen lapsi sai odottaa kirjapakettia, joka oli erittdin mieluisa
lahja. My6hemmin tyttaret miettivatkin, mista Saima sai kirjapaketit aina jouluksi hankit-
tua. Sitd mukaa kun opittiin lukemaan, aamiaisella sai myds lukea lehtea.

Vanhemmat pitivat lasten kouluttamista tarkeand. Vanhemmilla oli toiveena se, etté lapset
opiskelisivat ylioppilaaksi. Johannes olisi aikoinaan itse halunnut hankkia paremman sivis-
tyspohjan, kdyda ehka seminaariakin, mutta se ei ollut mahdollista taloudellisista syista.
Lasten kasvettua myos Saima meni toihin, jotta lasten koulunkayntiin saatiin lisdvaroja: “Sit
md menin toihin, kun md ajattelin, et kaikkien piti kumminkin saada kdydd kouluja”. Tytt6ja
ja poikia kannustettiin tasa-arvoisesti opiskeluissa: “Kaikil lapsil on menny hyvin ja kouluja-
kin ne on kdyny... Kaikki on saaneet kdydd kouluja. Kolme on ylioppilast kumminki. Kaikki sai
valita mitd kouluja kévi. Se oli omas hallinnas. Md tykkdcdn, ettei pakottaa saanu. Ei semmo-
nen vastenmielisyys mistddn kotosin oo. Sit ko toinen kdy kouluja, niin toinen tykkdd, et mdd
kans...Ei se ole kiva, jos ei toinen pddise, jos kerran toinen pddsee. Ei yhtd kouluteta tai kahta.
Etjos on halua...Juu, tasavertanen kohtelu. Se on aina ollut koulutuksen suhteen.”

Annikki: "He halus et kdy kouluu ja sit sai itte pddttdd, et mihin saakka”

1940-luvun alkupuolella syntynyt Annikki kertoo lapsuuden kodistaan ja sen ymparistosta
kuvauksen, jonka mukaan esikaupungissa sijaitsevalla omakotitaloalueella oli pieni puura-
kenteinen vuokratalo, johon kuului kamari ja keittié: "Hyvin me mahduttiin, vaik meit nukku
niinku kuus ihmistd siind toisessa huoneessa ja isd nukku sit siind toisessa huoneessa, keitti-
0ssd, kun siel oli semmonen ldmmin puusdnky’ Lisdksi oli kellari, ulkokdymala ja puuvaja.
Pieni piha oli aidattu ja pihan peralta 16ytyi leikkimokki ja mika tarkeinta, pihassa oli hiek-
kakasa. Kevaalla vesi virtasi houkuttelevasti: “Siind kun vesi virtas ja hiekkaa ja vettd pisti
sekasin ja teki niitd kevdtkakkuja, niin se on yks ainakin semmonen oikein jdnnd muisto, jota
ei missddn muualla sen jélkeen oo ollu”. Saima-aidilla kasvoi piha-alueella erilaisia kasveja ja
monivuotisia kukkia: "Hdn aina laittoi kauniita, monivuotisia kukkia, kerds siemenet, et ta-
vallaan semmosta sdcdstdvdisyyttd, semmosta luonnonmukasta hommaa oli, ettei niitd niinku
ostettu mistddn’.

Annikki oli viisivuotias pikkuveljen syntyessa. Han kokee lapsuutensa helpoksi: "Mdd olen
pddssy niinko vdhd helpommalla, sillai et on kolme vanhinta ja sit on tdd viiden vuoden tauko
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ja mdd oon ollu nuorin jonkun aikaa. Ja olen ollu vihd ehkd lellitty.” Isian kanssa kuljettiin
paljon lahiymparistossa. Erityisesti mieleen ovat jadneet puistot, ankkalammikot ja kdynnit
sukulaisten luona maaseudulla. Sukulaisten luona oltiin myds evakossa sota-aikana. Annik-
ki arvelee sota-ajan vaikuttaneen siihen, ettd hian on ldhtenyt vasta vuoden ja kolmen kuu-
kauden ikaisena kavelemaan: "Vaik kaikki oli niin turvallista, niin mul oli, ilmeisesti niin kuin
muillakin jotain pelkoja ja esim. en edes uskaltanu Idhtee kdvelemddn...Md olen sit sokeripa-
lan perds ldhteny, et joku dlys, et se pisti penkit ndin, niin md kuljin niitd pitkin, ni mun oli niin
kuin pakko mennd yli ja ldhtee sen sokeripalan perds...Sit ldhdin ja uskalsin.” Varsinaisesta
sota-ajasta Annikilla ei ole muistikuvia, mutta hidn muistaa leikkineensa kupongeilla sodan
jalkeen.

Vanhempien valinen tydnjako oli Annikin lapsuudessa perinteinen, isa kivi ansioty6ssa ja
aiti hoiti kodin ja lapset: "Isd hoiti kylld ne puuhommat ja diti hoiti silldlailla ne raha-asiat
kaikki ja tavallaan ruokahommat. Mitdhdn se isd muuta? Isd kuljetti lapsia ja silldlailla autto,
mut ei hdn koskaan mitddn hirveesti, mut diti oli silldlailla uhrautuva, mut ei hdn koskaan
ndyttdny sitd, et kerran hdn olis itkeny, et hdn oli niin vdsyny ja kerran hdn jouluaattona,
kun hdn varmaankin kaikki lahjat teki melkein itte ja miten siind teki, kun ei ollu kuin kaks
huonetta, niin hdn nukahti, ko hén oli niin poikki, ko hén teki kaikki ruuatkin itte. Vanhemmat
sisarukset sit autto ditii ja siivoskin, mut ei meiddn isd, et hdn oli niin vanha, et hdn oli viime
vuosisadalla [1800-Iuvulla] syntynyt, et hén oli sen polven ihminen. Mut kyl hdn varmaan olis
auttanu, jos hdn olis ymmdrtdny.”

Annikki muistelee vanhempien kannustaneen lapsia aina lukemaan: “Aiti ja isd oli, he oli
niinku sit kdyhist oloist ja kuitenkin molemmat olivat tietylld tavalla tiedonhaluisia, et isd luki
paljon, et se saatto kirjan lukkee lauantain ja sunnuntain vilisend yénd...Yleensdkin ostettiin
jonkun verran kirjoja, ainakin jouluks ja sit muutenkin, kun sai rahaa. Et mullakin oli Pekka
Tépdhdntd, et koko sarja.” Kotiin tuli useita lehtid, joita myos lapset lukivat, kuten Kotiliesi,
Seura, Kodin Kuvalehti ja sanomalehti. Kirjat hankittiin useimmiten itse, eika kirjastosta:
"Mut kyl mun vanhemmat on jotenkin viaroksunu sitd kirjastoo, et kaikki piti olla ittelld. Ettd
meiddn polvi sitten vasta kdvi kirjastossa. Enkd mdkddn kovin nuorena ole kdyny.”

Koulunsa Annikki aloitti samalla tavoin kuin sisaruksensa kansakoulusta ja pyrki sitten kol-
mannelta luokalta tyttélyseoon. Vanhemmat halusivat, ettd lapset saivat opiskella. Opiske-
lun mahdollisti taloudellisesti se, ettd nuoremmat lapset pystyivat kdyttdmaan vanhempien
lasten kirjoja ja ettd lukukausimaksuja ei ollut, koska lapset olivat vapaaoppilaana: "Sen md
muistan, et vapaaoppilaita oltiin. En md nyt hdvennyt, mut tavallaan, et oli siel joku muukin
oppilas silld Iuokalla. He halus et kdy kouluu ja sit sai itte pddttdd, et mihin saakka jaksaa et
ei he pakottanu, et kyl se oli ittestd kii” Sisarusten valisista eroista opintojen suhteen han
arvioi seuraavaa: “Ja sit jolla oli enemmdin kunnianhimoa ko toisella tai oli sit helpompi oppia,
ni me ollaan sit eri taval lahjakkaita, eihdn sisarukset voi olla samanlaisia kaikki’.

Ammatinvalinnantestit olivat juuri tulleet osaksi oppilaanohjausta ja Annikki osallistui
my0s niihin keskikoulussa: “Et mdkin menin kun muutkin meni ja ajattelin, et katon ja muis-
tan vield ne psykologiset testit, kun mikd lie ldtsdhrys ollu, ko md en iha kauheesti vilitd psy-
kologiasta....et ajattelin, et tds tdytyy vastata, et jotain fiksuu tdssd tdytyy keksid ja ndhdd
niitd kuvia...Sen muistan, kun oli matikan tehtdvid, niin ajattelin ettd sen minkd teen, niin teen
oikein, vaikka en ehtisikddn kaikkiin vastata. Md teen niin, et ne on sataprosenttisesti oikein
et se on niinku kunnia.”

Keskikoulun kaytyaan Annikki jatkoi lukioon ja kirjoitti ylioppilaaksi 1960-luvun alussa.
Han muistelee, miten abiturienttikevaana pidettiin joissakin aineissa seka suullinen etta
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kirjallinen kuulustelu ennen ylioppilaskirjoituksia. Ainakin historiassa, mahdollisesti myos
uskonnossa, opettaja kutsui kotiinsa noin kymmenen oppilasta kerrallaan suulliseen kuu-
lusteluun. Suulliset kuulustelut olivat osa ylioppilastutkintoa. Ylioppilaskirjoitusten jalkeen
hidn paasi opintomenestyksensd perusteella jatkamaan opintojaan suoraan yliopistossa.
Han muistelee taktikoineensa ylioppilaskirjoituksissa seuraavasti: ”...Ylioppilaskirjoituksiin
md valikoin vain sen, et md niinku varman pddlle pelasin, et pelasin vaan neljd eri ainetta,
mikd on pakko tehdd. Reaalii en halunnu, et ajattelin et ikind en muista, en jaksa lukea histo-
riaa ja maantietoo ja semmosii kaikkii, et md en sulattanu semmosta prdssii. Mul oli niinku
matikka, se oli joku keskipitkd, silloin oli niinku kolme linjaa, satuin saamaan just ja just lau-
daturin tai se oli siind, pddsin suoraan yliopistoon, ni mul oli helppo. Mut kyl md taktikoin ja
sit oli hyvdd tuurii.”

Annikki kokee myds ystavapiirin ja sukulaisten vaikuttaneen tietylla tavalla ammatinva-
lintaansa. Aidin hyvé ystavi oli kemisti ja pikkuveljen syntyman aikoihin Annikki oli ollut
tdman luona hoidossa. Han oli saanut lahjaksi palapelin, jossa tontut tekivat kemiallisia
kokeita. Hin muistelee myos erdan Valitut Palat -lehdessa olleen artikkelin, joka kertoi ih-
misen biologisesta kellosta, vaikuttaneen hadnen kiinnostukseensa matemaattis-luonnon-
tieteellisid aineita kohtaan. Varsinaisesti kieli-ihminen hén ei kokenut olleensa. Oikeastaan
reaaliaineiden lukeminen oli jossain maarin ollut hanelle tyolasta: “Jos ihan rehellisid ollaan,
niin mulla voi olla jotain tai onko mulla vaikeuksia, mut md olen ollu aina hidas lukemaan ja
halunnut lukea kaikki sanat’.

Opiskelun mahdollisti taloudellisesti se, ettd Annikki asui vanhempiensa luona melko pit-
kaan. Hin myos pyrki elamdin vaatimattomasti. Tama tarkoitti mm. sitd, ettd han arvosti
kiden taitoja didin perinténa ja ompeli itse vaatteensa. Kesatoitd han teki 16-vuotiaasta
lahtien. Han koki kuitenkin olevansa vanhemmilleen velkaa opintojen saattamisen paatok-
seen: "Mut mua on aina kannustettu eteenpdin, ja sit md ajattelin, ettd kun he on jollakin
tavalla mukana siind mun eldmdssd, niin mun pitdd sit ndyttdd. Ja meilld on kylld aikamoinen
kunnianhimo, mulla ehkd eniten.” Annikki jatkoi padmaaratietoisesti ja sitkedsti eteenpain:
"Sit jos kerran ruppee, niin se on sitten toteutettava” Valmistuttuaan ja oltuaan muutaman
vuoden Kotiseudullaan han suuntasi ty6hon yliopiston palvelukseen Itd-Suomeen ja toimi
sielld runsaat kymmenen vuotta. Silloisen tavan mukaan ty6 koostui maaraaikaisista as-
sistentuureista. Assistenttina toimiessaan hdn tydskenteli samalla pitkijanteisesti vaativi-
en laboratoriokokeiden parissa biokemian alan vaitoskirjaansa varten ja vaitteli tohtoriksi
1980-luvun alussa: “Ja voin sen sanoa, et tdmd on kuitenkin sitd, et md kuitenkin sovin kirjo-
jen pariin ja vidhdn kammiotydskentelyyn tietyl taval”.

Vaitdskirjan kirjoittamisen jalkeen Annikki alkoi suunnitella avioliittoa. Han laittoi lehteen
ilmoituksen, jossa Kkirjoitti hakevansa miesseuraa: “Sain tietyn mddrdn vastauksia...Sitten
se kdsialandyte ja tietynlainen loogisuus ratkaisi sen, ettd otin hdneen yhteyttd, en muihin
ja ajattelin, ettd vaikka olemme tavallaan taustaltamme eri suunnasta eli hén oli pienelld
paikkakunnalla eldnyt ikdnsd...mutta oli isosta perheestd kuten mindkin, niin halusin tutustua
hdneen ja se oli vientid aika dkkid. Jotenkin meilld oli tietty mddrd yhteisyyttd, ettd siitd tuli
jotakin ja muutin aika pian hdnen kanssaan sinne pienelle paikkakunnalle, koska vditoksen
jdlkeen oli semmonen tyhjd olo ja tiesin, etten tule jddmddn yliopistoon.” Avioiduttuaan han
muutti asumaan vield idemmaksi ja toimi sielld samassa, koulutustaan vastaavassa tyossa,
yli kaksikymmenta vuotta.

Niin tehtavissdan yliopiston palveluksessa kuin myds myohemmaéssa ansiotyossain Annikki
on kouluttautunut ammatillisesti lisda sadnnollisesti ja jatkuvasti. Hinen nimikirjanottees-
taan ja kurssiyhteenvedostaan kdy selville, ettd lisikouluttautuminen on kuulunut jokaiseen
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vuoteen. Tietokoneet ovat olleet jo pitkddn seka harrastus ettd yhteydenpitovaline. Han osti
oman tietokoneen silloin, kun ne tulivat markkinoille, ja vei sen tydpaikalleen. Hin toimi
myo0s Suomen ensimmaisessid Kansalaisverkossa. Lisdksi hdn osallistui henkil6kohtaisesti
EU:n ensimmaiseen sdhkdiseen koeddnestykseen ja sittemmin varsinaiseen danestykseen.
Siihen osallistui vapaaehtoisia henkilditd Ranskasta, Italiasta, Englannista ja Suomesta.
Leskeksi jadneen Annikin nykyiseen eliménvaiheeseen kuuluvat varsin aktiivinen toiminta
sekd harrastuksissa ettd yhteiskunnallisella tasolla. Kaunokirjallisuus, runous, musiikki ja
lilkunta kuuluvat olennaisena osana eldaméaéan.

Yhteenveto

Kuvasin ja selvitin edelld tutkimuksen vanhimman sukupolven kertojan, Saiman, ja ha-
nen nuorimman tyttarensa, Annikin, kokemuskertomusten valitykselld heidan koulut-
tautumistaan. Saima suoritti 1920-luvun alussa ylemman kansakoulun. Annikki jatkoi
opintojaan kansakoulusta oppikouluun 1950-luvun alussa sekd omasta halustaan etta
aitinsa tukemana. Tarkastelen heiddn kouluttautumistaan ja kouluttautumiseen suh-
tautumistaan seuraavaksi tarkemmin.

Saiman varhaislapsuudessa, ennen oppivelvollisuuden alkua, alkuopetus jai maaseu-
dulla viela kotien vastuulle (Kivinen 1988, 107-108), mikd useimmiten tarkoitti kier-
tokoulua. Saima oli sinnikkaasti opetellut lukemaan jo ennen kiertokoulua enojensa ja
tatiensd vanavedessa viisivuotiaana. Lukutaitoinen Saima sai opettaa kiertokoulussa
muita lukemaan opettajan apuna, minka voi otaksua vahvistaneen hanen kiinnostus-
taan lukemiseen ja oppimiseen. Saima kertoi valilla jopa tuskastuneensa siihen, kuinka
vaikeaa lukemisen alkeiden oppiminen oli joillekin kiertokoulua kdyvista lapsista. Kier-
tokoulun jalkeen Saima jatkoi koulunkdyntiddn ylemmassa, nelivuotisessa, kahdeksan
lukukautta kestdvassa kansakoulussa 1910-luvun loppupuolella, muutamaa vuotta en-
nen oppivelvollisuuslain voimaan astumista. 1920-luvun taitteessa vasta jonkin verran
yli puolet maaseudun 7-12-vuotiaista lapsista sai opetusta ylemmissa kansakouluissa
(Kivinen 1988, 110), joten Saiman voi katsoa olleen etuoikeutetussa asemassa ikdisten-
sd koulunkaynnin suhteen. Tytt6jen kansakoulunkaynti vakiintui poikien kansakoulun-
kdynnin tasolle maaseudulla oppivelvollisuuden kynnyksella (Halila 1949 111, 69), joten
my0s sithen ndhden Saima paasi osallistumaan koulunkayntiin jo hieman aiemmin kuin
monet ikdluokkansa tytot.

Saima sai paastotodistuksen ylemmadsta kansakoulusta vuonna 1922, vuosi oppivelvol-
lisuuskoulun voimaan astumisen jalkeen. Saiman padstotodistuksesta kdy esille hdnen
erinomainen koulumenestyksensd, kaikki numerot olivat tasoa 9-10, mika vahvistaa
edelleen kasitysta siitd, ettd Saima oli kilnnostunut koulunkadynnista. Tdysivaltaisen kan-
salaisuuden mittana toimi tuohon aikaan ylemman kansakoulun suorittaminen (Rinne &
Kivirauma 2003) ja sen osoituksena paastotodistus, jonka Saimakin siis oli saanut.

Saiman isovanhempia voidaan pitda siind mielessa valveutuneina koulunkdynnin suh-
teen, ettd he laittoivat niin omat lapsensa kuin myds tyttarentyttarensa kouluun jo ennen
oppivelvollisuuden voimaan astumista. Ikdnsa puolesta Saima sijoittui samaan lapsikat-
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raaseen tatiensa ja enojensa kanssa. Tosin hédn oli lapsisarjan nuorimpia, mikad merkitsi
samalla sit3, ettd isovanhemmat olivat hdnen nuoruudessaan melko idkkaita. Isovanhem-
pien luovuttua tilan pidosta, ja yhden vanhimmista enoista ostettua sen huutokaupassa,
Saiman oli aika ldhted muualle. Vahavaraisilla perheilla ei tuolloin ollut taloudellisia mah-
dollisuuksia pitda lapsiaan koulussa valttamatontd pidempaan (Hilpeld 2007, 3), joten
lapset siirtyivat usein suoraan tyohon kansakoulua kdytyaan. Jos pientilalla vain tultiin
toimeen ilman tyttiren tyopanosta, tytar sai lahted tyonhakuun, mika usein tarkoitti lahi-
kyldn kautta kaupunkiin siirtymistd (Ahponen & Jarvela 1983, 46).

Saiman koulunkdynti rajoittui ylemman kansakoulun suorittamiseen. Saimalla ei ollut
lahtokohdistaan johtuen mahdollisuutta kouluttautua kansakoulua pidemmalle, riip-
pumatta siitd, oliko hanella sithen halua. Oppikoulun kdynti oli 1920-luvulla vield hyvin
harvinaista maaseudulla, ja se yleistyi vasta kaupunkien keskiluokan, varakkaampien
maanviljelijoiden ja kaupunkitydvaeston perheissa (Kaarninen 1995, 149-150). Tosin
huomattavaa on, ettd Saimaa vajaa kymmenen vuotta vanhempi eno, Saiman aidin veli,
jolla oli "lukupad”, kavi opettajaseminaarin. Enolla oli vanhempia veljia, joten hdnesta ei
odotettu kotitilan jatkajaa. Se, ettd eno paasi kdymaan opettajaseminaaria 1920-luvun
alussa viittaa kuitenkin siihen, ettd Saiman lapsuudenkodissa pidettiin lasten koulutta-
mista tdrkedna ja ettd siihen resursoitiin.

Saima siirtyi lapsuuden kodistaan aluksi oman itinsd uuteen perheeseen, mutta ei
kuitenkaan kotiutunut sinne. 12-vuotiaana Saima muutti kirkonkyldn naisopettajan
luokse hoitamaan tdman taloutta ja avustamaan koulun keittiéssa. 16-vuotiaana Saima
siirtyi opettajaksi opiskelleen enonsa taloudenhoitajaksi. Kouluttautumista koskevat
asiat tulivat hanelle tutuiksi seka sukulaisiin ettd tyohon liittyvien sosiaalisten suhtei-
den kautta. Bourdieulaisittain ajateltuna tima merkitsi Saiman kohdalla kasvavaa kult-

1930-luvulla Saima avioitui ja muutti miechensé kanssa kaupunkiin. Perheeseen syntyi use-
ampia lapsia, joista kolme oli tytt6jd. Saiman péivét aina iltamyohdin saakka tayttyivét ko-
din piiriin ja arjen askareisiin liittyvistd toimista, kuten ruuan valmistuksesta, siivouksesta
ja lasten vaatetuksesta. Kodin- ja lastenhoidon tehtivien parissa puuhaavan, uutteran ja ta-
loudenpidon suhteen tarkan didin toiminnan kautta valittyy kuva arkisesta, kaikessa ldsni
olevasta huolehtijasta ja toimijasta (ks. Vilkko 1997a, 194-198).

Saiman tytarten koulunkaynti sijoittui 1940-1950-luvuille kaupunkiympéristéon, rin-
nakkaiskoulun aikaan. Kansakoulunkaynti oli 1950-luvulle tultaessa vakiintunut niin,
ettd lahes kaikki oppivelvollisuusikaiset lapset olivat jarjestelmallisen koulutuksen pii-
rissa (Kivirauma 1989, 28-29). Myds oppikoulun kédynti oli yleistynyt ja muuttunut yha
enenevdssa madrin tyttdjen koulutieksi. Lukuvuonna 1929-1930 tyttéjen osuus oli jo
kaikista oppikoululaista reilusti yli puolet (54,8 %). Tyttélyseoiden liséksi tytot hakeu-
tuivat yha usemmin myos yhteiskouluihin. (ks. Kiuasmaa 1982, 239; ks. my6s Huuhka
1955, 86-87.) Saiman kaikki tyttdret hakeutuivat kansakoulusta perheen taloudelli-
seen ja sosiaaliseen asemaan soveltuvaan valtion tytt6lyseoon: muihin keski- tai oppi-
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kouluihin heilla ei kertomansa mukaan ollut ldhtokohdistaan johtuen mahdollisuutta
hakeutua.

Oppikouluopinnot vaativat perheilta taloudellisia resursseja, silld oppikoulussa oli lu-
kukausimaksut ja oppikirjat oli hankittava itse. Vahavaraisten perheiden oli mahdollis-
ta hakemuksesta saada lapsilleen vapaaoppilaspaikka, jolloin lukukausimaksusta sai
vapautuksen tai alennusta (Kiuasmaa 1982, 388-391), kuten Saiman tyttaret kertoivat.
Padsaadntoisesti varakkaampien perheiden lapset hakeutuivat tuolloin yksityisiin oppilai-
toksiin ja vahavaraisempien perheiden lapset valtion kouluihin. Kaupungeissa saattoi toi-
mia aina 1970-luvulle asti my6s oppikouluihin valmistavia kouluja, joihin "ylaluokkaiset”
vanhemmat laittoivat lapsensa varmentaakseen naiden paasyn oppikouluun. (Ahonen &
Rantala 1996; Rantala 1996.) Valmistavat koulut, samoin kuin yksityiset oppikoulut, oli-
vat Saiman perheen ulottumattomissa jo pelkastdan taloudellisista syista.

Monet vanhemmat uskoivat sotien jilkeen Saiman tavoin keski- ja oppikoulun suoritta-
misen avaavan laajempia mahdollisuuksia eldmanuran valintaan kuin mitd kansakoulun
pohjalta oli tarjolla (ks. esim. Aapola & Kaarninen 2003, 21; Heikkinen 1991, 26; Huuhka
1955, 57; Jauhiainen 2002, 130-131). 1950-luvulla oppikouluun alkoi tulla aikaisempaa
enemman sellaisten perheiden lapsia, joiden vanhemmat eivit olleet itse kdyneet oppi-
koulua (Koski 2003, 297). Vanhemmat halusivat jalkikasvulleen hyvan koulutuksen ja
hyvan eldman, jotka kdytdnndssa tarkoittivat yleissivistdvaa koulutusta ja sen jalkeista
opintietd. Saima arvosti koulutusta ja uskoi lastensa kohdalla koulutuksen kautta avau-
tuviin uusiin mahdollisuuksiin elamassa. Saima pystyi oman kokemusmaailmansa kautta
arvioimaan sitd, minkalaiset nakymat tulevaisuuteen aukenisivat koulutuksen avulla.

Ennen 1930-luvun puoltavalid syntyneet sukupolvet pitivit Kauppilan mukaan koulu-
tusta ihanteena. "Koulutus ihanteena” piti sisdllaan koulutuksen lumon, mika merkitsi
uskoa siihen, ettd koulutuksella olisi ollut kdyttéa oman elamankulun rakentamisessa
ja ettd koulutuksen avulla olisi ollut mahdollista saavuttaa sivistysta. Nykypaivasta kat-
sottuna "koulutus ihanteena” syntyi niukkojen ja puutteellisten koulutusmahdollisuuk-
sien historiallisessa kontekstissa. (Kauppila 1996, 66; Kauppila 2002, 7-9; ks. myos
Roos 1987b, 53-54.)

Koulutuksen arvostus tuohon aikaan syntyneiden sukupolvien kohdalla merkitsi sit3,
ettd he toivoivat lastensa kohdalla toteutuvan sen, mika ei heille itselleen ollut nuoruu-
dessa ollut mahdollista. He halusivat seuraavalle sukupolvelle koulutuksen kautta avau-
tuvan paremmat mahdollisuudet elamadan kuin mitad heilld itsellddn oli ollut. Saiman
myonteinen ja kannustava suhtautuminen kouluttautumiseen siirtyi lapsille hanen toi-
minnassaan, asenteissaan ja arvostuksissaan. Annikki kertoi haastattelussa siita, etta
kotoa oli annettu sekd mahdollisuus kouluttautumiseen etta tuettu kouluttautumaan.
Erityisesti sellaiset vanhemmat, joilla on itselladn ollut koulunkayntihaluja, mutta ei
taloudellisia mahdollisuuksia kouluttautua yli oppivelvollisuuden, halusivat tarjota
lapsilleen mahdollisuuden kouluttautumiseen ja sen kautta avautuvaan edeltdvaa su-
kupolvea helpompaan eldmadan, kuten Ahponen ja Jarvela (1983, 227) ovat osoittaneet.
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[akkdimmat ja vdhemman koulutusmahdollisuuksia omaavat sukupolvet arvostivat
Rinteen ja Jauhiaisen (2006) tutkimuksen mukaan eniten koulutuksen merkitysta ela-
mankulussaan. Nama sukupolvet arvostivat lapsuuteen ja nuoruuteen sijoittuvaa kou-
lutusta enemman kuin mydhempien ikdvuosien koulutusta, ja ndiden sukupolvien nai-
set pitivat koulutusta tarkedmpana kuin miehet. (Rinne & Jauhiainen 2006, 187-188.)
Naiset olivat vain muutamaa vuosikymmenta aikaisemmin saaneet itselleen mahdol-
lisuuden kouluttautumiseen miesten tavoin (ks. esim. Jallinoja 1983; Wilkama 1938;
1950), joten naisten vuosien saatossa patoutunut koulutushalukkuus lienee osaltaan
vaikuttanut naisten miehid suurempaan koulutuksen arvostukseen ja ihannointiin.
Koulutus myos avasi naisille ovia laajenevissa médarin kodin ulkopuolisiin ansiotyémah-
dollisuuksiin, minka voi uskoa lisinneen naisten koulutushalukkuutta.

Annikin kerronnassa nousi esille, ettd hianelle annettiin mahdollisuus kdyda kouluja il-
man, ettd vanhemmat siihen puuttuivat tai sita valvoivat. Tavanomaista onkin, ettd niu-
kan koulutuksen omaavat ja lastensa kouluttautumista tukevat vanhemmat haluavat
mahdollistaa lapsilleen riittdvan koulutuspohjan ilman pakon sanelemia ehtoja Saiman
tavoin. Mikali seuraavan sukupolven nuorta ei kouluttautuminen kiinnostanut, kou-
lunkdyntiin paneutumista tai koulunkdynnin jatkamista nuorelta ei vakisin vaadittu.
Koulunkédynnin vaihtoehtona oli ruumiillisen tyén tekeminen vanhempien tavoin. (Ks.
Ahponen & Jarvelad 1983, 227.)

Vaikka vanhemmat odottivat lastensa suoriutuvan koulunkdynnistaan itsendisesti, tima
ei tarkoittanut sitd, ettei lapsia olisi tuettu opiskelun saralla monin tavoin. Kotoa ja ldhi-
ymparistosta tarjottu tuki lasten oppimiselle oli moninaista, kuten Annikin kokemusker-
tomuksesta valittyi. Annikki kertoi esimerkiksi siitd, etta perheeseen tilattiin sanomaleh-
den lisdksi useita aikakauslehtid. Perheessa pidettiin lukemista ja ajankohtaisiin asioihin
tutustumista tarkeana. Lehtien lisdksi Annikin mieleen olivat jadneet erityisesti jouluna
saadut Kkirjalahjat, jotka Saima heille hankki. Kodin Kirjallisen kulttuurin arvostuksen
voi olettaa toimineen lasten koulumenestysta edistdvana tekijand, kuten myos sen, etta
perheessad kannustettiin lukuharrastuksen pariin. Niukoissa taloudellisissa olosuhteissa
lapsiaan kasvattanut perhe investoi yli valttimattomien elantomenojen hankkimalla Kir-
jallisuutta lapsille luettavaksi ja antamalla tilaa lukuharrastukselle.

Teollistuvassa ja palveluvaltaistuvassa ymparistossa lasten kouluttaminen oppikou-
luissa nahtiin investoinniksi lasten tulevaisuutta varten (Koski 2003). Lasten vartuttua
ja useamman lapsen siirryttya oppikouluun myos Saima aloitti ansiotyot, jotta lasten
kouluttaminen oli perheelle taloudellisesti mahdollista. Pelkdstaan toisen vanhemman
ansiotulot eivat riittdneet siihen, ettd perhe pystyi kouluttamaan kaikkia lapsiaan op-
pikoulussa. Kahden ansaitsijan pienperheessa tulivat kyseeseen sosiaalisen aseman
vakiinnuttaminen ja taloudellisen padoman kartuttaminen lasten kouluttamista varten
(Parikka 1994, 65, 75-77). Tavanomaista tuolloin olj, ettd varsinkin tyovaestoon kuulu-
vat naiset joutuivat siirtymain ammattitaidottomina tydmarkkinoille, silla heiddn kou-
lusta saamansa kodinhoitoon valmentavat opit eivat olleet antaneet riittavia valmiuk-
sia tyoelamadn (Lahteenmaki 1995, 294). Perheessa kdytyjen neuvottelujen jalkeen
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paadyttiin Saiman ansiotyohon siirtymiseen lasten kouluttamisen vaatimien kulujen
kasvaessa, perheen useamman lapsen aloitettua oppikouluopinnot.

Valtion tyttolyseo, jossa Annikki oppikoulun suoritti, kesti vuotta pidempaan kuin yh-
teiskoulut ja poikakoulut. Tyttokoulujen keskikouluaste oli muutamaa vuosikymmenta
aiemmin muutettu viisiluokkaisesta kuusiluokkaiseksi, koska tyttdjen perehdyttamista
kasitoihin ja kotitalouteen pidettiin tdrkeédna ja koska tyttdjen rasittumista koulussa ha-
luttiin terveydellisiin syihin vedoten valttaa (Ketonen 1980, 22-24). Annikki sai paasto-
todistuksensa tyttdlyseon matemaattiselta linjalta, osoittaen kiitettdvda osaamista niin
matemaattisissa kuin myds naisille kuuluvissa perinteisissa kotitalouden ja kasityon
oppiaineissa. Kasistdan taitava Annikki arvosti kodin perintona kasit6itd ja ompeli aina
aikuisikddn saakka mm. omat vaatteensa. Perinteiset naisten alat, kotitalous ja kasityo,
kuuluivat Annikin eldimaén harrastuspohjalta. Hinen ammatillinen kiinnostuksensa koh-
distui perinteisten naisten alojen ulkopuolelle, matematiikkaan ja luonnontieteisiin, jotka
eivat viela tuolloin Annikin kertoman mukaan juurikaan naisia kiinnostaneet.

Annikin opintie kansakoulusta oppikouluun, ylioppilastutkinnon suorittamiseen ja
edelleen matemaattis-luonnontieteellisiin opintoihin yliopistoon edellytti koulumyo6n-
teisyyden ja koulumenestyksen lisdksi myds kunnianhimoa, tiedonhalua, luottamusta
omiin kykyihin, pitkdjanteisyytta ja sisdistd ndyttdmisen halua, mitkd ominaisuudet
Karkkaisen (2004, 294) tutkimuksen mukaan luonnehtivat tydviestostd nousujohtoi-
sen uran luoneita. Kdyhko ja Tuupanen (1996, 119, 152) toteavat, ettd koulu tarjoaa
korkeakouluun hakeutuneille tydldistaustaisille tytdille haasteellisen oppimisymparis-
ton tietojen ja taitojen oppimiseen ja kunnianhimon tyydyttdmiseen, joten he suhtautu-
vat koulunkayntiin mydnteisesti, kiinnostuneesti ja innostuneesti.

Koulutusmyonteisyyden lisdksi Annikin kokema "Kiitollisuudenvelka” vanhempiaan koh-
taan, jotka olivat rohkaisseet hianté ja uhranneet resursseja hanen koulunkayntiinsa, kan-
nusti hdntd menestymadn ja etenemadn opinnoissaan. Vastaavanlainen Kkiitollisuuden
tunne opintoihin kannustanutta aitid kohtaan tuli esille myds Vanttajan (2002, 139-140)
tutkimuksessa vahdvaraisista lahtokohdista lukioon ja edelleen yliopisto-opintoihin jat-
kaneen nuoren muistellessa kansa- ja oppikoulunkayntidan. Perhe, suku ja 1ahipiiri kan-
nustivat ja tukivat Annikkia hdnen valitsemallaan, yha korkea-asteisemmalla opintiella.

Kuten tdssd luvussa on tuotu esille, niin Saima sai padstotodistuksen ylemmasta kansa-
koulusta 1920-luvun alussa ja Annikki sai paastotodistuksen tyttolyseosta 1960-luvun
alussa. Kun Saiman ikdluokassa tdysivaltaisen kansalaisuuden mitaksi riitti nelivuoti-
nen ylempi kansakoulu, niin Annikin ikdluokassa tdysivaltaisen kansalaisuuden mittana
oli kuusivuotinen kansakoulu jatkoluokkineen (ks. Rinne & Kivirauma 2003). Yleinen
koulutustaso nousi kahden sukupolven aikana 1900-luvun ensimmadisind vuosikym-
menind. Se, ettd Annikki suoritti oppikouluopinnot ja ylioppilastutkinnon 1960-luvun
alussa merkitsi sitd, ettd han hankki tdysivaltaisen kansalaisuuden mitaksi vaadittua
pidemmat ja korkeamman tason opinnot.
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Tutkimuksen kahden vanhimman sukupolven didin ja tyttaren, Saiman ja Annikin, koke-
muskertomusten kautta valittyy kuva koulutusmahdollisuuksissa tapahtuneiden muu-
tosten ohella suomalaisen yhteiskunnan varsin nopeasta rakennemuutoksesta. Saiman
lapsuudenkodin agraarinen ympaéristo vaihtui aikuisuuden, perheen perustamisen ja
kaupunkiin muuton myo6ta teollistuvaksi ja palveluvaltaistuvaksi kaupunkiymparistok-
si. Annikin kerronnan kautta valittyy edelleen jalkiteolliseen informaatioyhteiskuntaan
siirtyminen hanen aikuisuudessaan. Samanaikaisesti yhteiskunnan rakennemuutoksen
kanssa koulutuksen merkitys tydmarkkinoille kiinnittymisessa kasvoi.

5.2 Yleissivistivd kouluttautuminen kolmessa sukupolvessa

Tarkastelen tdssa alaluvussa Saiman vanhimman tyttiren, 1930-luvun puolivalissa
syntyneen Maijan, hdnen 1950-luvun lopulla syntyneen tyttdrensd, Irmelin, ja timan
1980-luvun alkupuolella syntyneen tyttdren, Maarian, kokemuskertomuksiin nojau-
tuen heidan koulutusvalintojaan ja suhtautumistaan kouluttautumiseen. Kolmessa
perattiisessd sukupolvessa didit ja tyttdret valitsivat yleissivistdvin opintien Saiman
vanhimmasta tyttiaresta lahteneessa sukulinjassa.

Maija syntyi 1930-luvun puolivélissi maaseudulta kaupunkiin muuttaneen perheen
esikoistyttareksi. Maija kasvoi kaupunkiymparistossa, pienessd puurakenteisessa kau-
pungin vuokratalossa, tehtaan laheisyydessa. Perheen arkea jdsensi tehtaan rytmi, silla
perheen isa toimi tehtaan palveluksessa maataloustydnjohtajana ja aterioi tehtaan ruo-
kataukojen aikana kotonaan. Saima-aiti huolehti kodin piiriin liittyvisti askareista savyi-
sasti, santillisesti ja uutterasti. Aiti henkildityy Maijan kerronnassa jokapaivéisen tyén ja
lapsikatraan hoitamisesta aiheutuneiden velvollisuuksien (ks. esim. Ahponen & Jarvela
1983, 33) seka naissukupuolen tdihin perehdyttdmisen kautta. Sosiaaliselta taustaltaan,
isdn ammatin mukaan arvioituna, perhe kuului ammattitaitoiseen kaupunkitydvaestoon.

Maija aloitti koulunkayntinsa kansakoulussa, kuten suurin osa hdnen ikdluokastaan.
Samalla luokalla koulussa oleva toimihenkil6perheen tytt6 kertoi pyrkiviansa kansa-
koulusta oppikouluun. Kotiin padstydan Maija kysyi Saima-aidiltdan lupaa oppikouluun
pyrkimiseen ihmetellen samalla, mikad oppikoulu oikeastaan oli. Oppikouluopintoihin
hakeutumisen lupa heltisi kotoa. Maijan aloittaessa oppikoulun 1940-luvulla vasta noin
neljannes 11-vuotiaista siirtyi oppikouluun (ks. Kivinen 1988, 51), joten se ei ollut viela
tavanomaista. Vaikka oppikouluihin alkoi sotien jalkeen enenevassd maarin hakeutua
my0s tyOldiskotien lapsia, suurin osa oppikoululaisista tuli edelleen toimihenkiléper-
heista (ks. Kivinen ym. 1989, 36).

Ylioppilaaksi kirjoitettuaan Maija tunsi epdvarmuutta siitd, missa han jatkaisi opinto-
jaan. Han paatyi suorittamaan vuoden mittaisen laboratorioteknisen alan koulutuksen
ja valmistuttuaan paasi alan tyotehtaviin. Joitakin vuosia myohemmin han avioitui.
Perheeseen syntyi kolme lasta, joista kaksi oli tyttoja. Perhe muutti useaan otteeseen
kaupan alan tyonjohdollisissa tehtdvissa toimivan aviomiehen ansiotyon ja lisdkoulu-
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tuksen vuoksi eri puolille Suomea asuen padasiassa taajamissa tai kaupunkialueilla.
1960-luvulla vallinnut maansisdinen muuttoliike kytkeytyi elinkeino- ja luokkaraken-
teen murrokseen (ks. Karisto & Takala 1990, 50) ja vaikutti monin tavoin perheen ela-
maan. Maija itse vuorotteli kodinhoidon ja ansiotyon vdlillg, ja hanen oli helppo saada
koulutustaan vastaavia tditd aina uudella paikkakunnalla. Toimihenkiloperheen mo-
lemmat vanhemmat kavivit ansioty0ssa. Lasten paividhoito vaati tosin vield 1960-lu-
vulla monenlaisia jarjestelyja, silld ditiyslomat olivat lyhyet ja lasten kunnallinen paiva-
hoito vasta kehittymassa (ks. Natkin 1997a, 183, 230).

Maijan vanhin tytdr, 1950-luvun lopulla syntynyt Irmeli, aloitti kansakoulussa 1960-1u-
vun puolivalissd. Han pyrki kansakoulusta 11-vuotiaana oppikouluun, silla koulu toimi
edelleen rinnakkaiskouluna. Oppikoulun kaynti oli muuttunut jo melko tavanomaisek-
si. Hieman vajaa 40 % 11-vuotiaista aloitti oppikoulun 1960-luvulla (Kivinen ym. 1989,
35). 1970-luvulla rinnakkaiskoulusta siirryttiin vaiheittain yhtendiskouluun eri puolil-
la Suomea (ks. esim. Kuikka 1991, 112-113, 117), mika heijastui myos Irmelin koulun-
kdyntiin. Irmeli aloitti koulunkdyntinsa kansakoulussa, hakeutui oppikouluun ja sai pe-
ruskoulusta paastétodistuksen, jonka mukaan han oli suorittanut valtion keskikoulun
oppimaaraa vastaavan peruskoulun ylaasteen oppimaaran. Peruskoulun jilkeen Irmeli
jatkoi lukioon ja kirjoitti ylioppilaaksi 1970-luvun puolivilin jalkeen. Ylioppilaaksi kir-
joittamisen jdlkeen sopivan koulutusalan 16ytdminen oli vaikeaa. Lopulta hdn paatyi
suorittamaan opistotasoisen laboratoriohoitajan tutkinnon. Joitakin vuosia my6hem-
min Irmeli avioitui ja perheeseen syntyi kolme lasta, joista yksi oli tytdr, Maaria. Irmeli
muutti sittemmin miehensa kanssa maaseudulle. Han jatti koulutusalaansa vastaavat
tyotehtavat ja siirtyi yhdessd miehensd kanssa maatalousyrittdjiksi seka kouluttautui
alan vaatimusten mukaisiin tehtéviin.

Irmelin tyttdren, Maarian, kohdalla oli jo siirrytty kaikille yhteiseen peruskouluun. Perus-
koulun jalkeen Maaria jatkoi opintojaan lukiossa. Han Kirjoitti ylioppilaaksi 2000-luvun
alkupuolella. Lukion kdynti oli muuttunut jo varsin tavanomaiseksi hdnen ikdluokassaan,
silla yli puolet siitd jatkoi 2000-luvun taitteessa lukioon (Tilastokeskus 2008b). Maaria
pohti lukioon jatkaessaan ainoastaan sitd, paasisiko hdn asuinsijainnistaan johtuen kul-
kemaan ilmaisutaitopainotteiseen lukioon vai suorittaisiko lukion kotikunnassaan ja lah-
tisi sind aikana vaihto-oppilaaksi. Perheessa kiytyjen neuvottelujen lopputuloksena paa-
dyttiin kotipaikkakunnalla sijaitsevan lukion valintaan ja vaihto-oppilasvuoteen lukion
ensimmaisen vuoden jalkeen. Ylioppilaaksi Kirjoitettuaan erinomaista opintomenestysta
koko koulu-uransa ajan osoittanut Maaria jatkoi opintojaan yliopistossa.

Kolmessa perattaisessa sukupolvessa didit ja tyttdret suorittivat yleissivistavat opin-
not. Maijan koulutusvalinta sijoittui rinnakkaiskoulun aikaan, Irmelin koulutusvalin-
tojen aika oli murrosvaihetta ja Maarian kohdalla oli siirrytty yhtendiskouluun. Esitan
seuraavaksi heiddn kokemuskertomuksensa Maija (isoditi) - Irmeli (diti) — Maaria (ty-
tar) -linjassa (ks. kuvio 6).
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Maija: "Saanks mdkin mennd oppikouluun”

Saiman tyttarista vanhin, 1930-luvun puolivélissd syntynyt Maija, muistelee lapsuudenkotin-
sa olleen tyypillinen kaupungin vuokratalo, joka kisitti hellahuoneen ja kamarin. Aiti hoiti
kodin ja lapset ja isd kavi ansiotydssa: “No diti oli kotona hoitamas, koska lapset tuli niin tiuhas
tahdis ja kyl hdnel riitti tyotd siind. Isd oli tydnjohtajana. Md olen kylld jédlkeenpdin miettinyt,
ettd milld ilveelld se diti ehti, kun isd kdvi kahden tunnin vdlein kotona, koska hdnel oli niin lyhyt
matka, niin hédn kdvi kahvitauol yhdeksdltd, yhdeltdtoista syomddn, kahdeltatoista Idhti poies,
kahdelta kahvitauol ja viideltd pois. Ja sit diti leipos itte kaiken, laitti vaatteet, pesi pyykit ja teki
kaiken ruuan ja vesi haettiin ja vield se ei ollut edes omassa pihassa, vaan siind oli kaupungin
vuokratalo, et sitd oli joku sadan metrin matka hakea sitd ja kyl sitd vettd kulu ko piti pyykkid
pestd kauan. Omassa pihassa oli kylld se likakaivo, ettd sinne sai viedd likavedet.”

Maijan lapsuuden muistikuviin liittyy sota-aika:”Kyl md muistan, et peldttiin. Sitd md en oi-
kein ymmdrtdny, kun diti vaan sanoi, et ukonilma, kun ei sitd voinu kertoo... ko md olin jo niin
vanha, et md ymmadirsin, ettei tdmd ole mikddn normaali ukonilma...Ja sit hdn Idhti niinku
pdivilld viemddn mua tonne isoditin Iuo pydrdlld, niin mul on jddny siit mieleen se, kun yht-
dkkid pysdytettiin pyord ja hypdttiin ojaan. Illmeisesti joku lentokone meni...Oltiin me pom-
misuojassaki ja se oli kurjaa...mut diti osas aika hyvin pitdd sen oman hdtdnsd ja tuskansa
sisdlld.” Sota-ajasta huolimatta Maija kokee eldneensa turvallisen lapsuuden. Suhde aitiin
oli lammin ja laheinen ja didin kanssa tehtiin"huushollitéitd”. Erityisend muistona Maijalle
on jadnyt mieleen didin matka: "Mut se oli tapaus, kun diti Idhti Olympialaisiin majoittamaan
ja sitten me oltiin isdn kanssa kaikki lapset. Se oli sesmmonen aika raflaava kokemus, diti Idhti
kahdeks viikoks pois kotoa Helsinkiin, se oli vuonna 1952.”

Maija kertoo, ettd lapsia kannustettiin lukemaan pienesta pitden: "Meill luettii paljo, et jo-
kainen sai joululahjaks kirjan. Se oli ihan traditio, et jonkun ndkdnen kirja. Mieluummin jotain
lasten kirjoja. Ja md muistan kun md yks vuos sain jotain esiliinoja ja vanttui, enkd yhtddn
kirjaa ja md olin niin pettynyt. Et se lukemisen perinne se tuli sieltd. Aiti hankki ne kirjat ja
ne ahmittiin oikein jouluna. Md oikein ihmettelen, et mistd se sai venutettuu sen. Anni Swa-
nit ja muut.” Kansakoulusta Maija pyrki 10-vuotiaana oppikouluun: “diti painotti sitd, ettd
oppikouluun pitdd pddstd. Md en edes tienny, mikd semmonen oppikoulu on, kun yks tyttd
samalla luokalla sano, et héin pyrkii oppikouluun ja md menin Kkottii ja sanoin, et diti mikd se
on kun Kaisa pyrkii oppikouluun, saanks médkin mennd. Mut hdn olikin toimihenkilén lapsi ja
hénen vanhempansa olivat kiyneet oppikoulun. Aiti ensiks kauhistu, hdn varmaan ajatteli
ensiksi sitd rahanmenoo, mut kyl hdn sit sano et saat s mennd. Ja md pddsin. Me saatiin olla
vapaaoppilaina ja ei koskaan sanottu et nyt ei oo rahaa et nyt tdytyy lopettaa. Ne jotka halus
ylioppilaaks ni ne pddsi. Mut mitd siit eteenpdin niin silloin sitte piti selvitd itte.”

Maija muistelee, ettd Saima-iiti asetti lastensa tarpeet aina etusijalle: “Aiti aina sano sitd,
kun hdn joutu sit suvullensa selvittdd, et kuin hdn rdhkii, kun hdn meni téihin, et lapset saa
kédydd koulua, et kun koyhdlld ei ole antaa rahaa, ni on antaa henkist pddomaa. Must se oli
aika hieno tdlldi jédlkeenpdin.” Henkiselld padomalla Saima tarkoitti Maijan mukaan: "Kou-
lutusta ja ammattia ja sitd, et pdrjdisi” Kotikasvatukseen ei juuri kuulunut neuvottelemi-
nen, vaan vanhemmat sanelivat sddnnot. Saiman aloittaessa tyonteon lasten koulunkdynnin
mahdollistamiseksi, siitd kiytiin keskusteluja lasten kanssa: “Aiti tuli ja sano et nyt tilanne
on se, ettd pitdd aloittaa tyét. Siind tilanteessa me neuvoteltiin. Ndmd on vaihtoehdot, ette te
voi muuten kdydd kouluja ja saada vaatteita. Md tykkdsin et se oli kauhean kovaa. Md jouduin
silloin kaaokseen. Mielikuvitus laukkas, et nyt tdytyy alkaa tekemddin sitd ja tdtd ja mis vdlis
md luen Idksyt. Mut kyl siit selvittiin ihan hyvin. Md olen yhden kesdn hoitanu pikkuveljee ja
md sain siitd korvaukseksi pyérdn. Se oli aika kiva lahja.”
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Maija muistaa viihtyneensa aina koulussa hyvin lukuun ottamatta viimeista vuotta, jolloin
koulu rupesi tuntumaan "pitkdpiimdiseltd”, silla han suoritti 9-vuotisen tyttdlyseon: "Tytté-
lyseo, tytét tarvittivat tdmmésid kddentaitoja. Meil oli esimerkiks laulua loppuu saakka, vii-
misel luokal...et kahdeksas vuodes toiset, me yhdeksds vuodes, et se oli hitaampaa se opiskelu.”
Maija muistelee, ettd poikalyseot ja yhteiskoulut kestivat kahdeksan vuotta. Lisdksi tyttoly-
seon, poikalyseon ja yhteiskoulun vililla oli myds lukukausimaksuihin liittyva ero: “Yhteis-
koulut oli yksityisid, niil oli kannatusyhdistyksid, tyttélyseot oli valtion, et ne oli halvempia ja
niis oli matalampi lukukausimaksu”. Oppikoulu oli mahdollista kdyda myds vapaaoppilaana:
"Ei siis tarvinnut nditd lukukausimaksuja maksaa. Mut ei sithen mitddn muuta kuulunu. Kos-
ka jo silti, olikohan se jo keskikoulun neljdnnelld luokalla, tuli tota ruoka koulusta ja mul oli
semmonen kdsitys, et ei se mitddn maksanu, kunta sen makso. Se oliki joka toine pdivd vellid,
joka toine pdivi perunasoppaa, joskus oli papusoppaa.” Hin muistelee kouluaikaansa kaiken
kaikkiaan mukavaksi: " Tyttélyseo oli ainaki sillo aika kiva koulu. Eikd koskaan milldd lailla
syrjitty sen takia, et oli vapaaoppilas. Niit oli ja niit ei ollu. Toiset maksoi ja toiset ei.”

Koulutehtédvistddn Maija suoriutui padasiassa itsendisesti. Vanhemmat eivat puuttuneet
koulutehtaviin: “Ei he pystyny, kun ei heil ollu ko kansakoulu. Itsendisesti joo, joskus md
jostain...ehkd joskus yhdes tyttéjen kans, viimisel luokal, jotai geometriaa. Kyl md olin aika
itsendinen ja piti olla, ko md olin esikoinen, toisil malliks.” Tietyt oppiaineet olivat muita
kiinnostavampia: "Ranska oli lukiossa, biologia, maantieto ja nédd muut. Kyl ne niinku jolla-
kin lail...thminen niinku kiinnosti sekd yhteiskunnallisena oliona ja biologisena.” Keskikou-
lun jalkeen Maija jatkoi opintojaan ylioppilaaksi. Ylioppilaaksi tulon jalkeen 1950-luvun
puolivélissd hdnelld ei ollut vield selvilld ammatinvalintaan ja jatko-opintoihin liittyvia
suunnitelmia. Hanen tulevaisuuden pohdintoihinsa vaikutti my6s sulhanen: "Me oltiin sii-
hen mennessd seurusteltu kaksi vuotta. Niin hén oli aina, kyl hdn odottaa. Md muistan miten
surkean ndkdéisen se istu jossain kannon pdds. Md olisin halunnu Idhtee toiseen kaupunkiin
lukee sosionomiksi, mut en md sit kuitenkaa Idhteny. Se poika veti enemmdn. Sit md niinku
mietin ja olin kesdn téis, eikd vieldkddn syksyl selvinny, mut mun kummitdtini oli tuota sai-
raalas, hdn sano et tu sinne, meet ylihoitajan tyké ja kysyt sieltd, onko harjoittelupaikkaa. Md
menin ja md tykkdsin siitd ja sit alotettiin tdd koulutus ja md hain sinne ja pddsin sinne. Se
alotettiin Helsingissd ja md jouduin totaalisesti irtaantumaan pois kotoo 19-vuotiaana ja se
oli hirveen hyvd potku. Et tdlldlailla sitd 16yty jotaki omaa.” Koulutus oli vuoden mittainen
ja se mahdollisti tydskentelyn omalla ammattialalla sairaaloissa ja yksityisella sektorilla.
My6hemmin Maija tdydensi hankkimaansa koulutusta siihen liittyvalla jatkokoulutuksella.
Ammattitaitoaan hin on pitanyt ylla osallistumalla ajantasakoulutuksiin ja erilaisille opin-
topaiville.

Maija avioitui 22-vuotiaana kaupan palveluksessa olevan Tapanin kanssa. Avioliitosta syn-
tyi kolme lasta. Perhe muutti useaan otteeseen miehen tyon ja lisdkoulutuksen vuoksi eri
puolille Suomea, ja Maija vuorotteli kodin- ja lastenhoidon seki ansiotyon vélilld. Han sai
halutessaan helposti t6itad sairaaloista. Lastenhoidon jarjestiminen sen sijaan oli hanka-
lampaa 1960-luvulla: “Aitiys ja koti oli arvostettua, silloin joku harva kdvi téissd. Mies oli se
joka toi kotiin rahan ja diti hoitaa kotona lapset... Jos ajatellaan ndin jélkeenpdin, niin se oli
murrosta. Vaik oli ammattikin, niin kyl sitd ditii helposti syyllistettiin. Olis pitdny olla kotona,
mut jos taas olit, niin sillonhan jdi jdlkeen.” Maija pohtii aitien syyllistdmistd seuraavasti:
“Se oli vissiin se ajan henki. Silloinhan naiset usein Idhtivdt tdihin aivan kouluttamattomina,
kauppoihin ja teollisuuteen. Monetkin vastentahtoisina, et aviomies pyysi. Se oli vissiin silloin,
tdd emansipaatio ja kaikki, et naiset Idhti sitd tasa-arvoa hakemaan. Md luulen, et monikin
oli kylldstyny kotona olemiseen ja kuvitteli, et siitd se autuus tulee. Aitimyyttid ei silloin endd
korostettu, ditimyytti oli murtumassa...Silloin ei saanu lapsiaan hoitoon siis silldlailla kuin
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helppo nykyisin on saada. Silloin piti itte raahata ne jonnekin tai sai sitten jonku tytén ja olla
téissd syddn kylmdnd, ettd miten ne pdrjds. Se oli tasapainoilua.”

Omien lasten kasvatuksessa tarkeita asioita ovat Maijan mukaan olleet kdden taidot, luke-
minen, liikunta ja perheen yhdessaolo. Kotiintuloajat ovat olleet ehdottomia ja ruokailut
yhteisid keskustelu- ja neuvottelutilanteita. Hyvia kdytostapoja, itsetuntoa ja vanhempien
ihmisten kunnioittamista on korostettu. Maija arvioi nykyisen, tdiman paivan kasvatuksen
muuttuneen entiseen verrattuna: “Joskus tuntuu, ettd se liika toverillisuus. Kyllid vanhempien
tdytyy olla todella vanhempia, eikd semmosta lepsuilua, kun vanhemmalla on kuitenkin eld-
mdn kokemusta, niin sen tdytyy olla aika jimptti.” Maija korostaa myo6s koulutuksen merki-
tysta: “Olen yrittdnyt ainakin painottaa sitd, ettd se on tdrkedtd. Ammatti pitdd tyttéjenkin
hankkia. En md mitdd mddrdttyy ol halunnu. Kyl md olen pitdny sitd tdrkeend ja mieheni on
pitdnyt sitd tdrkeend, et on kunnon pohjakoulutus. Sitdhdn ei koskaan tie, et miten eldmds kdy,
vaik olis kummonen pohjakoulutus, kun ny kattoo tdtd eldmdd. Mut kuitenki on helpompi Idh-
tee jonnekin, jos on pohjakoulutus. Eldmd on nyt semmonen, et joskus saa opetella kolmekin
ammattii eldmdnsd aikana, eikd sittenkdd oo varmaa, saako tyédtd.” Maijalla ja Tapanilla on
kolme lasta, joista kaikki ovat suorittaneet ylioppilastutkinnon ja sen jalkeen opistotasoisen
tutkinnon eri aloilta. Maija ja Tapani ovat kiinnostuneita opiskelusta ja seuraavat niin las-
tensa lisdkouluttautumista kuin lastenlastensa kouluttautumista, sekd myos kouluttautu-
miseen liittyvia kysymyksia: “"Kyl md vieldki kattele, ku on ylioppilaskirjotuksii, nii niit aiheit
ja sellasii. Tdytyy ol vdhd kiinnostunu. Noist opiskeluist me ollaan kummatki kiinnostuneita.”
Kun Maija vertaa viela omaa koulutustaan aitinsa koulutukseen han toteaa:"0li siin huima
ero, kun isd vissiin aikuisena kdvi sen kansakoulun. Aiti vissiin kdvi kiertokouluu...md en oikein
tiedd sitd kiertokoulusysteemii...se vissiin kiersi talosta taloon...mut hdn oli opettanutki muita
lukemaan, kun hdn osas itte lukee. Kyl jos ajattelee, et he olivat kummatki kansakoulun kdyny,
mut aika valveutuneita, mut ehkd sekin teki, et he oli tddlt kaupungist. Et diti oli aika paljon
Lotissa, et siel oli kaikenndkdstd.”

Maijan harrastuksiin kuuluvat kaunokirjallisuuden lukeminen, siannéllinen liikuntahar-
rastus ja Kielten opiskelu, ja eldkkeelle jadmisen jalkeen itsensd sivistiminen jatkui usean
vuoden ajan ikdihmisten yliopistossa. Yhdessa aviopuolison kanssa huolehditaan terveelli-
sistd elamantavoista ja vietetddn aikaa mokilla kesaisin.

Irmeli: "Mulla oli itsestddn selvyys, et md pyrin oppikouluun”

Maijan vanhimman tyttdren, 1950-luvun loppupuolella syntyneen Irmelin, lapsuutta leima-
sivat muutot eri puolille Suomea. Perhe muutti kaupan alan tyénjohdon tehtivissa toimi-
neen isin tyon perdssi useaan otteeseen ja asui eri paikkakunnilla keskustan tuntumassa.
Aidin ollessa tdissi Irmelid hoiti kotona kotiapulainen tai hin oli “lastentarhassa’. Aidin
kanssa elettiin normaalia arkea, isan ollessa kotona kisiteltiin tarvittaessa hankalammat
asiat: "Sitd ndki hirvedn harvoin, silloin lauantaikin oli tyépdivd’ Kodin kasvatuskaytannois-
sa korostuivat hyvat kiytos- ja ruokailutavat, vuodenkiertoon liittyvien juhlapyhien huo-
mioiminen, lukemisen tarkeys seka tasmallisyys kaikessa ja erityisesti raha-asioissa, silla
isalle piti tehda tarkka tili kaikista hankinnoista. Irmeli kokee, ettd hdnta toistakymmenta
vuotta nuorempi sisar on “elintasosisko, joka on saanut kaiken sen, mitd mind en saanut”.
Sisar sai pianon, nukkekodin ja leikkimokin, joista tosin myohemmin nukkekoti ja leikki-
moKKi siirtyivat Irmelin tyttarelle.

Irmeli kokee lapsena kotiutuneensa Kokkolaan, josta hanelld on ensimmaiset muistikuvat
ja jossa han asui useita vuosia: "Mun lapsuus loppu 10-vuotiaana kun me muutettiin sieltd
pois, kun mulla ei ollu mitddn muuta maailmaa kuin Kokkola. Jos Suomen lippu liehui, niin se
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oli Kokkolan.” Kokkolassa ystéavapiiri pihalla oli osin ruotsinkielistd, ja han oppi lapsenomai-
sen ruotsin sekd pihaleikeissd ettd osa-aikaisessa ruotsinkielisessd lastentarhassa. Siina
vaiheessa, kun piti valita joko englannin tai ruotsin kieli kolmannelta luokalta ldhtien, niin
padsaantoisesti kokkolalaiset valitsivat ruotsin ja vain muutama harva valitsi englannin kie-
len. Irmeli piti myohemmin arvioiden erinomaisena sitd, ettd iti asettui englannin kielen
valinnan kannalle: "Meiddn diti kattoi, ettd okei, kun md olen ollut ruotsinkielisten kanssa
jonkun verran tekemisissd, niin md sitten totta kai osaan jo jonkun verran ruotsia, niin md
alan lukemaan englantia, joka oli ndin jdlkeenpdin kattoen tosi kaukoviisasta” Muutettuaan
perheensd mukana Jyvaskyladan kolmannen luokan puolivalissa hdn sai huomata, etti siella
luettiin englantia. Pelkistddan muutto oli kova koettelemus nuorelle tytolle: “Se oli jo paljon,
ettd md jouduin yhtdkkid jédttdmdcdn koko sen turvallisen lapsuuden ja muuttamaan koulua ja
jos sitten vield olis ollu joku vaikeus mukana” Hanen koulutiensa alku oli vaiherikas: “Md olen
neljd vuotta kdyny kansakouluu kolmessa eri koulussa kahdella eri paikkakunnalla”.

Kansa- ja oppikoulu toimivat rinnakkaiskouluina. Kansakouluun jdédminen olisi tarkoittanut
kansalaiskouluun siirtymista. Irmelin valinta oli oppikouluun pyrkiminen: “Ettd mulla oli it-
sestdcdnselvyys, ettd neljdnnen luokan jdlkeen md pyrin oppikouluun. Se olisi ollut aika pommi,
jos md en olisi pddssyt, koska md olin ihan varma, et md pdcdsen. Ei niin kuin tullut ollenkaan
mieleen, ettd olisin jddnyt johonkin kansalaiskouluun. Kylld md luulen, ettd se oppikouluun
meno oli molemmin puolista, ettd md itte halusin oppikouluun ja vanhemmat jollain tavalla
sitten varmaan kannusti” Oppikoulun paasykokeita han kuvaa seuraavasti: “Sielld oli erik-
seen ainakin laskennon eli matematiikan koe ja sitten oli erikseen didinkielen, oliko se sitten
joku ainemuotonen kirjotus, mikd piti kirjottaa” Irmeli lapaisi padsykokeet ja sai haluaman-
sa opiskelupaikan oppikoulusta. Han suoritti keskikoulun kahdella eri paikkakunnalla. Hin
viihtyi hyvin koulussa ja piti lahes kaikista oppiaineista. Vain koululiikunnasta on jaanyt
harmitus, joka tuntuu vield tanakin paivana: "Mulle on kylld jédcdny se koululiikunta semmo-
seks traumaks, et en ole kauhean litkunnallinen tdlldkddn hetkelld...kun mulla oli semmonen
hyvin telinevoimistelufriikki opettaja...siis onhan ihan hyvd, ettd kaikki pysyy puomilla ja osaa
eritasonojapuilla tehdd sitd ja tdtd ja hypdtd hevosella ja muuta, mutta kylld se vihdn itsetun-
toon kolahtaa, kun mitddn en osaa ja se sitten vield arvostellaan’.

Kansakoulun alaluokat ja keskikoulu sujuivat erinomaisesti. Irmeli suoritti itsendisesti kou-
lutehtdvansa ja muistelee koulunkiynnin olleen helppoa. Molemmat vanhemmat kannus-
tivat kouluttautumaan ja suhteet opettajiin olivat hyvat. Keskiarvo oli padstotodistuksessa
Kkiitettavaa tasoa. Koulu oli 1970-luvun alkupuolella muuttumassa rinnakkaiskoulusta yhte-
ndiskouluksi, ja Irmeli on saanut peruskoulun yldasteelta paastotodistuksen, jonka mukaan
hédn "on suorittanut valtion keskikoulun oppiméaraa vastaavan peruskoulun yldasteen op-
piméaran”. Han suunnitteli keskikoulussa eldinladkarin opintoja, joten lukiovalinta tavoit-
teen saavuttamiseksi oli siindkin mielessa itsestadnselvyys: “Md olen ollu semmonen hyvin
mddridtietoinen ja niinkun sanottu, keskikouluun asti kaikki meni ihan hyvin. Md tiesin tasan
tarkkaan, mikd musta tulee ja mitd md teen. Mulla oli pyrkimys, ettd musta tulee eldinlddkdri
ilman muuta ja mulla ei ole muuta vaihtoehtoa kuin se lukio.”

Keskikoulun jalkeen perhe muutti, ja Irmeli aloitti lukion uudella paikkakunnalla Pirkan-
maalla. Tama toi mukanaan oppimisen ongelmia, joita han ei ollut osannut odottaa. Ope-
tustyyli lukiossa oli erilainen kuin mihin han oli tottunut: "Md putosin todella sen lukion
ensimmidiiselld luokalla silloin syksylld lujaa alas ja silloin valkeni se, ettei eldmd olekaan niin
helppoa...sillon kylld kolahti, ettd maailma onkin kaamee. Kylld md sen sitte rddvin loppuun
asti. En md osannut ajatellakaan, ettd mulla olisi ollut matematiikassa joitakin vaikeuksia ja
sitd taustaa vasten md valitsin pitkdn matematiikan, joka on ollu semmone vddrd valinta. Ja
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siitd md en voi syyttdd ketddn, md olen sen itse valinnut. Md kohtasin semmosen opettajan,
ettd se ei osannut laskeutua sille mun tasolle tai sitten md en osannut nousta hdnen tasolleen,
ettd se oli hirvedn teoreettista se hdnen opetuksensa... Mun haaveeni kariutu siind lukiossa.
Kylld md sen tiedostin heti siind lukion ensimmdiselld, ettd sithen ne hommat loppuu ja sitten
tdytyy tulla hyvin reippaasti alaspdin ja miettid opistotasoista koulutusta... md tiesin, ettd
minusta ei ikind tule mitddn akateemisesti koulutettua.”

Lukion ja ylioppilaskirjoitusten jalkeen Irmelin tulevaisuuden suunnitelmat olivat avoinna.
Héan haki kuitenkin sinnikkaasti eri opintoihin, kuten luokanopettaja-, lastentarhanopet-
taja-, sairaanhoitaja- ja laboratoriohoitajakoulutukseen sekd lopulta talouskouluun. Han
muistelee, ettd: “Jos ei pddssy mihinkdcdn, niin kaikki meni talouskouluun, ja paperit ei riittdny
sinne” Han paatti lopulta opiskella puolen vuoden mittaisen sihteerin tutkinnon ja mietti
samalla mahdollista kaupallista alaa. Terveydenhoitoala kiinnosti kuitenkin enemman, ja
han paasi aloittamaan laboratoriohoitajan opinnot vuoden kuluttua ylioppilaskirjoituksista
padkaupunkiseudulla. Valinnastaan han toteaa: "Hakuammuntaa, hakuammuntaa. En kos-
kaan ditini ammattiin. Kuinka ollakaan, valmistuin ditini ammattiin...ettd tdmd ei ole niin,
ettd md olisin ditini ammattia ihannoinut, ettd tdmd olisi didiltd tyttdrelle periytynyt juttu,
niin kuin isdltd pojalle. Tdmd oli tdysin sattuma juttu, ettd md satuin pddsemddn sinne sisdl-
le.” Han oli tyytyvainen siit4, ettd lukiossa opittuja kemian, fysiikan ja matematiikan tietoja
saattoi hyddyntda opinnoissa. Opintonsa han rahoitti ajan hengen mukaan osin opintolai-
nalla, osin vanhempiensa tuella. Viikonlopun jaljilta oli tapana kuljettaa opiskelija-asuntoon
niin paljon ruokaa, kuin kasseissa sai kohtuudella mukana kulkemaan ja ikkunalaudalla pi-
dettya kylmana talviaikaan.

Opiskeluaikana Irmeli oli tutustunut nykyiseen aviomieheensa ja valmistuttuaan ammattiin
avioitunut tdman kanssa. Avioliitosta syntyi kolme lasta, kaksi poikaa ja tytar. Laboratorio-
hoitajan ammatissa Irmeli toimi yhteensd kymmenen vuoden ajan, josta aktiivista tydai-
kaa oli noin nelji vuotta, kun huomioidaan aitiyslomat ja hoitovapaat. Perheenséi esikoise-
na aviomies ryhtyi pitimaan kotitilaansa Pirkanmaalla, ja Irmeli teki valinnan emannaksi
ryhtymisesta ja jatti laboratoriohoitajan tyonsa. Kaksikymmenta vuotta jatkunut ty6 lyp-
sykarjatilan emantana on tuonut jatkuvasti uusia haasteita. Euroopan unioniin liittyminen
vuonna 1995 on merkinnyt ennen kaikkea koulutuksen, siddésten ja raportoinnin lisdanty-
mistd. Koulutukset ovat kanavoituneet ldhinna TE-keskusten (Tyo- ja elinkeinokeskusten)
kautta. Tana padivana tydajasta melkoinen osa kuluu Kirjallisissa tdissa tietokoneen dédressa.
Tehokkuusvaatimukset maatilalla ovat kasvaneet ja toiminnan kannattavuus vaatii lisdin-
vestointeja, kdytanndssa toiminnan tuplaamista, maaravuosin. Uusinta alalla ovat lypsyro-
botit, ja lypsykarjatilan koko ilmoitetaan sen mukaan, monenko lypsyrobotin navetasta on
kysymys. YKsi lypsyrobotti pystyy huolehtimaan noin 60 lehmaésta. Yleisesti ottaen suoma-
lainen maatalous elda Irmelin kidsityksen mukaan murrosvaihetta, joka tuo alalle moninai-
sia muutoksia. Sddnnollisen alan koulutuksen kautta han pysyy mukana lypsykarjataloutta
koskevissa muutoksissa. Han arvioi koulutuksia jarjestettdvan seitsemdn-kahdeksan Kker-
taa vuodessa. Pidemmat koulutukset, kuten "mutkaton maito” -projekti, kesti kaksi ja puoli
vuotta monimuoto-opetuksena. Koulutukseen osallistumista tuetaan osin taloudellisesti ja
siitd maksetaan ns. opintorahaa. Uutta puhtia koulutuksen uralla elamdan on tuonut parin
viime vuoden aikana MJ]K-instituutissa oppisopimuskoulutuksena opiskeltu liiketaloushal-
linto. Merkonomin osatutkinto liiketaloushallinnon alalta tulee suoritetuksi kevaalla 2009.

Pohtiessaan nykyisestd elaimantilanteesta arvioituna sitd, miten tyytyvdinen on kouluttau-
tumiseensa, Irmeli toteaa: "Olen md siind mielessd, ettd jos md olisin suoraan menny, jddnyt
tai joutunut lypsykarjatilan emdnndksi, niin kylld mulla niinku avarakatseisempi asennoi-
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tuminen on. Ei vdlttdmdttd ole sitd perua, ettd md olen laboratoriohoitaja, se olis varmaan
minkd muun tutkinnon kautta tahansa. Se, ettd jos mulla ei olis mitddn...ettd mun tdytyy kui-
tenkin peilata sitd, ettd md olen suurimman osan eldmdstdni hoitanu sielld navetan puolella,
niin kylld md ihan tyytyvdinen olen, ettd mulla on esittdd se, ettd mulla on omakin koulutus
ammattiin, josta jotain tieddn.” Irmelin ansiot my6s maatalousalan yrittdjana ovat erityisen
merkittdvia, josta osoituksena hanella on tasavallan presidentin mydntdma Suomen Leijo-
nan ritarikunnan ansioristi vuodelta 2008.

Lapset ovat kasvaneet maatilalla yrittelidisyyteen. Kotikasvatuksen kulmakivia ovat olleet
mm. selkedt rajat, sddnnolliset elamantavat, hyvat kdytostavat, paatoksistd neuvottelu,
harrastusten tukeminen mahdollisuuksien mukaan ja koulutususko. Omien lasten koulut-
tautumisesta ollaan kiinnostuneita ja kouluttautumista on tuettu kunkin lapsen kykyjen ja
voimavarojen mukaan. Kaksi kolmesta lapsesta on jatkanut opintojaan peruskoulun paa-
tyttya lukiossa ja sen jdlkeen yliopistossa. Molemmat vanhemmat ovat samaa mieltd las-
ten kouluttautumisen tarkeydests, ja koulutusvaihtoehdoista on keskusteltu lasten kanssa.
My6s aviomies on tukenut lasten kouluttautumista ja katsonut, ettd huolimatta siit4, jaako
mahdollisesti vanhin poika tilalle jatkajaksi, tulee hankkia koulutus: "Mieskin on koko ajan
ollut tukemassa lapsia, et kylld olis hyvd, jos olis joku paperi takana, et ilmeisesti hénelldkin,
vaikka on maatalouskoulutusta ja muuta, niin ilmeisesti hdn on kuitenkin ndhnyt sen, ettd se
ei ole niinkun riittdvd tdmdn pdivdn yhteiskuntaan” Lapset ovat muuttaneet pois kotoa ja
kayvat kotona ldhinna viikonloppuisin. Irmelin nykyisiin harrastuksiin kuuluvat teatterissa
kdyminen ja kaunokirjallisuuden lukeminen. Liiketaloushallinnon opintojen loppuminen
on jattanyt “tyhjion” ja aika ndyttaa, 10ytyyko viela opiskeluhaluja lyhytkursseja pitkdjantei-
sempdan opiskeluun.

Maaria: "Jos md en pddse ilmaisutaidon lukioon, niin md ldhden vaihto-
oppilaaks”

1980-luvun alkupuolella syntynyt Maaria on Irmelin tytdr ja Maijan tyttirentytdr. Maaria
kertoo asuneensa koko lapsuutensa samassa paikassa, omakotitalossa maaseudulla Pir-
kanmaalla. Omakotitalo oli valmistunut muutamaa kuukautta ennen hanen syntymaansa.
Héanen vanhempansa ovat maatalousalan yrittijia ja padelinkeinona on lypsykarjatalous.
Maatila on siirtynyt sukupolvenvaihdoksen kautta Maarian vanhemmille. Lapsuuden kas-
vuympdristoon kuuluivat myos isdn vanhemmat, kuten Maaria kertoo: “Pihapiiri on avara
aika tavallinen maatalon piha ja tien toisella puolen asuu mummu ja pappa’.

Maarian lapsuuden perheeseen kuuluu kolme lasta, joista han on keskimmainen ja ainoa ty-
tar. Maarian kasityksen mukaan hanen ja sisarusten kasvatuksessa tarkeita ovat olleet tietyt
sdannot ja hyvat tavat. Han kertoo, etta: “"Meilld on keittién imurointivuorot ja kerran viikos-
sa pitdd siivota oma huone. Oikeastaan meilld on pitkdlti samanlaiset velvollisuudet [veljien
kanssa]. No joskus voin joutua silittdmddn tai mankeloimaan ja sitd ei yleensd veljeni tee, mut-
ta he tekee sitten jotain muuta.” Maaria on tyytyvainen vanhempien asettamiin rajoituksiin:
"Minulla ei ole varsinaisia sddntéjd, mutta onhan aina tietyt rajat, mitd saa tehdd mitd ei.
Minulla ei ole kotiintuloaikoja, koska en yleensd kdy iltaisin kaupungilla kun asun sen verran
kaukana kaupungista, mutta kavereilta pitdd yleensd tulla seitsemdks, viimeistddn kahdek-
saks. Sddnndét on ihan ok, koska ilman niitd kaikki olis niin sanotusti sallittua. Tosin niitd ei oo
aina helppo noudattaa.” Han ilmoittaa selkeasti, ettei pida ns. vapaasta kasvatuksesta, silla
jos kukaan ei kiella tai kdske, on mahdotonta oppia tietdmaan sitd, mika on oikein ja mika
vadrin. Harrastuksia hanella oli lapsena runsaasti: "Harrastan kaiken ndkésid kerhoja, kuten
4-h, partio, kdsityékerho ja seiska kerhoa, jossa tehdddn kaikenlaista ilmaisutaitoon liittyvid
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asioita, laskettelua ja nypldystd. Aikaisemmin olen kdynyt esim. ndytelmdkerhossa. Valitsen
itse harrastukseni ja vanhemmat joskus ehdottaa jotain ja se on hyvd asia, koska itse en saa
kaikkea kiinnostavaa selville. Vanhempani tukevat minua harrastuksissa ja pitdvdt siitd, ettd
minulla on harrastuksia.”

Ala-asteen Maaria kavi pienessa kylakoulussa, jossa oli noin 60 oppilasta. Luokat olivat ns.
yhdistettyja luokkia, joten yhdessa toimivat luokat 1-2, 3-4 ja 5-6. Yhdistetyt luokat 1-2 ja
3-4 olivat pienempid, mutta 5-6 oli suurempi, koska sinne tuli oppilaita myos lahikouluista.
Yhdistettyjen luokkien opetus oli osin yhteisti kahdelle eri luokka-asteelle: “Aidinkieli ja ma-
tematiikka ja englanti oli ainakin semmosia aineita, missd edettiin niinku sen oman jdrjestyksen
mukaan. Mut sit joku historia, biologia tai se oli sillon joku ympdristétieto, niin ne oli niinkun
semmosia aineita, musiikki, kuvaamataito, missd me oltiin yhdessd kaikki. Joo, ja uskonto. Mutta
ei se yhtddn periaatteessa haitannut, ettd eihdn kuudennen luokan asiat ollu yhtddn sen vai-
keempia kuin viidennen luokan asiat. Ne oli vaan sijotettu eri vuosille. Tai ei ne ainakaan mun
mielestd tuntunu.” Myos vélitunneilla oppilaat pelasivat esim. “pallonryéstié” kaikki yhdessa,
eika eroja eri luokilla olevien vélille tehty. Vasta 5.-6. luokilla ystavyyssuhteet eriytyivat niin,
ettd piti olla se "paras kaveri” Maarialla ei ala-asteella ollut ikdistdan parasta ystavad, vaan
hénen ollessaan viidennelld luokalla paras ystdva oli kuudennella ja hidnen ollessaan kuuden-
nella luokalla paras ystava oli neljannella. Kouluajan ulkopuolelta hanelle on jaanyt erityisen
mukavat muistot siitd, kun 1.-2. luokan opettaja jarjesti ndytelmakerhon torstai-iltaisin. Sii-
hen saivat osallistua oppilaat kolmannelta luokalta ldhtien, ja hdn oli mukana siina koko ala-
asteen ajan. Naytelma valmistui joka toinen vuosi ja sithen myytiin myo6s lippuja.

Maaria viihtyi hyvin koulussa: "Md taisin tykdtd melkein kaikista aineista. Ja md muistan, et
matikas me aina kisailtiin, et meit oli joku semmonen kolme tyyppii, jotka aina kisas, kuka oli
ekana saanu laskettuu ja ldimds siind aina sen kirjan sithen opettajan péydille tarkistettavaks
ja sitten siitd, et kuka teki eniten lisdtehtdvid.” Hinen suhteensa opettajiin olivat hyvat: "Md
taisin olla kaikkien lellikki. Md tykkdsin yleensd kaikista opettajista, mulla on ollu aina sem-
monen kunnioitus opettajia kohtaan.” Siirtyminen ala-asteelta ylaasteelle oli iso muutos, sil-
14 kun ala-asteella oli ollut oppilaita noin 60, niin ylaasteella oppilaita oli noin 600. Maarian
opintomenestys ala-asteella oli ollut erinomaista tasoa. Hin muistelee, miten pappa [isdn
isa] varoitteli “Ettd tutut opettajat antaa [hyvid numeroita], ettd kylld se laskee, kun menet
yldasteelle. Siis md otin sen aika lailla, en md pappalle mitddn sanonu, mut md ajattelin, et
katotaan. Md vedin melkeen herneen nendcdn, et md ajattelin, et kyl ne sit varmaan laskee, ko
pappakin noin sano, mut sit mul iski vdhdn semmonen ndyttdmisen halu, et ei se 0o vaan sitd,
et ne opettajat on tuttuja, kyl md ihan oikeesti osaan.”

Maarian erinomainen opintomenestys jatkui yldasteella. Koulukiusaaminen varjosti kuiten-
kin jossain madrin ylaasteen koulunkayntia: "Siis kyl se pahalta sillai tuntu. Mut kyl md kerroin
siitd kotonakin. Siis md en halunnu, et tehdddn mitddn. Md ajattelin, ettd mulla on kuitenkin
niitd kavereita. Kyl se sillai jélkid jétti, et kun md kuljen kaupungilla ja jos se poika tulee mua
vastaan, niin kylld mulla menee kylmdt vdreet selkdpiitd pitkin. Ja siind vaihees kaikki olis ha-
lunnu ehkd olla hirveen suosittuja. Mut kylld se tuntu hyvdltd joskus yhdeksdnnelld huomata,
ettd nyt kaikki muutkin tajuaa, minkdlainen jdtkd se on ollu. Mut sit siin oli varmaan kans se, et
kun md olin hirveen hyvd koulussa tai siis...mulla tuli silloin yldasteella hirveen semmonen pd-
temisen tarve ja md aattelin, ettd okei, ehkd md en oo maailman ndtein tytto, mut md oon paras
koulussa.” Han arvelee néin jalkeenpdin, etta siihen aikaan kysymys oli my0s osittain siit3, etta
pienistad kyldkouluista suureen kaupunkikouluun tultaessa sielld piti hakea oma paikkansa.
Tama tarkoitti sitd, ettd olet joko kiusaaja tai tulet itse kiusatuksi. Hin muistelee, etta silloin
kylld puhuttiin koulukiusaamisesta, mutta keinot puuttumiseen olivat vahissa. Toiset opet-
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tajat puuttuivat kiusaamiseen toisia herkemmin. Oppilailla oli tosin Maarian mukaan suuri
kynnys mennd ilmoittamaan kiusaamisesta opettajalle tai rehtorille, silld koulukiusaaminen
saattoi yhdessa kiydyn keskustelun jalkeen pelkéstdan lisdantya.

Ylaasteella Maaria suunnitteli pyrkivansa ilmaisutaidon lukioon, silla se olisi edelleen tu-
kenut teatterikorkeakouluun pyrkimistd, joka oli muodostunut haaveeksi jo ala-asteella.
[Imaisutaidon lukioon olisi kuitenkin ollut useiden kymmenien kilometrien paivittdinen
koulumatka, ja vanhemmat vastustivat tdstad syysta sinne pyrkimista. Korvaukseksi siita,
ettd joutui hakemaan oman kotikaupunkinsa lukioon, Maaria esitti, ettd han paasisi sitten
lukion aikana vaihto-oppilaaksi Ranskaan: “Jos md en pddse ilmaisutaidon lukioon, md Idh-
den vaihto-oppilaaks” Neuvottelujen tuloksena paadyttiin siihen, ettd Maaria saa hakea lu-
kion aikana vaihto-oppilaaksi Ranskaan. Tavallaan han sai hyvitystd myos siitd, ettd paasi
yhdeksdnnelld luokalla nayttelemaan kotikaupunkinsa teatteriin, joten han sai ndin mah-
dollisuuden toimia mieliharrastuksensa parissa.

Maaria arvioi erinomaista koulumenestystdan siten, ettd: "No kyl se niinkun must ittest on
Idhteny, et ei sitd olis pakottamalla pystyny. Et se on mulle ollu semmonen kunnia-asia. Md
olen siis sitonu sitd omaa identiteettidni siihen, ettd mun on pakko olla hyvd koulussa...Et ei
sitd kotona koskaan ole vaadittu, mutta ehkd se kiitos, minkd siitd on saanut, on ruokkinu sitd.
Ja tdd ditin isd aina makso. Et sitd ei sanottu ennen, mut hdn sano sen sitten, kun oli todistus
kddessd, hdn anto rahat.” Vanhemmat ovat tukeneet ja kannustaneet hianta aina opiskeluis-
sa: "Et se vanhempien osana on ollu se, et he on siitd sitten kiittdny ja siitd on oltu kauheen yl-
peiti ja sillai tyytyvdisid siitd koulumenestyksestd” Han kokee myos, ettd hdanen on aina ollut
helppo oppia uusia asioita. Ulkoa opetteleminen ei ole tuottanut hanelle koskaan ongelmia.

Lukion ensimmaisen luokan jalkeen Maaria lahti vaihto-oppilaaksi Ranskaan. Vaikka 1ahto-
hetki tuntui vaikealta, han sopeutui alkuvaiheen jalkeen vaihto-oppilaana olemiseen: “Ettd
siind on semmonen kdyrd, minkd mukaan se vaihto-oppilasvuosi menee. Et ensiksi on sem-
mosta turistivaihetta, ettd ah, kaikki on ihanaa ja uutta. Ettd siind tuli sitten syksylld, ettd
kauhea, miten md pdrjddn ja kestdn. Ja sitten se kouluun sopeutuminen, ettd se koulu oli ihan
erilainen sielld.” Han oli saanut erinomaisen perheen, joka oli ammattiperhe siind mielessa,
ettd Maaria oli heiddn kahdeksas vaihto-oppilaansa. Perheessa oli myos nelja lasta, jois-
ta oli Maarialle seuraa. Koulupaivit olivat pitkia, usein kahdeksasta puoli viiteen tai puoli
kuuteen. Perheen &iti vei lapset aamulla kouluun ja iltaisin he tulivat bussilla takaisin. Joka
ilta perheessa ruokailtiin pitks, tunnista kahteen kestava kolmen ruokalajin paivallinen, ja
pikkuhiljaa Maarian ranskan kielen taito koheni niin, ettd han saattoi osallistua ruokailun
aikana keskusteluun: "Et jouluun mennessd md sit jo ymmdrsin sen puheen, et mulle tuli sem-
monen ahaa eldmys, et md tajusin, mitd ne puhuu. Ja sitten kevddn aikana kehitty se kielikin
aika lailla. Ja sitten tdn vuoden lopussa pystyi jo sitten ihan ottaa osaa keskusteluihin.”

Maaria sijoitettiin Ranskassa lukion ensimmaiselle luokalle. Jouluun mennessa hanelta vaa-
dittiin samaa kuin muiltakin luokan oppilailta lukuun ottamatta historiaa ja didinkielta. To-
distus tuli kolme-nelja kertaa vuodessa suoraan vaihto-oppilasajan perheeseen. Todistuk-
sessa oli aineittain oppilaan keskiarvo, luokan keskiarvo seké luokan ylin ja alin arviointi
kussakin aineessa. Lisdksi oli viela kirjallinen arviointi oppilaan menestymisesta. Maaria oli
motivoitunut opiskelija ja hdnen koulumenestyksensa jatkui samanlaisena kuin Suomessa.
Han pystyi kilpailemaan luokallaan olevien oppilaiden kanssa sellaisissa aineissa, jotka oli-
vat hdnen mukaansa riippumattomia ranskan kielestd, kuten matematiikassa, fysiikassa ja
kemiassa. Han tavoitteli erinomaisia tuloksia: “Mulle tuli kauhea skaba yhden jitkdn kans
niinkun matikan tunnilla ja sielld on semmonen tapa, ettd kun kokeet jaetaan, niin sanotaan
ddneen, mikd se on ja opettaja myds kommentoi sitd, ettd menipds nyt huonosti tai jotain
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tillaista. Ja md muistan, kun opettaja sitten jako niitd, olikohan se vuoden viimeinen matikan
koe, se anto sille pojalle 19/20 ja md ajattelin, ettd dh, ny md hdvisin, sit se tuli mulle 20/20.”

Vaihto-oppilasvuosi oli monin tavoin antoisa, ja Maarialle jai hyvat suhteet perheeseen. Han
kavi lukion loppuun Suomessa ja suoritti sen erinomaisella opintomenestykselld. Han kirjoitti
yhteensa seitseman ainetta laudaturin tai eximian arvosanoilla. Lukion jalkeen han osallistui
teatterikorkeakoulun paasykokeisiin, mutta ei tullut valituksi. Toisena vaihtoehtona Maarialla
oli ollut ranskan Kkieli, jota han paasikin opiskelemaan yliopistoon. Kahden vuoden jilkeen
han paatyi lopettamaan opinnot, koska tulevaisuus filosofian maisterina alkoi tuntua epavar-
malta. Han hakeutui lastentarhanopettajan koulutukseen, silla lastentarhanopettajan ty6 oli
alkanut kiinnostaa yha enemman. Opiskelujen aikana Maaria oli alkanut seurustella kotipaik-
kakuntansa laheisyydesta kotoisin olevan insin66rin kanssa, ja he ovat sittemmin avioituneet.
He ovat saaneet pojan, ja vanhempainvapaalla oleva Maaria pitda taukoa opinnoissaan. Avio-
miehen kotitila on sukupolvenvaihdoksen kautta siirtynyt heille, ja he toimivat toistaiseksi si-
vutoimisina maatalousyrittajind asuen kuitenkin kaupungissa. Maarian harrastuksiin, mikali
aikaa riitta3, kuuluvat kaunokirjallisuuden lukeminen ja kasityot.

Yhteenveto

Esitin edellda kokemuskertomusten valityksella yleissivistavan kouluttautumisen jatku-
vuuden linjan Saiman vanhimmasta tyttirestd Maijasta lahtien kolmessa perattiisessa
sukupolvessa. Tarkastelen tdssa yhteenvedossa tarkemmin edella kuvattua yleissivista-
van koulutustradition jatkuvuutta sukupolvesta toiseen ja didilta tyttarelle.

1930-luvun puolivadlissa syntyneen Maijan sukupolvelle oli Roosin sukupolviajattelua
seuraten leimallista sodasta johtuva kokemusten kaksijakoisuus: ennen sotaa koettiin ha-
taa ja puutetta ja sodan jalkeen alkoi uusi rakentamisen ja vaurastumisen aika (ks. Roos
1987b, 54-55). Sota tuli esille my6s Maijan muistoissa pelon tunteena, sodan danina ja
turvaan hakeutumisena. Maijalla ei ollut siind mielessa suoranaista vaaraa ldheistensa
menettdmisests, ettd perheen isa piti sodan aikana huolta tehtaan maanviljelyksista eika
ollut sotarintamalla. Aiti toimi kotirintamalottana huoltotehtivissi. Maaseudulla asuvat
sukulaiset tarjosivat turvan ja ravinnon hadan ja puutteen ankeina aikoina (ks. esim. Nare
& Kirves 2007, 18-19). Omatoimisuus ja sddstavaisyys olivat arvossaan niukkuuden kes-
kella (Valvanne 1991, 12). Kasistadn taitava ja taloudenpidosta tarkka Saima-aiti huolehti
perheen ravinnosta ja vaatetuksesta, ansioty6ssa kayva isa turvasi perheen elannon.

Sodan ja pulan ajasta huolimatta Maija koki eldneensa turvallisen lapsuuden. Turval-
lisuuden tunteen kehittymiseen oli vaikutusta sill3, ettd epavakaa aika ei aiheuttanut
hdnen perheelleen senlaatuisia vaikeuksia, joilla olisi ollut pitkdkestoisia seurauksia
hdnen eldmassaan, kuten huoltajan menetystd, vakavaa loukkaantumista tai sairautta,
kuten ei myoskaan pitkdaikaista puutetta (ks. esim. Nare & Kirves 2007, 20-21). Sill4,
ettd perheen olot sdilyivat poikkeuksellisiin olosuhteisiin ndhden kohtuullisina ja elan-
to turvattuna, oli merkitysta lasten tulevaisuuden kannalta. Vakiintuneet perheolosuh-
teet ja vaikeista ajoista selviytyminen ilman suurempia vastoinkdymisia tarjosivat seu-
raavalle sukupolvelle elaiméassa eteenpdin menemisen evaita (ks. Parikka 1994, 76-77).
Tyovaestosta nousujohteiselle koulutusuralle lahteminen edellytti sitd, ettei perheissa
ollut vaikeita ongelmia tai ettd niista selvittiin (Karkkainen 2004, 294).
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Maijan opintie alkoi kansakoulusta 1940-luvun alkupuolella. Kansakoulussa tuli esil-
le oppikouluun pyrkimisen mahdollisuus. Maijan toimihenkiloperheeseen kuuluvalle
luokkatoverille oppikouluun hakeutuminen oli rinnakkaiskoulun aikaan Maijan ker-
toman mukaan selked valinta. Oppikouluihin siirtyi tuolloin huomattavasti suurempi
osa toimihenkil6iden kuin tydntekijoiden lapsista (Kivinen ym. 1989, 36). Maija oli
perheensa esikoinen, joten oppikouluopintoihin hakeutuminen tuli ensimmaisena per-
heen lapsista hanen kohdallaan pohdittavaksi. Aidin koulutusmydnteinen suhtautumi-
nen vaikutti siihen, ettd Maija sai luvan hakeutua oppikouluun. Saima arvioi koulutuk-
sen avaavan lapsilleen ndkymia edeltavia sukupolvea parempaan elamaan.

Suomalaisia koulutussukupolvia tutkineen Kauppilan (1996; 2002) mukaan sodan ja
niukan koulutuksen sukupolvelle (ennen vuotta 1936 syntyneet) koulutus jai omakoh-
taisesti vield 1dhinna ihanteeksi. Rinteen ja Jauhiaisen (2006) ikddntyneita turkulaisia
koskevan tutkimuksen mukaan sodan ja niukkojen koulutusmahdollisuuksien sukupol-
ven (syntyneet vuosina 1926-1939) nuorimpien ikdluokkien kohdalla orastivat kou-
lutusmahdollisuudet, kuten Maijan kohdalla. Maijan kokemuskertomus avaa nakymia
niihin lahtokohtiin, jolloin oppikoulut avautuivat sota-ajoista alkaen uusille ryhmille
(ks. Kiuasmaa 1982, 402). Monet tyontekijaperheestd keski- ja oppikouluun jatkavat
nuoret irtaantuivat kulttuurisista juuristaan ponnistaessaan vanhempiensa koulutuk-
seen verrattuna korkeammalle opintielle Maijan ja aiemmassa luvussa kuvatun An-
nikin tavoin. Oppikouluihin lapsensa laittavat vanhemmat toivoivat ndiden paasevan
henkisen alan toihin ja saavan evait kevyempaan ja parempaan elamadn kuin heiddn
ruumiillista ty6ta tekevilla vanhemmillaan oli ollut (Heikkinen 1991, 26).

Maija hakeutui perheen taloudelliseen tilanteeseen ja sosiaaliseen asemaan soveltu-
vaan valtion tyttdlyseoon. Han pdasi perheen anomuksen perusteella vapaaoppilas-
paikalle ja sai vapautuksen lukukausimaksuista. Opiskelu tyttolyseoissa kesti vuotta
pidempadn kuin yhteis- tai poikakouluissa, silld valtion tyttolyseoiden opetussuunni-
telmaan kuului tytéille tarkoitettuja, kotitaloutta ja perhettd kasittdvia oppisisaltoja,
jotka valmistivat tytt6ja perheenemdnnan tehtaviin (ks. Kaarninen 1995, 248-249).
Tyttolyseon viimeinen vuosi tuntui Maijasta siind mielessa pitkalt3, ettd samanikaisten
opiskelu yhteiskouluissa ja poikakouluissa oli paattynyt vuotta aiemmin.

Oppikoulu merkitsi ty6vaenluokkaiselle kodille huomattavaa panostusta lasten koulut-
tamiseen (Koski 2003, 284). Perheen kulujen kasvaessa, useamman lapsen siirryttya
oppikouluopintoihin, Saima-didin siirtyminen kodin ulkopuoliseen ansiotyéhoén tuli
valttimattomaksi. Saiman ansiotydssd kdyminen merkitsi vanhemmille lapsille sit3,
ettd ndiden tuli ottaa osaa nuorempien sisarusten hoitoon ja kotitéihin aiempaa run-
saammin. Aluksi Maija pelkasi, ettd hanelle perheen esikoistyttarena lankeaisi vastuuta
kodin ja sisarusten hoidosta suuremmassa méarin kuin mihin hianelta koulutehtivien
suorittamiselta liikenisi aikaa. Hinen huolensa osoittautui ennenaikaiseksi, ja hdn suo-
ritti oppikoulun normaalissa ajassa. Ylioppilaskirjoitusten jalkeen, oppikoulun jalkeisia
opintoja vield pohtiessaan, Maija sai harjoittelupaikan sairaalasta perheen sosiaalisia
suhteita hyddyntden. Harjoitteluajan jdlkeen hdn kouluttautui alan vaatimiin tehtaviin.
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Maija jatkoi ty6eldamassa toimiessaan oman osaamisensa kehittdmista alan jatko- ja
tdydennyskoulutuksessa ja eldkkeelle jadatyaan ikdantyvien yliopistossa.

Maijan tyttdren, Irmelin, kansakouluopinnoista oppikouluopintoihin hakeutumisen
valintatilanne 1970-luvun taitteessa erosi hdnen ditinsa kouluvalintatilanteesta siina
mieless, ettd Irmeli ponnisti oppikouluopintoihin jo "toisessa polvessa” ja oppikoulu
oli ennestddn tuttu perheelle. Irmelin oppikouluvalinnassa oli kyse yleissivistdvan kou-
luttautumisen jatkuvuudesta ja samankaltaisen koulutustradition siirtyvyydesta seu-
raavalle sukupolvelle. Karkkdinen (2004, 289) toteaakin, ettd koulutuskulttuurista paa-
omaa on perittavana vasta sitten, kun sitd on ensin kasautunut edelliselle sukupolvelle.
Edeltavan sukupolven koulutusperima valittyi Irmelin kerronnassa oppikoulun ensisi-
jaisuutena ja kansakoulun toissijaisuutena: kansakoulu jatkoluokkineen oli sellainen
“toinen” vaihtoehto, joka ei ollut hdnta varten. Irmeli kuului sosiaaliselta taustaltaan
toimihenkiloperheeseen, jonka lasten opintien jatkuminen kansakoulusta keski- ja op-
pikouluopintoihin oli luontevaa.

Yleissivistavien opintojen ensisijaisuus ammatilliseen opintiehen ndhden tuli esille
myo0s Irmelin siskon, Ursulan, kokemuskertomuksessa "M tiesin jo ala-asteella, ettd
md meen niinku yldasteelle ja sit md meen lukioon” (liite 2). 1970-luvun taitteessa synty-
nyt Ursula aloitti opintiensa suoraan peruskoulusta, joten hdnen ei Irmelin tavoin tar-
vinnut valita kansalais- ja oppikoulun valilla. Ammatillisen ja yleissivistdvan opintien
valinta oli siirtynyt muutamalla vuodella eteenpdin ja toteutui tasokurssivalintoina yla-
asteella. Ursula valitsi lukioon jatkamisen kannalta tarkoituksenmukaiset ylemmat ta-
sokurssit, jotka olivat usein tyttdjen (Kangasniemi 1977, IX-X; ks. myds Rinne & Vuorio-
Lehti 1996, 85) ja ylempien sosiaaliryhmien oppilaiden valintoja (Leimu ym. 1978, 59).

Koulujarjestelmd muuttui vaiheittain rinnakkaiskoulusta yhtendiskouluksi vuosina
1972-1978 (ks. esim. Kivinen 1988, 203-211). Irmelin koulunkdyntiin vaikutti kaksi
samanaikaista rakennemuutosta, koulujarjestelmidn muutos ja maansisdinen muuttolii-
ke (esim. Karisto & Takala 1990, 50). Perheen muuttaessa paikkakunnalta toiselle myds
koulunkayntiin tuli muutoksia. Irmeli koki erityisesti lukio-opintojen aloittamisen uudel-
la paikkakunnalla vaikuttaneen hinen koulumenestykseensa ratkaisevasti. Kiitettavalla
keskiarvolla lukioon paassyt Irmeli ei olisi voinut uskoa, ettd hian kohtaisi koulu-urallaan
oppimisvaikeuksia. Lukiossa haaveet yliopisto-opinnoista karisivat sitd mukaa, kun opin-
tomenestykseen tuli sardjd. Lukion jdlkeen Irmeli haki useisiin eri oppilaitoksiin, mut-
ta kilpailu opiskelupaikoista keskiluokkaisilla koulutusareenoilla oli kovaa. Lopulta han
kouluttautui opistotason koulutuksessa samalle ammattialalle kuin &itinsa. Irmeli tote-
si koulutusvalinnan ratkenneen ldhinna sen perusteella, mihin opiskelupaikkaan paasi,
eika sen perusteella, ettd han olisi tietoisesti hakeutunut samalle alalle kuin &itinsa.

Hyvinvoinnin ja monien koulutusmahdollisuuksien sukupolvelle (1956 tai sen jilkeen
syntyneet) koulutus oli muuttunut hyédykkeeksi tai itsestadnselvyydeksi (Kauppila 2002,
11-15), kuten Irmelinkin tapauksessa, ja kasvavien palveluiden pariin ty6eldmééan hakeu-
duttiin yha useammin koulutuksen kautta. Hyvinvointipalvelujen kehittyminen edesauttoi
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naisten siirtymista tyoeldmaan. Irmeli saattoi hyédyntaa kunnallista lastenhoitopalvelua
asuessaan kaupungissa ja toimiessaan itse ansiotydssd 1980-luvulla. Vuonna 1972 saadet-
ty laki lasten paivahoidosta oli vaikuttanut siihen, ettid kunnallinen paivahoito oli alkanut
vahitellen vastata laajentuneeseen pdivahoidon tarpeeseen (Haatanen 1993, 56).

Maatalousalan yrittdjaksi miehensid kanssa myohemmin siirtynyt Irmeli kouluttau-
tui sddnnollisesti alan tydtehtdviin ja paivitti tietojaan alan vaatimusten muuttuessa.
1990-luvulta voimistuneen uuden informaatioteknologian (esim. Jokinen & Saaristo
2002, 321-326) suomat mahdollisuudet, joihin Irmeli alan koulutuksessa perehtyi,
olivat hyodynnettdvissa maataloudessa. Lapset varttuivat perheessa yrittdjyyteen, pit-
kdjanteisyyteen ja santillisyyteen. Koulutusmyonteinen Irmeli piti yleissivistavaa kou-
lutusta pohjakoulutuksena® jatko-opintoihin ja kannusti lapsiaan kouluttautumaan
kunkin kykyjen mukaisesti.

Irmelin tyttidren Maarian kohdalla yhtendinen peruskoulu oli samansisédltdinen maa-
seudulla koko ikdluokalle. 1990-luvulta ldhtien vallinnut kaupunkien peruskouluja
koskeva markkinavetoinen koulutuspolitiikka (Kivirauma 2001, 84), johon liittyvat
vanhempien vapaus valita, koulutuksen ndkeminen kilpailun ja markkinoiden areena-
na (Silvennoinen ym. 2002, 68) tai peruskoulun valintaoppaat (esim. Metso 2004, 47-
48) tai eri tavoin profiloituneiden luokkien oppiainesisillot, eivat koskeneet Maariaa ja
hdnen perhettdan (ks. myos Raty ym. 2009, 291). Pienesta ala-asteen koulusta Maaria
siirtyi ikdluokkansa tavoin suurempaan yldasteen kouluun. Vanhemmat ja isovanhem-
mat kannustivat hanta opinnoissa. Ainoastaan koulukiusaaminen varjosti koulumyoén-
teisen, koulussa hyvin menestyvan ja viihtyvin Maarian koulunkayntii. Han ei kuiten-
kaan halunnut asiaan puututtavan, koska pelkasi sen innoittavan kiusaajaa entisestaan.

Peruskoulun jalkeen Maaria jatkoi lukio-opintoihin, silla hdnen haaveenaan oli teatteri-
korkeakouluun hakeutuminen. Ensisijaisena vaihtoehtona Maaria piti peruskoulun jal-
keen tulevaisuuden suunnitelmistaan johtuen ilmaisutaidon lukiota. Vanhemmat eivat
kuitenkaan mieltyneet siihen ajatukseen, ettd Maaria olisi peruskoulun jalkeen muut-
tanut toiselle paikkakunnalle asumaan. Madratietoinen Maaria esitti vaihtoehdoksi sen,
ettd han hakeutuisi kotikunnassaan sijaitsevaan lukioon ja paasisi sen aikana vaihto-
oppilaaksi. Yhteisymmarryksessd vanhempien kanssa paadyttiin tdhan vaihtoehtoon.
Maarian lukiovalinnan kautta valittyvat 1980-1990-luvulla syntyneen yksil6llisen va-
linnan sukupolven lisddntyneet koulutusvalintojen mahdollisuudet (Hoikkala & Paju
2008, 287-292). Kunnianhimoisen, motivoituneen ja kilpailuhenkisen Maarian erin-
omainen opintomenestys jatkui koko vaihto-oppilasvuoden ajan.

Maarialle oli vastaavalla tavoin kuin Lahelman (2003, 240) tutkimuksen keskiluok-
kaisille nuorille korkeakoulutukseen hakeutuminen lukion jdlkeen itsestddn selvaa.

60 Pohjakoulutus tarkoittaa eri asiaa kuin pohjakoulu. Niemi selvittd, ettd nimitysta pohjakoulu on kaytetty kah-
dessa eri merkityksessa. Laajemmassa merkityksessa pohjakoululla on tarkoitettu sellaista koulumuotojen
valistd suhdetta, jossa ylempi koulumuoto yleensa rakentaa opetuksensa alemman koulumuodon opetukselli-
selle pohjalle. Suppeammassa merkityksessd pohjakoululla on tarkoitettu kansakoulun ja ylemmaén kansakou-
lun vilista suhdetta. (Niemi 1969, 5.)
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Erinomaisesti ylioppilaskirjoituksissa menestynyt Maaria paasikin jatkamaan lukion
jalkeen opintojaan yliopistossa. Teatterikorkeakouluhaaveen jatettyadan han hakeutui
ranskan kielen opintoihin yliopistoon, silla vaihto-oppilasvuoden aikana ranskan kieli
ja kulttuuri olivat tulleet tutuiksi. Kahden vuoden yliopisto-opintojen jalkeen héan jatti
kieliopinnot ja hakeutui lastentarhanopettajan koulutukseen. Hanen ratkaisuunsa vai-
kutti mm. se, ettd tulevaisuus filosofian maisterina tuntui epdvarmalta ja se, etta kiin-
nostus lapsiin oli kasvanut idn ja elamaéntilanteen vakiintumisen myo6ta. Vaikka Maaria
oli itse vakuuttunut koulutusohjelman vaihtamisesta, han muisteli kertoneensa hieman
arastellen asiasta didilleen Irmelille ja isodidilleen Maijalle.

Yhteistd Maijalle, Irmelille, Ursulalle ja Maarialle on, ettd he varttuivat ymparistoissa,
jotka tarjosivat myonteiset ja kannustavat lahtokohdat kouluttautumiseen. Perheissa
arvostettiin koulutusta, resursoitiin koulutukseen ja kannustettiin kouluttautumaan,
minka voi katsoa edistdneen tytarten koulumenestysta. Kirjallisen kulttuurin arvostus
tuki kaikissa sukupolvissa oppimista: Kotiin tilattiin lehtid ja hankittiin kirjallisuutta,
perheissd pidettiin lukemista tarkedna ja lapsia kannustettiin kirjallisuuden pariin
(ks. esim. Jarvinen 1999, 52). Tyttdret olivat kiinnostuneita koulutyosta ja tavoittelivat
menestystd opinnoissaan toimien koulun kulttuurin ja odotusten mukaisesti. Heiddn
itsendinen oppimistoimintansa oli korkealla tasolla, mikd on ominaista niin tyovden-
luokkaisista lahtokohdista lukioon ponnistaville nuorille kuin my6s lukioon jatkaville
kodin yleissivistavaa kulttuuriperimaa uusintaville keskiluokan nuorille (ks. Hautama-
ki 1984, 22-23).

Ylioppilastutkinnosta muodostui pohjakoulutus kolmessa perattdisessa sukupolvessa.
Koulutuksen kulttuurinen pddoma kasautui sukupolvelta toiselle (Karkkdinen 2004,
289) Irmelin ja Ursulan jatkaessa lukio-opintoihin "toisessa polvessa” ja Maarian jat-
kaessa isoditinsa ja ditinsa viitoittamalla opintielld jo "kolmannessa polvessa” ja sen
jalkeen yha pidemmalla ja korkea-asteisemmalla opintielld. Koulutuksen merkitysta
heidan perheissddn pidettiin suurena ja yleissivistdavaa koulutusta ensisijaisena kes-
kiluokkaisten perheiden tapaan (Hamaéaldinen ym. 2007, 48; Jarvinen 1999, 50; Lahel-
ma 2003, 240; Metso 2004, 168-169). Yleissivistiva koulutus toimi heille sivistyksen
hankkimisen ja itsensa toteuttamisen ldhtékohtana. Heiddn aikaperspektiivinsa tule-
vaisuuden suhteen oli pitk3, silld lukio toimi pohjakoulutuksena jatko-opintoihin. Luki-
oon menoa vahvisti edelleen kaikkien hyva tai erinomainen opintomenestys.

Lukion ja ylioppilaskirjoitusten jalkeisten opintojen valinnasta keskusteleminen tuli
esille ainoastaan Maarian kohdalla. Tama saattoi johtua siitd, ettd Maarian opiskelua
koskevat valinnat olivat ajankohtaisia haastattelun aikaan. Kyse saattoi olla my®os siit3,
ettd odotukset opintiesta olivat Maarian suhteen korkealla: olivathan hdnen aitinsa ja
isoditinsa jo kaavailleet yliopistollisia opintoja. Toisaalta tdima saattoi viitata myos sii-
hen, ettd lukion tultua toimihenkil6taustaisissa ja keskiluokkaisissa perheissa itsestadn
selvdksi pohjakoulutukseksi, koulutusvalintojen pohdinta on néissa perheissa siirtynyt
lukion jélkeisiin opintoihin.
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Lukion jalkeisiin opintoihin hakeutuminen tai valikoituminen oli moninaisten pohdin-
tojen ja valintojen takana. Maija, Irmeli ja Maaria paatyivat lukion jalkeen terveyden-
huollon alan oppilaitoksiin ja lastentarhanopettajakoulutukseen, mitkad ovat perintei-
sesti olleet naisten opinahjoja (ks. esim. Kivinen & Rinne 1995, 34). Maijalle, Irmelille ja
Ursulalle lisa- ja tdydennyskoulutuksen hankkiminen on ollut luonnollinen osa tydela-
maa ja itsensa toteuttamista koulutuksen avulla. Koulutukseen hakeutuminen on ldhte-
nyt itsestd ja oman osaamisen kehittdmisestd. Maijan kouluttautuminen on tydeldméan
jadtya taakse jatkunut ikddntyvien yliopistossa. Irmeli on hankkinut moninaista lisa- ja
tdydennyskoulutusta osaamisensa tueksi maatalousalan yrittdjana. Kouluttautuminen
on lisdnnyt koulutushalukkuutta, kuten monissa tutkimuksissa on osoitettu (ks. esim.
Tilastokeskus 2005; Tilastokeskus 2008a; ks. myds Antikainen ym. 2006, 105-106).

5.3 Ammatillinen kouluttautuminen kolmessa sukupolvessa

Tarkastelen tdssa alaluvussa Saiman keskimmaisen tyttaren, 1930-luvun loppupuolella
syntyneen Kyllikin, hdnen 1950-luvun puolivdlin jidlkeen syntyneen esikoistyttdrensj,
Elisan, ja tdimédn 1970-luvun lopulla syntyneen tyttaren, Elinan, kokemuskertomuksiin
perustuen heidan koulutusvalintojaan ja suhtautumistaan kouluttautumiseen. Kolmes-
sa perattdisessd sukupolvessa didit ja tyttaret kouluttautuivat ammatillisesti Saiman
keskimmaisesta tyttirestd lahteneessa sukulinjassa.

Kyllikki aloitti koulunkiyntinsd kansakoulussa 1940-luvun puolivilissd. Kansakoulu
sujui Kyllikin kertoman mukaan hyvalla koulumenestyksellg, joten han pyrki tyttélyse-
oon vanhemman sisarensa Maijan tavoin. Oppikoulussa opiskeluhaluja ei enda riittdnyt,
joten heikon opintomenestyksen vuoksi Kyllikki jatti opinnot viidennen luokan jalkeen
kesken. Tyttokoululaisten kuusivuotisen keskikoulun keskeyttiminen ei ollut tuohon
aikaan tavatonta; varsinkin vahdavaraisissa perheissa luokalle jadminen tai opintojen
heikko sujuminen merkitsivit usein opintojen lopettamista ja palkkatyéhon siirtymis-
ta Kyllikin tavoin (ks. esim. Kaarninen 1995, 163). Ammatillinen koulutus oli tuolloin
vasta kehittymassa (ks. esim. Ahonen 2003b, 102; Elovainio 1993, 420-421; Wilkama
1950, 147-149), joten se ei tarjonnut vaihtoehtoista koulutusuraa yleissivistavan opin-
tien keskeytténeille.

Saattamatta keskikouluopintojaan loppuun Kyllikki siirtyi 1950-luvun alkupuolella
15-vuotiaana tyoelamaan. Tydnsaanti oli Kyllikin kertoman mukaan kohtuullisen help-
poa, eika koulutusta juuri kyselty. Tyonhakutilanteessa tydhonottoidn tayttyminen oli
koulutodistuksia tarkedmpaa (ks. esim. Rautakilpi 2003, 222). Kyllikki jai pois palk-
katyOsta avioitumisen ja perheen kasvamisen myo6ta ja omistautui kodin ja lasten hoi-
dolle. Perheeseen syntyi yhteensa kuusi lasta, joista viisi oli tytt6ja. Yksinhuoltajaksi
jddneen ja suurta perhettd luotsanneen Kyllikin eldméan toivat helpotusta kehittyvan
sosiaalivaltion palvelut, kuten lapsiperheille suunnatut tuet (ks. Pulma 1987, 214). Las-
ten vartuttua Kyllikki hankki ammatillisen hoitoalan koulutuksen tydvoimapoliittisella,
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puolen vuoden mittaisella kurssilla 1970-luvulla ja siirtyi ansiotyohon.®* Vaikka Kyllik-
ki oli saanut 1950-luvulla t6ita ilman koulutusta, niin koulutuksen merkitys tyomark-
kinoille kiinnittymiseen oli kasvussa. Kun vield vuonna 1960 maan 15-64-vuotiaasta
vaestostd suurin osa (l1ahes 86 %) toimi ammateissa lahinna kansakoulupohjalta ilman
erillistd ammatillista koulutusta (Lampinen 2003, 23), niin koulutetun ammattitaitoi-
sen tydvoiman tarve oli sittemmin lisdantynyt jatkuvasti.

Kyllikin vanhin tytdr, 1950-luvun loppupuolella syntynyt Elisa, kasvoi varhaislapsuutensa
isovanhempiensa hoivissa. Kyllikki oli saanut Elisan niin nuorena, ettd seki isovanhem-
mat ettd Kyllikki katsoivat parhaaksi, ettd Elisa jai isovanhempiensa hoiviin varttumaan.
Elisan varhaislapsuus oli siind mielessd samankaltainen kuin hdnen isoditinsa Saiman,
ettd tyttdrentytar varttui isovanhempiensa kodissa titiensa ja enojensa kanssa.

Elisa arvelee, ettd hdn olisi titiensa ja enojensa tavoin voinut hakeutua rinnakkaiskou-
lun aikaan kansakoulusta oppikouluun, mikali hanella olisi ollut opiskeluhaluja. Elisaa
kiinnostivat kuitenkin koulunkdyntia enemman toiminnalliset harrastukset, joten hin
ei keskikouluun pyrkinyt. Elisa kavi kuusivuotisen kansakoulun ja kaksivuotisen kansa-
laiskoulun. Lisdksi han suoritti yhdeksdnnen luokan, silla han ei padssyt kahdeksannen
luokan jalkeen haluamiinsa ammatillisiin opintoihin. Vapaaehtoisen yhdeksdnnen luo-
kan kdaynnin mahdollisuus liittyi kokeiluperuskouluvaiheeseen 1970-luvun taitteessa
ennen varsinaiseen peruskouluun siirtymista (ks. esim. Viitaniemi 1981, 125-127).

Kyllikin kaikki lapset valikoituivat kansalaiskoulun, kokeiluperuskoulun tai peruskoulun
jalkeen joko heti tai muutaman vuoden kuluttua, jonkin aikaa ansioty6ssa oltuaan, am-
matilliseen koulutukseen. Elisa suoritti yhdeksdannen luokan jalkeen kaksivuotisen kam-
paamoalan tutkinnon 1970-luvun alkupuolella. Omalla alalla ei kuitenkaan tdita riittanyt,
joten Elisa siirtyi muihin palvelualan tehtaviin. Myohemmin han avioitui ja sai kaksi lasta.

Elisan tyttaren, Elinan, koulunkaynti 1980-luvun puolivalin jalkeen tarkoitti suoraan
yhdeksanvuotista peruskoulua. Osa kouluista oli jo tuolloin profiloitunut painopistealu-
eidensa mukaisesti (ks. esim. Silvennoinen ym. 2002, 68). Kolmannelta luokalta ldhtien
musiikista pitdava Elina hakeutui ditinsd kannustamana musiikkipainotteisen opetuk-
sen luokalle. Peruskoulun kdytyaan Elina korotti ensiksi vuoden ajan paattétodistuksen
arvosanoja ja hakeutui sen jalkeen ammatillisiin hoitoalan opintoihin. Molemmat, seka
aiti ettd tytadr, ndkivat ammatillisen opintien Elinalle sopivana ja hyvdna koulutuksena.
Valmistuttuaan Elina on toiminut koulutusalaansa vastaavissa tyotehtavissa.

Kolmessa perattdisessd sukupolvessa didit ja tyttdret valitsivat ammatillisen opintien en-
nemmin tai myohemmin. Kyllikin koulunkaynti sijoittui rinnakkaiskoulun aikaan, Elisan
koulutusvalintojen aika oli murrosvaihetta ja Elinan kohdalla oli siirrytty kaikille yhteiseen
peruskouluun. Esitdn seuraavaksi ammatillisen kouluttautumisen jatkuvuutta osoittavat
kokemuskertomukset Kyllikki (isoaiti) - Elisa (aiti) — Elina (tytar) -linjassa (ks. kuvio 7).

61 Katson Kyllikin kouluttautuneen ammatillisesti, silld hén jatti keskikouluopinnot kesken rinnakkaiskoulun aikaan,

siirtyi tydelaméin ja kouluttautui myShemmin aikuisiélld ammatillisesti.
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KyllikKki: "M kdvin viis vuotta keskikouluu...sit md jdtin kesken”

Saiman tyttaristd keskimmadinen, 1930-luvun loppupuolella syntynyt Kyllikki muistelee,
ettd lapsuuskodissa, kaupungin omistamassa vuokratalossa oli keittio, kamari ja pieni etei-
nen: “Eikd mitddn komeroita eikd mitddn muutakaan, et se oli ihan semmonen alkeellinen ja
ulkowc sitten, jotenkin semmosta aivan fantastista...Se oli aivan aidattu piha ja diti kasvatti
sielld kukkasia, ruohosipuleita, persiljaa ja kaikkee tdmmdst. Hirveen pieni se piha, mut meil
oli sit siel leikkimékki, kun me oltiin vdhd vanhempia.” Kyllikki kertoo oppineensa jo pienena
tyontekoa, sillad lapset saivat mahdollisuuden viljelld kasveja isin tyopaikalla tehtaan pelto-
viljelmilla: "Mekin saatiin semmonen iso, mikd se mahto olla, hehtaari tai sarka, et me viljel-
tiin sielld perunaa ja kaiken nékdst vihannest. Se oli sesmmonen tdrked juttu, et olet jo lapsena
oppinut istuttamaan perunaa ja noukkimaan pois, et kuokka on kéiyny...Aiti ei olis pakottanu,
mut isd oli sitd mieltd, et tdytyy niinko oppia tyéntekoon, et sit vanhempana pdrjdd. Ja sit ko
me oltiin sielld maaseudullakin, niin toinen ditin tdteist oli semmonen, et hdn meinas, et kyl
ruokaansa suola tdytyy tienata.”

Keskimmaisen lapsen ja tyttdren asema viisilapsisessa perheessa vaikutti siihen, etti van-
hempiin ja nuorempiin sisaruksiin muodostui erilainen suhde: "Mulla on semmonen juttu,
et vanhemmat ovat tavallaan pitidneet minusta huolta, et md en ole koskaan saanu omaa
tahtoa ldpi. Vanhemmat on jollakin tavalla ollu mulle auktoriteettinakin, mut nuoremmat on
sit ollu semmosia, et md olen niitd vidhdn hoitanutkin.” Perheessa vallitsi perinteinen tyonja-
ko naisten ja miesten téiden vélilla: "Ja isd ei tehny, hdn ei edes tiskannu koskaa. Hdn sano, et
kerran kun hdn alottaa, niin hénen tdytyy sit aina tiskata. Isd haki puut. Vettd haki pddasias
diti, mut kyl isdkin joskus haki. Sitteko me pystyttii hakee puol dmpdrillistdki kerral, nii kyl
mekin sit haettiin... Se oli semmost, et leikkien tehtiin tyétd aluks. Sit se ku rupes tulee nii, et
ko oli vidhdn vanhempikin, nii ei oikein jaksanu Idhtee hakee sitd vettdkdd. Vuorot oli vihd
semmosii, et nyt on sun vuoros kdydd, ko md olen just kdyny. Se oli vihdn semmonen, et jos ei
heti ldhteny, nii diti Iihti sit itte. Nii ko mé olen védhdn samanlainen. Aiti vaa teki askareitas,
ei siin sit mittdd.”

Vaikka Kyllikki kokee lapsuutensa olleen yleisesti ottaen turvallinen, sota-aika on antanut
lapsuudelle oman leimansa. Erityisesti mieleen on jadnyt sodan alkaminen: “Ja tdytyy san-
noo kun sota alkoi, niin md muistan sen, md olin kaks vuotias. Niin md muistan ihan tarkkaan
vield, misd md vield olen istunu. Md istuin tota noi nii sdngyn pddlld ja ehkd sit oli jo diti sa-
nonu, et nyt alko sota ja mdd menin siihe sdnkyyn. Mun mielestd sdnky oli turvallinen. Kaks
vuotiaan jdrjel ajateltuna. Se oli niinko kauheen turvallinen, sdnky yleensd oli turvallinen,
koska pddsi nukkumaan.” Lasten normaalia arkea siivittivat Kyllikin lapsuudessa sota-ajan
kokemukset: "Mut se oli aina ihan kiva, et on syéty kaurapuuroo...Sit juotii kahvii, sit ko oppis
lukemaan, ni luki lehden... Sit me mentiin ulos, leikittiin ja urheiltiinkin sielld kaikenndkéstd...
Sit ko oli sadepdivd, nii me jdrjestettii omii leikkei. Mua naurattaa nii kauheesti tdnd pdivdnd,
kun siihen aikaan kun kerran oli sota-aikaa ja oli hautajaisii aika usein, niin aika useesti lei-
kittii hautajaisii ja sit oli mydskin hditd...Sota-aikana mentiin paljon niinkun naimisiin, et oli
niinku sillai kans, et kyl oli ndd molemmat sekd hautajaiset et hdcdt. Ja mun veljeni oli pappi ja
saman tien hdn oli sulhanenkin.”

Lapsuuden perheessi ohjattiin lapsia lukemaan, ja isa luki itse paljon. Kyllikki muistelee
molempien vanhempien kannustaneen lapsia lukuharrastukseen: “Nii se oli kuitenkin tdr-
keetd, ettd lukeminen on tdrkeetd, et pdrjdd maailmassa, et pystyy oppimaan. Et se opiskelu
oli heille niinku et heidn katsantokantas oli se, et kun he olivat ihan tavallisia ihmisid, et
jos meistd olis jotakin enemmdn tullut. Et me saatas niinku helpommin tdd raha. Et heil-
ld oli hyvin tarkkaa se. Oli se molemmilla samalla tavalla, et me saatas niinku helpompi
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eldmd kuin heilld.” Kyllikki muistelee vanhimman siskonsa oppikoulun kdynnin olleen
merkittdva asia perheessa: “Se oli jo suuri tapaus, ko Maija tuli ylioppilaaks. Ensinndkin
siihen aikaan, kun Maija rupes kdymdcdn oppikoulua, niin ditin eno oli opettajana ja hd-
nen vaimonsakin oli ja hdn sanoi, ettd ei se niin taida kannattaa ja ei naisii niinko taida
kannattaa niinko kouluttaa ja eikd teilld oo varaakaan kouluttaa. Mut kuitenkin tavallaan
tdd eno kannusti. Et jaaha, et Maija on sen verran hyvd, et kannattaa pistdd kouluun... Mut
kuitenkin se oli tdrkeetd, ettd Maijasta tuli jotakin, ko oli sanottu, ettd ei kdyhien kannata
kouluttaa. Aiti ja isd suhtautuivat molemmat niin, ettd seki tyttdrien ja poikien kannattaa
molempien kdydd koulua.”

Lukemaan Kyllikki muistelee oppineensa jo 5-vuotiaana, joten han osasi lukea aloittaessaan
koulun 7-vuotiaana: "Ja koulussakin md ajattelin, et on nii kauhee istuu tddl, ku toiset tavaa ja
tankkaa ja mdd olin kaikki lukenu Idpitten, must se oli hirvittdvdd, mut sen tdhden md jouduin
aina lukemaan ylimddrdstd koko luokalle.” Kyllikki kavi kolme vuotta kansakoulua ja pyrki
sitten keskikouluun, kuten vanhemmat sisaruksensakin: “No se oli semmonen juttu, et ko
kaks vanhempaa oli keskikoulus, ni kyl kai munki piti’. Kyllikki ei paneutunut erityisemmin
koulunkayntiin: "En mdd lukenu, mut kirjoja luin erittdin paljon ja olin sillai tiedonhalunen,
mut en mittdd ldksyjd jaksanu. Sit mun tdytyy sannoo, et md olen kaikki lukuni jéttdny sen
takia just kesken, kun md olin niin lapsellinen. Et md ajattelin, et md pdrjddn tddl muutenkin,
et md ajattelin, et md meenkin 18-vuotiaana naimisiin ja saan paljo lapsia. Md olin itte lap-
sellinen ja tykkdsin kauheesti lapsist.” Han jatti kuusivuotisen keskikoulun kesken viidennen
luokan jalkeen syksylla:

"Md olen niin lapsellinen nuori ihminen ollu, md olen ollun nii lapsellinen. Md en tiedd. Md
en tiedd, ei se siit ollu, ko md jdtin sit keskikoulun kesken, et mul olis mitdd poikii ollu, vaik
kaikki luuli nii, Totta kai me liikuttii. Oikeastas vanhemmat sisarukset piti mut aivan tyhmd-
nd. Yhd edelleen se on niin, md olen tyhmin. Mut kansakoulus meni hyvin, ei nii oppikoulus.
Et md olin hyvds virees viel kansakoulus...Md kdvin viis vuotta. Sit md jétin kesken, kun se
olis ollu kuusvuotinen...Ni md en jaksanu kdydd kuin viis luokkaa ja senkin luokalle jédden...
Ni en oo kdyny keskikouluu. Ni periaattees mul ei ol mitddn todistust. Ei minkddn ndkdstd
pddstétodistusta.” Keskikoulunsa jattdmista kesken han pohtii vield seuraavasti: “Se oli se,
et miks md siel sit olen, kun en md mittdd ossaa, mut osasin kyl. Mut sithen mul ei ollu kun-
nianhimoo, mut kaikkiin tdllasiin urheilujuttuihin kyl, et mun tdytys aina ol vdhd parempi
ko toiset.” Urheilun lisdksi kiinnostava oppiaine oli kasvioppi: “Se oli mulle hirveen tdr-
kee...Et aina kun md nddn tuol kasveja, kukkia tai jonku, ni md sanon aina sen latinalaisen
nimen. Tdytyy sanoo, et md laitoin ne niin hienosti. Md olin prdssdnny ja sit md laitoin ne
semmosel neulal...ja sit md vddnsin liimapaperil ne kaikki pienet suikaleet sin toisel puolel.”
Vaikeita aineita keskikoulussa hanelle olivat ruotsi ja saksa sekd matematiikka, joten han
paatyi lopettamaan koulunkdynnin ja aloittamaan tyonteon 15-vuotiaana: “Menin hoita-
maan semmosta 3-vuotiast poikaa. Ja sitte md tykkdsin kauheesti, Meil meni ihan mukavas-
ti...Hdn oli yksindinen diti...Tdd diti ei voinu kovi paljo maksaa...nii hdn osti jottai, pyyhelii-
nan muun muassa.” Myohemmin Kyllikki teki toitd mm. hoitoalalla vastaanottoapulaisena
ja tehtaassa painajana. Tyohonottohaastatteluissa ei juuri todistuksia kyselty: "Md pddsin
aina vaan, joka paikkaan md pddsin. En md tiedd, mikd siin sit oli. Koska md olin, md olen
kauhia ujo ain ollu. Ei uskois. Hyvin, hyvin ujo. Mut md olin aina vaan semmone heittdytyjd.
Md menin vaan.”

Ensimmaisen lapsensa Kyllikki sai 19-vuotiaana. Runsaan vuoden kuluttua ensimmaisen
lapsen syntymastd Kyllikki avioitui lapsen isdn Erikin kanssa. Avioliitosta syntyi kuusi
lasta vajaan kymmenen vuoden sisalla. Avioliitto oli alusta asti myrskyisda kuuluisan ja
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menevan urheilijan kanssa, ja se paattyi nuorimman lapsen ollessa kaksivuotias. Vanhin
lapsista oli jadnyt asumaan Kyllikin lapsuudenkotiin isovanhempien kasvatettavaksi ja
muutti tdssa vaiheessa ditinsa, Kyllikin, perheeseen. Talldin avioliitto Erikin kanssa oli jo
loppunut. Syyna avioeroon oli Kyllikin kertoman mukaan miehen alkoholin kaytté: "Kun
ajattelee, et mies on ollu alkoholisti, kdyny missd on kdyny. Sen takia md halusin myéskin
eron, et lapsil olis turvallisempaa ja parempaa olla. Toiset yrittivit aina sanoa toista pdin,
et lapsil tdytyy olla isd. Mdd kattosin paremmaks ndin ja olen ollu erittdin tyytyvdinen. Lap-
sist on tullu kunnollisia... Tdytyy oikee itte kehua itteds. Mul oli lapset, ne oli nii tdrkei mulle,
ettei niistd pddssy kukaa hunningolle.” Kyllikki kasvatti lapsiaan yksinhuoltajana. Perhe sai
kaupungin puutalosta vuokra-asunnon ja toimeentulo oli vakisinkin niukkaa, joten tukea
sithen oli haettava kunnan sosiaalitoimelta. Myo0s erilaiset hyvintekevaisyysjarjestot avus-
tivat perhettd. Lahelld asuvat Kyllikin vanhemmat avustivat kykyjensd mukaan. Kyllikki
hoiti kotiditina lapsia: "Mun oli pakkokin olla sentdhden kotona, et heit oli ensinnédkin monta
ja sit md halusin pitdd kodin sillai, et lapsil olis ollu hyvi olla...Mul on lapset aina ollu kaikki
kaikes, yhd edelleen on. Muu saa véhd jdddd, mut lapsil tdytyy kaikki olla ihan siististi. Ei
tosin niin hienoja vaatteita...et siisteyttd ja et lapsil on hyvd, monipuoline ruoka.” Siisteyden
lisdksi kasvatuksessa tirkedd oli toisten ihmisten huomioiminen: "...Et tdytyy niinku oppii
kunnioittamaan toisii ihmisii. Kaikki ollaan tasavertasii kumminki. Kukaan ei oo sen parem-
pi, olkoonkin titteli mikd hyvdnsd.”

Lapsista vanhimmat kavivat kansa- ja kansalaiskoulua, ja nuorempien kohdalla koulu muut-
tui peruskouluksi. Koulutehtavat lapset selvittivat yleensa itsekseen: "En md heid Idksyihis
sil taval puuttunu, et jos joku kysys jottai mult, mut yleensd he juttelivat keskenddn. Ja jokai-
nen meni niinko meni, enkd sano, et olis mitenkddn huonostika menny...Et se oli iha heid oma
valintas, en md puuttunu sithe mitenkddn.” Kyllikki lisaa viela: "Siin kdvi niin, et hyvd kun
kansa- ja kansalaiskoulun kdvivdt ja sit ammattikouluun. Et ammattikoulu on mun mielestd
ihan hyvd. Et ei mittdd sen enempdd. Kukkaa ei ollu halukaskaan menemdidin minnekddn, et
he tykkds, et se on vaan ihan hyvd. Kolme noista keskimmadisistd tytoistd kdvi saman ammatti-
koulun linjan, elikkd tdtd elintarvikelinjaa.” Toisaalta Kyllikki arvelee myos, ettd taloudelliset
seikat olisivat estdneet lasten kouluttamisen: "Et en md olis kyl milldd lailla pystyny koulut-
tamaaka”.

Pohtiessaan viela sitd, mika on ollut kaikkein tirkeinta kasvatuksessa, Kyllikki tiivistaa: “Se
vaa, et pddsee kunnollisesti oman eldmdn alkuun, omille jaloilleen, se on kaiken A ja O, kaik-
kein tdrkeintd. Et joskus aikoinaan ajattelin sitd, et voiku noi lapset kasvas pian, et mddkin
saisin omaa rauhaa. Ja sit se menikin liian dkkii kaikki. Sit oli vaan se haave, et he pddsevit
kunniallisiin ammatteihin. Se on niinko oikeastas ollu haaveena. Ei siin mittdd sen enempdd
ollu.” 1970-luvulla lasten vartuttua Kyllikki kouluttautui puolen vuoden mittaisella kurs-
silla hoitoalalle. Han tyollistyi melko pian kurssin jilkeen ja toimi hoitoalan ammatissa yli
kaksikymmenta vuotta, aina eldkeikdansa saakka. Kyllikin eldkepaiviin kuuluvat lasten ja
lastenlasten eldiman seuraaminen, liikunta voimien ja terveydentilan mukaan seka toiminta
isoditiverkostossa.

Elisa: "Sit md kdvin vield sen yhdekscinne, se oli vapaaehtoinen”

Kyllikin vanhin tytér, Elisa, on syntynyt 1950-luvun loppupuolella. Hinen lapsuutensa oli
poikkeuksellinen sisaruksiin verrattuna siind mielessd, ettd hian asui isovanhempiensa luo-
na. Elisa kokee, etti hidnen kasvattajinaan toimivat isovanhemmat, tidit ja enot. Aiti ja omat
sisarukset jaivat hanelle varhaislapsuudessa vieraiksi: "Adina kun me mentiin mun didin ja
muitten sisarusten luokse, niin se oli ihan niin kuin oltaisiin menty kylddn jonnekin, en md
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kokenut, ettd ne oli mun sisaria”. Kyllikki oli ollut 19-vuotias Elisan syntyessa. Kyllikin suhde
lapsen isdan oli katkennut erindisten vaiheiden myo6ta. [sovanhemmat olivat ndhneet tassa
kohtaa parhaaksi pitda Elisan hoidettavanaan, jotta Kyllikki saisi viela viettdd nuoruuttaan.
Elisa kéveli isoisdn kanssa pitkia lenkkeja puistoissa. [sodidin Elisa koki ldmpimaéksi ja huo-
lehtivaiseksi. Han tunsi isovanhempien kodin omakseen, eiki ollut halukas muuttamaan
aitinsa perheeseen viela siindkdan vaiheessa, kun se olisi ollut mahdollista: “Ja md muistan
sen, et md en olis mistddn hinnasta halunnu sinne mennd koskaan. Md muistan sen, ettd oli
mddrdtty joku pdivd, koska mun pitdd mennd sinne... Usein iltaisin md kysyin mammalta, ettd
eihdn mun tarvi mennd sinne, eihdn tarvi. Mamma sanoi, ettd ei, katotaan sitd nyt sitten vield.
Mammallakin oli hirveetd, kun md olin ainoa pieni siind endd. Ja sit mun pappa eli siind vield,
hén oli tavallaan mun isd siind.”

Elisan vanhemmat olivat alkaneet seurustella uudelleen valirikon jilkeen. Kahden vuo-
den kuluttua Elisan syntymaistd syntyi ensimmadinen pikkusisko. Talléin vanhemmat
myds avioituivat. Yhteensa sisaruksia syntyi viisi. Elisa asui kuitenkin pitkdn aikaa iso-
vanhempien luona sekd omasta ettd isovanhempiensa halusta. Isovanhempien korkea
ika ja isoisdn sairastelu osaltaan vaikuttivat siihen, etta katsottiin parhaaksi, ettd mur-
rosikaa lahestyva Elisa siirtyi omaan perheeseensa. Siina vaiheessa myos omat vanhem-
mat olivat eronneet. Elisan ei ollut aluksi helppo sopeutua uuteen kotiinsa: "Tavallaan
md tunsin itseni aika ulkopuoliseksi sielld silloin. Jotenkin me kuitenkin aika erilaisia me
sisaret oltiin. Md luulen, et muut vierasti mua yhtd lailla kuin md niitd. Sitten kun md me-
nin sinne, niin md olin heille semmonen kummajainen.” Suhde omaan aitiin oli aluksi etai-
nen, ja jossain vaiheessa “hdn koitti olla mulle kaveri”. Suhde ditiin muuttui my6hemmin
hyvaksi. Siind mielessa Elisa vietti samanlaista lapsuutta kuin sisaruksensa, ettd han kavi
puolipdivatarhassa ja kesasiirtolassa: "Md olen viisivuotiaana ollu ensimmdisen kerran
kesdsiirtolassa. Ja tdmd on suurin trauma, joka mulle on jédny lapsuudessa. Md olen ikui-
sesti katkera siitd kylld. Md pdditin silloin, ettd jos mulle joskus omia lapsia tulee ja jos ne ei
jumankaut sinne kesdsiirtolaan halua, ne ei sinne joudu. Se kesdsiirtola oli hirvee paikka!”
Hieman vanhempana kesiasiirtolassa olo tuntui mukavalta, silld sieltd sai samanikaisia
ystavia.

Elisa aloitti kansakoulun samalla tavoin kuin sisaruksensa. Hin muistelee, etti silloin toimi
keskikoulu kansakoulun rinnalla. Han arvelee, ettd mamma olisi todennikoisesti kustan-
tanut opinnot keskikoulussa, jos han olisi halunnut sinne hakeutua. Isovanhemmat suh-
tautuivat koulunkdyntiin kannustaen ja pappa oli sitd mielta, ettd “se pitdd sit selvittdd se
koulu” ja mamma jatkoi, ettd "ei muuten pdrjdd eldmdssd”. Elisa muistelee koulunkayntidan
seuraavasti: "Kyl md oikeastaan viihdyin, ei mulla mitdcdn silloin ollu. Kyl md viihdyin. Mut kyl
md muistan sillai joskus jdlkeenpdin, et kyl mul oli jotakin semmost pelkoo sinne kouluun men-
nd, ainakin ihan alaluokilla. Et kylld siind oli jotakin semmosta, kiusaamista jos voi sannoo,
tdnd pdivdnd se on varmaan toisenlaista. Kyl md muistan, et mul oli vdhdn semmosta, jotain
pelkookin joskus. Sit jotenkin mulla oli aina se, et kun md olin niin pitkd, niin md olin kaikkein
pisin meiddn luokasta, et sit kevdidlld, olisko se ollu kolmannella luokalla, niin tuli semmonen
tytto, joka oli mua isompi ja md ajattelin, ettd ihanaa, kun joku on mua isompi. Md aina védhdn
kdrsin siitd, kun md olin niin pitkd.”

Elisa kokee koulun sujuneen kohtalaisesti: "En méd mikdcn hyvd ollu, mut en huonokaan, niin
varmaan jotai sellasta seitsemdd, seitsemdd ja puolta ehkd” Eno ja tati valvoivat koulunkayn-
tid ja laksyjen tekoa: "Ne koitti mua opettaakin. Md en ole mikddn vdlkky ollu koskaan kou-
lussa. Kylld nyt pdrjdnnyt olen ja sitten md olin vihdn p6ko, en md niinkun halunnut, ettd mua
neuvotaan. lltakaudet ne koitti mua neuvoo. Et ne jaksokin neuvoo.” Han osallistui monenlai-
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siin harrastuksiin: "Mut sit ndd mun harrastukset, niin ei ne [isovanhemmat] millddn tavalla
niihin puuttunu, ettd kylld md hakeuduin niinko itte niihin sitten, jonkun kaverin kautta tai
sitten koulusta. Mutta itte md sain ne sit niinko hoitaa. Yleensd mun mielestd ei ollu sillon
mitddn maksua, en md muista. Ehkd ne kilpailumaksut, ehkd niissd oli sitten joku nimellinen
maksu. Mut joka ilta me harrastettiin jotain, aina meilld oli joku meno, milloin oli voimistelua
ja milloin tanhua. Se tanhu oli hirvedn tdrkeetd.”

Kouluaineista mieluisimpia olivat kirjanpito, mainostyo6 ja kielet varsinkin ylemmilla luo-
killa. Matematiikka ja kasityot eivdt sen sijaan sujuneet ongelmitta. Eno ja téti yrittivat
opettaa matematiikkaa: “He sit, totta kai, kun he olivat hyvid laskijoita, niin koittivat mulle
sitten opettaa, niin meilld oli ihan sit tdys sota pddlld kun md en hyvdksyny, mua ei saanu
neuvoo, md en halunnu niinku.” Kasityon ongelmat johtuivat lahinna siit4, ettd hén oli va-
senkatinen, eikd opettaja osannut neuvoa hanta kasit6issa. Han koki kasityotunnit lahinna
vastenmielisiksi.

Kuusivuotisen kansakoulun jilkeen héan siirtyi ylaasteelle, josta kaksi ensimmaistd vuotta
olivat pakollisia ja kolmas vuosi vapaaehtoinen. Han haki toisen vuoden jilkeen ammat-
tikouluun kampaajalinjalle, mutta ei tullut valituksi sille, vaan parturilinjalle. Han paatyi
kdymaan yldastetta vield vuoden: “Sit md kdvin vield sen yhdeksdnne, se oli vapaaehtoinen”
ja sai paastokirjan kokeiluperuskoulun yldasteelta 1970-luvun alkupuolella. Yldasteen jal-
keen han haki uudelleen ammattikouluun kampaajalinjalle: “"Md pyrin kampaajalinjalle ja en
pddssy, mut md pddsin kylld niihin testeihin, mut joku oli. Niin md olisin pddssy parturilinjal
ja md ajattelin, et en md mihinkddn parturilinjalle ja sit md ajattelin, et nythdn mun on pakko
mennd, vaik en md mikskddn parturiks oo koskaan ajatellu. Mut sit ko md huomasin, ettd ei-
hén siind sitten paljon mitdd eroo ollu, niin sit md sen kavin.”

Elisa ei muista, ettd kotona olisi kayty keskusteluja siitd, mikd ammatti kullekin sisaruk-
sista sopisi. Jokainen sai valita ammattinsa itse. Hinen valintansa oli helppo, silla kam-
paajan ammatti oli ollut toiveena lapsesta asti, koska kampaamon tuoksut olivat olleet
miellyttdvid ja kampaajan ammatti kiinnosti. Hin oli my6s ollut ylaasteen aikana tyo-
harjoittelussa kampaamossa, ja siitda saatu kokemus edelleen vahvisti hdnen valintaansa.
Parturin koulutus kesti ammattikoulussa kaksi vuotta. Han oli alkanut seurustella tule-
van miehensa kanssa opintojen aikana. Poissaolot koulusta aiheuttivat sen, ettd han sai
ammattikoulun paastétodistuksen syksylld, kun kaikki opintokokonaisuudet ja kokeet
oli suoritettu. Opintonsa han rahoitti tekemalla ilta- ja viikonlopputéita. Valmistumisen
jalkeen kampaamoalan tyo6llisyystilanne ei kuitenkaan ollut hyvd, ja han siirtyi muuta-
man vuoden kuluttua kaupan palvelukseen, silla toisena haaveena oli aina ollut "kaupan
tati”,

Seurustelu ammattikoulun aikana tavatun miehen kanssa johti ensin avoliittoon ja en-
simmadisen lapsen syntyman jalkeen avioliittoon Elisan ollessa 18-vuotias. Toinen lapsi
syntyi muutaman vuoden kuluttua. Elisa vuorotteli kodinhoidon ja vuorotydn valillg, ja
aviomies osallistui aktiivisesti lasten hoitoon. Myos Elisan isoditi hoiti lapsia. Tyttdren
syntymén jilkeen Elisa oli muutamia vuosia kotiditind pitden samalla hoitolapsia. Iso-
didilta tutut neuvot tuntuivat hyviltd vield omien lasten kasvatuksessakin: "Md muistan
vield kun mamma hyvdili tai paijasi siind nukkumaan mennessd ja se oli kivan tuntuista ja
mamma sanoi aina, ettd en md mitddn muuta toivoisi, kuin sinusta tulisi kunnon kansalai-
nen. Ja mamma on sanonut sen minunkin lapsilleni. Md olen koittanut sitd sanoa sitten niin
kuin meiddnkin lapsille.” Elisa arvelee mamman tarkoittaneen sitd, etta: "Se [kunnon kansa-
lainen] hoitaa niin kuin hommansa sillai, ettei tule mitddn vaikeuksia. Tai niin kuin pdrjdd
eldmdssd.” Omien lasten kasvatuksessa tarkeitd olivat rehellisyys, reilu ja rehti olemus
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seka tietyt rajat esimerkiksi kotiintuloaikojen suhteen. Rajojen noudattamatta jattdmi-
sesta seurasi kotiarestia.

Elisan lapsille yhdeksdnvuotinen peruskoulu oli jo itsestdan selvyys. Myos painotetun ope-
tuksen luokalle oli mahdollista hakea. Tytar paasi aloittamaan opinnot musiikkiluokalla.
Muuten lasten valintoihin puututtiin silta osin, ettd ensimmaiseksi vieraaksi kieleksi valit-
tiin ruotsi, koska vanhemmat pitivit toisen kotimaisen kielen oppimista tarkedna: "He on
saaneet vapaasti valita koulunsa, ettd se ruotsin kieli oli ainoa joka pakotettiin molemmille”.
Molempien lasten kohdalla kavi niin, ettd ruotsin kielen valinta tuotti ongelmia. Jalkikdteen
arvioiden kielivalinta ei ollut ollut hyva ratkaisu. Tyttaren koulutehtavien suorittaminen oli
vaikeaa: "Voi kauhia ja ldksyjen teot, mutta sitten mulle tuli mieleen vain se oma nuoruus, kun
mua koitettiin neuvoa, niin en md kuunnellu yhtdcdn. Niin kylld lensi kirjat ihan samanlaisesti
kuin meikdldiselld.” Peruskoulun jalkeen valinta on ollut lasten: "Sen jdlkeen on saanut ihan
vapaasti valkata ja [tyttdrestd] ndki sen heti, ettd se on sitten ihan turha Idhted johonkin luki-
oon saakka ja ostaa kalliita kirjoja, se tiedettiin ja ndhtiin jo silloin” Tytar, Elina, jatkoi perus-
koulun jalkeen valivuoden pidettyddn ammatillisissa opinnoissa. Tyttaren tarina kerrotaan
seuraavaksi Elisan tarinan jalkeen.

My6hemmin Elisa on siirtynyt toimistotehtaviin, tehnyt pitkdn uran saman tyénantajan pal-
veluksessa ja edennyt tydtehtdvissdan vuosien myota. Toimistoalalle siirryttyddn hian on
suorittanut lisdopintoja Markkinointi-instituutissa ja osallistunut tydonantajan jarjestamiin
ajantasakoulutuksiin. Kun aikaisemmin tédrkeita taitoja olivat nopea konekirjoitustaito ja
jarjestelmallisyys laskujen mapituksessa, niin nykyisissa tyotehtavissa keskeisia ovat vuo-
rovaikutustaidot, innovatiivisuus ja tietokoneen kayttotaidot. Han viihtyy tyosséan, ja esi-
mies osaa arvostaa pitkdn kokemuksen omaavaa tyontekijaa: "Hédn muistaa sen aina tdh-
dentdd, et tota, et meiddn tyonantaja arvostaa aina myéskin sitd kokemusta, et ei sitd kaikkee
vdlttimadttd sit koulunpenkilt...” Tyoelamaa on jaljella kymmenisen vuotta. Avioliitto lasten
isan kanssa on paattynyt. Elisa on myohemmin avioitunut uudelleen. Perhe asuu kaupungis-
sa kerrostaloasunnossa. Nykyiseen eldmanvaiheeseen kuuluvat kesamokkeily, elamankaa-
rikirjoitus ja pesapalloharrastus yhdessa tyttdren kanssa. Han on kaksinkertainen isoaiti ja
lapsenlapset ovat hénelle tirkeitd. Hian on aktiivisesti yhteydessa tyttireensa ja osallistuu
mielellddn lastenlasten hoitamiseen.

Elina: "Md en ole koskaan ollut lukuihminen, en md ole koskaan kokeisiin
lukenut”

1970-luvun lopulla syntynyt Elina on Elisan tytar ja Kyllikin tyttarentytar. Han on nuorem-
pi Elisan kahdesta lapsesta. Han kertoo asuneensa koko lapsuutensa kaupungissa, kerros-
tai rivitaloasunnossa Varsinais-Suomessa. Lapsuuden perheeseen kuuluivat toimistoalalla
tyoskenteleva aiti, rakennusalalla toimiva isa ja Elinaa muutaman vuoden vanhempi veli.
Ennen kouluikaa Elina oli ollut vanhempien kaydessa ansiotyossa aluksi isoisoditinsa ja
kummitatinsa luona hoidossa, myohemmin sitten paivakodissa. Elina tunsi ylpeytta siit3,
ettd han oli saanut olla pienenda kummitatinsa hoidossa. Elinan aiti oli aikoinaan kasvanut
isoditinsa kanssa, joten perhe vieraili usein timan luona, ja isoisoditi muodostui tarkeaksi
henkiloksi myos Elinalle.

Elina muistelee olleensa toisinaan pienend melko villi ja eloisa lapsi: “Md en ole ollut paikal-
lani, md olen ollut aika villi. Md muistan ja olen myés kuullutkin. Kyl md tein sit just niin, kun
md parhaaksi ndin.” Hin muistelee, ettd joskus nukkumaanmenoajat saattoivat olla vaikei-
ta tilanteita, silla han olisi halunnut valvoa pidempéaéan kuin vanhemmat sallivat. Toisinaan
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myos kotiintuloaikoja oli vaikea noudattaa. Elina muistelee kuitenkin olleensa jo viisitois-
tavuotiaana huomattavasti rauhallisempi ja noudattaneensa vanhempien asettamia, joskus
tiukoiltakin tuntuvia saantoja.

Kodinhoitoon liittyvia tehtdvia olivat oman huoneen siivouksesta ja jarjestyksesta huoleh-
timinen, astioiden peseminen ja roskapussin ulos vieminen. Viikkorahaa Elina muistelee
saaneensa 6-vuotiaasta lahtien, ja viikkoraha nousi asteittain idn myo6ta. Viikkoraha ei liit-
tynyt kodinhoitotehtdvien suorittamiseen, vaan se tuli automaattisesti. Tarkoitus oli, ettd
viikkorahalla ostettiin mm. omat lauantaimakeiset. Yleisesti ottaen kotikasvatuksessa ko-
rostuivat rehellisyys, toisten ihmisten huomioon ottaminen ja rajojen asettaminen. Elina
koki tarkedksi sen, ettd ongelmatilanteissa vanhemmat olivat aina halunneet kuunnella ta-
pahtuneesta myos hdnen versionsa. Vanhempien sanonta “Rehellisyys maan perii” tarkoit-
ti kdytdnnossa sitd, ettd helpommalla paasi, kun itse kertoi asiat juuri niin kuin ne olivat.
Valehtelu tiesi aina isdn kovaa huutoa. Tapahtuneen kertominen oli aina kannattavampaa
kuin valehtelu: "Sitten vain taputettiin olkapddille ja sanottiin, ettd on parempi, ettd tulit itse
kertomaan suoraan’.

Elinalla oli lapsena useita harrastuksia. Aidin kanssa hin kavi aiti-lapsi-voimistelussa muu-
taman vuoden ikdisena. Han otti pianotunteja, oppi soittamaan hyvin ja soitti kotona pianoa
ystavien ja vanhempien iloksi. Hin harrasti myos pesipalloa ja jalkapalloa, mutta harras-
tukset loppuivat joukkueiden puuttumiseen. Hin muistelee saaneensa valita harrastukset
melko itsendisesti. Murrosidssa harrastukset loppuivat kokonaan.

Elina muistaa menneensa ensimmaisena paivana kouluun "histamiinireppu” selassa. Vaik-
ka kouluun meno jannitti, hdn meni sinne mielellddn. Ensimmaisen ja toisen luokan han
kavi pienessa ldhikoulussa. Kolmannesta luokasta lahtien hdn oli musiikkipainotteisella
luokalla. Han arvelee didin vaikuttaneen musiikkiluokalle hakeutumiseensa: "Md luulen,
et diti on sitd ehdottanu joskus sillo, koska md olen laulanu ja tykdnny laulaa aina. Hoilot-
tanu kaikenlaist. Md luulen, et diti on niiku hakenu sinne, et md pddsin sinne pyrkimddn. Md
en nyt ainakaan muistais, et md olisin sitd ite missddn vaihees niinku ehdottanu. Md luulen,
et koulust on tullu joku lappu kotiin, et vois pyrkii.” Han kulki kouluun bussilla, silla koulu-
matka piteni muutamalla kilometrillad. Han piti hyvana sitd, etta luokka sailyi yhtendisena
ylaasteelle siirryttdessa: “Siin oli se hyvd puoli, et se luokka ei koskaan hajonnu. Eli md
olen ollu niinko samojen ihmisten kans samal luokal kolmannest yhdeksdnteen. Yleensdhdn
yldasteel hajotetaan jossain vaihees luokat. Musiikkiluokkaa ei hajotettu missdcd vaihees tie-
tenkddn. Et sit joskus tuli jotain uusia oppilaita ja joku ldhti, mut muuten niinku pysys aika
samana.”

Elina kokee olleensa tunnollinen koululainen ja keskittyneensa kuuntelemaan oppitunneil-
la, mikali aihe vain kiinnosti. Toisaalta hdn ei myodskaan arkaillut tarvittaessa mielipiteensa
kertomista: "Md olen ollu semmonen... semmonen joka avas joskus suus vddrds paikas ja véd-
rdd aikaa. Mul oli mielipiteit varmaan vdhd litkaa. Koskaa en ol esimerkiks jdlki-istunnos ollu,
vaik md olen oikeesti sen jopa joskus ansainnu, mut en muista, et koskaan olisin ollu. Olisikon
eka-tokaluokal ollu, mut en kolmannel, enkd yldasteel. Mut muuten niinku ei, et en mdd, et
md olen ihmeen helposti selvinny, et kyl mé aika rdmdpdd oon ollu niinku koulus...En niinku
ollenkaan pahal taval, en o kiusannu koskaan kettddn, enkd ndin, et en ol ollu koulun pahin
ollenkaan. Semmonen niinku, ollu eri mieltd opettajien kans. Ja naureskelin toisten kans siel. Ja
md olin oikastaan semmonen, joka Idhti aika helposti mukaa sillee. Must se oli sit olevinas nii
hauskaa ja kaikkii nauratti.” Elina muistelee, ettd vaikka hén kertoikin oman mielipiteensa
oppitunnilla, niin hédn ei kuitenkaan missaan vaiheessa hairinnyt yhtajaksoisesti. Usein riit-
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ti se, ettd hian Kertoi mielipiteensa vierustoverille silloin, kun opetettava aine ei juurikaan
kiinnostanut.

Pohtiessaan suhtautumistaan koulunkayntiinsa Elina toteaa: "Md olen aina sanonut, ettd
jos md nyt saisin kdydd koko peruskoulun uudestaan, niin kylld md kdvisin sen hiukan pa-
remmin. Tai ainakin yldasteen. Silloin md olin jotenkin niin villi. Md en keskittyny. Ja ehkd
siind oli vield sitten se, kun mua kiusattiin koulussa, niin sitten piti esittdd vield hiukan
enemmdn. Mulla oli hammasraudat, pojat kiusasi. Ei ne ollu meiddn luokkalaisia edes.” Eri-
tyisen vaikeiksi osoittautuivat matematiikka, fysiikka, kemia ja ruotsi sekd musiikin teo-
ria. Vanhemmat olivat valinneet héanelle pitkdn ruotsin opiskelun jo ala-asteella, silld he
pitivat toisen kotimaisen kielen opettelemista tarkedna. Elinaa ei ruotsin kielen opiskelu
kiinnostanut.

Néin jalkeenpdin Elina miettii kahdeksannen luokan olleen ylaasteella kaikkein hankalin:
"Kasi luokka oli vihd semmost. Sillo oli joku vaihe, et ei oikein jaksanu. Md luulen, et sillo oli
enemmdn poissaoloja kuin paikallaoloja eli olen lintsannu koulusta niin sanotusti. Ei nyt voi
sanoa, et md olisin ollu montaa pdivdd putkeen poies, mut siis esimerkiks, jos meil oli kemiaa
viiminen tunti, vaiks kahdest kolmee, ni md ldhdin kahdelt pois. Md en menny sinne kemian
tunnil, koska md en voinu sietdd sitd kemiaa siin kohtaa sillo kahdeksannel. Se oli tosi vaikee
se kasi, mitd md sit olen ollu, 14. Se oli ddrettémdn vaikee se vuosi.” Han luki sen verran ko-
Keisiin, ettd paasi niista lapi: "Eihdn mul edes oo mittddn hyvdd numeroo niist koskaa tullu.
Mun mielest fysiikast ja kemiast on molemmist vitonen tai kutonen. Kyl ne sit vaa, et sit md
vaan luin aina sit kokeisiin sen mitd kdskettiin lukee ja selvisin sit ja sain jonku. Noi on ollu
semmoset, kemia ja fysiikka, et ei pysty.” Vanhemmat yrittivat patistaa hdanta lukemaan: "Ne
oli tietenkin kiukkuisia, mut ne sanoi, et ne on koulunsa kdyneet jo. Ota jossain vaiheessa itteds
niskasta kiinni. Et sd voi kouluasi kdydd tuolla tavalla. Mutta koskaan en ole luokalleni jédnyt,
ettd md olen aina sitten pddssyt jollakin konstilla. Md en ole koskaan ollut lukuihminen, en md
ole koskaan kokeisiin lukenut.” Peruskoulun loputtua yldasteen paastotodistuksen keskiarvo
oli tyydyttavaa tasoa.

Kevaan yhteishaussa Elina haki eri oppilaitoksiin. Hanella oli haaveena paasta kouluttau-
tumaan lastenhoitoalan ammattiin. 16 vuoden idstdan johtuen han ei paassyt lahihoita-
jaopintoihin, koska sinne ikdrajana oli silloin 17 vuotta. Sen sijaan hdn paasi ammatti-
kouluun kotitalouden alan opintoihin. Oltuaan koulussa puoli pdivaa han totesi, etta se
ei sopinut hanelle ollenkaan. Aiti oli sitd mieltd, ettd Kotiin ei ole mitian mahdollisuutta
peruskoulun jilkeen jadda. Aiti 16ysi tiedon seuraavana paivana lihikunnassa alkavista,
ammatillisessa kurssikeskuksessa jarjestettdvista opinnoista ja vei heti seuraavana aa-
muna tyttdrensa uuteen opiskelupaikkaan. Elinan mielesta kaikki muut kurssilaiset oli-
vat hdntd suunnilleen 20 vuotta vanhempia, joten héan ei kokenut voivansa olla kurssilla
yhtd paivda enempaa. Kotimatka bussissa kului itkien. Oli mentdva kertomaan totuus
vanhemmille:

"Md menin kottii ja sanosin ditil, et ei. Ensiks md sanosin mee isil, koska md tiesin, et se on
niin paljon 16ysempi, et tds kasvatukses, et hin ehkd antaiski. Et jos iskdn hyviksyntd on, niin
sit ehkd ditinkin on. Md viel muistan, ko md sit kiertelin ja kaartelin niin paljo. Md muistan, ko
md menin pisi seinii, ko md en pystyny niinko milldd alottaa sitd, iha niinko matelin siin iskdn
vieres, iha kaveli edes takasi. Iskd sanos, et se on selvd, et se on niinko sun eldmads, et tee mitd
parhaakses ndet. Sit md sanosin ditil, et en mee, et md odotan sen vuoden, md korotan niit
numeroit ja sit md haen sinne ldhihoitajakouluu. Se oli sit sil selvd.”
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Téassa tilanteessa Elina otti yhteyttd vanhaan kouluunsa ja sopi vélivuotensa ajaksi eri ainei-
den korotuksista, kuten kemian, matematiikan, historian ja maantiedon. Hén ei osallistunut
opetukseen, vaan luki itsendisesti kotona ja teki kokeet yhdessd yhdeksdannen luokan oppi-
laiden kanssa. Vélivuosi ei mennyt hukkaan, silld hdan sai numeroita korotettua. Seuraava-
na kevdina jarjestetyssa yhteishaussa hian paasi opiskelemaan ldhihoitajaopintoihin. Itse
asiassa hén sai paikan lahialueensa molemmista alan oppilaitoksista. Opintojen pituus oli
kaksi ja puoli vuotta, joista kaksi vuotta oli perusopintoja ja puoli vuotta suuntautumisopin-
toja. Han suuntautui lastenhoidon alalle. Opinnot sujuivat muuten aikataulun mukaisesti,
mutta matematiikka, lddkelaskut ja ruotsin kieli tuottivat ongelmia. Hin sai aluksi epaviral-
lisen todistuksen opinnoistaan, koska ladkelaskut jdivit suorittamatta useista yrityksista
huolimatta. [Iman virallista todistusta ei ollut mahdollisuutta paasta lahihoitajarekisteriin.
Saatuaan opastusta hoitoalalla toimivalta ystavaltdan han suoritti ladkelaskut joitakin vuo-
sia my6hemmin, minka jilkeen han sai virallisen todistuksen ja tuli merkityksi hoitoalan
rekisteriin. Hin on toiminut alansa tydtehtavissa.

Elina on avioitunut ja hdnelld on kaksi lasta. Hin on hoitanut vanhempaa lastaan koto-
na aluksi ditiysloman, my6hemmin kotihoidontuen turvin. Nuoremmasta lapsesta hdan on
haastateltaessa ditiyslomalla. Aviomies osallistuu aktiivisesti lastenhoitoon. My6s Elinan
aiti Elisa hoitaa mielellddn lapsia, kesdlomallaan pidempiakin aikoja. Elina pohtii nyt omi-
en lasten lastenhoidon jarjestymistd: "Nyt md olen just miettiny sitd, et minkd takia viedd
omat lapset pdivikotiin ja ldhtee hoitamaan toisten lapsia pdivdkotiin”. Toisaalta hdn on
katsonut parhaaksi, ettd vanhempi lapsista on paividkodissa osa-aikaisesti: “"Hdn on aika
energinen ja ylisosiaalinen laps, ni mul loppus sit jo virikkeet keske tdcdl koton hdnen kans-
saan”. Kun Elina nyt miettii omien lastensa kasvatusta, niin hin toteaa: "Kylld md olen
ajatellut, ettd aika lailla samalla tavalla, kuin mitd minut on kasvatettu. Kun minut on kas-
vatettu niin, ettd mun on annettu mennd, mut mulla on kanssa ollu niitd rajoja, ettd md
en ole saanut tehdd mitd vaan.” Nyt hoitovapaalla olevan Elinan vapaa-aikaan kuuluvat
ystdvien tapaaminen ja kesdisin yhteinen pesdpalloharrastus hdnen aitinsa kanssa nais-
joukkueessa.

Yhteenveto

Esitin edelld kokemuskertomusten vilitykselld ammatillisen kouluttautumisen jatku-
vuuden linjan Saiman keskimmaisesta tyttaresta, Kyllikista, 1ahtien kolmessa perattai-
sessa sukupolvessa. Selvitin tidssd yhteenvedossa tarkemmin ammatillisen koulutus-
tradition jatkuvuutta.

1930-luvun loppupuolella syntyneen Kyllikin lapsuuteen kuului sodan, niukkuuden
ja vahdvaraisuuden kokemuksia 1920-luvun puolivdlin ja 1930-luvun lopun valil-
14 syntyneen sodanjilkeisen jalleenrakennuksen ja nousun sukupolven tavoin (Roos
1987Db, 54-55). Erityisesti sodan alku, jolloin jannittynyt odotuksen ilmapiiri laukesi,
painui Kyllikin mieleen hatadntymisend ja turvapaikan etsimisend, joka pienelle lap-
selle tarkoitti omaan sdankyyn hakeutumista. Myohemmin sodanaikaiset tapahtumat
ja tuntemukset, iloa tuottavat hdit ja suruntidyteiset hautajaiset, kisiteltiin ja koettiin
uudelleen lasten leikeissd. Varhaislapsuutensa poikkeuksellisissa sodan olosuhteissa
kasvanut Kyllikki kertoi kokeneensa lapsuutensa kuitenkin suojaisaksi, silld maaseu-
dulla asuvat sukulaiset ja ldheiset tarjosivat lisdturvaa perheelle epivakaina aikoina.
(Ks. myds Nare & Kirves 2007.)
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Kyllikin lapsuudenkodin asuinolot olivat muiden kaupungissa asuvien lapsiperheiden
tavoin ahtaat (ks. Kuusi 1968, 170-171), mutta Kyllikin muistojen mukaan viihtyisat.
Nykyiset mukavuudet, kuten esimerkiksi vesijohtovesi, tekivat vasta tuloaan. Lapsille
kuuluvat tehtavat liittyivat kodin askareisiin, kuten veden ja puiden kantamiseen sisal-
le. Perinteisen ruumiillisen tyon tekemisen mahdollisuudet kodin piirissa kaupunki-
ympadristossa olivat olosuhteiden takia melko rajalliset, joten kesdisin lapset avustivat
maaseudulla asuvia sukulaisiaan mm. peltotdissa. Vaikka vanhemmat pitivat lukemista
tarkednd, mistd osoituksena lapset saivat kirjalahjoja jouluisin, niin sosiaalistuminen
sukupuolen mukaisiin ruumiillisiin ty6tehtdviin kuului lasten kasvuun vallitsevan yh-
teiskunnan jaseniksi.

Kaupunkitydvaestoon kuuluvat vanhemmat kannustivat lapsiaan kouluttautumaan,
mika tarkoitti kansakoulusta keski- ja oppikouluun hakeutumista ja koulutuksen
avulla tavoiteltavaa edeltdavad sukupolvea "parempaa” elamai, kuten aiemmin An-
nikin ja Maijan kokemuskertomusten yhteydessa esitettiin. Omasta kansakoulu-
taustastaan ja kokemusmaailmastaan johtuen Saima ndki koulutuksen keskeisen
merkityksen lastensa tulevaisuuden kannalta. Koulutusmyonteinen Saima arvioi
1940-1950-luvuilla nimenomaan oppikoulun toimivan sosiaalisen nousun vaylana
(ks. Jauhiainen 2002, 130-131) ja siten omia lahtokohtia helpomman eldmén pon-
timena.

Rinnakkaiskoulun aikaan Kyllikki hakeutui kansakoulusta keskikouluopintoihin
1940-luvun lopulla sisarustensa tavoin. Kyllikin kiinnostus lukemiseen riitti kes-
kikouluaikoina kaunokirjallisuuteen, mutta ei koulun edellyttdmiin lukemista ja
paneutumista vaativiin lukuaineisiin. Kyllikki ei arvionsa mukaan jaksanut "lap-
sellisuuttaan” paneutua koulunkdyntiin menestymistd edellyttavalla tavalla, joten
han paatyi luokalle jaatyadan lopettamaan opinnot keskikoulun viidennen luokan
jalkeen. Kyllikin tulevaisuuden suunnitelmiin kuuluivat perheen perustaminen ja
lasten saaminen. Han arvioi pdrjadvansa eldmassddn ilman opintoja, koulutusta
hén ei pitdnyt tulevaisuutensa kannalta tarkedna. Vanhempien ja lasten koulutus-
tavoitteiden mennessa ristiin toteutuivat Kyllikin alemmat koulutustavoitteet (Kks.
Karkkdinen 2004, 300). Jatettyddn keskikouluopinnot kesken Kyllikki siirtyi palk-
katy6hon 15-vuotiaana.

Perheen perustamisen ja lasten syntyman myo6ta Kyllikki jdi pois ansiotydstdan hoita-
maan lapsia kotona. Kyllikin esikoistytér, Elisa, joka oli kasvanut varhaislapsuutensa
isoditinsa Saiman hoivissa, muutti murrosikaa ldhestyessdan omaan perheeseensj, sil-
1d isovanhemmat olivat jo kovin idkkaitd. Omien lastensa kasvatuksessa Kyllikki kertoi
pitdneensa tarkedna toisten ihmisten huomioon ottamista ja ihmisten valista tasaver-
taisuutta sosiaalisesta asemasta riippumatta. Kyllikin kerronnassa lasten kasvatuksen
ideaaliksi pelkistyi rehellisten, kunnon kansalaisten kasvattaminen. Vaestopoliittisesti
arvioiden naisen tehtdvana on kasvattaa kunnon kansalaisia, jolloin &iti toimii erdanlai-
sena valittdjana yhteiskunnan normien siirtdmisessa lapsille (Natkin 1997a, 183-187).
Suurperheen yksinhuoltajana kaupungin pienessa vuokra-asunnossa elanyt Kyllikki
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piti niukoissa eldmanolosuhteissa sosiaaliavustusten ja isovanhempien avulla huolta
lasten keskeisista perustarpeista, kuten ruuasta, siisteydesta ja vaatetuksesta seka sii-
t4, etteivat lapset joutuneet "hunningolle”. Kyllikki muisteli tyytyvaisena sitd, ettd han
oli onnistunut tdssa pyrkimyksessaan. Kyllikin eldmaéntilanteesta arvioituna oli kes-
keistd, ettd lapsista tulisi kunnollisia, omalla ty6lladn toimeentulevia ja itsensa elatta-
maan kykenevij, taysivaltaisia yhteiskuntaan sopeutuvia ja "kaidalla tielld” pysyttelevia
kansalaisia.

Kyllikki kertoi pitdneensd tytartensi hyvana koulutuksena rinnakkaiskoulun aikaan
kansa- ja kansalaiskoulun sekd ammatillisen koulutuksen suorittamista. Tosin Kyllikki
lisdsi viel, ettd niukat taloudelliset olosuhteet eivat olisi toisenlaista tytarten koulut-
tautumista mahdollistaneetkaan, silld hdnella ei olisi ollut varaa laittaa lapsiaan keski-
ja oppikouluun. Kyllikin kasityksen mukaan tyttaret myos halusivat nimenomaan am-
matilliseen koulutukseen. Tavanomaista onkin, ettd tyévaestoon kuuluvat aidit Kyllikin
tavoin arvioivat lapsillaan olevan edellytyksia ja halukkuutta kansalaiskoulun suoritta-
miseen (ks. Jurama 1971). Talloin edeltdvan sukupolven sosiaalisen aseman sailytta-
minen tai samaan asemaan padseminen katsotaan riittdvan hyvaksi myos seuraavalle
sukupolvelle.

Kyllikin kertoman mukaan hén ei tytarten koulunkayntiin liiemmalti puuttunut, vaan
tyttaret keskustelivat kouluun liittyvista seikoista ldhinna sisarustensa ja ystaviensa
kanssa. Tyttaret kertoivat kouluttautumisestaan koulun ldpiviemisend, koulusta selvia-
misend ja valttdmattdmyyden suorittamisena. Tytarten koulunkdynnin aikaan rinnak-
kaiskoulusta siirryttiin vaiheittain yhtendiskouluun, jonka alkuvaiheessa peruskoulus-
sa oli tasokurssit. Keskikoulun keskeyttdneelle Kyllikille peruskoulun tasokurssit olivat
vieraita, eikd han puuttunut niiden valintoihin tytartensd kohdalla (ks. esim. Nurmi
1989, 79). Tyttaret valitsivat suppeampia kursseja, jotka olivat usein alempien sosi-
aaliryhmien valintoja (ks. esim. Leimu ym. 1978, 59) ja joilta aukeni paasy ammatilli-
siin opintoihin. Ammattikouluun hakeutuivat tuolloin ennen kaikkea tydvaeston lapset.
Myos todistuksen keskiarvolla oli vaikutusta lasten koulutuspaikan valintaan, ja alhai-
simmilla keskiarvoilla haettiin nimenomaan ammatilliseen koulutukseen (Kivirauma
1990, 103).

Vain yksi Kyllikin viidesta tyttarestd, Kristina, kertoi pohtineensa keskikouluopintojen
mahdollisuutta kohdallaan silloisen rinnakkaiskoulun aikaan: muiden sisarusten suun-
nitelmissa oli kansalaiskoulu ja ammatillinen opintie kansakoulusta alkaen. Kyllikki
katsoi kuitenkin ammatillisen koulutuksen olevan sopiva ja riittdvan hyva koulutus Kkai-
kille tyttarilleen. Kyllikin tyttaristd vanhin, Elisa, jonka kokemuskertomus edella esitet-
tiin, hakeutui kansa- ja kansalaiskoulun seka kokeiluperuskoulun yhdeksannen luokan
suoritettuaan ammatilliseen koulutukseen parturilinjalle. Kyllikin toiseksi vanhin tytar
siirtyi kansakoulun kahdeksannen luokan jalkeen tydeldméan, sittemmin lasten paiva-
hoitoon avustaviin tehtaviin, ja suoritti joitakin vuosia my6hemmin alalle vaadittavan
ammatillisen tutkinnon oppisopimuskoulutuksena.
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Kyllikin kolme nuorinta tytarta suorittivat vuoden mittaisen elintarvikealan ammatilli-
sen koulutuksen. Yhtend syynd ammatilliseen koulutukseen hakeutumiseen oli se, etta
tydelamain siirtyminen vaati tietyn idn tayttymista, kuten esimerkiksi keskikouluopin-
toja aiemmin pohtinut Kristina kertoi: "No md kdvin sit vuoden ammattikouluu, kun md
olin niin nuori” (liite 3). Ammatillisen, vuoden mittaisen elintarvikealan koulutuksen
kdymiseen vaikutti nuorempien sisarusten kohdalla vanhempien sisarusten esimerk-
ki Annelin kertoman mukaan: “Kun ajattelee, niin mul oli kaks siskoo kdyny sen saman
linjan...” (liite 4). Kukaan Elisan vuoden mittaisen elintarvikealan koulutuksen suorit-
taneista sisaruksista ei myéhemmin toiminut koulutustaan vastaavissa tyotehtavissa.
Taman koulutuksen hankkineet sisarukset kertoivat, ettei heilla ollut tarkoituskaan ha-
keutua koulutustaan vastaaviin tehtédviin. He opiskelivat elintarvikealan koulutuksen
ainoastaan sen lyhyen keston vuoksi ja siksi, ettd tydeldméassa alettiin vaatia ammatti-
tutkintoa, seka siksi, ettd nuorella idlld, peruskoulun paatyttys, ei endd saanut samalla
tavoin toitd kuin aikaisemmin. Valmistuttuaan ammatillisista opinnoista he hakeutui-
vat muihin kuin elintarvikealan koulutusta vastaaviin tyotehtaviin. Ammatillinen kou-
lutus onkin Kayhkon tutkimuksen mukaan useimmiten tydvaenluokkaisille nuorille ja
heidan perheilleen selked valinta, mutta tietyn ammatillisen linjan valinta ei ole (Kayh-
ko 2008, 258-260).

Keskeistd ammatilliseen koulutukseen valikoituneille tyttdrille oli mahdollisuus no-
peaan itsendistymiseen, tydeldmaan siirtymiseen ja elannon hankkimiseen (ks. To-
lonen 2005; ks. my6s Kiuru 2008). Lyhyimman tien timédnkaltaiseen tulevaisuuteen
tarjosi kansalaiskoulun, kokeiluperuskoulun tai peruskoulun jalkeinen ammatilli-
nen koulutus ja kaikkein lyhyimman tien vuoden mittainen elintarvikealan koulu-
tus. Tyoldistaustaiset, ammatilliseen koulutukseen valikoituneet tytot suhtautuvat
koulutuksen hankkimiseen ldhinna instrumentaalisesti, jolloin koulutus toimii tyo-
paikan saannin edellytyksena ja taloudellisen toimeentulon turvaajana (ks. Tolonen
2008b, 237).

Vaikka Kyllikki itse oli saanut 1950-luvulla t6itd ilman koulutodistuksia tai amma-
tillista koulutusta, niin 1970-luvulla tilanne oli toinen sekéd hdnen itsensa siirtyessa
palkkatyohon etta tytirten pohtiessa koulutusvalintojaan. 1960-luvulla alkanut suuri
muuttoliike kaupunkeihin jatkui 1970-luvulla, ja teollistumisen aste kasvoi samalla
kun erilaiset palveluelinkeinot tyollistivat enenevassia maarin ihmisid (Alestalo 1980,
102-107; Karisto & Takala 1990, 50). Koulutetun ammattityévoiman tarve kasvoi
jatkuvasti (Kivirauma 1992) ja lisdantyviin palveluihin tarvittiin yhd ammattitaitoi-
sempaa tyévoimaa (Hovi ym. 1989, 75-79). Ammatillisen koulutuksen kehittyminen
kiinnittyi yhteiskunnan modernisoitumiseen ja hyvinvointivaltion luomiseen (Lam-
pinen 2003, 97-98).

Parturiksi kouluttautuneelle Elisalle 16ytyi valmistumisen jadlkeen oman alan toita sa-
tunnaisesti, joten han siirtyi pian muihin palvelualan tehtaviin. Elisan kdydessa ansio-
tyossa lasten hoito jarjestyi aluksi sukulaisten luona, myohemmin paivikodissa. Omien
lasten kasvatuksessa Elisa piti tarkedna seka isoaidilta ettd aidilta valittynyttd kunnon
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kansalaiseksi kasvattamisen ideaalia. Talloin keskeisiksi seikoiksi kasvatuksessa pel-
kistyivat rehellisyyden vaatimus, hyvat kdytdstavat ja vanhempien asettamien rajojen
noudattaminen (ks. Natkin 1997a, 183-187). Tytar, Elina, kertoi haastattelussa siit4,
kuinka kotona piti aina kertoa ongelmatilanteet tarkasti, avomielisesti ja oman néke-
myksen mukaisesti. Keskustelun lopputuloksena vahvistui vanhempien ja lasten vali-
nen luottamus.

Elina aloitti peruskoulun 1980-luvun puolivailin jilkeen kotinsa ldheisyydessa sijait-
sevassa pienessd koulussa. Peruskoulun kolmannelta luokalta alkaen hian hakeutui
musiikkipainotteiselle luokalle. Elina arveli, ettd hakeutuminen musiikkipainotteiselle
luokalle oli lIahtenyt hdnen didistaan Elisasta, ja ettd koulusta olisi tullut kotiin tietoa
musiikkipainotteiselle luokalle hakeutumisen mahdollisuudesta. Musiikkipainotteisia
luokkia oli tuolloin jo monissa kaupungeissa. Valtion hallinnon hajauttamisen ja kun-
tien ja koulujen paatoksenteon lisddntymisen myota koulut alkoivat profiloitua enene-
vassd mairin painopistealueidensa mukaisesti, ja suuremmissa kaupungeissa julkais-
tiin perheiden valintojen tueksi valintaoppaita (ks. esim. Metso 2004, 47-48; Seppanen
2006).

Musiikkipainotteisen opetuksen lisdksi vanhemmat valitsivat Elinalle ensimmaiseksi
vieraaksi kieleksi ruotsin kielen, koska vanhemmat pitivat toisen kotimaisen kielen
oppimista tarkednd. Seka Elisa-didin ettd Elina-tyttdren kertoman mukaan tdma oli
my6hemmin arvioiden osoittautunut vaaraksi valinnaksi ja vaikeuttanut Elinan opis-
keluja entisestdan.®? Erityisesti ylaasteella Elinan koulunkédyntihalut lopahtivat ldhes
tyystin. Elina Kkertoi, ettei hdn ollut kiinnostunut lukuaineiden opiskelusta yldasteen
aikana oikeastaan ollenkaan. Mydskaan musiikin teoriaan liittyvat opinnot eivat hanta
kiinnostaneet. Elina purki toisinaan turhautumistaan koulunkdyntiin jattamalla osan
oppitunneista valiin. Lukuaineisiin perehtymisen sijaan Elinan kiinnostus suuntautui
toiminnallisuuteen vastaavalla tavoin kuin ammatillisiin opintoihin suuntautuneilla
tyoldistaustaisilla tytoilla Kayhkon tutkimuksessa (Kayhko 2008, 258-259; ks. myds
Komonen 2005, 142-145; Ohrn 2005, 71-72). Edelld mainitun Kristinan tyttiren, Ka-
roliinan, kokemuskertomus "..Siit opiskelust md en ol ikind vdlittdny” (liite 5) kuvaa vas-
taavanlaista suhtautumista koulunkayntiin.

Elina olisi ditinsa Elisan puolesta voinut jatkaa opintojaan peruskoulun jalkeen myos
lukiossa, jos se hdnen opintomenestyksensa puolesta olisi ollut mielekas valinta. Perus-
koulun paattyessa Elinan keskiarvo oli alhainen. Kun kiinnostavaa koulutuspaikkaa ei
peruskoulun jalkeen muutamista yrityksista huolimatta 16ytynyt, Elina paatyi vanhem-
piensa hyviaksynnin ja koulun kanssa asiasta sopimisen jilkeen korottamaan perus-
koulun paastétodistuksen arvosanoja vuodeksi, missa tavoitteessa han myos onnistui.
Han haki ammatillisiin hoitoalan opintoihin seuraavana kevaand, pdasi koulutukseen

62 Kielteisissd koulumuistoissa mainittiin muutamissa haastatteluissa ruotsin kieli. Elinan kohdalla erityisia on-
gelmia tuotti ruotsi pitkdna kielend. Ruotsin kielen ongelma nousi esille myds mydhemmin esitettdvan Marian
kokemuskertomuksen yhteydess4, silla hén oli valikoitunut peruskoulun alkuvaiheessa pitkalle tasokurssille
ruotsin kielessa. Molemmat heista kokivat pitkdn ruotsin kielen opiskelun taysin vaaraksi valinnaksi.
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ja sai suoritetuksi kahden ja puolen vuoden mittaisen hoitoalan tutkinnon 2000-luvun
alkupuolella.

Yhteistd ammatilliselle opintielle valikoituneille Kyllikille, Elisalle ja hdnen sisaruksil-
leen seka Elinalle ja hdnen ditinsa sisarusten tyttarille oli se, ettd kukaan heista ei kerto-
nut tunteneensa suurta innostusta koulunkayntid kohtaan tai kunnianhimoa koulussa
menestymiseen. Koulu oli sujunut siind sivussa ilman onnistumisen kokemuksia. He
olivat suuntautuneet toiminnallisuuteen eivitka teoreettiseen opiskeluun. Vastaava il-
mio tuli esille Kdyhkon (2008) tutkimuksessa koulunkdynnille vihdisen merkityksen
antaneiden, koulunpenkkia vaistelevien tydldisnuorten kohdalla. Hautamaki (1984,
22-23, 35-36) toteaakin, ettd kodin kulttuuripiiriin sopeutuneiden ty6évdenluokan
nuorten itsendinen oppimistoiminta on alhaisella tasolla.

Kaikkien ammatillisesti suuntautuneiden kertojien aikaperspektiivi oli lyhyt. Koulun-
kaynti merkitsi heille valttimattomyytta: se oli tydelamaan sijoittumisen seka elannon
hankkimisen edellytys. Myds perheen perustaminen kuului lahitulevaisuuteen. (Jarvi-
nen 1999, 98-99, 159; ks. myos Kelhd 2008.) Ammatillinen koulutus mahdollisti an-
siotyon aloittamisen nuorena, omillaan toimeen tulemisen ja taloudellisen elamassa
parjadmisen (Kayhkoé & Tuupanen 1996, 116-117; Tolonen 2008b). Vaikka ammatil-
liseen koulutukseen suuntaavien tytarten kerronnassa korostui itsendinen paatoksen-
teko koulutusvalinnastaan, sitd voidaan perustellusti pitdd myos suorana jatkumona
lapsuudenkodin ammatillisen taustakulttuurin uusintamiselle (ks. Kdyhko & Tuupanen
1996, 152-153).

Tytdrten ammatillisen opintien valinnassa oli merkitystd myds sisarusten esimerkill3,
silld nuoremmat siskot valitsivat saman koulutusalan kuin vanhemmat siskonsa. Kaikki
ammatillisesti kouluttautuneet kertojat kolmessa sukupolvessa suuntautuivat perin-
teisille naisten aloille valikoituen hoiva-, ravitsemus- ja kauneudenhoitoaloille. Suku-
puolen mukaan jakautuneella tydnjaolla on pitkdt perinteet tydmarkkinoilla (Mark-
kola 1990, 419). Ammatillisen koulutuksen voidaan katsoa tukeneen ja voimistaneen
tydelamdn eriytymistd sukupuolen mukaisiin toimialoihin (Hovi ym. 1989, 168-169,
185-186).

Ammatillinen koulutus oli eripituista Kyllikin, Elisan ja Elinan suorittaessa opintojaan.
Kyllikin tydvoimapoliittinen ammatillinen kurssi kesti puoli vuotta 1970-luvun puoli-
valissa. Elisan ammatillinen koulutus kesti 1970-luvun alkupuolella kaksi vuotta, mutta
ammatillisen koulutuksen saattoi suorittaa myods vuoden mittaisena, kuten osa Elisan
sisaruksista teki. Elinan ammatillinen koulutus kesti kaksi ja puoli vuotta 2000-luvun
alkupuolella. Ammatillisen koulutuksen suosio oli Elinan suorittaessa peruskoulun jal-
keisid toisen asteen koulutusvalintojaan kasvanut edeltaviin sukupolviin ndhden, ja va-
jaa 40 prosenttia peruskoulun paattaneistad nuorista jatkoi peruskoulun jalkeen amma-
tillisissa opinnoissa vuosituhannen vaihteessa (Tilastokeskus 2008b). Ammatillinen
toisen asteen koulutus on myds pidentynyt kolmen vuoden mittaiseksi.
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5.4 Ammatillisesti kouluttautuneen didin tytir kouluttautuu
yleissivistivisti

Tarkastelen tdssa alaluvussa 1950-luvun lopulla syntyneen Marian ja hdnen 1980-lu-
vun lopulla syntyneen tyttarensa Viivin kokemuskertomuksiin nojautuen heidan koulu-
tusvalintojaan ja suhtautumistaan kouluttautumiseen. Ammatillisesti kouluttautuneen
Marian tytar Viivi valikoitui yleissivistaviin lukio-opintoihin 2000-luvun alkupuolella.
Marian puolesta Viivi olisi peruskoulun pdatyttya voinut jatkaa yhta hyvin niin amma-
tillisissa kuin yleissivistavissakin opinnoissa, paatos peruskoulun jilkeisesta koulutus-
valinnasta oli tyttaren.

Maria on Kyllikin, jonka kokemuskertomus on edellisessd, ammatillisen kouluttautu-
misen jatkuvuudesta kertovassa luvussa, toiseksi vanhin tytar. Maria aloitti koulun-
kayntinsa kansakoulussa 1960-luvun puolivilissid. Marian koulunkdynnin aikaan kan-
sakoulujen jatko-opetus oli jo vuoden 1957 kansakoululailla sdadetty kaksivuotiseksi,
jonka lisdksi vuodesta 1962 lahtien oli ollut mahdollista suorittaa myo6s vapaaehtoi-
nen kolmas vuosi (ks. esim. Kivinen ym. 1989, 42). Mariaa ei kuitenkaan koulunkaynti
kiinnostanut, joten hdn paityi lopettamaan koulunsa kaytyaan kaksi viikkoa vapaa-
ehtoista yhdeksattd luokkaa. Han kertoi tehneensa paatoksen koulunkadynnin lopetta-
misesta hyvin itsendisesti, keskustelematta siitd kotona tai koulussa, l1ahinna ilmoit-
tamalla paatoksensd kouluun. Padstokirjan mukaan hin on suorittanut varsinaisen
kansakoulun ja peruskoulun yldasteen kahdeksannen luokan oppimdaran 1970-luvun
alkupuolella.

Suomessa siirryttiin vaiheittain rinnakkaiskoulusta yhtendiskouluun, peruskouluun,
vuosina 1972-1978 (ks. esim. Kuikka 1991, 112-113, 117), siihen aikaan, kun Maria
kdvi koulua. Osa kouluista toimi kokeiluperuskouluna ennen peruskouluun siirty-
mistd, kuten se koulu, jolla Maria yldasteella oli. Peruskoulussa oli sen alkuvaihees-
sa jatko-opintoihin vaikuttavat tasokurssit. Marialla oli alemmat tasokurssit kielis-
sd, matematiikassa, fysiikassa ja kemiassa. Alempien tasokurssien valinta kielissa ja
matematiikassa merkitsi samalla sitd, ettd Maria menetti jatko-opintokelpoisuutensa
lukioon (ks. my6s Jauhiainen 2003, 118). Toisaalta ylemmaét tasokurssit eivat Marian
koulumenestyksen ja tulevaisuuden suunnitelmien perusteella olisi olleet mielekas
valinta.

Ansiotyd houkutteli niukoista ldhtokohdista kotoisin olevaa Mariaa koulunkdyntia
enemmadn, silld se mahdollisti taloudellisen toimeentulon ja itsendisen elaman. 1970-lu-
vulla kunnallinen lasten paivahoito oli vield kehittymassa (ks. esim. Haatanen 1993,
56), joten monet tyossa kdyvat didit hakivat kotiin lasten- ja kodinhoitoapua. Lapsista
huolehtimaan tottunut Maria sai nuoresta 14 vuoden idstddn huolimatta paikan lasten
kaitsijana. Huomattuaan muutaman vuoden kuluttua lehdessa ilmoituksen harjoittelu-
paikasta lasten paivdahoidossa hadn haki paikkaa ja paasi tyoharjoitteluun paivakotiin.
Esimiehensd innoittamana hdn hakeutui myéhemmin oppisopimuskoulutukseen ja
kouluttautui lastenhoitoalalle saaden ndin ammattipatevyyden tyotehtiviinsa. Oppi-
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sopimuskoulutus mahdollisti hdanelle samanaikaisesti sekd ammatillisen koulutuksen
ettd taloudellisen toimeentulon.

Sittemmin Maria avioitui ja avioliittoon syntyi kaksi lasta, joista toinen on tytar, Viivi.
1980-luvun lopulla syntynyt Viivi aloitti yhdeksanvuotisen peruskoulun asuinlahios-
sadn sijaitsevassa koulussa. Kolmannelta luokalta lahtien oli mahdollisuus opiskella 13-
hikoulun musiikkipainotteisella luokalla. Maria koki omaa koulunkdyntidan aikoinaan
edesauttaneen sen, ettd han oli ollut koulussa musiikin alueella lahjakas, joten han tuki
musiikista pitdvaa tytartdan hakeutumaan musiikkipainotteiselle luokalle tilaisuuden
sithen tultua. Viivi muisteleekin hakeutuneensa musiikkipainotteiselle luokalle itin-
sd Marian ehdotuksesta. Tuolloin tavallisten luokkien rinnalle oli tullut jo enenevassa
maarin erilaisen painotuksen omaavia koululuokkia, joihin vanhemmat saattoivat ha-
kea lapsilleen paikkaa ja kdyttdad ndin koulun opetustarjontaa hyvakseen (Metso 2004,
47-48).

Peruskoulun ylaasteella Viivi tunsi epavarmuutta siitd, hakeutuisiko ammatillisiin vai
yleissivistaviin opintoihin yhdeksidnnen luokan jalkeen. Lopulta Viivi valitsi peruskou-
lun jalkeisiad opintoja linjaavassa valtakunnallisessa yhteishaussa ensimmaiselle sijalle
ammatti-instituutin vaatetusalan linjan, toiselle sijalle ammatillisen kurssin ja kolman-
nelle sijalle asuinalueensa lukion. Viivi ei kuitenkaan paassyt haluamalleen linjalle am-
matillisiin opintoihin. Han arvelee, ettd hidnen keskiarvonsa ei riittinyt vaatetusalan
linjalle paasyyn. Taman jalkeen Viivi paatti jattdd myos ammatillisen kurssin valiin.
Han tuli valituksi lukio-opintoihin. Nuoren paatyminen ammatillisten opintojen sijaan
yleissivistdviin opintoihin, koska ei padssyt ammatillisiin opintoihin, on Rinteen (2007,
267) tutkimuksen mukaan kaikkein harvinaisin syy siihen, ettd nuori jatkaa peruskou-
lun jalkeen opintojaan lukiossa. Toisin sanoen, vidhemman suosittuun lukioon, jonka
keskiarvoraja oli alhainen, oli helpompi paasta kuin ammatillisiin opintoihin suositulle
linjalle Viivin tehdessa valintojaan 2000-luvun alkupuolella.

Esitdn seuraavaksi Marian ja hanen lukioon jatkaneen tyttdarensa Viivin kokemuskerto-
mukset kouluttautumisesta ja koulutusvalinnoista (ks. kuvio 8). Ammatillisesti aikuis-
ialla kouluttautuneen Marian tytar Viivi valikoitui peruskoulun jalkeen lukio-opintoi-
hin.
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Maria: ”...mut en ol pahemmin puuttunu mihinkddn”

1950-luvun loppupuolella syntynyt Maria on toiseksi vanhin Kyllikin viidestd tyttaresta.
Marian varhaislapsuudessa perhe asui puutaloalueella tydldiskaupunginosassa. Perheet
olivat suuria: "Sielld oli hirveesti lapsia, voi sanoa ettd kéyhemmdnpuoleisia, ettd kaikki oli
semmosia suurperheisid, niitd oli paljon sielld” Han koki ympariston viihtyisaksi, silla muista
lapsista oli seuraa, piha-alue oli suuri ja metsaa oli lahella. Lapset olivat paljon toistensa
kanssa tekemisissa ulkona, aikuiset eivat niinkdan. Asunto oli pieni, kasittden keittion ja
yhden huoneen. Nain ollen luontevaa olj, ettd pihalla leikittiin paljon. Perheen &iti hoiti ko-
din ja lapset. Isa oli Marian mukaan paljon pois “omilla reissuillaan”. Vanhemmat erosivat
Marian muistikuvan mukaan hanen ollessaan 7-vuotias, ja didista tuli yksinhuoltaja. Maria
piti isddnsa yhteytta vanhempien eron jalkeen.

Maria ja hdnen sisaruksensa aloittivat lastentarhan puolipdivdisenad 4-5-vuotiaina. Tavalli-
seen paivaan kuului lastentarhassa olo yhdeksasta yhteen, ja iltapdivat kuluivat pihaleikeis-
sd. Lastentarhassa kaytiin myos lauantaisin ja silloin oli ruokana useimmiten marjapuuroa.
Sunnuntait erosivat muista paivista: “Et sit oli essuu ja jotain parempaa ja rusettikin pddhdn.
Silloin piti laittaa pyhdvaatteet ja sitten oltiin vaan sisdlld. Jossain vaiheessa ne sitten sai vaih-
taa ja mennd ulos. Ei meille tullut vieraitakaan. Kylld me sitten joskus mentiin mamman luo.”
Lapsuudesta Marian mieleen ovat erityisesti jaddneet myos joulukirkko ja pyhédkoulu.

Tavallisia kotit6ita, joihin lapset osallistuivat, olivat oman vuoteen sijaaminen ja veden kan-
taminen sisalle. Aiti valmisti ruuan itse, koska Keittio oli pieni, eivatka niukat ruoka-aineet
saaneet kulua hukkaan. Joskus lapset menivat salaa illalla keittioon ja valmistivat sielld
herkkuja: "Me laitettiin kauraryynejd ja sokeria ja voita, meilld oli timmédnen iltapala. Kun
diti meni mamman tyké, niin me noustiin ja hiivittiin sinne keittioén ja tehtiin sielld mitd teh-
tiin ja sitten me tiskattiin aina kaikki kupit ja hiivittiin takaisin.” Aiti vieraili mamman luona,
joka asui siithen aikaan saman puutalon toisessa padssa. Palattuaan aiti oli toki huomannut,
ettd joku tai jotkut lapsista olivat salaa kdyneet keittiossa, mutta ei sanonut siitd mitaan.

Perheen eldma oli taloudellisesti tiukkaa, ja he saivat tukea sosiaalitoimelta, hyvantekevai-
syysjarjestoiltd ja isovanhemmilta. Koulun kautta haettiin avustuksena myos vaate- ja ken-
kaapua: “Se toppatakki oli semmonen, jonka sai kerran tai kaks vuodes ja se teetettiin tuolla
tyétuvilla ja just monilla oli samanlainen takki ja kaikki sitten tiesi, ettd ne oli tuolta saatu. Sit
kengadit oli eri juttu, kun niitd sai mennd kenkdkaupasta ostamaan.” Maria muistelee myo6s teh-
neensa toita pienesta pitden, koska hin oli halunnut hankkia rahaa omiin tarpeisiinsa: “Et sen
muistaa, ettd sitd rahaa ei sitten oikein ole ollut. Ettd mindkin olen melkein viis vuotiaasta asti
tehnyt jotain téitd. Md olen ehkd ollu kolmen, neljdn, kun md olen pessyt yhden tuttavan miehen
sukkia... Md menin aina aamuisin kysymddn sinne, ettd onko sukkia ja sitten md sain jonkun
markan siitd.” Naita pienimuotoisia t6itd hén paasi tekemaan ollessaan isdn mukana.

Maria kavi kuusi vuotta kansakoulua ja kaksi vuotta kokeiluperuskoulun ylaastetta. Hinta
ei koulunkaynti kiinnostanut: “Md olin kauhean laiska, md heitin repun siihen nurkkaan ja
sitten md voisin mennd maaten. Ja sit jos mulla oli rahaa, niin md saatoin mennd kauppaan
ja sit joku sanos, et mee sd kauppaan ja md sain siit suffelin tai jonkun tdmmdsen ndin, ja md
kdytin niitd hyvdkseni ja he saivat sitten haukata palan tai juotavaa vdhdn. Ja sit md pistin
niin kuin ne rahat tdmmdseen herkutteluunkin. Jo joku lauantaimakkarakin, kun ei semmosta
mistddn sillo saanu, niin md ostin tdlld rahalla sitten. Mut koulu oli mulle kauheeta, en mdd
viittinyt ollenkaan, se oli mulle ihan kauheeta. En tiedd miksi. Laulamisen, ndyttelemisen ja
urheilemisen kanssa md olen sen Idpi pddssy.” Harrastuksia hanella oli runsaasti. Hin muis-
telee olleensa usein urheilemassa. Erityisen tarkedksi harrastukseksi muodostui tanhu. Han
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kuului lisdksi laulukuoroon ja ndytelmdkerhoon. Hinen muistinsa mukaan harrastukset
eivat maksaneet silloin mitdan. Ainoastaan laulutunnit, joilla hdn Kkavi, olivat maksullisia.
Laulutuntien ottaminen ei olisi ollut taloudellisesti mahdollista, ellei erds hyvantekevai-
syysjarjesto olisi niitd kustantanut. Maria oli joskus laulanut yksikseen ja tdmén laulun oli
kuullut maalaustdita tehnyt maalari, ja sitd kautta tieto Mariasta ja hdnen laulutaidoistaan
oli paatynyt hyvintekevaisyysjarjestolle.

Ylaasteella Maria siirtyi automaattisesti kansakoulusta kokeiluperuskouluun. Kokeilupe-
ruskoulussa oli tasokurssit kielissd ja muutamissa muissa aineissa. Englannin, ruotsin, ma-
tematiikan, fysiikan ja kemian kursseilla han oli yleis-, lyhyt- tai suppeilla kursseilla. Koulus-
sa vaikeimpia aineita héinelle olivat matematiikka, kirjanpito ja yldasteella alkanut ruotsin
kieli: "Tdd oli semmonen, et tdd oli kokeiluperuskoulu, kun méd menin yldasteelle. Ja sehdn oli
semmonen, kun sillohan valittiin niit aineit sielld ja enhdn md ollu mittddn ruotsia valinnu ja
mul pistettii pitkd ruotsi silloin. Ja sitd en saanu sit vaihdettuu ja ei ditikd siihe sit puuttunu.
Ja md en ollu koskaan lukenu ruotsii. Et muut oli jo lukenu jossai kohtaa, et jossain kouluis oli
luettu. Mut sit mun laitettiin Iyhyel ruotsil, niin siin md sit pdrjdsin jollain taval. Mut mul ei
sit se koulunkdynti, et sit milldd tavalla, et md vaan lauloin, et siit ei sit kyl tullu mitddn. Et
md melkein sen kirjanpidonkin sain nostettua vitoseks sen lauluni kans, kun musiikinopettaja
opetti sitd. Isosiskolla oli hyvd kirjanpito, niin hdn [opettaja] sano, et miks md voin olla tdm-
mdnen, kun siskokin on niin hyvd. Mut mua ei kerta kaikkiaan kiinnostanu. Ja matikka on kans
jostain iha...et ei siit tullu, et md kdvin sen kaksviikkoa ja sit md ldhdin sielt poies.”

Maria lopetti koulunkdynnin 14-vuotiaana kiytyaan yldasteen seitsemannen ja kahdek-
sannen luokan ja kaksi viikkoa yhdeksattd luokkaa. Paastokirjan mukaan han on suoritta-
nut varsinaisen kansakoulun ja peruskoulun yldasteen kahdeksannen luokan oppiméaaran
1970-luvun alkupuolella. Han ei muista kidyneensa koulun lopettamisesta keskusteluja sen
enempad kotona kuin koulussakaan: “No kyl md en ol sitd kysyny yhtikds keneltdkdcdn, et
saanks md, et md vaan ilmotin kouluun, et en md sin sit endd mene. Et sit diti sanos, et sit ei voi
jéddd makaamaan kotiin, et hdn ei sitd sit hyvdksy. Md sanoin sit, et md en aikonutkaan jdddd,
kyl md jonkun paikan l6yddn.” Maria 16ysi lehdesta ilmoituksen, jossa perhe haki hoitajaa
lapsilleen. Mammalla oli puhelin ja Maria lahti sinne soittamaan. Han kertoi lastenhoitajaa
hakevalle perheelle tottuneensa hoitamaan lapsia, silla han oli hoitanut néitd koulujen ke-
sdlomilla ja usein koulupaivan jalkeen erdissa lahinaapurissa. Ilmoituksen lehteen laitta-
nut aiti kysyi viel, etta haittaako, ettd neljan kuukauden ikiisen tyton lisdksi on 7-vuotias
poika, jonka kouluun lahettdmisesta tulisi aamuisin huolehtia. Maria totesi tdhdn, etta ei
haittaa, mutta haittaako se, ettd hidn on 14-vuotias. Maria kavi haastattelussa ja sai paikan.
Héan hoiti siind perheessa lapsia kaksi vuotta. Pdivittdinen tydaika oli aamuseitsemasta ilta-
paivalla neljadn, mutta pitka tyopaiva ei hanta rasittanut.

Lastenhoidosta pitdava 17-vuotias Maria huomasi ilmoituksen, jossa haettiin paivakotiin har-
joittelijoita puoleksi vuodeksi. Han paatti laittaa hakemuksen ja sai paikan. Harjoitteluaika
sujui hyvin, ja han sai jatkaa samassa paivakodissa paivakotiapulaisena. Muutaman vuoden
kuluttua, 1970-luvun lopulla, han ryhtyi suorittamaan paivakodin johtajan ehdotuksesta tyon
ohessa ammatillisessa kurssikeskuksessa oppisopimuskoulutuksena paivakotiapulaisen kurs-
sia. Kurssi kesti yhteensa puolitoista vuotta. Aluksi hdn epaili mahdollisuuksiaan suorittaa
kurssia: "Mut kyl mulla silloinkin oli semmonen, et kun md olen niin péld, niin jaksanko md lukea.
Mul oli sit sillonkin viel ssemmonen, mut kyl mdi sielt Icipi pddsin sit ja sain sit ne paperit.” Oppisopi-
muskoulutus aiheutti silloin pientd naraa tyopaikalla, silld varsinkin vanhemmat lastenhoitajat
olivat sitd mieltd, ettd oppisopimuskoulutuksen kayneilla lastenhoitajilla ei voi olla samanlaista
patevyytta kuin mita heilld on. Muutaman vuoden kuluttua Maria sai paikan lastenhoitajana
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paivakodissa. Han kertoo, ettd nykyisin paiviakodissa lastenhoitajan tilalla toimii ldhihoitaja ja
paivakotiapulaiset ovat korvautuneet laitosapulaisilla. Hin on toiminut paivakodissa yli kol-
mekymmenta vuotta ja on kaiken kaikkiaan tyytyvdinen ammatinvalintaansa lastenhoitajana.
Ty6uran aikana on ollut harvakseltaan lisdkoulutusta, ei kuitenkaan sadnnéllisesti.

Maria on avioitunut, ja eldamaan kuuluu kuljetusalalla toimiva aviomies ja avioliitosta syntyneet
kaksi lasta, tytdr ja poika, sekd aviomiehen aikaisemmasta avioliitosta oleva, nyt jo aikuinen ty-
tar. Vuorotyota tekeva aviomies on osallistunut lasten hoitoon ja lapset ovat olleet isédn kanssa
tdman vapaapaivind. Kotikasvatuksessa ovat painottuneet rehellisyys, tasa-arvoisuus ja hyvat
kaytostavat. Lasten tehtavia olivat 1ahinna roskapussin ulos vieminen, oman huoneen siivous ja
kaupassa kaynti. Tarkednd Maria on pitdnyt myos kddentaitoja, kuten leipomista, ruuanlaittoa
ja vaatteiden ompelua, jotka hian kokee perineensi isodidiltaan. Erityisesti “limpun” leipomi-
nen tietyn reseptin mukaan on isodidilta didille ja edelleen tyttarelle jatkunut perinne.

Lasten koulunkédyntiin Maria ja aviomies eivat ole lilemmalti puuttuneet: “Tdytyy nyt kyl
sanoo, et en md pahemmin oo kyl, et kyl ne on itte ne Idksys tehny. Jottain oon voinu sit kyselld,
mut en ol pahemmin puuttunu mihinkddn. Et en md ol kyl sit kauheen tarkkaa, et en md tie sit,
onks se hyvd tai paha tai et he ovat itse koulunsa kdyneet ja sitd paitsi mitd md menen siihen
tunkeemaan itteeni, kun ei must mihinkddn oo. Kun en md tiedd sit, jos ne ruppee kysymddn
mult jottain matikkaa tai jottai” Maria ndkee, ettd omat lapset olisivat ehka saaneet lopettaa
koulunkdynnin yhdeksannen luokan jélkeen niin halutessaan: "Kyl he olis saanu, en md olis
heil ruvennu sanomaan. Olisin md voinu sit tietysti keskustella, mut en md siit mittdd tappeluu
olis nostanu, just tosiaan, koska ittekin olen. Olettaisin tosiaan, et kyl he jottai olis siit sanonu.
Ettd tietty tdnd pdivdnd voi olla vihd huono Idhtee 14-vuotiaana toihin, mut tota kuitenkin,
en md sithen mittdcdn olis sanonu.” Vanhempi lapsista, poika, suoritti yhdeksdanvuotisen pe-
ruskoulun jilkeen ammatilliset opinnot ja toimii alan tehtavissa. Tytar suoritti peruskoulun
kolmannesta luokasta alkaen musiikkiluokalla ja siirtyi sen jalkeen lukioon.

Maria on ollut joitakin vuosia pois tyostadn sairauslomalla, ja liikkuminen kodin ulkopuolel-
la tuottaa vaikeuksia. Tarkeitd asioita eldméassa ovat kddentaidot, paivasaikaan naytettavat
Suomi-filmit ja erityisesti kesdaikaan asuntovaunualueella “mékkeily”. Maria on hoitanut aina
mielelldan sisarusten, ystavien ja naapurien lapsia ja tatid nykya myos sisartensa lastenlapsia.

Viivi: "Et vanhemmat sano, et si teet mitd lystdcdt”

1980-luvun lopulla syntynyt Viivi on Marian tytdr ja Kyllikin tyttdrentytar. Perheeseen kuu-
luvat lastenhoitoalalla tyoskenteleva aiti, kuljetusalalla tydskenteleva isa ja ammattikou-
lusta valmistunut ja tydeldmaan siirtynyt isoveli. Viivi asuu ainoana lapsena kotona, silla
isoveli on muuttanut omaan asuntoonsa samalla asuinalueella. Viivi kertoo viihtyvansa hy-
vin 1dhion kerrostaloalueella: "Tds nyt oon asunu koko eldmdni. Ei mun tekis mieli muuttaa
mihinkddn. Tds on kaikki niin ldhelld ja kouluun ei tartte matkustaa mitddn pitkdd matkaa,
et voi ihan kdvellen tosta mennd. Kavereita on paljon ja sitte...en md tiedd, tdssd ollaan ja md
luulen, et md pysyn tddl aika kauan.” Asuinalueensa hyvina puolina han pitdd myo6s 1ahion
kohtalaisen hyvaa mainetta ja sita, ettd kaupunkiin on melko lyhyt matka.

Viivi kertoo vauva-ajastaan ja lapsuudestaan, ettd "Md olen kuulemma ollu ihan hirvee vauva,
koska md oon vaan itkeny ja huutanu ja parkunu koko ajan. No lapsena md oon ollu varmaan
vdhd lievempi, et en ol mitddn hirveitd itkupotkuraivareita saanu, mut tota, enkd méd varmaan
niin hirvee pettymys oo ollu tds sitte teini-ikdsendkdcdn. Toivon mukaan oon ollu ihan mukava
lapsi. Et ei oo mitddn semmosia ihan hirveitd vastoinkdymisid tullu.” Han kokee, ettd vanhem-
mat ovat olleet hyvin huolehtivaisia. Hin kokee saaneensa riittdvasti vapautta ja rajoja. Han
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kertoo suhteensa vanhempiin muuttuneen vuosien myo6ta: “Tietty kun on tdmmésessd idssd,
niin diti ja iskd on ihan tyhmid, mut ei ne nyt oikeesti o. Kun ajattelee pohjimmiltaan, ni on
katto pddn pddlld, eikd o heitetty mihinkddn pihalle. Kyl ne niinku, et kyl mul on ihan hyvdt
suhteet niitten kanssa. Et silleen just, et ehkd olen periny isdltdni vdhdn temperamenttia. Saat-
taa joskus tavarat lentdd tai ei ne nyt endd ol lentdny, mut vdhd nuorempana, ni saatto lentdcd
vdhdn tavaroita tddlld, kun suuttu jostain typerdstd asiasta. Mut kylld ne on nyt parantunu, ko
on vdhd itekki kasvanu, ni tajuu, ni ei tarvi suuttuu tyhmistd asioista.”

Koulunkaynnin han aloitti ldhikoulussa. Hin muistelee ensimmaisen aamun tunnelmia kou-
luun mennessaan: "Se oli ihan hirved se aamu, kun Idhdettiin sinne kouluun. Mul oli yks ka-
veri, joka oli mua vuoden vanhempi ja se viel oikein kiusas mua, et hd hd hdd ja nyt sd joudut
kouluun. Md olin vaan ihan paniikis.” Koulu tuntui kuitenkin ensimmadisen aamun jalkeen
mukavalta ja Viivi muistelee viihtyneensa sielld hyvin. Koulu oli kooltaan pieni ja ilmapiiri
sielld oli hyva. Hin muistelee, miten hdnen mielialansa saattoi vaihdella ala-asteella: "Md oli
hirvedn herkkd silloin, et md jotenkin aina vaan purskahdin itkemddn, jos joku ei menny hyvin.
Semmosta, no sielldkin oli sitte tosi kivoja opettajia, semmosia jotka ymmdrsi. No, md muistan
ikuisesti sen, ko md olin mun kaverin kanssa ensimmdiselld vai toisella luokalla. Me pelattiin
jotain pelid litkuntatunnilla ja me ei osattu yhtdcdn sitd pelid ja vdhdn pddstd molemmat itki
sielld nurkassa. Md muistan, kun sitten myéhemmin, kun oon ollu yldasteella, niin olen sitten
koulussa kdynyt moikkaamassa sitd opettajaa, niin hdnkin muisti ikuisesti, ko molemmat oli
sielld suru puserossa, kun ei osattu.” Viivi kertoo, ettd hanella oli ala-asteella paljon ystavia.
Héanen mielestaan oppilaat olivat paljon yhdessa ja koulussa oli hyva henki.

Kolmannelta luokalta Idhtien oli mahdollisuus pyrkia musiikkipainotteisen opetuksen luokal-
le. Viivi oli aina laulanut paljon, ja Viivin diti Maria oli sitd mielt4, ettd hianen kannattaa pyrkia
lahikoulunsa musiikkiluokalle. My6s didin mieltymyksiin oli kuulunut musiikki. Musiikkiluo-
kalle oli my®ds testit: “Sielld piti naputtaa kyndd pdytdcdn. Opettaja ndytti ensin malliks, et mim-
mosen rytmin pitdd naputtaa. Sitten piti perdssd tehdd niitd. Ja sitten piti laulaa joku laulun-
pdtkd.” Viivi kertoo viihtyneensa erinomaisesti musiikkiluokalla: “Oon ollu musiikkiluokalla
kolmannesta yhdeksdnteen luokkaan saakka ja siihen kuulu kaikenndkéstd kuorotoimintaa ja
béndisoittoa ja laulamista ja kaiken ndkéstd. Et md oon kanssa tehny kaikki musiikin teorian
tentit, ne kolme tenttid, mitd on.” Ala-asteella tehtiin myds retki naapurimaahan: “Se oli semmo-
nen viikon reissu sinne ja oltiin semmosessa koulussa, missd sitten laulettiin niille ja muutenkin
esitettiin. Ni se oli sesmmonen kiva matka. Et sitd ennen en ollu kauheesti matkustanu silleen,
et olisin muistanu jotain, niin se oli semmonen kiva reissu, et vois Idhtee sinne vaikka nyttenkin
kdymddn. Et se oli semmonen kaunis paikka ja muutenkin semmonen.”

Varsinkin alkuvaiheessa musiikin teoria tuntui hankalalta: “Silloin md en kyl tykdnny yhtddn
siit musiikin teoriast. Se oli jotenkin hankalaa. ]a sit siel oli muitakin semmosia oppilaita, jotka
oli aiemmin, et jos vaikka soittaa pianoo, ni ties paljo enemmdn niinku asioita. Ni siin tuli vdhd
semmonen olo, et md tdssd vaan niitd alkeita, kun toiset tietdd jo paljon enemmdin. Sit se Idhti me-
nemddin siitd ja sit aloinkin pitdmddn siitd, kun aloin oppimaan. Ja sit just se kuorotoiminta meil
oli...no kolmannella me IGhinnd seurattiin niitd, ko ne laulo. Ja sit neljédnnelld alko se varsinainen
kuoro ja sitd oli aina pari tuntia viikossa ja sitte kdytiin kuoroleireilld ja oltiin aina yks yé sielld
leirilld ja harjoteltiin aina jotain ohjelmaa. Sitten esitettiin meidn koulussa joulujuhlassa ja kevdit-
juhlassa ja sit oli erikseen jotain meidn kuoron konsertteja ja sit jouluparaatissa kdytiin kanssa.”

Siirtyminen ala-asteelta yldasteelle merkitsi koulun vaihtumista pienemmastd suurem-
paan. Aikaisemmin yldasteelle siirtyneet ystdvat valmensivat siirtymisessa: “No tietysti ne
siel pelotteli kanssa, et tuutte tdnne ja me kastetaan teidt kaikki ja semmosta. Mut ei siitd
mitddn kamalia paineita tullu. No musiikkiluokka pysyi yhdessd sillai, et sielt ldhti sillai, et
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olisko ollu pari, ko Idhti pois. Muuten me pysyttiin kaikki koossa. Meit ei kuitenkaan hirveesti
ollu, oliko meitd 14. Ni siihen tuli sitten vield englannin painotteisia sithen meidn luokkaan, ni
sitten oltiin yhdessd, musiikki ja englanti. Uusia ihmisid taas ja kavereita tuli sitten.” Yhdiste-
tylla luokalla oppiaineet opetettiin yhdessa lukuun ottamatta englantia ja musiikkia, jolloin
eri tavoin painottuneet ryhmat olivat omissa kokoonpanoissaan.

Jo ala-asteelta alkaen Viivin mieluisimpia aineita olivat olleet musiikki ja kuvaamataito ja
epamieluisin aine matematiikka. Ylaasteella oppiaineet lisddntyivat: “Sit tuli tietty uusia ai-
neita, fysiikkaa ja kemiaa. Ne oli kamalia, en tykdnny yhtddn.” Myo6s liikunnan tunnit tuntui-
vat hinesta painostavilta. Muuten yldaste sujui samaan tapaan kuin ala-astekin, keskiarvo
pysytteli keskinkertaisella tasolla. Koulutehtdavdnsd hin suoritti itsendisesti, vanhemmat
eivat koulunkdyntiin juuri puuttuneet: "No md oon just sanonu sitd, et niit ei oo kauheesti
kiinnostanu, et miten oon niinku, et ei varsinkaan ala- ja yldasteella. Jotenkin se vaan tuntu, et
kun kokeest tuli joku huono numero, niin ne vaan sit allekirjotti sen kokeen ja silleen. Mut en
md mitenkddn paheksu sitd, et ne ei oo patistanu mua mitenkdcdn. Kyl se pitdisi sit ite tajuta, et
jos se menee huonosti, mut md olen aina ollu ihan tyytyvdinen, vaik on tullu huonokin numero,
et kunhan ei nelost tullu. Niin oon ollu tyytyvdinen siihen.” Huonoista numeroista ei rangaistu
eikd hyvistd numeroista myoskadn ainakaan sddnnonmukaisesti palkittu: ”...No kyl joskus
on saattanu pyytdd jostain, et hei, kato tdst tuli tdd kasi, voisiks md saada jotain. Et ei silleen,
et olis joku sovittu juttu, et jos tulee kymppi, niin sitten annetaan kaksi kymppid, et ei sillai. Ei
00 mitddn semmosia ollu, enkd tie, oonko kaivannukkaan mitddn semmosta.”

Viivi kertoo, ettd hdnella oli joitakin lyhytaikaisia harrastuksia lapsuudessaan, 1ahinna par-
tio ja voimistelu. Myohemmin han kokeili myds tanssia. Vapaa-aikaan kuuluivat ystavét ja
tietokone: "No, se menee Idhinnd ton tietokoneen vieressd, oikeastaan. Ja sitten kavereiden
kanssa. Et se tietokone tuli joskus yldasteen aikana silleen, et md en oikein muuta ol tehnyk-
kddn. Aina istunu siin tietokoneen ddressd. Mut kyl md sit kavereitakin nddn, et en md ihan
vaan ol sen tietokoneen kaveri.” Han arvioi tietokoneella kdyttdmaansa aikaa: "No se nyt,
varmaan aika paljo silleen, et kun pddsee koulusta pdivdlld, niin istuu siind hetken ja saattaa
sit taas ndhdd kavereita ja sit illal viel pari tuntii, et se on varmaan neljd, viis tuntii... No, kes-
kustelen ystdvien kanssa sielld ja sit md luen itse asias uutisia, et [ltasanomien ja Iltalehden
sivuilta ndkee ne uutiset sieltd. Niin, sit pelailen jotain semmosia 12-vuotiaille suunnattuja
pelejd ja ne on hauskoja. En md muuta oikeastaan. Siel nyt sitten kavereiden kans voi olla
yhteydessd, jos on kavereita kauempanakin.”

Ylaasteella Viivi alkoi pohtia peruskoulun jalkeisid opintoja: “No, md mietin sitd aika kauan ja
sitten opinto-ohjaaja sano yldasteella, ettd kyl mun kannattas mennd lukioon, et kylld md sielld
pdrjdisin. Ja md en ite uskonu siihen, en todellakaan pdrjdis sielld, et en varmana mene. Mut sitte,
kun oli yhteishaku, niin md hain. Ensimmdinen vaihtoehto, mihin md hain, oli pukuompelulinja
ammattikoulussa, sitten tuli kristillinen opisto ja sen jdlkeen vasta tuli toi lukio, missd nytte oon.
Sinne pukuompelulinjalle, sinne ei tullu edes mitddn ilmotusta mihinkdcdn pddsykokeisiin. Md en
edes tiedd, onko sinne mitddn. Se voi olla, et se keskiarvo tai ne pisteet ei edes riittdny. Mut sinne
kristilliseen opistoon tuli pddsykoe tai ettd tervetuloa sinne ja sit md vaan sanoin didille, et md
en kylld mee tonne, et kyl md sit sinne lukioon meen. Ja sitten ilmotin sinne kristilliseen opistoon,
etten tule sinne pddsykokeisiin. Ja sitten odotettiin jinnitykselld kesdkuuta, ettd kesdlomalla tu-
lee sitten kotiin lappu tai tuleeko vai eiké tule, mut se tuli sitte kuitenkin ja kylld siind sitten oltiin
ilosia, ettd olin pddssy lukioon. Vaik meil oli tossa lukiossa, et md periaatteessa pdcdisin just ja just
keskiarvolla sinne sisdcn. Siks se olikin just niin ilonen asia, et pddsin sinne.” Vanhemmat eivat
puuttuneet Viivin valintaan: "Et vanhemmat sano, et sd teet mitd lystddt. Meet sinne ammatti-
kouluun tai lukioon, et jompikumpi. Ei ithan, et tyhjdnpanttina olisin kotona tai jotain semmosta.
Totta kai ne sit kannusti jompaankumpaan, et sain ihan ite valita, et kumpaan.”
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Viivi oli tyytyvainen siita, ettd hanella oli mahdollisuus valita lukiossa runsaasti erilaisia
kuvaamataidon kursseja. Lukio sujui hanelta kohtalaisesti. Han hajautti lukion aikana tut-
kintoon kuuluvat kirjoitukset niin, ettd hén kirjoitti osan aineista aiemmin ja loput aineet
kolmannen vuoden kevailld. Han arvelee, ettd vanhemmat olivat ehka aavistuksen Kiris-
tdneet linjaansa opintojen etenemisen suhteen, silld he eiviat halunneet ostaa arvokkaita
lukiokirjoja turhaan. Viivi otaksuu vanhempiensa muutenkin kiinnostuneen hdnen opin-
noistaan niiden lahestyessa loppua: “No se nyt varmaan on semmonen ylpeyden aihe tdssd,
ko meidnkddn perheestd ei 0o...et ei 0o mitddn lakkia kelldén” Viivi suoritti lukion kolmessa
vuodessa valmistuen ylioppilaaksi kevaalla. Lukiossa ollessaan hén ei vield miettinyt sen
enempdd jatko-opintojaan, vaan arveli, ettd ehka opinnot voisivat liittyd musiikkiin tai yli-
paatadnsa taideaineisiin. Mahdollista olisi myds pitda valivuosi lukion jilkeen ja menna t6i-
hin. Han paatyi lukion kdytyadn muuttamaan toiselle paikkakunnalle ja menemé&an tdihin.

Yhteenveto

Esitin edelld ammatillisesti kouluttautuneen aidin, Marian, ja hdnen yleissivistavasti kou-
luttautuneen tyttdrensa, Viivin, kokemuskertomukset heidan koulutusvalinnoistaan ja
suhtautumisestaan kouluttautumiseen tutkimuksen kolmannessa ja neljannessa suku-
polvessa. Tarkastelen tdssi yhteenvedossa heidan kouluttautumistaan tarkemmin.

Hyvinvoinnin ja monien koulutusmahdollisuuksien sukupolvelle koulutus oli muuttu-
nut lahinnd hyddykkeeksi, itsestadnselvyydeksi tai pakoksi (ks. Kauppila 2002, 11-15,
20). Nuorelle Marialle pakollinen, kahdeksan vuotta kestdava koulunkdynti, oli hdnen
silloisen kasityksensd mukaan riittdva. Maria paatyi jattdmaan kokeiluperuskoulun
vapaaehtoisen yhdeksiannen luokan kesken melko pian sen aloitettuaan ja siirtyi an-
saitsemaan elantoaan. Marian koulutuspohjan muodostivat ndin ollen kuusi vuotta
varsinaista kansakoulua ja kaksi vuotta kansalaiskoulua, joka muuttui kansalaiskoulun
aikana kokeiluperuskoulun ylaasteeksi.

Maria selviytyi kertomansa mukaan koulunkdynnistdan itsendisesti. Hin muisteli toi-
voneensa didin yhteydenottoa kouluun ldhinna silloin, kun han olisi halunnut ylaas-
teella paasta pitkalta ruotsin tasokurssilta lyhyelle kurssille. Maria koki, ettd hdanen
oli mahdotonta selviytya pitkalla tasokurssilla ruotsin opinnoistaan. Marian mukaan
aiti ei kuitenkaan asiaan puuttunut, joten hin hoiti itsendisesti tasokurssia koskevan
muutoksen koulun suuntaan. Tyévaenluokkaisille perheille on Marian didin tavoin ol-
lut tyypillistad vahdinen yhteydenpito kouluun. Tdima on johtunut mm. siitd, ettd heidan
on ollut vaikea sekd omasta kokemusmaailmastaan ettd resurssiensa niukkuudesta
johtuen ottaa yhteyttd opettajiin ja keskustella lapsen koulunkdynnista (esim. Jurama
1971). Vanhemmat eivat valttimatta myoskaan tienneet tasokurssien sisalloista riitta-
vasti voidakseen ottaa niihin kantaa (esim. Nurmi 1989, 79). Alempien sosiaaliryhmien
oppilaat valitsivat Marian tavoin useammin suppeampia tasokursseja kuin ylempien
sosiaaliryhmien oppilaat (Leimu ym. 1978, 59).

Maria muisteli koulun sujuneen ilman suurempaa innostusta koulunkdyntia kohtaan.
Héanen kerronnastaan valittyi, ettei koulunkaynti kiinnostanut hinta oikeastaan ollen-
kaan. Toisaalta haastattelussa tuli useaan otteeseen esille se, ettd Mariaa ei kiinnosta-
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nut koulussa lukuaineiden opiskelu, joten hén ei lukemista vaativiin aineisiin mydskaan
paneutunut. Hianen kiinnostuksensa ja innostuksensa kohdistui koulussa taitoaineisiin
ja toiminnalliseen puoleen, kuten musiikkiin, ndyttelemiseen ja urheiluun.

Vastaavanlainen tyovdaenluokkaisten tyttojen suhtautuminen koulun teoreettisiin oppi-
aineisiin tulee esille myos Kayhkon (2008, 258-259) tutkimuksessa, jossa tyovaenluok-
kaiset tyt6t luonnehtivat itsedadn kaytdannon ihmisiksi, joita ei koulunkaynti juurikaan
kiinnostanut. Lukuaineita kohtaan koettu vastenmielisyys valittyi Marian kerronnassa
useaan otteeseen hanen muistellessaan omaa koulunkdyntidan: koulurepun paikka oli
koulupaivan paatyttya kotona lahinna nurkassa. Viela aikuisella idlla oppisopimuskou-
lutusta aloittaessaan Maria kertoi epéilleensa sitd, miten han selvidisi lukemista vaati-
vista oppiaineista, koska koulunkaynti oli ollut niin luotaanty6ntavaa jo kansa- ja kan-
salaiskoulussa ja koska hdnen osaamisensa oli ollut heikohkoa.

Maria suhtautui tyttdrensa Viivin koulunkayntiin samalla tavoin kuin hdnen omaan kou-
lunkayntiinsa oli aikoinaan suhtauduttu: han ei juuri puuttunut sithen. Marian suhtautu-
mistavan kautta rakentui ndin jatkuvuus oman ja tyttdren koulunkdynnin vélille. Oman
kokemusmaailmansa puitteissa Maria siirsi samankaltaista koulutukseen suhtautumista
seuraavalle sukupolvelle (ks. esim. Metso 2001, 281). Vastaava suhtautumistapa ilmenee
my0s Jarvisen tutkimuksessa, eli se, ettd omasta kokemusmaailmastaan johtuen ty6vaen-
luokkaiset vanhemmat eivat voi auttaa lapsiaan kouluun liittyvissa asioissa tai kouluteh-
tavien suorittamisessa, koska eivat yksinkertaisesti osaa tai halua (Jarvinen 1999, 60) tai
katso siihen olevan tarvetta. Toisaalta Viivi ei kertomansa mukaan edes odottanut tukea
varsinaisten koulutehtdvien suorittamiseen, ehka ainoastaan hieman kannustusta ja kii-
tosta hyvista koenumeroista joissakin tilanteissa. Vanhempien suhtautumisessa hianen
koulunkayntiinsa oli Viivin kertoman mukaan se hyva puoli, ettei myodskdaan huonoista
koenumeroista tullut negatiivista palautetta. Viivi arvioi didin suhtautumistavan kannus-
taneen hianti ottamaan vastuun omasta koulunkaynnistaan.

Merkille pantavaa kuitenkin on, ettd Viivin didistd, Mariasta, oli 1ahtoisin Viivin hakeu-
tuminen musiikkipainotteiselle luokalle ldhikouluun kolmannelta luokalta alkaen. Ma-
ria oli huomannut tyttarensa lahjakkuuden musiikin alueella, ja hdnen omat myonteiset
kokemuksensa koulun musiikin tunneilta kantoivat ja valittyivat Viivin koulunkayntia
koskeviin valintoihin. Viivi kertoi viihtyneensa hyvin musiikkipainotteisella luokalla,
jolla han opiskeli kolmannesta yhdeksinteen luokkaan. Osalla timéan luokan oppilaista
oli Viivin kertoman mukaan muita laajemmin harrastuneisuutta musiikin alueella, jo-
ten ndma oppilaat olivat ldhtokohtaisesti muita paremmassa asemassa musiikin opis-
kelun suhteen. Viivin kertoman mukaan yldasteella samalla luokalla opiskeli kaksi eri
tavoin painottunutta ryhmaa, musiikin ja englannin, mika kertonee osaltaan lisdanty-
neista valintojen mahdollisuuksista. 1990-luvulta alkaen harjoitettu koulutuspolitiikka
on merkinnyt yksildiden oikeutta saada taipumuksiaan vastaavaa koulutusta (Ahonen
20034, 37), ja tdhan haasteeseen on koulujen tasolla pyritty vastaamaan.
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Painotetun opetuksen luokille hakeutuminen tuli esille myds muiden tutkimuksen nel-
jannen ja nuorimman sukupolven kaupungissa asuvien tytarten kohdalla. Tutkimuksen
neljannen sukupolven tyttarista viisi asuu kaupungissa, ja heista jokaisen didilla on am-
matillinen koulutus, joten didin koulutuksen suhteen nuorilla oli samanlaiset 1dhtokoh-
dat. Naista viidesta tyttaresta kolme hakeutui peruskoulussa taideaineisiin, musiikkiin
tai kuvaamataitoon, painottuvan opetuksen luokille kolmannelta luokalta lahtien. Kaksi
kolmesta tyttdrestd hakeutui painotetun opetuksen luokalle ldhikouluun, yksi kolmes-
ta hakeutui oppilasalueensa ulkopuoliseen kouluun. Hoikkala ja Paju toteavatkin, etta
1980-1990-luvulla syntyneen yksildllisen valinnan sukupolven koulunkayntid luon-
nehtii entistd enemman valinnaisuus. Oppilaat ja heiddn vanhempansa paisevat teke-
maan valintoja jo varhaisista vaiheista ldhtien, jolloin vastuu opintoja koskevista valin-
noista jaa nuorelle ja hdnen vanhemmilleen. (Hoikkala & Paju 2002, 26-29; Hoikkala
& Paju 2008, 287-292.) Kaksi kolmesta painotetun opetuksen luokalle hakeutuneista
nuorimman sukupolven tyttarista arvioi ldhinna ditinsa vaikuttaneen valintaan.

Viivin peruskoulun jalkeisen kouluttautumisen pohdinta tuli perheessa ajankohtaiseksi
vasta sitten, kun koulutusvalintoja mietittiin peruskoulun yhdeksannelld luokalla. Tama
myotiilee Rinteen (2007, 264) tutkimustuloksia, joiden mukaan matala sosiaalinen ase-
ma tuottaa epdvarmuutta ja usein viime hetkeen jatettyjd ratkaisuja nuoren koulutus-
valinnoista. Tyovadestoon kuuluvissa perheissa lahes puolet paatti Rinteen tutkimuksen
mukaan lapsen lukioon menosta vasta peruskoulun paattéluokalla tai yhteisvalintatilan-
teessa (Rinne 2007, 263-265; ks. myos Lahelma 2003, 240). Tassa tutkimuksessa kaikki
ammatillisesti kouluttautuneiden aitien tyttaret paattivat lukioon hakeutumisesta vasta
peruskoulun yhdeksannelld luokalla. Lukioon hakeutumisen varmuuteen oli vaikutusta
my0s koulumenestyksella ja tulevaisuuden suunnitelmilla: mitd parempi hakijan keski-
arvo oli ja mitd padmaaratietoisempi hakijan kasitys lukion jalkeisistd opinnoista olj, sita
varmemmin han hakeutui lukioon (ks. myos Hdmaldinen ym. 2007, 47).

Marian mukaan Viivi sai tehdd peruskoulun jilkeisen koulutusvalinnan parhaaksi
katsomallaan tavalla. Tosin Viivin valintavaihtoehdot olivat ldhinnd ammatillinen tai
yleissivistdva koulutus, silla Maria arvioi, ettei tdna paivina enda pystyisi siirtymaan
suoraan tyodeldmaan oppivelvollisuuskoulusta ja nuorella idlld samalla tavalla kuin
1970-luvulla. Marian vaihtoehtoina olivat aikoinaan olleet tydeldméaan siirtyminen tai
ammatillinen koulutus. Vastaavanlainen kodin ohjauksen vahaisyys koulutusvalinnois-
sa tuli esille tassa tutkimuksessa myds muiden tyontekijaperheissd kasvaneiden ja lu-
kioon suuntaavien kohdalla ja sama ilmi6 on havaittavissa my6s muissa tutkimuksissa
(ks. esim. Jarvinen 1999, 64, 179; Vanttaja 2002, 226-227).

Jarvisen (1999, 179) tutkimus osoittaa, ettd perheen ulkopuolisella tukiverkostolla on
merKkitysta jatko-opintojen suunnittelussa erityisesti silloin, kun tyoélaiskulttuurissa vart-
tunut nuori aikoo lukio-opintoihin. Viivi tunsi epavarmuutta peruskoulun jalkeisesta kou-
lutusvalinnastaan ja keskusteli yhdeksdnnelld luokalla jatko-opinnoista opinto-ohjaajan
kanssa. Opinto-ohjaaja ehdotti Viivin kertoman mukaan lukioon hakeutumista, koska ha-
nen keskiarvonsa oli riittava. Viivi epdili kuitenkin menestymistadn lukiossa, silld hdnen

132



Kokemuskertomukset - ditien ja tytdrten kouluttautuminen

todistuksensa oli keskinkertaista tasoa. Lopulta Viivi paatyi laittamaan yhteisvalintakaa-
vakkeeseen lukio-opinnot kolmannelle sijalle. Viivi paasi lukioon, mutta ei haluamalleen
linjalle ammatillisiin opintoihin. TAma on Rinteen (2007, 267) tutkimuksen mukaan hy-
vin harvinainen syy siihen, miksi nuori menee lukioon eikd ammatillisiin opintoihin.

Peruskoulun jilkeen lukiossa jatkoi opintojaan kolme ja ammatillisissa opinnoissa kak-
si ammatillisesti kouluttautuneiden aitien tyttarista. Lukiossa opintojaan jatkaneista
tyttarista kaksi oli opiskellut painotetun opetuksen luokalla ja yksi tavallisella luokalla.
Ammatillisiin opintoihin jatkaneista kahdesta tyttiresta toinen oli opiskellut painote-
tun opetuksen luokalla ja toinen tavallisella luokalla. Lukioon tai ammatillisiin opintoi-
hin jatkaneiden tytarten kohdalla ei ndin ollen ndyttanyt olevan merkitysta sill4, olivat-
ko he opiskelleet tavallisella vai painotetun opetuksen luokalla. Opintomenestyksella
oli merkitystd peruskoulun paattavien tyttdjen jatko-opintoihin valikoitumisessa, silla
parhaimmilla arvosanoilla peruskoulun paattineet jatkoivat lukioon ja heikommilla
arvosanoilla peruskoulun paittineet jatkoivat ammatillisiin opintoihin, kuten myds
Hamaéldisen ym. (2007, 47) tutkimuksessa. Parhaimmilla arvosanoilla peruskoulun
paattineet tyttaret olivat myos huomattavasti varmempia paatoksestdan jatkaa lukio-
opinnoissa kuin keskinkertaisemmilla arvosanoilla peruskoulun paattineet tyttiret.

Osa Marian sisarusten tyttaristd, joihin olen tdssa luvussa jo aiemmin viitannut, irtaan-
tui aitinsd ammatillisesta koulutustraditiosta Viivin tavoin. Marian siskon, Irenen, tytar
Ninni hakeutui peruskoulun jalkeen lukioon oman tahtonsa mukaisesti. Ninni ei ollut
erityisemmin ajatellut peruskoulun jalkeisid opintoja ennen kuin vasta ylaasteella, jol-
loin valinnoista keskusteleminen tuli ajankohtaiseksi opinto-ohjauksen tunneilla. Nin-
nin ammatillisesti kouluttautunut diti ei kannustanut hdanta hakeutumaan sen enempaa
ammatillisiin kuin lukio-opintoihinkaan, vaan tytdr sai itse tehda valintansa mieltymys-
tensd ja tulevaisuuden suunnitelmiensa mukaisesti.

Ninni oli pitdnyt ammatillisia opintoja ensisijaisena vaihtoehtona vield seitsemannella
luokalla, mutta yldasteen edetessa han kallistui lukio-opintojen kannalle. Muutokseen
vaikuttivat mm. hyva koulumenestys, opinto-ohjaus, lakitiedon valinnainen kurssi ylaas-
teella, tydelamaan tutustuminen ja Ninnin tulevaisuuden suunnitelma jatkaa opintojaan
myO6hemmin yliopistossa. Ninnin perustelut, kuten oma mielipide, jatko-opintomahdolli-
suuksien paraneminen, hyva koulumenestys ja lukio-opintojen edellytys ammatinvalin-
nalle, ovat Rinteen (2007, 267) tutkimuksen mukaan yleisimmat syyt siihen, ettd nuori
jatkaa opintoja lukiossa. Ninnin kiinnostus lukioon hakeutumiseen oli herdnnyt perhe-
piirin ulkopuolella. Kodin kannustavalla tuella Ninnin valinnan suhteen oli kuitenkin
merkitystd hdnen koulu-uraansa koskeviin suunnitelmiin. Ninnin aidin, Irenen, “Md olen
lopettanu yhdeksdnnen sillo joulukuus, sillon md lopetin”ja Ninnin "Et se nyt riippuu ittest,
et tykkddké opiskelusta ja md tykkddn” kokemuskertomukset ovat liitteena (liite 6).

Marian siskon, Kristinan, vanhempi tytdr, Henna, puolestaan valitsi lukio-opinnot en-
nen kaikkea isdnsa tahdon mukaisesti: didin puolesta tytar olisi yhtd hyvin voinut jat-
kaa niin ammatillisissa kuin yleissivistavissakin opinnoissa. Molemmat vaihtoehdot
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olivat ammatillisesti kouluttautuneen didin mielestd yhta hyvia ja sopivia tyttarelle.
Opettajaksi kouluttautuneen isdn mielestd tyttdren hyva pohjakoulutus tarkoitti lu-
kiokoulutusta ja ylioppilastutkinnon suorittamista. Hennalla ei ollut itselldan suunni-
telmia peruskoulun jilkeisistd opinnoista tai ammattitoiveista, joten han siirtyi lukio-
opintoihin keskinkertaisella todistuksella ldhinna isdnsa toiveen mukaisesti. Rinteen
(2007, 265-266) mukaan huoltajan toive on viidenneksi yleisin syy siihen, miksi nuori
menee lukioon eikd ammatilliseen oppilaitokseen. Hennan kokemuskertomus “"Ni meen
isd on sit sitd mieltd, et jos ei ol ylioppilas, niin ei ol mitddn” on liitteena (liite 7).

Marian ja Viivin, kuten myos liitteissa olevat Irenen ja Ninnin seka Kristinan ja Hennan
kokemuskertomukset avaavat ndakymia niihin lahtokohtiin, joista harvemmin ponniste-
taan yleissivistavélle opintielle. Ainoastaan vajaalla viidenneksella lukioon siirtyneiden
nuorten dideistd on Rinteen (2007, 214) tutkimuksen mukaan kouluasteen ammatil-
linen tutkinto tai joitain ammatillisia kursseja. My6s Hamaldisen ym. (2007, 41) tut-
kimustulokset osoittavat, ettd valtaosalla lukiolaisten vanhemmista oli yleissivistavan
koulutuksen taso melko korkea.

Neljannen sukupolven kokemuskertomuksissa tuotiin esille, minkélaisten prosessien kaut-
ta ammatillisesti kouluttautuneiden aitien tyttaret jatkoivat peruskoulun jilkeen opinto-
jaan lukiossa oman tahtonsa ja valintansa tai valikoitumisensa mukaisesti. Aidit eivit tytir-
tensa peruskoulun jalkeisiin koulutusvalintoihin ottaneet kertojien mukaan kantaa, joten
siind mielessa kysymys oli tytirten omista, yksiléllisistd valinnoista. Aidit eivét tytirtensa
kouluttautumisesta ja koulutusvalinnoista kertoessaan kuitenkaan millaan tavoin tuoneet
esille sit, etta tyttarille olisi soviteltu tai suunniteltu heidan yksildllisia taipumuksiaan vas-
taavia koulutuspolkuja sen enempéda ammatillisiin kuin yleissivistaviinkdan opintoihin.

Aitien kerronnasta vilittyy, ettd paitos tyttiren kannalta parhaasta koulutuksesta on
tyttdren oma valinta, on se sitten ammatillinen tai yleissivistavd. Tama viittaa tulevai-
suudenkuvaan, jossa yksilot joutuvat tai padsevat entistd useammin itse suunnittele-
maan, laatimaan, sovittamaan, parsimaan ja paikkaamaan omat eldmikertansa (Kks.
esim. Beck 1995, 27), aina koulutusvalinnoista lahtien. Bourdieun (1998, 37) mukaan
parhaimmat asemat koulutusvalintojen suhteen ovat niill4, jotka kykenevat perheensa
tai sosiaalisten suhteidensa avulla hyotymaan erilaisista koulutusvalintoja koskevista
tiedoista ja kdyttamaan niitd valintansa tukena.

Kuten tissa luvussa on tuotu esille, ammatillisesti kouluttautuneet didit eivit esittaneet
tyttarilleen sen enempad ammatilliseen kuin yleissivistavdan koulutukseen hakeutu-
mista peruskoulun jalkeen tutkimuksen neljannen ja nuorimman sukupolven kohdalla.
Aidit eivat myoskiidn odottaneet tytirtensa jatkavan ditidian korkeammalla koulutuspo-
lulla. Aitien puolesta tyttiret saavat tehda peruskoulun jélkeisen toisen asteen koulu-
tusvalintansa lahinna "itse tiedat mita tahdot” -periaatteen tai -toimijuuden mukaises-
ti. Ammatillisesti kouluttautuneiden ditien mielestd kumpi tahansa, ammatillinen tai
yleissivistdva koulutus, on tyttarille hyva ja sopiva koulutus 2000-luvun alkupuolella
tyttdren oman valinnan tai valikoitumisen mukaisesti.
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6 AIDILTA TYTTARELLE —
KOULUTUSKULTTUURISIA SIIRTYMIA

Tarkastelen tdssa luvussa sitd, minkalaisia ammatillista tai yleissivistavaa koulutusta
koskevia koulutuskulttuurisia siirtymia aidilta tyttarelle sukupolvesta toiseen vilittyy
(kolmas tutkimuskysymys). Tutkimuksen mukaan kaikki didit tahtoivat tyttarilleen hy-
van elamén ja hyvan koulutuksen, mika tarkoittaa didin arvostuksista ja koulutuksesta
riippuen joko ammatillista ja/tai yleissivistivad koulutusvalintaa. Aidit vélittivt tyt-
tarilleen kouluttautumista koskevia kulttuurisia ja sosiaalisia arvostuksia oman arvo-
ja kokemusmaailmansa puitteissa. Aitien suhtautumistavoilla oli merkitysti tytirten
kouluttautumisen ja koulutusvalintojen kannalta. Toisaalta myds tytarten koulumenes-
tyksella ja tulevaisuuden suunnitelmilla oli merkitysta koulutusvalintoihin seka didilta
saadun tuen laatuun.

Tutkimus osoittaa, ettd ammatilliseen ja yleissivistavadn kouluttautumiseen suhtau-
tuminen vaihtelee saman suvun sisilld. Tutkimuksen mukaan ylemméan kansakoulun
suorittanut, koulutusmydnteinen diti naki viime sotien jalkeisessa Suomessa rinnak-
kaiskoulun aikaan tytartensda hyvana koulutuksena oppikouluopinnot. Seuraavissa
sukupolvissa yleissivistavan koulutuksen omaavat, yleissivistavad koulutusta hyvana
pitavat aidit nakivat tyttarilleen sopivana koulutuksena kansakoulusta oppikouluun ja
peruskoulusta lukioon johtavan opintien. Ammatillisen koulutuksen omaavat, ammatil-
lista koulutusta hyvana pitavat aidit ndkivat tyttarilleen sopivana koulutuksena kansa-,
kansalais- ja peruskoulusta ammatillisiin opintoihin johtavan opintien. Tutkimuksen
mukaan osa ammatillisesti kouluttautuneista dideista piti tyttdrilleen vuosituhannen
vaihteessa molempia koulutusvalintoja, ammatillista ja yleissivistavaa, yhtd sopivina
jattden paatoksen kouluttautumisesta tyttarelle.

Sekd ammatillisen ettd yleissivistavan kouluttautumisen jatkuvuus aidilta tyttérelle
ja sukupolvesta toiseen merkitsee kulttuurin uusintamista, koulutuksen periytyvyyt-
td. Kulttuurin uusintaminen merkitsee samankaltaisen koulutustradition jatkuvuutta
edeltdvadn sukupolveen ndhden. Seka yleissivistavin ettd ammatillisen koulutuksen
valinta on kulttuurin uusintajille 1dhinna itsestddn selvyys varhaisista vaiheista lahtien.
Esikuvat koulutustradition jatkuvuuteen 16ytyvat perhepiiristd. Kulttuurin uusintajat
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jakautuvat Hautamden (1984) tutkimuksen mukaan lukioon jatkaviin, kodin kulttuu-
ripddomaan tukeutuviin eliittinuoriin tai ei-akateemisesti kunnianhimoisiin, kodin
kulttuuripiiriin sopeutuneisiin tyévaenluokan nuoriin. Jarvisen (1999) tutkimuksen
mukaan kulttuurin uusintajina voidaan pitdad kaikkia perheensd koulutustraditioon
ndhden samankaltaisen valinnan tehneitj, silla tulevaisuuteen suuntautumisen logiik-
ka on sama. My0s kasilld olevassa tutkimuksessa kulttuurin uusintamisen katsotaan
kasittdvan sekd ammatillisen ettd yleissivistavan kulttuurin jatkamisen.

Yhtenevista tulevaisuuteen suuntautumisen logiikasta huolimatta ammatillisen ja
yleissivistavan koulutuskulttuurin uusintaminen didilta tyttéarelle ja sukupolvesta toi-
seen vdlittyy varsin erilaisina, taustakulttuuria heijastavina suhtautumistapoina kou-
luttautumiseen ja koulutusvalintoihin. Lukion kdyneet didit nakevat tyttarilleen hyvana
koulutuksena yleissivistdavan koulutuksen, silld sen ndhdaan toimivan naiden kannalta
sivistyksen hankkimisen ja itsensa toteuttamisen perustana. Yleissivistava pohjakoulu-
tus mahdollistaa hyvan ldhtokohdan my6hempiin opintoihin, jolloin varsinaiseen am-
mattiin kouluttautuminen odottaa tuonnempana. Ammatillisesti kouluttautuneet aidit
ndkevat puolestaan tyttdrilleen hyvana koulutuksena ammatillisen koulutuksen, silla
sen ndhdaan toimivan itsensa eldttdmisen ja taloudellisen toimeentulon siivittdjana. Se
my0s mahdollistaa tytarten ansioty6hon siirtymisen jo nuorena.

Edeltdavan sukupolven koulutustraditiosta irtaantuminen puolestaan merkitsee sit3,
ettd tyttdret jatkavat ditinsa kouluttautumiseen nahden toisenlaisella opintiella. Edel-
tavan sukupolven koulutustraditiosta irtaantuminen jasentyy tdssa tutkimuksessa
sekd ylemman kansakoulun suorittaneen didin koulutusmyonteisen suhtautumisen
kannustamana sotien jalkeisessd Suomessa 1940-1950-luvuilla, kuin my6és ammatil-
lisesti kouluttautuneiden ditien tytdrten omina valintoina vuosituhannen vaihteessa.
Talloin seuraavan sukupolven tyttiret kouluttautuvat yleissivistavasti. Esikuvat edelta-
van sukupolven koulutustraditiosta irtaantumiseen 16ytyvat kodin ulkopuolelta.

Jarvisen (1999) tutkimuksen mukaan kodin vaikutuspiirista irtaantumassa olevat nuo-
ret ovat joko individualisteja, jotka ndkevat tulevaisuuteen vaikuttamisen mahdollisuu-
tensa suurina, tai etsijoitd, jolloin tulevaisuusorientaatioon liittyy myds ammatillisen
identiteetin etsintéa, tai ajelehtijoita, jotka ovat hyvin epavarmoja tulevaisuutensa suh-
teen. Hautamaen (1984) tutkimuksen mukaan taustakulttuuristaan irtaantujia voidaan
pitda joko autoaddikteina, tydvaenluokasta lukioon jatkaneina kotinsa kulttuuriperi-
mdstd irtaantuvina nuorina, tai sitten kulttuurisina alisuoriutujina, jolloin keskiluok-
kaan kuuluva nuori jaa lukion ulkopuolelle. Myos Kasilla olevassa tutkimuksessa ditinsa
kouluttautumisen suhteen toisenlaisen valinnan tehneiden katsotaan irtaantuvan edel-
tavan sukupolven koulutustraditiosta.

Yhtenevasta tulevaisuuteen suuntautumisen logiikasta huolimatta edeltdvan sukupol-
ven koulutustraditiosta irtaantuminen valittyy varsin erilaisina suhtautumistapoina
kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin. Ylemman kansakoulun suorittanut aiti, jolla
ei sukupolven yleiset koulutusmahdollisuudet huomioon ottaen ollut mahdollisuutta
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kouluttautua pidemmalle, piti tyttdrilleen hyvana koulutuksena 1940-1950-luvuilla
yleissivistdvaa koulutusta. Talloin yleissivistavan koulutuksen katsottiin mahdollista-
van tyttarille edeltdavaa sukupolvea helpomman elamén ja henkisen alan tyon, ja siten
irtaantumisen ruumiillisen tyon kulttuurista. Puoli vuosisataa myohemmin, ammatil-
lisesti kouluttautuneet didit ndkevat tyttarilleen hyvana koulutuksena joko ammatilli-
sen tai yleissivistavan, sillda kumman tahansa naistd koulutuksista katsotaan toimivan
tyttarille omavalintaisen tulevaisuuden vaihtoehtoina. Pohdin seuraavaksi yksityiskoh-
taisemmin edella esitettyja koulutuskulttuurisia siirtymia perustaen tarkastelun edel-
tavan luvun analyyseihin ja yhteenvetoihin.

6.1 Yleissivistivd koulutus helpomman elimin ja henkisen alan
tyon mahdollistajana

Maalaistalossa isovanhempiensa kodissa varttuneen tutkimuksen vanhimman suku-
polven kertojan, Saiman, koulutus riitti silloisen mittapuun mukaan téysivaltaisen kan-
salaisuuden saavuttamiseen (ks. Rinne & Kivirauma 2003, 331). Kiertokoulua kdynyt
Saima suoritti ylemman kansakoulun 1920-luvun taitteessa. Han sai nelivuotisesta
ylemmasta kansakoulusta paastétodistuksen vain vuosi sen jilkeen, kun laki yleisesta
oppivelvollisuudesta sai loputkin lapset, my6s maaseudun tytdt, siirtymaan arkisten
askareiden parista koulun penkille. Oppivelvollisuuden alkaessa kokonaisvdestosta
oli lukutaidottomia lahes kolmannes ja maaseudulla asuvista ldhes puolet (Tuomaala
2008, 152-153), joten kansakoulun kdynyt Saima kuului tita taustaa vasten etuoikeu-
tettuun vahemmistoon.

Saima paasi kansakouluun jo ennen oppivelvollisuuden voimaan astumista, joten Sai-
man isovanhempia saattoi pitda varsin valveutuneina tyttarentyttarensa koulunkayn-
nin suhteen. Oppikoulun kaynti oli tuohon aikaan, 1920-luvulla, vield hyvin harvinaista
maaseudulla ja se yleistyi vasta kaupunkien keskiluokan, varakkaampien maanvilje-
lijoiden ja kaupunkitydvaeston lapsilla (Kaarninen 1995, 149-150; ks. myos Haapala
1992, 92). Saiman, kuten suurimman osan hdnen ikidluokastaan, ulottuvilla oppikoulu
ei kdytannossa vield tuolloin ollut. Vuosisadan vaihteessa hieman alle kolme ja oppi-
velvollisuuden voimaan astumisen kynnykselld, 1920-luvun taitteessa, alle kymmenen
prosenttia 11-vuotiaista aloitti oppikoulun (Kivinen ym. 1989, 35). Vield harvemman,
kdytannossa lahinnd kaupunkien ja kapean yldaluokan lasten ulottuvilla olivat oppikou-
luihin valmistavat koulut (Rantala 1996).

Jo kiertokoulussa Saima oli opettanut muita lukemaan opettajan apuna, silld Saima oli
opetellut titiensa ja enojensa vanavedessa lukemaan viisivuotiaana. Saiman ylemman
kansakoulun paastétodistuksen kaikki numerot olivat Kiitettdvid, mika viittaa siihen,
ettd han oli kiinnostunut oppimisesta. Koulun kdytantdihin hén tutustui lahemmin toi-
miessaan ensin kirkonkyldn opettajan ja sittemmin enonsa taloudenhoitajana. Tdma
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merkitsi hanen kohdallaan kasvavaa kulttuurista ja sosiaalista padomaa (ks. Bourdieu
1986; Siisidinen 2005, 100-101).

Avioiduttuaan 1930-luvun alkupuolella Saima muutti miehensd kanssa kaupunkiin.
Perhe asettui asumaan tehtaan laheisyyteen, ja diti hoiti kodin ja lapset aviomiehen
hankkiessa elannon perheelle tehtaan palveluksessa maanviljelystyonjohtajana. Agraa-
risen lapsuudenkodin mukainen sukupuolitettu tyénjako jatkui kaupunkiymparistos-
sd. Lasten vartuttua myos Saima hakeutui ansioty6hon, silla lasten kouluttaminen edel-
lytti tyolaisperheessda molempien vanhempien palkkatuloja. Vanhemmat pitivat lasten
kouluttamista tirkedns, silla he katsoivat koulutuksen avaavan uusia, edeltdvaa suku-
polvea parempia mahdollisuuksia lasten elamaan. Rinnakkaiskoulun aikaan keski- ja
oppikoulun kdyminen mahdollisti sosiaalisen nousun edeltiavdain sukupolveen nihden
sotien jdlkeisessa Suomessa, kuten monissa tutkimuksissa on osoitettu (esim. Aapola &
Kaarninen 2003, 21; Jauhiainen 2002, 130-131; Koski 2003, 297).

Oppikoulujen oppilaat olivat olleet 1930-luvulle asti 1dhtdisin yhteiskunnan ylemmista
kerroksista. Sotien jalkeen oppikoulun arvosidonnainen pohja alkoi vahitellen murtua,
jayhé useampien kaupungissa asuvien tyoldisperheiden lapset hakeutuivat keski- ja op-
pikouluopintoihin (Kiuasmaa 1982, 347, 393-396), kuten tassa tutkimuksessa Saiman
tyttaret. Vanhemmat katsoivat seuraavan sukupolven paasevdn eldmdassdin eteenpdin
ja parempiin ammatteihin koulutuksen avulla ja saavuttavan ndin ruumiillista tyota te-
kevida vanhempiaan helpomman eldman (Heikkinen 1991, 26). Yleissivistava koulutus
ja sen traditioissaan kantama valkolakin hohde, lupaus paremmasta tulevaisuudesta,
houkuttelivat uusien sosiaaliryhmien oppilaita ja erityisesti tyttdja oppikouluihin. Yli-
oppilaisiin yhdistyi sotien jalkeisen Suomen rakentamisessa voimakkaasti tulevaisuu-
den toivo. (Vuorio-Lehti 2006, 64, 73, 113.)

Tutkimuksessa siis jasentyy kuva oppikouluopintojen vilitykselld tavoiteltavasta seu-
raavan sukupolven paremmasta elamastd, mika antaa tukea tutkimustuloksille, joiden
mukaan koulutusmyonteiset tyolaisvanhemmat tukivat lastensa kouluttautumista eri-
tyisesti silloin, kun heilla itsellddn oli lapsuudessaan ollut koulunkadyntihaluja, mutta
ei mahdollisuuksia kouluttautua. Useimmiten niukat koulutusmahdollisuudet sinansa,
opinahjon hankala saavutettavuus, perheen suuruus tai taloudelliset seikat olivat esta-
neet kouluttautumisen. Niukan koulutuksen omaavien tai vailla koulutusta jadneiden
opinhaluisten ty6ldisvanhempien omat kokemukset olivat vaikuttaneet siihen, ettd he
halusivat mahdollistaa seuraavalle sukupolvelle sen, mitd paitsi he olivat itse jdineet,
kuten Ahponen jaJarvela (1983, 227, 273) tutkimuksessaan osoittivat. Koulutusta ihan-
noivat vanhemmat halusivat tarjota kouluttautumisen mahdollisuuden jalkikasvulleen.

Saiman tytarten kerronnasta valittyy, ettd kaupunkiin asettuneen perheen eldmaén toi-
vat helpotusta sodan, pulan ja niukkuuden vaikeina aikoina maalla asuvat sukulaiset.
Perhe selviytyi epavakaissa ja poikkeuksellisissa olosuhteissa ilman kohtuuttomia las-
ten elimadn valittyneitd vaikeuksia ja suuntautui tulevaisuuteen, johon kuului lasten
kouluttautumisen tukeminen. Parikka (1994) toteaakin, ettd nousujohteiselle uralle
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ponnistaminen vaatii pitkdjanteistd, tasaista ja kurinalaista, ainakin yhden lapsiperhe-
vaiheen mittaista olojen vakiintumista. Nousujohteinen ura urkeni tuolloin erityisesti
ammattitaitoisen tyovaeston parista, johon perheen voi katsoa isdn ammatin mukaan
kuuluneen.

Osa tyovaestosta suhtautui valttelevasti formaaliin koulutukseen aina 1900-luvun puo-
livdliin saakka (ks. esim. Koski 2003; Rinne & Kivirauma 2003), mikéa ei kuitenkaan
noussut aineistosta esiin tdssa tutkimuksessa. Usko koulutuksen hyvaa tekevaan vaiku-
tukseen ei nimittdin vield 1930- ja 1940-luvuilla ollut ldpaissyt 1aheskaan koko vaestoa.
Osa tyovdestoon kuuluvista vanhemmista ei valttamattd suostunut opettajien pyyn-
noista huolimatta edes lahjakkaiden lastensa kansakoulua laajempaan koulunkayntiin
joko taloudellisista tai poliittisista syistd (Koski 2003, 284). Viela 1940- ja 1950-luvuil-
la syntyneiden nuorten oppikoulun kaynti saattoi estya kodin kielteisen suhtautumisen
vuoksi (Kauppila 1996, 58-60). Seka Saiman ettd Saiman tytdrten kerronnasta vélittyy
kodin myotasukainen suhtautuminen kouluttautumiseen, mika heijastui myos tytirten
koulutusvalintoihin.3

Tyovaestosta oppikouluun jatkaneet tyttiret irtaantuivat koulutusperimastian jatket-
tuaan oppikouluopintoihin. Tydvdestdn nuoren irtaantuminen taustakulttuuristaan
ilmenee Hautamden (1984) tutkimuksen mukaan korkeana itsendisend oppimistoi-
mintana. Tama valittyy myos Annikin tarinasta: koulumyonteisyyden ja koulumenes-
tyksen lisdksi tyoldisperheestd lukioon ja korkeakouluopintoihin jatkaneen Annikin
kokemuskertomuksen kautta valittyvat kunnianhimo, tiedonhalu, luottamus omiin
kykyihin, pitkidjanteisyys seka sisdinen nayttamisen halu (ks. myds Karkkdinen 2004,
294). Kayhko ja Tuupanen (1996, 152) toteavatkin, ettd korkeakouluun hakeutuneil-
le tyolaistaustaisille tytdille koulu tarjoaa haasteellisen ympariston tietojen ja taitojen
oppimiseen ja kunnianhimon tyydyttamiseen. Myds “kiitollisuudenvelka” kouluttautu-
mista tukeneita vanhempia kohtaan kannusti Annikkia toimimaan padmaaréatietoisesti
omien koulutustavoitteidensa mukaisesti. Samankaltainen ilmié nakyy myos Vantta-
jan (2002, 139-140) tutkimuksessa vahavaraisista lapsuuden olosuhteista yliopistoon
paatyneen tutkijan muistellessa kansa- ja keskikouluopintojaan.

Vaikka tdssa tutkimuksessa nousee esille se, ettd nimenomaan yleissivistavan kou-
lutuksen valitykselld tavoiteltiin seuraavan sukupolven edeltivdaa sukupolvea hel-
pompaa eldmaa sotien jalkeisessd Suomessa oppikoulujen avautuessa myos tyova-
eston jalkelaisille, timan koulutuskulttuurisen siirtyman voidaan otaksua kasittdvan
yleisemmin ottaen kouluttautumisen kautta tapahtuvan sosiaalisia lahtékohtia "pa-
remman” eldman tavoittelun, kuten monet tutkimukset osoittavat (ks. esim. Jarvinen
1999; Kayhko 2011; Vanttaja 2002). Talléin on kyse siitd, ettd kouluttautumiseen
mydtamielisesti suhtautuvat ty6ldisvanhemmat toivovat lastensa kouluttautuvan niin

% Haastatteluja suorittaessani selvitin haastateltavien suhtautumista kouluttautumiseen heidin omista lahto-
kohdistaan ja eldmantilanteistaan kisin (ks. myos Lahelma 2007, 374), heiddn omien elamankokemustensa
osana. Tama tarkoitti sitd, ettd syvennyin aineistoista nousevien ilmiéiden, tdssa tapauksessa Saiman koulu-
myonteisyyden, selvittdmiseen.
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pitkalle kuin ndiden rahkeet riittavat (Heikkinen 1991, 26; ks. myos Elovainio 1993,
420-421).

Pelkka koulutus ei itsessadn luonnollisesti riitd sosiaalisen aseman paranemiseen edel-
tavadn sukupolveen ndhden, vaan se antaa siihen ainoastaan mahdollisuuden. Kun
mennddn ajassa taaksepdin, 1800-luvun jalkipuoliskolle, niin kansakoulun kaynti seka
lukemisen ja kirjoittamisen taito toimivat maaseudulla sosiaalisen nousun vdylana
(Stark 2006b, 79-87; Stark 2008). Koulutuksen valityksella tavoiteltavaa sosiaalisen
aseman paranemista edeltdvdan sukupolveen ndhden onkin tarkasteltava mm. aikaan
ja paikkaan, vdeston yleiseen koulutustasoon, koulutuksen arvostukseen ylipaatansa
ja edellisen sukupolven koulutustasoon suhteutettuna. Jo pelkédstddan suomalainen yh-
teiskunta muuttui eri tavoin ja eriaikaisesti eri puolilla maata 1900-luvun puolivaliss3,
kuten Meinander huomauttaa. Uuden keskiluokkaisen kulttuurin lapimurto tapahtui
lahinnd maan lounaisosissa, josta myods tdman tutkimuksen vanhimman sukupolven
edustaja, Saima, oli kotoisin ja jossa seuraava sukupolvi varttui. Tyévaenluokan kulu-
tustottumukset ja kulttuurindkemys "porvarillistuivat” 1950-luvulla nopeammin kuin
koskaan ennen. (Ks. Meinander 1999, 284.)

Yhteenvetona totean, ettd rinnakkaiskoulun aikaisessa sotien jilkeisessd Suomessa
1940-1950-luvuilla, jolloin tdysivaltaisen kansalaisuuden mitaksi riitti vield kuu-
sivuotinen kansakoulu jatkoluokkineen, tytiarten hyva koulutus tarkoitti koulutus-
myonteisistd tyovaenluokkaisista lIdhtokohdista katsottuna hakeutumista kansakou-
lusta keski- ja oppikouluun. Itse erinomaisesti ylemmassa kansakoulussa menestynyt
aiti kannusti ja tuki tyttaridan itseddn pidemmalle opintielle toivoen ndiden saavutta-
van kouluttautumisen kautta itseddn paremman eldméan, mika tarkoitti henkisen alan
toitd ruumiillisten téiden sijaan. TAman koulutuskulttuurisen siirtyman edellytykse-
na kuitenkin oli, ettd tyttdren suhtautuminen kouluttautumiseen oli samansuuntai-
nen didin koulutusmyénteisen suhtautumistavan kanssa. Annikki, jonka kokemus-
kertomus tdssa yhteydessa esitettiin, ilmensi korkeaa ja itsendistd oppimistoimintaa,
koulumenestystd sekd kunnianhimoa ponnistaessaan kodin tukemana eldmassian
eteenpdin yleissivistavan koulutuksen avulla. Talloin yleissivistivin koulutuksen
nahtiin toimivan edeltdvad sukupolvea helpomman eldman ja siten henkisen alan
tyon mahdollistajana.

6.2 Yleissivistivd koulutus sivistyksen hankkimisen ja itsensi
toteuttamisen perustana

Saiman tyttarista vanhin, 1930-luvun puolivalissi syntynyt Maija, hakeutui ensimmai-
send perheen tyttdristd oppikouluun. Maijan ja hdnen sisarustensa kokemuskertomus-
ten kautta valittyy kuva ty6vaeston perheiden lasten ponnistamisesta yleissivistaville
opintielle sotien jalkeisessd Suomessa, siihen aikaan, kun vasta noin neljannes 11-vuo-
tiaista hakeutui oppikouluun (ks. Kivinen 1988, 51). Yleissivistava koulutus palvelisi
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Saiman ndakemyksen mukaan seuraavan sukupolven lahtokohtia helpomman eldméan
ja henkisen alan tyon tavoittelua. Tama koulutuskulttuurinen siirtyma oli tarkastelun
kohteena edelld, joten késittelen tidssd luvussa Saiman esikoistyttarestd Maijasta 1dh-
tenyttd ja vakiintunutta yleissivistdvan kouluttautumisen jatkuvuutta kolmessa perdt-
tdisessd sukupolvessa. Maijan molemmat tyttdret Irmeli ja Ursula sekd Irmelin tytar
Maaria hakeutuivat yleissivistaviin opintoihin. Toisin sanoen, Maijasta alkaneessa su-
kulinjassa kaikki seuraavien sukupolvien tyttaret valitsivat yleissivistivan opintien
kansa- tai peruskoulusta eteenpain.

Rinnakkaiskoulun aikaan Maija hakeutui kansakoulusta oppikouluun 1940-luvun
puolivalissa ja suoritti ylioppilastutkinnon valtion tyttolyseosta. Hianen tyttarensa Ir-
meli hakeutui paria vuosikymmentd myohemmin, 1960-luvun lopulla, ditinsa tavoin
kansakoulusta oppikouluun, mutta yhtendiskoulun siirtyméavaiheesta johtuen (ks.
esim. Kivinen 1988, 203-211; Kuikka 1991, 112-113) sai padstotodistuksen perus-
koulusta. Irmeli jatkoi peruskoulusta lukioon ja suoritti ylioppilastutkinnon. Irmelin
tyttiren Maarian koulunkaynti 1990-luvun alkupuolelta alkaen tarkoitti yhdeksan-
vuotista peruskoulua, jonka jalkeen Maaria jatkoi lukioon ja suoritti ylioppilastutkin-
non.

Yleissivistaviin opintoihin valikoituneiden maara kasvoi tutkimuksen kolmen suku-
polven aikana olennaisesti, silld Maijan sodan ja niukan koulutuksen sukupolvesta (ks.
Kauppila 2002) oppikoulun ylemmat luokat eli lukion aloitti 1950-luvulla joka kym-
menes (Kivinen 1988, 51). 1990-luvulla Maijan tyttarentyttdren Maarian yksilollisen
valinnan sukupolvesta (Hoikkala & Paju 2002) lukion aloitti yli puolet (Tilastokeskus
2008b). Kun Maijan sukupolvessa oppikouluopinnot avautuivat sota-ajoista lahtien
uusille ryhmille (Kiuasmaa 1982, 402), niin hdnen tyttarentyttdarensa kohdalla suurin
osa ikdluokasta hakeutui lukioon vuosituhannen vaihteessa. Maijan oppikouluopinnot
kestivat vuotta pidempaidn kuin hdnen tyttarelldan ja tyttarentyttarelldan, mika johtui
naiskasvatuksen erityispiirteista valtion tyttékouluissa. Taima naissivistykselle ominai-
nen puoli jai pois siirryttdessa 1970-luvulla yhtendiskouluun (ks. Ketonen 1980, 22-
24; ks. myds Kaarninen 1995, 248-249).

Lukion kdynnista ja ylioppilastutkinnosta muodostui pohjakoulutus kolmessa perattai-
sessad sukupolvessa sen jilkeen, kun Maija oli "ensimmaisessa polvessa” tyolaiskodin
kannustamana ponnistanut yleissivistavdlle opintielle ja irtaantunut ndin edeltdvan
sukupolven koulutustraditiosta. Maijan tytar Irmeli, samoin kuten hdnen siskonsa Ur-
sula, jatkoivat lukio-opintoihin jo "toisessa polvessa”. Maaria jatkoi isoaitinsa ja aitin-
sd viitoittamalla opintielld lukioon jo "kolmannessa polvessa”. Lukioon hakeutumista
vahvisti edelleen kaikkien hyva tai erinomainen opintomenestys. Toisen ja kolmannen
sukupolven tyttaret eivat kertoneet koulutusteiden risteyskohdassa edes pohtineensa
muita vaihtoehtoja, kuten ammatillista koulutusta. Pikemminkin heiddn kerronnastaan
valittyy, ettd ammatillinen koulutus oli joitakin "toisia” varten. Heille yleissivistava kou-
lutus oli ensisijainen keskiluokkaisten toimihenkil6perheiden tapaan (ks. esim. Hima-
lainen ym. 2007, 48; Jarvinen 1999, 50; Lahelma 2003, 240; Metso 2004, 168-169).
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Kehittyva ammatillinen koulutus houkutteli Irmelin ja Ursulan koulunkaynnin aikaan
paaasiassa tyovdeston nuoria.

Yleissivistdvan koulutuksen omaavat ja sita tyttarilleen sopivana koulutuksena pita-
vat aidit ndakevat koulutuksen keskeisen merkityksen sekd perheen sosiaalisen ase-
man ettd tytirten tulevaisuuden kannalta. Juuri koulutuksen avulla oli mahdollista
sdilyttaa ja uusintaa perheen yhteiskunnallista luokka-asemaa ja edetd opintiella ja
elamassa. (Ks. esim. Jarvinen 1999, 50-55.) Yleissivistdava koulutus toimi sivistyksen
hankkimisen ja itsensa toteuttamisen perustana lukion jalkeisiin opintoihin sukupol-
vesta toiseen. Aidit pitivit tytirtensa kannalta hyvini koulutuksena samantasoista tai
korkeampaa koulutusta kuin omaansa. Aidit ja tyttiret katsoivat yleissivistavien lukio-
opintojen toisaalta antavan lisdaikaa lukion jalkeisen, tyttirelle sopivan koulutuksen
pohtimiseen, toisaalta he katsoivat lukion pohjakoulutuksena tarjoavan hyviat mah-
dollisuudet myohempien, tyttarelle soveltuvien opintojen miettimiseen. Nama ovat
Rinteen (2007, 267) tutkimuksen mukaan yleisempia syitd siihen, miksi nuori jatkaa
opintojaan lukiossa.

Tyttaret varttuivat ymparistdssa, joka tarjosi keskiluokkaisten perheiden tapaan myon-
teiset ja kannustavat lahtokohdat kouluttautumiseen (ks. esim. Jurama 1971, 5-6, ks.
my0s Jarvinen 1999, 52). Koulutuksen suhteen tavoitetaso oli korkea, ja seka didit etta
tyttiret suhtautuivat myonteisesti kouluttautumiseen. Aidit pystyivit omasta koulu-
tuksestaan ja kokemusmaailmastaan johtuen tukemaan tytartensd kouluttautumista.
Toiminnallaan aidit viestittivat olevansa kiinnostuneita tyttdrensd koulunkdynnista.
Aitien ja tytirten kerronnasta vilittyi koulumyénteisyys, koulumenestys ja kiinnostus
oppimiseen. Kirjallisen kulttuurin arvostus ilmeni kaikissa sukupolvissa oppimista tu-
kevana ja lukemaan kannustavana tekijana. Lukioon jatkaneet taustaltaan keskiluok-
kaiset tyttdret olivat sopeutuneet kodin kulttuuripiiriin. Heidén itsendinen oppimis-
toimintansa oli korkealla tasolla. Kodin toimintaymparistd tuki monin tavoin nuoren
oppimista. Tyttdret olivat sitoutuneita kodin koulutustradition jatkamiseen koulutusta
koskevia valintoja tehdessdan, ja he olivat jo varhaisessa vaiheessa omaksuneet kasi-
tyksen koulutuksen suuresta merkityksestd elaméssa eteenpdin vievani voimavarana.
(Ks. Hautamaki 1984, 23, 33.)

Yleissivistavasta koulutuksesta oli tullut niin selked valinta perattdisissd sukupol-
vissa, ettei mistddn aidosta valinnasta koulutusteiden risteyskohdassa ollut kyse.
Koulutuskulttuurista pddomaa periytyi edeltdviltd sukupolvilta, silld sitd oli niille jo
kasautunut (ks. Bourdieu 1986; Karkkdinen 2004, 286-289). Edellisille sukupolville
kasautunut koulutuskulttuurinen padoma siirtyi seuraaville sukupolville koulutusta
koskevina arvostuksina, asenteina ja resursseina. Mitd useamman sukupolven ajal-
ta yleissivistavaa koulutuskulttuuria on kasautunut, sitd syvemmin sen voi olettaa
kiinnittyneen sosialisaatioprosessiin ja sitd helpompaa ja luontevampaa seuraaville
sukupolville on sen uusintaminen. Maijan tyttarentyttidren Maarian kohdalla koulu-
tuskulttuurista pddomaa oli kasautunut jo kahdelle edeltdville sukupolvelle. Isoéiti
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ja aiti kannustivat erinomaista opintomenestysta osoittavaa Maariaa menestyméaan
opinnoissaan.*

My0s siind mielessd koulutuskulttuurinen pddoma kasvoi sukupolvesta toiseen, etta
seuraava sukupolvi jatkoi aina edeltijadansd korkea-asteisemmalla opintielld: isodi-
ti suoritti oppikoulun ja kurssitasoisen tutkinnon, aiti suoritti peruskoulun, lukion ja
opistotasoisen tutkinnon ja tytar suoritti peruskoulun jilkeen lukion ja jatkoi opinto-
jaan yliopistossa. Isoditi ja diti jatkoivat itsensa kehittdmista edelleen lisa- ja tiydennys-
koulutuksen avulla. Lisdkoulutukseen hakeutuminen ldhti itsestd ja oman osaamisen
kehittdmisesta seka itsensa toteuttamisesta koulutuksen avulla. Opintojen pidentymi-
nen sukupolvesta toiseen heijastaa sekd suomalaisen koulutuksen laajenemista viime
vuosisadalla (esim. Antikainen ym. 2006, 94-98; Lampinen 2003, 23) ettd koulutettu-
jen henkildiden aikuiskoulutuksen lisddntymista (Tilastokeskus 2005).

Erityisesti nuorimman sukupolven, Maarian, koulutusvalinnoissa ilmenevat edellisia
sukupolvia laajemmalti yksilolliset valinnat, ja itselle soveltuvan koulutuksen valin-
ta, seka yleissivistdvien opintojen osalta ettd sen jdlkeen. Maarialle oli lukioon ja sen
jalkeiseen korkeakoulutukseen hakeutuminen niin selvaa, ettd hanen ei tarvinnut sita
edes perustella (ks. myos Lahelma 2003, 240). Maarian kouluttautumista koskevat
valinnat, kuten ilmaisutaidon lukion valinnan mahdollisuuden pohdinta, vaihto-oppi-
lasvuosi lukion aikana sekd lukion jilkeen yliopisto-opinnoissa padaineen vaihto omia
mieltymyksia vastaavaksi, heijastavat yksilollistyvien sukupolvien lisddntyvia valinnan
mahdollisuuksia koulutuksen kentalld (ks. Hoikkala & Paju 2002, 26-29). Koulutus-
kulttuurisen ja sosiaalisen periménsa takia Maarialla oli mahdollisuus pohtia erilai-
sia valinnan mahdollisuuksia kodin piirissd. Erinomaisesta koulumenestyksestdan ja
muista henkil6kohtaisista kyvyistdan johtuen Maaria pystyi kilpailemaan voitokkaasti
keskiluokkaisilla koulutuskentilla.

Kaikissa kolmessa sukupolvessa lukion kdyminen oli vdlivaihe jatko-opintoihin. Nuo-
rimman sukupolven, Maarian, kohdalla nousi haastatteluissa esille lukion jalkeisista
koulutusratkaisuista neuvotteleminen, mika saattoi johtua valintojen ajankohtaisuu-
desta. Kyse saattoi olla my®os siitd, ettd yleissivistavien opintojen tultua pohjakoulutuk-
seksi koulutusvalinnoista keskustelu on siirtynyt lukion jalkeisiin opintoihin. Toisaalta
kyse saattoi olla my®ds siitd, ettd odotukset erinomaista opintomenestysta ja korkeaa
kilpailuviettid osoittaneen Maarian kohdalla olivat korkealla, silld kahdessa edeltdvas-
sa sukupolvessa oli jo kaavailtu yliopistollisia opintoja, mutta paadytty tai valikoiduttu
alemman tason koulutukseen. Ja vield, mahdollista on, etta lukion jalkeisista koulutus-
valinnoista keskusteleminen perheessa on luontevaa vasta sitten, kun perheeseen ja
edeltaviin polviin on kasautunut yleissivistavaa koulutusta ja opintietd koskevaa kou-
lutuskulttuuria.

64 Mikali Maarian sosioekonomista asemaa olisi arvioitu didin tai isin ammattiaseman mukaan, yliopiston koulu-
tusvalinnoissa loistavasti parjanneen Maarian olisi katsottu tulevan maanviljelijaperheesta tai maatalousalan
yrittdjaperheestd. Suomalaisiin yliopistoihin ja eri tieteenaloille valikoitumista 2000-luvun alussa selvittidnyt
Nori (2011) havaitsi tutkimuksessaan nimenomaan maanviljelijoiden lasten keskimadraistd paremman par-
jadmisen koulutusvalinnoissa.
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Edella kuvatusta yleissivistavan koulutuskulttuurin jatkuvuudesta yhteenvetona tote-
an, ettd hyvan kasvatuksen ja koulutuksen tavoitteiksi jdsentyvat kolmessa perattaises-
sa sukupolvessa sivistyksen hankkiminen ja itsensa toteuttaminen koulutuksen avulla.
Tama tarkoittaa riittdvaa pohjakoulutusta, kaytdannossa lukion kdymista ja ylioppilas-
tutkintoa, ja sen jalkeista itselle soveltuvalle koulutusalalle hakeutumista ja edelleen
elinikiista oppimista. Aidit ja tyttiret katsovat lukion tarjoavan yleissivistivin pohja-
koulutuksen ja antavan lisdaikaa lukion jilkeisen opintien pohdintaan. Tyttaret ovat
sopeutuneet taustakulttuuriinsa ja jatkavat ditinsa yleissivistavan kouluttautumisen
mukaisella opintielld uusintaessaan edeltdvian sukupolven koulutustraditiota kotinsa
tukemana. Aidit pitavit tytirtensa hyvana koulutuksena samantasoista tai korkeampaa
koulutusta kuin omaansa, ja kannustavat tyttariadn kouluttautumaan.

6.3 Ammatillinen koulutus itsensi eldttimisen ja taloudellisen
toimeentulon siivittdjini

Saiman kaikkien tytarten, Annikin, Maijan ja Kyllikin, kokemuskertomusten kautta va-
littyy kuva ammattitaitoiseen kaupunkityovdestoon kuuluvan perheen lasten ponnis-
tamisesta yleissivistdvalle opintielle sotien jilkeisessd Suomessa, ajankohtana, jolloin
oppikoulun aloittaneiden osuus 11-vuotiaista oli neljainneksen luokkaa ja tydvaeston
lasten osuus oppikoulun aloittaneista vajaan kolmanneksen luokkaa (ks. Kivinen ym.
1989, 35-36). Yleissivistavan koulutuksen nahtiin tuolloin toimivan edeltivaa suku-
polvea helpomman eldman ja siten henkisen alan tyén mahdollistajana. Kasittelin tita
koulutuskulttuurista siirtyméaa jo aiemmin, joten tarkastelen tissa luvussa Saiman kes-
kimmaisesta tyttaresta, Kyllikistd, lahtenyttd ammatillisen kouluttautumisen jatkuvuu-
den linjaa kolmessa perattdisessa sukupolvessa. Kyllikin kaikki viisi tytartd, Elisa, Ma-
ria, Kristina, Irene ja Anneli, seka Elisan tytdr Elina ja Kristinan toinen tytar Karoliina
kouluttautuivat ammatillisesti.

Saiman tyttaristd keskimmadinen, 1930-luvun loppupuolella syntynyt Kyllikki, hakeu-
tui kansakoulusta tyttdkouluun muutamaa vuotta vanhemman sisarensa tavoin. Kyl-
likki menestyi kohtalaisesti kansakoulussa, mutta kiinnostus koulunkdyntiin lopahti
keskikoulussa. Jaatyaan luokalle keskikoulun viidennelld luokalla Kyllikki lopetti kou-
lunkdynnin, jai ilman paattotodistusta ja siirtyi ansiotyohon, kuten keskikoulun kes-
keyttdneiden nuorten tapana tuolloin usein oli. Tyopaikan saannissa tydhonottoidn
tayttyminen oli 1950-luvulla koulutodistuksia tdrkeampaa (ks. myo6s Rautakilpi 2003,
222), eika kansakoulun tai oppikoulun todistuksia juuri kyselty.

Koulunkaynnin sijaan nuoren Kyllikin haaveena oli suurperhe, joka toive muutaman vuo-
den kuluttua kdvi myos toteen. Kyllikki katsoi kuitenkin parhaaksi kasvattaa lapsiaan
mieluummin yksinhuoltajana kuin epdvakaassa avioliitossa. Tyodlaiskaupunginosassa,
kaupungin pienessad vuokra-asunnossa, Kyllikki luotsasi perhettdan eteenpdin erilaisten
sosiaalitukien ja isovanhempien antaman avun turvin. Perheen toimeentulo oli vakisin-
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kin niukkaa. Kyllikki pyrki kasvattamaan lapsiaan rehellisiksi kunnon kansalaisiksi, mita
on Natkinin (1997a, 183-187) mukaan pidetty naisen tehtdvana vaestopoliittisesti arvi-
oiden. Tyovaeston tytoistd pyrittiin kasvatuksen ja koulutuksen avulla muovaamaan en-
nen kaikkea kunnollisia kansalaisia kasvattamaan kykenevia perheenditeja, kuten Kaar-
ninen (1995) ja Jauhiainen (2002) ovat tutkimuksissaan todenneet.

Kyllikin tyttdret selviytyivat koulunkdynnistd ja koulutehtdvien suorittamisesta paa-
osin itsendisesti. Tytdr saattoi esimerkiksi itse sopia koulussa tasokurssin vaihdoksesta
didin siihen puuttumatta. Tytar saattoi myos paattdd koulunkayntinsad lopettamisesta
peruskoulun ylaasteella keskustelematta asiasta kotona. Talloin tytdr jatti kdymatta pe-
ruskoulun ylaasteen vapaaehtoisen yhdeksannen luokan. Tavanomaista Juraman mu-
kaan tuolloin oli, ettd ty6vaenluokan aidit olivat vihdisessa maarin yhteydessa lastensa
kouluun (Jurama 1971), kuten Kyllikinkin tapauksessa. Kyse saattoi olla my®os siitd, etta
Kyllikin oli oman eldmantilanteensa takia vaikea puuttua lastensa koulunkayntiin, silla
murhe jokapdivdisen leivin saannista vei kaikki voimavarat. Tydvaeston vanhempien
vahdiset yhteydenotot koulun suuntaan saattavat yleisemmalla tasolla johtua siitd, etta
tyovaestoon kuuluvat vanhemmat ovat suuntautuneet ammatillisesti ja kdytannonla-
heisesti, eivat teoreettisesti ja yleissivistavasti, joten koulun ainevalikoima ja tydsken-
telytavat eivat valttimatta tarjoa edes mahdollisuutta ndhda opiskelua mielekkaan,
kuten Kayhko ja Tuupanen (1996, 123) huomauttavat.

Kyllikin kaikki tyttaret suuntautuivat ammatilliselle opintielle. He jatkoivat rinnakkais-
koulun aikaan kansakoulusta kansalaiskouluun, joka muuttui heidan aikanaan perus-
kouluksi. Peruskoulusta he jatkoivat ammatilliselle opintielle joko suoraan tai tydela-
madssa jonkin aikaa oltuaan. 1960-luvulla katsottiin, ettd niiden, jotka eivat siirtyneet
oppikouluihin, tuli jatkaa opintojaan ammatillisessa oppilaitoksessa (Kivirauma 1992,
122). Ammatillinen koulutus vastasi vahitellen tydvaeston lasten koulutustarpeeseen.
Ammatillisen koulutuksen kaytydan oli mahdollista saada parempia t6itd kuin ilman
koulutusta. Koulutus muuttui ldhinna hy6édykkeeksi hyvinvoinnin ja monien koulutus-
mahdollisuuksien sukupolvelle, johon Kyllikin tyttaret Kauppilan (2002, 11-15) suku-
polvijaottelun (1950-luvun taitteen jialkeen syntyneet) mukaan kuuluivat. Myos Kyl-
likki itse kouluttautui 1970-luvulla tydvoimapoliittisen kurssin avulla ammatillisesti
ennen siirtymistaan ansiotyohon.

Vaikka Kyllikin ammatillisesti kouluttautuneiden tytarten kerronnassa korostuu itsenai-
nen paatoksenteko, niin kertomuksista on havaittavissa, etteivat tyttiret olleet valintoja
tehdessdan irtaantuneina perheensa vaikutuspiiristi, vaan koulutusvalinnat olivat si-
doksissa kotiin ja perheeseen. Ammatillisiin opintoihin hakeutuneiden tytéarten koulu-
tusvalinnat kumpusivat tyoldiskodin kasvuympdristosta ja kulttuurista. Yhteisollisyys,
paikallisuus ja solidaarisuus vaikuttivat tytarten koulutusvalintoihin vastaavalla tavoin
kuin Kdyhkon ja Tuupasen (1996, 152-153) sekd Tolosen (2005) tutkimuksissa tyolais-
taustaisten nuorten hakeutuessa ammatilliselle opintielle. Seka Kyllikin etta tytarten ker-
tomusten kautta tuli esille myos perheen varallisuustilanne: tyttarilla ei olisi ollut pidem-
paan koulunkayntiin taloudellisia mahdollisuuksia, mikali siihen olisi ollut halua.
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Kyllikin tyttdret eivat juuri toimineet ammatillista koulutustaan vastaavalla alalla. Ke-
hittyva ammatillinen koulutus saattoi tuolloin olla erddnlainen valttdmaton pakko, silla
tydelamain siirtyminen vaati tietyn idn tayttymistd ja ammatillisen koulutuksen kay-
mista. Erityisesti ammatillisen koulutuksen valineellinen arvo tuli esille haastatteluis-
sa, joissa tyttaret kertoivat hankkineensa yhden vuoden mittaisen ammatillisen koulu-
tuksen 1960-1970-lukujen taitteessa ennen tydelamaan siirtymistdan. Myos Kayhkon
tutkimuksen mukaan tyéldistaustaisille nuorille ja heidan perheilleen ammatillinen
koulutus oli useimmiten selked valinta, mutta tietyn ammatillisen linjan valitseminen
ei sitd ollut (Kayhko 2008, 258-260).

Ammatillinen koulutus mahdollisti Kyllikin tytdrten kertoman mukaan tydnsaannin ja
elamassa toimeen tulemisen, parjaddmisen, jolloin koulutuksella oli 1ahinna valinearvoa
tyonsaannin kannalta. Tolonen havaitsi, ettd ammatilliseen kouluttautumiseen ja tyon-
saantiin viittaava "parjaddmisen eetos” -puhetapa merkitsee tietynlaista instrumentaa-
lista suhtautumista koulutukseen ja tydhon. Parjddminen ei valttimatta kertonut me-
nestymisesta vaan asettumisesta tyytyvaisyyden olotilaan. Talloin parjadminen vastasi
sitd eldmisen tasoa, joka tyydytti kertojaa. (Tolonen 2008b, 236-239.) Parjaadminen
ndytti timan tutkimuksen mukaan heijastavan myos lapsuuden materiaalisia olosuh-
teita; mikali lapsuuteen oli kuulunut puutteen ja vahavaraisuuden kokemuksia tai so-
siaaliavustuksiin turvautumista, niin tyota tekemalld ja taloudellisia ansioita hankki-
malla oli mahdollisuus saada kaivattuja hyddykkeitd ja turvata itsendinen toimeentulo
ilman ulkopuolista apua.

Ammatillista koulutusta hyvana koulutuksena pitavat Kyllikki ja hdnen tyttarensa ko-
rostivat omillaan toimeen tulemista, joka merkitsi ammatillista, mielelldan lyhytta kou-
lutusta ja nopeaa tydeldmaan siirtymistd, mikd on tavanomaista ammatillisesti koulut-
tautuneille henkil6ille (ks. esim. Kayhko 2008, 258-259; Tolonen 2008b). Ammatillisiin
opintoihin jatkaneet tydldistaustaiset tyttiret olivat suuntautuneet kdytannollisesti ja
toiminnallisesti, eivdt niinkdan teoreettisesti (Kayhko ja Tuupanen 1996, 124; ks. myds
Komonen 2005), mika todentui ammatilliseen koulutukseen valikoituneiden tytirten
muistellessa ja kertoessa koulunkdynnistaan. Tyttaret eivat pitineet koulunkayntia tér-
keand, vaan ldhinna valttamattomana.

Ammatillinen koulutus toimi tytarten kertoman mukaan nopeana vaylana tydeldamaan,
kuten myos Hamaldisen ym. (2007, 49) tutkimuksen mukaan ammatilliseen koulutuk-
seen valikoituneille. Ndille nuorille luontainen ja ensisijainen tavoite oli hankkia nope-
asti ammatti kdytdnnonlaheiseltd alalta (ks. Jarvinen 1999, 149; Kiayhko 2008, 258).
Ammatilliseen koulutukseen suuntaavat ty6ldistaustaiset tyttaret halusivat mahdolli-
simman pian paasta tydeldmaan, aikuistumaan ja perustamaan perhettd, kuten myos
Kelha (2008) tutkimuksessaan havaitsi.

Ammatilliseen koulutukseen suuntautuneet tyttiret olivat sopeutuneet kodin amma-
tillisen kulttuurin uusintamiseen jo varhaisissa vaiheissa, joten koulutusteiden ris-
teyskohdassa, jossa oli valittava ammatillisen tai yleissivistavan koulutuksen valilla, ei
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varsinaisesta valinnasta ollut kyse. Ammatillisen koulutuksen valintaan oli vaikutusta
my0s silla, ettei henkiseen tydskentelyyn tai koulunkayntiin ollut kiinnostusta. Tytta-
rid motivoivat ennen kaikkea koulutuksen lyhyys, tydelamisuuntautuneisuus ja kay-
tannonlaheisyys. (Ks. myods Kayhko 2008, 258-259.) Ammatillisen koulutuksen valinta
merkitsi sithen hakeutuneille tytdille mahdollisuutta toiminnallisuuteen ja kasilla teke-
miseen (Kdyhko & Tuupanen 1996, 123-125), ei teoreettiseen opiskeluun.

Kodin kulttuuripiiriin sopeutunutta tyévaenluokkaisen taustan omaavaa nuorta voi-
daan Hautamden mukaan kutsua ei-akateemisesti kunnianhimoiseksi: nuori saa al-
haisia arvoja suoriutumismotivoituneessa oppimisessa ja hanen vanhemmillaan on
alhainen tavoitetaso nuoren kouluoppimisen suhteen. Koulun ndkoékulmasta niiden
nuorten koulunkdynti voidaan nahda erdanlaisena tyhjakayntitasopainotilana. (Hauta-
maki 1984, 22-23, 35-36.) Jarvinen (1999, 98-101) ja Rautakilpi (2003, 224) toteavat,
ettd ammatilliseen koulutukseen jatkaneiden nuorten suhtautuminen koulunkayntiin
on nahtdvissa sekd heiddn kotiymparistossddn koulutukselle annettujen merkitysten
ettd heidan omien tulevaisuudensuunnitelmiensa pohjalta.

Kuten edella on esitetty, ammatillisesti kouluttautuneet ja sité tyttarilleen hyvana kou-
lutuksena pitavat aidit nakivat ammatillisen koulutuksen toimivan itsensa elattami-
sen ja taloudellisen toimeentulon siivittdjana. Tama tarkoitti oppivelvollisuuskoulusta
selviytymistd, ammatillista opintietd ja nopeaa ty6eldmaan siirtymista. Ammatillisen
koulutuksen hankkineen kunnon kansalaisen odotettiin tulevan taloudellisesti toi-
meen ja pdrjadavan elamdssddn turvautumatta lapsuudenkotiin tai sosiaalihuoltoon.
Ammatillisella koulutuksella oli ndin ollen vélineellistd arvoa itsensd elattavan kun-
non kansalaisen ideaalin toteutumiseen. Tyttdret sopeutuivat taustakulttuuriinsa uu-
sintaessaan lapsuudenkotinsa ammatillista koulutusperinnetti. Aidit pitavit tyttaril-
leen sopivana koulutuksena samantasoista koulutusta ja sosiaalista asemaa kuin mika
heilld itselldan on. Kouluttautumisen jatkuvuuksista aidilta tyttarille kerrotaan koulun
lapiviemisend, koulusta selvidmisena ja nopeana vdyldna ammattiin tyoeldmaa silmal-
14 pitden.

6.4 Ammatillinen ja yleissivistivd koulutus omavalintaisen
tulevaisuuden vaihtoehtoina

Kyllikin tyttaret hakeutuivat kansalais- ja peruskoulusta ammatillisiin opintoihin joko
heti tai oltuaan aluksi joitakin vuosia ansiotydssa, kuten edellisessa luvussa esitettiin.
Suurin osa véestosta toimi vield tuolloin 1970-luvun taitteessa ammateissa ldhinna
kansakoulupohjalta ilman ammatillista koulutusta (Lampinen 2003, 23), joskin koulu-
tetun ammattitaitoisen tyévoiman tarve oli jatkuvassa kasvussa. Ammatillinen koulutus
toimi Kyllikin tyttarille itsensa eldttdmisen ja taloudellisen toimeentulon siivittajana.
Tarkastelin mainittua ammatillisen koulutuskulttuurin jatkuvuutta edellisessa luvussa,
joten siirryn tassa luvussa tarkastelemaan tutkimuksen nuorimman sukupolven tytar-
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ten irtaantumista edeltdvan sukupolven koulutustraditiosta vuosituhannen vaihteessa.
Kyllikin tytdrten tyttdristd Marian tytdr Viivi, Irenen tytar Ninni sekd Kristinan tytar
Henna jatkoivat peruskoulun jilkeen opintojaan lukiossa.

Viivin, Ninnin ja Hennan kokemuskertomukset avaavat nakymia niihin 1ahtékohtiin,
joista harvemmin ponnistetaan yleissivistavéille opintielle. Ainoastaan vajaalla viiden-
nekselld lukioon siirtyneiden nuorten dideista on Rinteen (2007, 214) tutkimuksen
mukaan kouluasteen ammatillinen tutkinto tai joitain ammatillisia kursseja. Tutkimuk-
sen nuorimman sukupolven tytarten ammatillisesti kouluttautuneet didit arvioivat, et-
tei heiddn tytartensa ikdluokassa tydeldmaan siirtyminen oppivelvollisuuden paatyttya
olisi ollut samalla tavoin mahdollista kuin heilldA muutamaa vuosikymmenta aiemmin.
Aitien nikemyksen mukaan peruskoulun paittivien tytirten olisi ollut ikinsa puolesta
ja ilman koulutusta tana pdivana vaikeaa padsta siirtymaan tydeldmaan, joten tytarten
oli suotavaa jatkaa peruskoulun jalkeen koulunkayntidan.

Aidit ndkevit tytirtensa vaihtoehtona peruskoulun jilkeen tista johtuen olevan toisen
asteen, ammatillisen tai yleissivistavan, koulutuksen. Suurin osa peruskoulun yhdek-
sannen luokan paattaneistd nuorista hakeutuu peruskoulun jilkeen toisen asteen opin-
toihin (ks. esim. Hamaldinen ym. 2007, 47; Tilastokeskus 2008b), joten kdytdnndssa
nuorten koulunkaynti on pidentynyt kahdentoista vuoden mittaiseksi. Peruskoulun jal-
keiseen ammatilliseen tai yleissivistavdaian koulutukseen hakeutumisesta on tullut Idhes
itsestdan selvyys, kun tullaan tutkimuksen neljdnteen ja nuorimpaan sukupolveen.

Ammatillisesti kouluttautuneiden &itien puolesta tyttiret saattoivat hakeutua joko am-
matilliseen tai yleissivistavddn koulutukseen peruskoulun jialkeen. He eivat kertoneet
esittdneensd mitddn odotuksia tai toiveita tytirtensd koulutusvayldn valintaan. Heidan
mukaansa tyttarilla oli ollut mahdollisuus jatkaa opintojaan itselleen parhaaksi katso-
mallaan tavalla tahtonsa, valintansa ja tulevaisuuden suunnitelmiensa mukaisesti. Ta-
vanomaista onkin, ettd koulutuksestaan ja kokemusmaailmastaan johtuen tyévaenluok-
kaiset vanhemmat eividt nuorta toisen asteen koulutusvaylan valinnassa ohjaa, vaan he
korostavat nuoren oman valinnan mahdollisuutta (ks. esim. Himaldinen ym. 2007, 48).
Oman kokemusmaailmansa puitteissa tydvaenluokkaiset didit siirtavat sosiaalisen peri-
mansa mukaista koulutukseen suhtautumista tyttarilleen (ks. Metso 2001, 281).

Aitien ja tytirten kerronnasta vilittyy, etta tyttiret ovat selviytyneet koulunkdynnis-
tddn hyvin itsendisesti ditien sithen puuttumatta. Tytarten koulunkdyntiin ei ole koh-
distunut sen enempaa valvontaa tai suurempia odotuksia kuin ditien koulunkayntiin
aikoinaan: mydskadn koulumenestysta tyttariltd ei ole odotettu. Myo6s Jarvisen tutki-
muksessa tulee esille se, ettd tyovaenluokkaiset vanhemmat eivat juuri auta lapsiaan
kouluun liittyvissa asioissa tai koulutehtdvien suorittamisessa, koska eivat yksinkertai-
sesti osaa tai halua (Jarvinen 1999, 60) tai katso sita tarpeelliseksi.

Huomattavaa kuitenkin on, ettd osa ammatillisesti kouluttautuneiden ditien tyttarista oli
opiskellut kolmannelta luokalta lahtien taideaineisiin painottuvan opetuksen luokilla pe-
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ruskoulussa. Tyttdret arvioivat ldhinna aitinsa vaikuttaneen siihen, ettd he olivat hakeu-
tuneet painotetun opetuksen luokille. Valinnaisuuden lisdantyminen koulujen opetustar-
jonnassa 1900-luvun loppupuolelta ldhtien on merkinnyt sitd, ettd koulu on tarjonnut
mahdollisuuden (ks. esim. Hoikkala & Paju 2002; 2008) eri tavoin painottuville luokille
pyrkimiseen ja siten yksiléllisten valintojen suorittamiseen. Aitien osuus niissa koulu-
valinnoissa on korostunut sosiaalisesta taustasta riippumatta, kuten mm. Karkkdinen
(2004), Metso (2004) ja Seppénen (2006) ovat tutkimuksissaan havainneet.

Peruskoulun paattyessa tilanne oli kuitenkin tytarten kohdalla toinen: didit eivat ot-
taneet kantaa heidan koulutusvalintoihinsa. Lukio-opintoja peruskoulun jilkeen kaa-
vailevat tyttaret hakivat jossain maarin ohjausta ja tukea koulutusvalintapaatékseensa
perhepiirin ulkopuolelta (ks. myos Lahelma 2003, 240). Myds Jarvinen havaitsi tutki-
muksessaan perheen ulkopuolisen tukiverkoston merkityksen korostuvan erityisesti
silloin, kun tyo6laiskulttuurissa varttunut nuori suunnittelee jatkavansa opintojaan
yleissivistivissa opinnoissa (Jarvinen 1999, 179).

Kaikki kolme lukioon peruskoulun jilkeen jatkanutta ammatillisesti kouluttautuneen
aidin tytarta paattivat peruskoulun jalkeisesta lukioon hakeutumisesta vasta ylaasteen
aikana. He alkoivat pohtia peruskoulun jalkeisid opintoja yhteisvalintatilanteen ajan-
kohdan ldhentyessa. Tama tukee Rinteen (2007, 264) tutkimustuloksia, joiden mukaan
matala sosiaalinen asema vaikuttaa siihen, ettd peruskoulun jalkeistd kouluttautumista
pohditaan vasta sitten, kun koulutusvalinnoista paattdminen on ajankohtaista.

Myos paattotodistuksen keskiarvolla oli vaikutusta lukioon siirtymisen varmuuteen.
Alimmilla keskiarvoilla lukioon siirtyvat tyttdret pitivat valintaansa huomattavasti epa-
varmempana kuin korkeimmilla keskiarvoilla lukioon siirtyvat tyttaret samoin kuin
Hamaldisen ym. (2007, 47) tutkimuksessa. Lukioon hakeutuneiden tytarten peruskou-
lun paattotodistuksen keskiarvolla ja lukion jélkeisilld suunnitelmilla oli my6s merki-
tystd sen kannalta, minka tasoiseen lukioon tyttaret hakeutuivat. Parhaimmilla arvosa-
noilla peruskoulusta paassyt ja lukion jalkeen korkeakouluopintoja suunnitteleva tytar
hakeutui kovemman tason keskustan lukioon. (Ks. Rinne 2007, 271.)

Vain yksi kolmesta lukioon hakeutuneista tyttaristd suunnitteli jatkavansa opintojaan
lukion jalkeen korkeakoulussa. Tulevaisuuteensa ja lukiovalintaansa varmuudella suh-
tautuvaa ja opiskelumotivoitunutta kotinsa sosiaalisesta kulttuuriperimasta irtaantu-
vaa nuorta voidaan Jarvisen (1999) kasittein pitia individualistina. Vaikka tytar tekikin
paatoksensa lukioon hakeutumisesta peruskoulun jdlkeen itse, niin kodin positiivisella
tuella oli merkitysta hdnen koulu-uraansa koskevissa suunnitelmissa. (ks. myos Jarvi-
nen 1999, 167.) Kaksi kolmesta lukioon jatkaneesta tyttarestd suhtautui epavarmas-
ti lukion jalkeisiin opintoihin. Tulevaisuuteensa hapuillen suhtautuvia, mutta lukioon
jatkavia nuoria voidaan Jarvisen mukaan kutsua etsijoiksi. Peruskoulun paattyessa
valinnan prosessi on heidan kohdallaan vield kesken, ja he hakevat lukiosta lisdaikaa
opintiensa pohdintaan. (Jarvinen 1999, 167.)
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Tutkimuksen neljannen sukupolven kertojista yksi oli haastattelujen suorittamisen ai-
kaan aloittanut lukion ja kahden heistd lukio-opinnot olivat paattyneet. Toinen naista
tyttaristd suuntasi lukion jalkeen ensin tyoelamaan ja myohemmin ammatilliseen kou-
lutukseen, toinen tyttdrista jai pitdimaan valivuotta lukion jdlkeen ja siirtyi ansioty6hon.
Heiddn kokemuskertomustensa kautta valittyy vastaavanlainen tydeldman ja erityises-
ti ammatillisen tyon vetovoima kuin Vanttajan (2002, 227) tutkimuksessa ammatilli-
sen sosiaalisen taustan omaavien kertojien siirtymisesta tyontekijdaammatteihin lukion
jalkeen. Tyoldistaustaisten, lukion paattdneiden tytdrten kotitaustalla ja kasvuympa-
ristolla oli merkitysta heidan koulutusvalintoihinsa ja tulevaisuuden suunnitelmiinsa.

Tutkimuksen neljannen sukupolven irtaantuminen edeltdvin sukupolven koulutus-
traditiosta erosi siitd, miten tutkimuksen toinen sukupolvi oli irtaantunut edeltavan
sukupolven koulutustraditiosta. Kun tutkimuksen toisen sukupolven kohdalla koulu-
tuskulttuurisessa siirtymassa oli kyse siitd, ettd ylemman kansakoulun suorittanut ja
nikemyksiltddn koulutusmyonteinen diti katsoi sotien jalkeisessd Suomessa yleissivis-
tavan koulutuksen tarjoavan tyttdrilleen mahdollisuuden edeltavaa sukupolvea hel-
pompaan eldmdaan, niin vuosisadan loppupuolella ammatillisesti kouluttautuneet aidit
katsoivat kumman tahansa koulutuksen, ammatillisen tai yleissivistavan, tarjoavan tyt-
tarilleen mahdollisuuden nididen omavalintaiseen tulevaisuuteen.

Taman suhtautumistapojen eron voi otaksua johtuvan kertojiensa arvostusten, sosiaa-
lisen taustan, koulutuksen, taloudellisten resurssien ym. lisdksi koulutukseen sindnsa
liittyvista seikoista. Yhtdalta sen voi olettaa johtuneen ammatillisen koulutuksen kehit-
tymisestd ja laajenemisesta aidoksi vaihtoehdoksi yleissivistavalle koulutukselle kulu-
neella vuosisadalla. Toisaalta sen voi uskoa johtuneen ammatillisen koulutuksen arvos-
tuksen noususta yleissivistavaan koulutukseen nahden. Lisdksi sen voi katsoa kertovan
lisddntyvastd epavarmuudesta koulutusvalintojen suhteen: ei ole ollenkaan varmaa,
mika on tdna paivana tytirten kannalta naille hyva koulutus.

Edelld kuvatun koulutuskulttuurisen siirtyméan voi tiivistda siihen, ettd ammatillisesti
kouluttautuneet aidit pitivat tyttarilleen sopivana koulutuksena kumpaa tahansa, amma-
tillista tai yleissivistavaa koulutusta vuosituhannen vaihteessa. Tallgin tyttdren kannalta
hyva koulutus oli tyttdren oman valinnan tai valikoitumisen mukainen. Ammatillisesti
kouluttautuneet didit eivat katsoneet voivansa esittda mitdin odotuksia tytartensa perus-
koulun jalkeiseen koulutusvalintaan, vaan he katsoivat, ettd joko ammatillinen tai lukio-
koulutus lienee valttdmaton tana paivana. Tyttarilla oli mahdollisuus valita ammatillisen
ja yleissivistavan koulutuksen kesken, toisin kuin oli ollut heidan dideilldan. Nuorimman
sukupolven tyttarilla oli mahdollisuus yksildlliseen valintaan siind mielessa, ettd heille
olivat molemmat vaihtoehdot avoinna, siind mielessa taas ei, etta heille ei kaavailtu tai
pohdittu heiddn taipumuksiaan vastaavaa, yksil6llistd opintietd. Ammatillisesti koulut-
tautuneiden ditien tyttdret irtaantuivat ditinsa koulutustraditiosta jatkaessaan peruskou-
lusta lukioon oman valintansa tai valikoitumisensa mukaisesti. Talloin ammatillinen ja
yleissivistava koulutus toimivat tytarten omavalintaisen tulevaisuuden vaihtoehtoina.
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Taman tutkimuksen tavoitteena on selvittida ja kuvata didilta tyttarelle valittyvia ylisu-
kupolvisia koulutuskulttuurisia siirtymid yhden suvun neljan perattdisen sukupolven
ajalta koululaitoksen, naissivistyksen ja koulutuksen merkityksen muutosten mukana
1900-luvun alkupuolelta 2000-luvun alkupuolelle. Timan kodin ja koulun rajapintaan
sekd ammatillisen ja yleissivistavan opintien valinnan risteyskohtaan sijoittuvan tutki-
muksen tarkoituksena on osaltaan lisdtd ymmarrysta ja tietdmysta koulutusvalintojen
ylisukupolvisesta periytyvyydesta aidiltd tyttarelle ja sukupolvesta toiseen seka avata
uusia nakokulmia koulutuksen periytyvyyden tarkasteluun.

Tutkimus tekee sekd teoreettisen Kkirjallisuuden ettd kokemuskertomusten valityk-
sellda nakyvaksi sitd, ettd eri aikaan syntyneiden, eri sukupolviin kuuluvien ja erilaiset
koulutusmahdollisuudet omaavien neljan sukupolven naisten kouluttautuminen ja
koulutusvalinnat ovat olleet monin tavoin sidoksissa aikaan ja paikkaan. Tutkimuksen
vanhimman sukupolven haastateltava, Saima, kasvoi ja vietti lapsuutensa 1900-luvun
ensimmadisind vuosikymmenind agraarisessa maatalousyhteiskunnassa orastavien
koulutusmahdollisuuksien vallitessa. Hanen tyttarensa kouluttautuivat aikana, jolloin
lisddantyvat koulutusmahdollisuudet avautuivat myos tyovaeston jalkelaisille, eli mo-
dernisoituvassa ja kaupungistuvassa sotien jalkeisessa Suomessa. Kolmannen sukupol-
ven kohdalla 1960-luvulla koulutusmahdollisuudet laajenivat edeltdavaan sukupolveen
nahden edelleen, kun hyvinvointipalvelut kehittyivat ja siirryttiin yhteiskunnallisen
tasa-arvon hengessa yhtendiskouluun. Vuosituhannen vaihteessa, tutkimuksen neljan-
nen sukupolven kohdalla, yhtendisyyden rinnalle ovat enenevissa maarin astuneet yk-
silollisten valintojen korostuminen ja kilpailu.

Koulutuksen merkitys on tutkimuksen neljan sukupolven ja kuluneen sadan vuoden ai-
kana muuttunut ihanteesta valineeksi ja hyodykkeeksi, sittemmin itsestadnselvyydek-
si (Kauppila 1996; 2002) ja edelleen yksilolliseksi valinnaksi (Hoikkala & Paju 2002;
2008). Erityisesti vanhemmissa ja niukemmat koulutusmahdollisuudet omanneissa
sukupolvissa, joiden osalta koulutuksen merkitysta eri sukupuolille on tutkittu, naiset
ndyttavat arvostaneen koulutusta miehid enemman (Rinne & Jauhiainen 2006). Koulu-
tuksen merkityksen muutokset perattdisille sukupolville saavat pohtimaan sitd, onko
tassa tutkimuksessa kyse oman aikansa tyttarista vai oman aitinsa tyttarista. Suomalai-
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sia koulutussukupolvia tutkinut Kauppila nostaa koulutuksen merkitysta eri sukupol-
ville tarkastellessaan esille ajan hengen, "Zeitgeistin”, vahvan kulttuurisen perinteen,
joka ikddn kuin maaraa, "kuinka koulutus on merkityksellistettdva ajan hengen mu-
kaisesti”. Talloin kasitys maailmasta, todellisuudesta ja itsestd rakentuu historiallisesti
yhteydessa siihen aikaan ja paikkaan, jossa yksilo elda. (Kauppila 2002, 8-9; ks. myds
Kauppila 2000.)

Katson koulutussukupolvia tutkineen Kauppilan tavoin kunkin sukupolven ajan
hengen, historiallisen kontekstin ja sukupolven yleisten koulutusmahdollisuuksien
muodostaneen kouluttautumisen reunaehdot (ks. Kauppila 2002, 14), joskin lisdan
koulutusmahdollisuuksien reunaehtoihin sukupuolen ja sosiaalisen taustan. Tasta na-
kokulmavalinnasta johtuen katson aitien siirtdneen ja vélittdneen tyttarilleen koulu-
tusta koskevia arvostuksia, asenteita ja suhtautumistapoja sosiaalisen taustansa, suku-
puolensa ja sukupolvensa yhteiskunnallis-historiallisessa kontekstissa ajan hengessa.
Tahan ajatuskulkuun nojautuen néen tytarten olevan sekd oman aikansa tyttaria etta
oman aitinsa tyttaria, joista jalkimmaiseen liittyviad ylisukupolvisia koulutuskulttuuri-
sia siirtymia selvitettiin ensin mainituissa raameissa.

Tutkimuksen perusteella jasentyi nelja erilaista koulutuskulttuurista ylisukupolvista
siirtymda. Ensinng, tutkimuksessa jasentyi kuva siitd, kuinka ylemman kansakoulun
suorittanut diti pitda tytartensa hyvana koulutuksena 1940-1950-luvuilla yleissivista-
vaa koulutusta. Tall6in yleissivistavan koulutuksen katsottiin mahdollistavan tyttarille
edeltavaa sukupolvea helpomman eldman ja henkisen alan tydn, ja siten irtaantumisen
ruumiillisen tyon kulttuurista. Taméankaltaisen koulutuskulttuurisen siirtyman toteu-
tumisen edellytyksena oli, ettd didin ja tyttaren suhtautuminen kouluttautumiseen oli
samansuuntaista, siis nakemys tyttaren kouluttautumisesta ja koulutusvalinnasta oli
yhteneva. Talloin tytdr irtaantui edeltdvan sukupolven koulutustraditiosta seka aitin-
sd ettd omasta tahdostaan. Naissa irtaantumisissa koulutusmyonteisella tyttarella oli
takanaan kodin kannustava tuki: tyttdren katsottiin paddsevin eldméssdin eteenpdin
yleissivistdvan koulutuksen avulla.

Toiseksi, tutkimuksessa jasentyi yleissivistavan koulutuskulttuurin jatkuvuus kolmes-
sa perattiisessd sukupolvessa. Talloin yleissivistdvan koulutuksen nahtiin toimivan
sivistyksen hankkimisen ja itsensa toteuttamisen perustana, sekd pohjakoulutuksena
myO6hempiin opintoihin. Ensimmadisen sukupolven suoritettua yleissivistavat opinnot
seuraavien sukupolvien tytirten siirtyminen kansakoulusta oppikouluun ja peruskou-
lusta lukioon oli luontevaa. Tyttiret olivat jo varhaisessa vaiheessa sitoutuneet yleis-
sivistavan koulutustradition uusintamiseen, ja yleissivistava opintie oli heille kodin
periméni tuttu. Aidit tukivat tyttiriddn kouluttautumaan yleissivistivissi opinnoissa
ja jatkamaan sen jilkeen yha pidemmalld opintiella. Yleissivistdva koulutusvalinta oli
jatkumoa edeltavan sukupolven koulutustradition uusintamiselle, joten mistadn aidos-
ta valinnasta tytarten kohdalla ei ollut kyse. Koulutusvalintojen risteysasemalla kodin
tuki oli riittdvaa, hakeutuminen yleissivistiviin opintoihin oli 1ahinna itsestdan selvaa.
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Kolmanneksi, tutkimuksessa jasentyi ammatillisen koulutuskulttuurin jatkuvuus kol-
messa perattdisessd sukupolvessa. Ammatillisella koulutuksella oli aitien ja tytirten
mukaan vilineellistd arvoa nopeaa ja varhaista itsendistymista ja omillaan toimeen tu-
lemista seka taloudellista elamassa parjadmista varten. Koulunkayntiin liittyi tytarten
kertoman mukaan koulusta selviytymista ja pakkoa, jossain madarin myos koulunkayn-
nin valttelyd. Onnistumisen eldmykset tai koulussa viihtymisen kokemukset koskivat
tytarten mukaan lahinna taitoaineita. Tyttdret olivat sitoutuneet jo varhaisissa vai-
heissa ammatillisen koulutustradition uusintamiseen, ja ammatilliseen koulutukseen
sindnsa tai tydeldmaan hakeutuminen oli 1dhinna itsestddn selvad heti kun se idn ja
koulutuksen puolesta oli mahdollista.

Neljanneksi, tutkimuksessa jasentyivat ammatillinen ja yleissivistava koulutus tyttiaren
omavalintaisen tulevaisuuden vaihtoehtoina vuosituhannen vaihteessa. Ammatillisesti
kouluttautuneet didit eivat katsoneet omasta koulutus- ja kokemustaustastaan johtuen
voivansa esittdad mitdan toiveita tai odotuksia tytartensa peruskoulun jalkeisista opin-
noista, vaan he katsoivat, ettd jompikumpi koulutus lienee tdna paivana valttdmaton,
toisin kuin oli heiddn nuoruudessaan. Tytdrten peruskoulun jalkeisen opintien, amma-
tillisen tai lukiokoulutuksen, valinta oli tytdrten oman valinnan tai valikoitumisen va-
rassa: kyse tuntui olevan itsestdan valikoitumisesta tai tyttiren oman toimijuuden mu-
kaisesta "itse tiedat, mitd tahdot” -ideaalista. Naissa tilanteissa tyttaret hakivat jossain
maarin kodin ulkopuolista tukea koulutusvalintoihinsa koulun opinto-ohjauksesta.

Tutkimuksessa ei tullut esille esimerkiksi sen kaltaista edeltdvan sukupolven koulutus-
traditiosta irtaantumisen tapaa, ettd yleissivistavasti kouluttautuneen aidin tytar olisi
hakeutunut ammatilliselle opintielle. Tallainen vaihtoehto on ilmeisen harvinainen (ks.
esim. Jarvinen 1999, 17; ks. myo6s Myrskyla 2009), joskin yleistymdssa. Tamankaltainen
edeltavan sukupolven koulutustraditiosta irtaantuminen voisi perustua nuoren omaan
haluun tai silla voisi olla my6s vanhempien tuki. Varsin mielenkiintoinen tutkimusaihe
saattaisi olla sen selvittdminen, miten itse yleissivistdvan opintien aikoinaan valinneet
aidit tai isat ajattelevat siitd, ettd heiddn tyttarensa tai poikansa valitsee ammatillisen
opintien, ja sen selvittdminen, miten nuoret itse timan valinnan kokevat ja mista kou-
lutuskulttuurisesta siirtymasta sukupolvelta toiselle tilloin on kyse.

Tama tutkimus antaa viitteita siitd, ettd edeltdvan sukupolven koulutustraditiosta ir-
taantuvat tarvitsevat enemman kodin ulkopuolista tukea koulutusvalintoihin kuin
edeltdvan sukupolven koulutustraditiota jatkavat. Timan tuen tarpeen tarkempi sel-
vittdminen olisi varsin perusteltua jo siksikin, ettd nuorten siirtyminen koulutusvalin-
tojen risteysasemalla ammatilliseen tai lukiokoulutukseen sujuisi jouhevasti, ja etta
nuoret loytaisivat toiveitaan ja taipumuksiaan vastaavan koulutuspaikan peruskoulun
paattyessa. Jo pelkastddn tastikin syystd koulutuskulttuuristen siirtymien tutkiminen
on tarkeda ja olennaista.

Suomalaisen koulutusjirjestelmén tyypillinen piirre ovat suuret erot eri ikdluokkien
koulutustasoissa (ks. esim. Tilastokeskus 2007), mika antaa aiheen otaksua, ettd su-
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kupolvien vilisistd koulutuseroista ja -tasoista johtuen tyttaret eivit aina tunteneet
aidillaadn olleita koulutusmahdollisuuksia. Lihes poikkeuksetta tyttiret kuitenkin
arvioivat, ettd heilld periaatteessa on ollut tai olisi ollut ditiddn paremmat mahdolli-
suudet kouluttautua. Tietdimattomyys edeltdvan sukupolven koulutuksesta on tullut
vastaavalla tavalla esille my6s muissa tutkimuksissa (esim. Himaldinen ym. 2007, 41;
Jarvinen 1999, 17). Haastateltaville saattoi myos olla epdselvia se, olivatko he saaneet
paattotodistuksensa kansalaiskoulusta vai peruskoulusta, ja oliko heilla ollut jatko-
opintoihin vaikuttavia tasokursseja, ja jos oli ollut, mitd ja minka tasoisia. NAma tiedot
oli varmennettavissa haastateltavien koulutodistuksista. Haastateltavien koulutodis-
tuksia hyddynnettiin sekéd sukupolvikaavioiden ettd kokemuskertomusten laadinnas-
sa.

Varsinaisen haastatteluaineiston avulla selvitin laajalti haastateltavien lapsuutta ja lap-
suuden kasvuymparist6d, kotikasvatusta, kouluttautumista, koulutusvalintoja ja kou-
luttautumiseen suhtautumista. Haastattelut rakentuivat valjasti seka teoreettisten etta
tutkijan omien ndkemysten pohjalta, kuten on laita usein laadullisissa tutkimuksissa
(ks. esim. Eskola & Suoranta 2005, 152). Katsoin, ettd haastateltavien elimanolosuh-
teisiin syventyminen auttoi ymmartdmaan heidan kouluttautumistaan ja koulutusva-
lintojaan. Tastd laajasta lahestymistavasta muodostui sekd tutkimuksen heikkous etta
sen vahvuus. Vahvuutena pidin kertojien kouluttautumisen nakemistd heidan elaman-
olosuhteidensa osana, heikkoutena pidin kaavamaisuutta ja toistoa.

Tutkimustulosten siirrettdvyyden kannalta lukijalle oli kuitenkin perusteltua tarjota
tutkittavasta ilmiosta tiheitd kuvauksia (Eskola & Suoranta 2005, 67-68). Pyrkimyk-
seni oli, ettd kokemuskertomukset toimivat ikdan kuin todellisuuden simulaationa, ne
vahvistavat lukijan kasitysta todellisuudesta. Lukijalla on mahdollisuus kokemusker-
tomusten avulla kokea jotakin kulttuurisista juurista, koulutusvalinnoista ja elamasta
laajemmaltikin (ks. esim. Zemon Davis 1996, 14). Tall6in lukija pystyy ymmartimaan
kertojien toimintaa ja vaikuttimia niissd olosuhteissa, joissa ndma ovat eldneet ja toi-
mineet (Heikkinen 2000, 56), ja ehka sitd kautta my6s omaa taustaansa ja omia kou-
lutusvalintojaan. Kertojien muistoissa yhdistyvat seka yksilolliset ettd yhteisesti jaetut
muistot (ks. esim. Huotelin 1996, 27; Korkiakangas 1996, 16, 321-323; Santti 2004,
177), joten kertomukset saattavat herattda tuttuuden tunteen jostakin sellaisesta, jon-
ka lukija on itse elaméssain kokenut.

Kokemuskertomusten perusteella ei voida kuitenkaan tehda suoraan paitelmia eletys-
td elamastd, vaan koetusta, muistellusta ja kerrotusta elamastd (Hatch & Wisniewski
1995, 129; Riessman 2002b, 220-229), joka on suodattunut kertomisen ajankohdasta
riippuen eripituisen eldménhistorian ja elamankokemusten ldpi. Muistitieto on ndin ol-
len monivivahteista menneisyyden tulkintaa, jossa menneisyys ja nykyisyys kohtaavat
toisensa nykyisyydesta kerrottuna. Taman takia onkin syyta kysya, onko muistelemisen
avulla ylipdatansa mahdollista jalkikateen saada tietoa siitd, milld tavoin haastateltavat
ovat sekd omaansa ettd tytartensa kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin aikoinaan
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suhtautuneet. Haastattelu lienee kuitenkin ainoa tapa, jolla timankaltaista retrospek-
tiivista tietoa kouluttautumisesta on ylipdatansa saatavissa.

Haastattelutilanteissa aidit ja tyttdret kertoivat kouluttautumista koskevista arvos-
tuksista sekd koulunkayntinsa ajoilta ettd myohempien arvioiden valossa, mitad toin
esille myos kokemuskertomuksissa. Erityisesti ammatillisesti kouluttautuneiden ja
koulunkdyntiin jossain maarin ylimalkaisesti tai vdlinpitimattdmasti suhtautuneiden
kertojien muistoissa koulunkdynnin arvioiminen tdméan paivan nakoékulmasta tuli heil-
td itseltdan hyvin spontaanisti; heiddn suhtautumisensa omaan kouluttautumiseensa
oli my6hempien arvioiden valossa yhtaalta selittavaa ja puolustavaa, jossain maarin
my0s arastelevaa ja hdpeilevaa, toisaalta osin myos ylpedn toteavaa. Otaksun, ettd ensin
mainittu puhetapa liittyy yleiseen normiin, jonka mukaan "koulu on kaytava kunnolla”
ja ettd jalkimmadinen puhetapa liittyy tyovdenluokkaisen kulttuurin edustaman arvo-
maailman ensisijaisuuteen, jonka yhtena osana on erddnlainen koulunkadyntia kohtaan
koettu vieraus, vastaisuus ja kriittisyys (ks. esim. Willis 1984; Ohrn 2005, 71-72).

Kysyin tutkimuksessa myos tytarten koulunkdynnistd seka adideiltd ettd tyttarilts,
mika mahdollisti tarvittaessa ristiriitaisiin muistikuviin palaamisen. Aitien ja tytirten
muistoissa ei esiintynyt juurikaan ristiriitaisuutta, vaan enemmankin menneisyydesta
kerronnan moniddnisyyttd, mikd on tavanomaista muistitietotutkimukselle (ks. Fin-
gerroos & Haanpia 2006, 32-33). Aitien ja tytirten kertomukset tytirten kouluttau-
tumisesta lahinna tdydensivat toisiaan, valottaen molempien kokemana ja kertomana
samankaltaista suhtautumista kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin. Haastattelin
suurimman osan kertojista myds kahteen kertaan (vuosina 1998 ja 2007), minka voi
otaksua lisdnneen luottamusta haastattelijan ja haastateltavien valilla (ks. esim. Oinas
2004, 216) ja toimineen varsinkin jalkimmaisissa haastatteluissa tuttuuden tunteen
lahteena (ks. myos Kauppila 2002, 42). Haastatteluja tukeva Kkirjallinen tutkimusma-
teriaali, kuten kertojien koulutodistukset, todensivat mm. koulumenestyksen osalta
haastateltavien kokemaa ja muistelemaa suhtautumista kouluttautumiseensa.

Tutkimuksen kautta kuvastuu molempien, seka tutkittavien ettd tutkijan, dani todelli-
suudesta (Kalela 2000, 105-108; Thompson 2000), silld raportointitavasta riippumat-
ta tutkija valikoi ja pelkistda aineistoa seka tekee siitd tulkintoja (Hanninen 2002, 34;
Oinas 2004, 222-223; Portelli 2006, 62-64). Se, miti olen havainnut, kokenut ja tulkin-
nut tutkimusta tehdessani liittyy monin tavoin tutkijan asemani ohella kokemuksiini
naisena, tyttdrend ja ditina (ks. esim. Natkin 1997b), kuten my6s oman aikani tyttarena.
Tulkintoihini lienee vaikutusta myo6s omilla ldhtokohdillani, koulutuksellani ja opintiel-
lani. Tutkimusta tehdesséni olen pyrkinyt ymmartamaan haastateltavien koulutusva-
lintoja heidan omista lahtokohdistaan ja tavoitteenasetteluistaan kasin.

Erilaiset koulutusvalinnat ja koulutuspolut herattavit kysymyksia my6s menesty-
misestd, tasa-arvosta ja sosiaalisesta liikkuvuudesta moniulotteisesti, kuten Vanttaja
(2002, 238) on tutkimuksessaan osuvasti todennut. Tasa-arvon kysymys nousi tdssa
tutkimuksessa jossain maarin esille ammatillisen opintien valinneiden kerronnassa
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tutkimuksen kahden keskimmadisen sukupolven osalta. Osa ammatillisesti kouluttau-
tuneista kertojista puhui haastatteluissa tasa-arvosta ihmisten kesken riippumatta
koulutuksesta. TAma antaisi viitteita siitd, ettd niukasti koulutetut tai ammatillises-
ti kouluttautuvat henkil6t joutuvat ikddn kuin alemmista asemista kasin ja arastellen
puolustamaan valintaansa kulttuurisesti ja perinteisesti arvostettuun yleissivistavdan
kouluttautumiseen ndhden (ks. myos Vanttaja & Jarvinen 1998), jolloin koulutustaso-
jen erot saatettaisiin kokea jossain maarin arkaluontoisina. Tutkimusetiikkaa tdhden-
tanyt Kuula (2006, 135-136) muistuttaa, ettd kulttuuriset ja tilannekohtaiset tekijat
vaikuttavat siihen, mika koetaan milloinkin arkaluonteiseksi.

Rajauduin tutkimuksessa tarkastelemaan haastateltavien suhtautumista ammatilli-
seen ja yleissivistdvadn kouluttautumiseen koulutusvalintojen risteyskohdissa kansa-
tai peruskoulussa. Nuorimman sukupolven kohdalla oli kyse peruskoulun paattavista
nuorista, jotka suunnittelevat myos itse jatkokoulutustaan ja asettavat sitd koskevia
tavoitteita. Tutkimuksessa ei ndin ollen selvitetty haastateltavien suhtautumista am-
matillisen ja lukiokoulutuksen jalkeiseen koulutukseen ja koulutusvalintoihin. Talloin
olisivat tulleet kyseeseen 18-19-vuotiaiden ja ainoastaan lukion suorittaneiden kou-
lutusvalinnat. Tassa tutkimuksessa tyydyttiin vain lyhyesti esittimaddan ammatillisen
tai lukiokoulutuksen jilkeinen ammattiura ja kouluttautuminen. Tama rajaus oli tut-
kimuksessa jo pelkdstdan siitdkin syystd, ettd tutkimus kohdentui tasapuolisesti kaik-
kien haastateltavien osalta ammatillisen ja yleissivistavan opintien valintaan tai sille
valikoitumiseen.

Tassa tutkimuksessa selvitettiin didilta tyttarelle sosialisaatioprosessin kautta valitty-
vid koulutuskulttuurisia siirtymia. Tamankaltaista rajausta koulutuksen periytyvyyden
tarkastelussa voidaan pitda siind mielessa puolittaisena ja puutteellisena, ettd tutki-
muksessa selvitettiin vain toisen vanhemman suhtautumista tytartensa kouluttautumi-
seen. Monissa perheissa tuli esille molempien vanhempien samansuuntainen suhtau-
tuminen tytartensa kouluttautumiseen ja koulutusvalintoihin, joten tutkimus ei ndissa
tilanteissa valttamatta kohdentunut pelkdstddn ditien suhtautumiseen tytartensa kou-
luttautumiseen.

Kun vield palataan tdman tutkimuksen vanhimman haastateltavan, Saiman, aviopuo-
lisoon ja muistetaan, ettd hin oli toiminut kersanttina ja oli ammatiltaan maanvilje-
lystyonjohtaja tehtaan palveluksessa, ja vield se, ettd han oli myos itse kiinnostunut
lukemisesta ja oppimisesta, niin hdnen voi hyvinkin otaksua koulutusmyoénteisena ja
ammattitaitoiseen tyovaestoon kuuluvana isdani tukeneen lapsiaan kouluttautumaan.
Molempien vanhempien koulutusmyonteisyys tuli esille myds tytarten kerronnassa:
"Et se opiskelu oli heille niinku et heidn katsantokantas oli se, et kun he olivat ihan taval-
lisia ihmisid, et jos meistd olis jotakin enemmdn tullut...Oli se molemmilla samalla taval-
la, et me saatas niinku helpompi eldmd kuin heilld.” Taman tutkimuksen perusteella ei
kuitenkaan voida tehda paatelmia isien osuudesta tytartensa kouluttautumiseen, silla
taman tutkimuksen tutkimuskysymykset ohjasivat kertomaan dideista.
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Taman jalkeen lukija saattaa jadda miettimaan, minkalaisena koulutuksen periytyvyys
olisi tdssa tutkimuksessa nayttaytynyt, jos sitd olisi tutkittu ditien puolisoiden ja ty-
tarten isien ammatillisen tai yleissivistavan koulutuksen perusteella. Isdn koulutuksen
mukaan tarkasteltuna ammatillisen koulutuksen periytyvyys olisi ollut tdiméan aineiston
pohjalta vallitsevaa, sillad ainoastaan yhdella isalla oli yleissivistava koulutus. Tyttiaren
kertoman mukaan opettajaksi kouluttautunut isa oli sitd mieltd “et jos ei ol ylioppilas,
niin ei ol mitddn”. Taman isan tyttirista edelld siteerattu vanhempi tytér jatkoi lukioon
ja sittemmin ammatillisiin opintoihin, ja nuorempi tytdr jatkoi peruskoulun jalkeen
suoraan ammatillisiin opintoihin. Aidin kertomus vahvisti isdn osuutta tytirten kou-
luttautumisen ohjauksessa: ”...ja Idhinnd hédn [aviomies] on ollu se, joka on sit sanonu, et
taytyy kdydad sitd ja tdytyy kdydd tota” Ammatillisesti kouluttautuneen didin puolesta
tyttaret saattoivat hakeutua omavalintaiseen toisen asteen koulutukseen 2000-luvun
taitteessa.

Tutkimuksen perusteella kuva yhdestd suvusta ja sen naisten kouluttautumisesta ja
koulutusratkaisuista neljdssa polvessa piirtyy moninaisena ja vivahteikkaana. Toisen
ihmisen eldmastd kertominen velvoittaa tutkijaa eettisesti monin tavoin. Tutkimuk-
sessa esitettyjen, tutkijan laatimien kokemuskertomusten hyviaksyttaminen kertojilla
lisdsi tutkimuksen todentuntuisuutta, kuten vakuuttavuutta ja vastaavuutta, ja antoi
oikeutuksen ja mielenrauhan toisen ihmisen elamésta kertomisen tapojen ja muotojen
suhteen. Aineiston tulkintojen, johtopaatosten ja pohdintojen alueella toivon herkisty-
neeni haasteltavien kertomuksille siind méarin, etti he kokevat tulleensa ymmarretyik-
si tdssa tutkimusprosessissa.

Kasilla olevan tutkimuksen voi katsoa osaltaan tdydentavan institutionaalisen kasva-
tuksen ja koulutuksen tutkimusta, silla tdssa tutkimuksessa liikutaan kodin ja koulun
valisessad rajapinnassa. Toivottavaa on, ettd tdma tutkimus 16ytdisi kasvatuksesta ja
koulutuksesta kiinnostuneet lukijansa myds varsinaisen tiedeyhteison ulkopuolella,
silla koulutuskulttuuriset siirtymat koskettavat niin koulutusvalintoja tekevid perheita
kuin myds koulutuksen jarjestdjidkin. Ja ennen kaikkea, katse taaksepdin, kohti omia
juuria muutaman sukupolven taakse auttaa meitd "luokkaretkeilijoitd” kenties ymmar-
tdmadn paremmin sitd, mistd tdhdn on tultu, miten tdhdn on kotiuduttu tai miten on
vieraannuttu ja mihin ollaan suuntaamassa nyt ja seuraavassa sukupolvessa.
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Liite 1. Teemahaastattelurunko (aiheena koulutus vuonna 2007)

Taustatiedot
- ika, ammatti, puoliso, lapset
- asuminen, asuinymparisto, talous

Sosiaaliset verkostot, harrastukset
- ystavat, sukulaiset, naapurit
- vapaa-ajan toiminta ja harrastukset

Oma koulutus

- peruskoulutus ja kesto, oppilaitosten nimet, valmistumisvuosi

- kiinnostus, koulutehtavien suorittaminen, saatu tuki, apu, ohjaus

- keskiarvo peruskoulutuksen paattyessd, koulumenestys, viihtyvyys
- ystavyyssuhteet koulussa, suhde opettajiin

- mieleenpainuvat muistot kouluajoilta

- jatko/ammatilliseen koulutukseen valikoituminen ja sen perusteet
- ammatillinen koulutus ja kesto, valmistumisvuosi, menestys, opintojen rahoitus
- muu myohempi koulutus tai kurssi

- koulutusta vastaavissa tehtdvissa toimiminen

- tyytyvaisyys tehtyihin koulutusvalintoihin, tyytyvaisyys elamaan

- suhde vanhempiin, luonteenpiirteet, elamanhallinta

Vanhempien suhtautuminen omaan koulutukseen

- ohjaus, opastus, tuki, kannustus, kiinnostus

- toiveet, haaveet, tavoitteet, tyytyvaisyys koulumenestykseen

- yhteisty0 opettajien kanssa

- mieleenpainuvat muistot

- vanhempien vaikutus koulutusvalintoihin ja ammatinvalintaan
- muiden henkildiden vaikutus koulutusvalintoihin

- vanhempien suhtautuminen omaan ja sisarusten koulutukseen

Oma koulutus / vanhempien koulutus
- vertailu mahdollisuuksista / koulutusjarjestelman tuntemus

Lasten koulutus

- ohjaus, opastus, kannustus, tuki

- Kkiinnostus, toiveet, haaveet, tavoitteet

- tyytyvaisyys/tyytymattomyys koulumenestykseen

- yhteisty0 opettajien kanssa

- vaikutus koulutusvalintoihin ja ammatinvalintaan

- muiden henkildiden vaikutus lasten koulutusvalintoihin
- lasten, tyttdjen ja poikien samat tai eri mahdollisuudet

Oma koulutus / lasten koulutus
- vertailu mahdollisuuksista / koulutusjarjestelman tuntemus
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Teemahaastattelurunko (aiheena kotikasvatus vuonna 1998)

Perheen ja kasvuympaériston kuvaus

- vanhemmat, sisarukset, sukulaiset

- vanhempien Koulutus ja ammatit, vanhempien tyo
- asuntoalue, asuminen, koti

- naapurit, leikkitoverit

- pihapiiri, leikit, toimintamahdollisuudet

Tietojen ja taitojen opetus

- mitd lapsille kotona opetettiin, mitd ohjeita ja neuvoja annettiin

- mitd pidettiin tarkedna, mita korostettiin, mika oli kaikkein tarkeinta
- perinteiden siirtdminen

- minkalaiseksi lapsen haluttiin kasvavan

- mistd neuvot ja ohjeet lasten kasvatukseen saatiin

Saannot, kiellot ja rankaiseminen

- minkalaisia sadntoja ja kieltoja lapsille asetettiin

- milld tavalla kiellot asetettiin

- neuvoteltiinko yhdessa kielloista ja sddnnoista

- miten lapsia rankaistiin, kumpi vanhemmista rankaisi

Kodin ty6t ja velvollisuudet

- lasten osallistuminen kodin t6ihin

- minkalaisia kodin to6ita lapset ovat tehneet

- mitd velvollisuuksia lapsilla on kodin tdéiden suhteen
- miten lapset ohjattiin kodin t6ihin

- miten lapsia palkittiin tehdyista toista

Koulunkdaynti, harrastukset ja vapaa-aika

- koulunkaynti, opiskelu, ammatin hankkiminen ja niihin suhtautuminen
- vapaa-ajan viettiminen perheessa

- lasten harrastukset ja niihin suhtautuminen

Aitin olemisen kuvaaminen

- minkalainen oli didin asema/tehtava perheessa

- minkalaisia olivat didin tekemat ratkaisut kotityon ja ansiotydn suhteen
- miten lapset hoidettiin; koti, pdivdahoito

Vertailu

- saadun ja annetun kasvatuksen vertailu keskendan
- mika jatkuu seuraavalle sukupolvelle lasten kotikasvatuksessa ja mika ei
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Liite 2. Ursulan kokemuskertomus

Ursula: "M tiesin jo ala-asteella, ettd md meen niinku yldasteelle ja sit md meen
lukioon”

1970-luvun taitteessa syntynyt Ursula on nuorin Maijan kolmesta lapsesta. Ikdero van-
hempiin sisaruksiin on kymmenkunta vuotta, joten Ursula kokee "Ettd kun md muiste-
len mun lapsuutta, niin md olisin niin kuin suurimman osan ajasta ollut kuin ainut lapsi”.
Arkipaivaiset, jokapaivaiset asiat selvitettiin didin kanssa viikolla, ja isdn ollessa paikal-
la viikonloppuna suuremmista asioista keskusteltiin yhdessa “Jos isdltd piti jotain kysyd,
niin sitten pidettiin tdmmdnen perhekokous, ettd kokoonnuttiin pédyddn ddreen ja sitten
piti vankasti perustella se, ettd minkd takia haluat uuden polkupyérdn tai miksi haluat
vaihtaa huonetta.” Jalkeenpdin ajatellen hin arvioi ndiden aikanaan “hiostavien” perhe-
kokousten opettaneen hyodyllisia neuvottelutaitoja.

Ennen kouluikaa Ursula oli yksityisessd hoidossa vanhempien kiydessa ansiotydssa.
I[sd toimi kaupan alan tydnjohdon tehtdvissa ja diti terveydenhuollon alalla. Lapsuu-
den kasvatuksesta ovat erityisesti jddneet mieleen hyvien kiytostapojen korostaminen,
vanhempien ihmisten kunnioittaminen, keskustelutaidot, sdastelidisyys, sdannolli-
set elamédntavat ja hyvit ruokailutavat. Han kokee saaneensa lapsuudessaan ne, mita
eniten halusi, eli nukkekodin, leikkimokin ja pianon. Pianotuntien lisdksi lapsuuden ja
nuoruuden harrastuksiin kuuluivat mm. tanhu, kuoro, seurakunnan tyttokerho, hiihto,
luistelu ja jalkapallo.

Ursula kavi peruskoulun ala-asteen pikkukaupungin pienessa koulussa Pirkanmaalla.
Ala-asteen kouluaika muistuu mieleen hauskana, leppoisana ja “stressittémdnd” lap-
suusaikana. Koulu sijaitsi 1dhella kotitaloa, ja talviaikaan kahdensadan metrin koulu-
matkan saattoi aamulla laskea vaikka pulkalla. Erityisesti ensimmaisen luokan opettaja
on jadnyt hanen mieleensa: “Ekalla luokalla mulla oli hirmu kiva opettaja puoli vuotta.
Hdin jdi sitten kylld eldkkeelle, ettd hdn on jddnyt semmosena, ettd jos itse on seitsemdn
ja opettaja ldhempdnd kuuttakymmentdviittd, niin hén oli semmonen mummomainen se
opettaja. Hdnen nimensd olikin Lumikki. Meiddn luokkalaiset kdvi sitten hdnen luonaan
kyldssd, kun hdn oli eldkkeelld.” Ursula kertoo viihtyneensa aina koulussa. Mieluisimpia
aineita olivat didinkieli ja ndytelmakerho seka varsinkin ylaasteella vieraat kielet. Epa-
mieluisin aine oli kuvaamataito, koska Ursula ei mielestdan osannut piirtaa. Opettajalla
oli vaikutusta hdnen kiinnostukseensa eri aineita kohtaan: "Mulla on aina aika paljon
vaikuttanut se opettajan persoona siihen, ettd haluunko md olla kiinnostunut tdstd asias-
ta vai en. Elikkd jos on semmonen opettaja, jolla ei ole mitddn sdrmdd tai se ei anna sitd
omaa persoonaansa siihen opetukseen tai sitten erilaisia tapoja siihen opetukseen, niin
md sitten aika helposti, ettd mua ei kiinnosta tdd.”

Ylaasteen alkaessa perhe muutti padkaupunkiseudulle ja Ursulan piti aloittaa koulu uu-
denlaisissa olosuhteissa. Han koki muuton siind vaiheessa hankalaksi. Edelleenkin han
on sitd mieltd, ettd muuton ajankohta ei ollut hdnelle paras mahdollinen: "Niin totta kai
kaikki mun lapsuudenaikaiset ystdvdit jdi sinne, et sit piti tddlld aloittaa alusta ja luoda
niitd suhteita pahimmassa vaiheessa, kun itse oli 12 tai 13, ettd se tuntui aika rankalta
silloin... Se oli vield niin, ettd md aloittelin sitd koulua sielld, et md pari kuukautta olin
sielld, ja sit tuli se muutto. Md menin tddlld sit kouluun, ja kaikki oli tietenkin ehtiny jo ys-
tavystyd keskenddn. Sit tulee joku juntti tuolta maalta. Kieltdmadittd se oli aika hankalaa...
Siind tuli niinkun liikaa muutoksia kerralla sulatettavaks. Ja sit taas se, ettd silld vanhalla
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paikkakunnalla, kun siirryttiin ala-asteelta yldasteelle, sekotettiin eri kouluista tulevat
oppilaat eli luokassa saatto olla tyyliin neljd ihmistd samasta koulusta tai luokasta. Sitten
taas tddlld uudella paikkakunnalla oli semmonen tyyli, ettd ne piti ne luokat melkein sa-
moina. Ja siindkin mielessd se oli mun mielestd h6lmé, kun sitten yritdt ujuttautua niitten
ihmisten sekaan ja tuoda itteds tyko, hei mdkin oon tddlld. Kun tietysti nekin, niilldkin on
suuri vaihtelu siind, ettd tullaan ala-asteelta yldasteelle, mutta niilld on toisensa.” Uuteen
kouluun sopeutuminen ei yldasteella sujunut ongelmitta jarjestelyjenkddn puolesta.
Rehtori tuli ensimmadisend pdivdana kertomaan, ettd Ursulan tuli siirtya rinnakkaisluo-
kalle. Han ei rinnakkaisluokalla viihtynyt, koska koki luokan liian “sisddnpdin ldmpid-
vdksi”. Kahdeksannen luokan alussa hén siirtyi takaisin sille luokalle, jossa oli alun pe-
rin seitsemannelld luokalla vajaan péivan ollut.

Ursula muistelee suoriutuneensa koulutehtavistdan ja yleisesti ottaen koulunkaynnis-
tdan kohtalaisen hyvin: “Mdhdn olin innokkaana koululaisena. Isd oli mun mielestdni
kiinnostuneempi koulun kdynnistd. Tai ei vilttdmdttd siitd koulun kdynnistd, vaan niis-
td tuloksista. Isd muisti kysyd, ettd mitenkd kokeet on menny ja paljonko olet saanut ja
kehui, jos sai hyvdn numeron. Ja kannustikin joskus. Ja jossain vaiheessa ala-asteella se
kuulustelikin mua ennen kokeita. Ja kertoi kaikkia semmosia, ettd tdstd opettaja saat-
tais kysyd. Ettd se oli hirvedn hyvd.” Hyvia tuloksia ei palkittu ala-asteen aikana rahalla:
"Isdin mielestd se oli lahjontaa, silld koulussa pitidd menestyd muutenkin, kuin vain sen
takia, ettd saa rahaa” Rahaa sai silloin, kun tarvitsi sitd johonkin hankintaan ja osasi
perustella hankinnan tarpeellisuuden riittdvan hyvin. Yldasteen aikana han alkoi saada
viikkorahaa. Ursula muistelee, ettd hanen oli keskiarvoaan nostamalla mahdollisuus
saada jo pitkdan haluamansa stereot yldasteella: “Et oliko se nyt seitsemdnnelld vai kah-
deksannella, kun isd sanoi, ettd jos nostat keskiarvon, oliko se nyt kahdeksaan ja puoleen,
niin saat stereomankan. Mutta md olin sitd stereomankkaa ruikuttanu jo varmaan vuo-
den...mutta sen md sitten sain.”

Peruskoulun ylaasteella oli Ursulan muistin mukaan tasokursseja matematiikassa ja
englannin ja ruotsin kielessa. Tosin tasokurssit poistuivat ainakin osittain yliasteella:
"Kielissd oli mun mielestd lyhyttd ja pitkdd tai suppeeta, miten ne nyt menikddn, ruotsis-
sa ja englannissa. Sitten jossain kohtaa poistu mun mielestd jotakin, koska kaikkia piti
kohdella tasapdisind ja tasa-arvoisina. Matikassa tais olla ihan ysiluokkaan asti se pitkd
ja lyhyt matikka. Mun mielestd ainakin ruotsissa oli ainakin laaja ja suppee ainakin seis-
kalla, mutta mulla on vdhdn semmonen kdsitys, et se poistu silloin kahdeksannen tai yh-
deksdnnen alusta. Koska jos oikein muistan, niin md oikein kiukuttelin sitd, kun tungettiin
kaikki hulivilit samaan ryhmddn, missd opettajan aika meni siihen, ettd se yrittdd pitdd
hiljasena niitd kumipalasia heittelevid jdtkid sielld.” Han oli itse laajoilla ja pitkilla kurs-
seilla ainakin kielissd. Han oli tehnyt ndma kurssivalinnat sekd vanhempiensa tahdosta
ettd omasta halustaan.

Ylaasteen jalkeen Ursula jatkoi suoraan lukioon: “Et se pdcdtés oli semmonen, minkd md
tiesin jo ala-asteella, et md meen niinku yldasteelle ja sit md meen lukioon. Et mulle se
on ollu yhtd ja samaa putkee sieltd lapsuudesta asti, ettd ei ollu mitddn vaihtoehtoja.”
Lukio oli silloin muuttunut kurssimuotoiseksi. Hin koki lukiossa, etti valinnaisuutta oli
lilan vahan, silla hdn olisi mielellddn jattdnyt niin sanotut pakolliset aineet pois: “No en
md sillo ollu tyytyvdinen. Md olisin siind vaiheessa eldmdd halunnu panostaa enemmdn
niihin aineisiin, jotka mua oikeesti kiinnostaa ja jdttdd ne semmoset reaaliaineet viihem-
mdlle. Kun taas historiassa alotettiin niistd kiinalaisista savipytyistd kertomaan, mistd
kerrottiin jo yldasteella... Ja sama niitten uskontojen kanssa...No hirvee kapina, ettd miksi
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minun tdytyy tdssd vaiheessa tavata niitd samoja asioita, ettd miksi md en voi valita nii-
td, mihin md haluaisin keskittyd.” Han ratkaisi motivaatio-ongelmansa olemalla silloin
talléin pois epamieluisilta oppitunneilta. Kaikkiaan Ursula opiskeli lukiossa neljaa kiel-
td, englantia, ruotsia, ranskaa ja saksaa. Han ei kuitenkaan pystynyt viemaan kaikkia
neljaa kieltad loppuun asti, silla paillekkaisyysongelmien vuoksi lukujarjestyksesta ei
16ytynyt tilaa ranskan opinnoille, joten hén joutui jattdmadn ranskan kielen pois toisel-
la luokalla. Lukiossa aloitettu saksan opiskelu sujui erinomaisesti ja hdn muistelee kir-
joittaneensa ensimmaisend henkilona siind lukiossa lyhyesta saksasta laudaturin. Han
panosti lukiossa kieliin, suoritti lyhyen matematiikan ja kavi viela kokeilemassa reaalin
kirjoittamista lahes valmistautumatta saaden sen kuitenkin lapi.

Lukion jalkeen Ursula piti vilivuoden vanhempiensa vastusteluista huolimatta: "Mun
diti leikkaili lehdistd ilmoituksia jostain kansalaisopistosta, ettd mene nyt edes tuonne,
ettd teet jotakin hyédyllistd. Mutta mind pidin pddni ja halusin mennd téihin vdhdksi ai-
kaa. Tiesin jo silloin, ettd md jonnekin opiskelemaan menen, koska md haluan jonkun tut-
kinnon.” Siihen aikaan oli Ursulan mukaan tapana pitda valivuosia. Han asui kotona, eika
hakenut kahteen vuoteen opiskelupaikkaa. Han ei tiennyt, mita tahtoi, eikd ndin ollen
halunnut vieda joltakin innokkaalta opiskelijalta opiskelupaikkaa. Han teki ensimmai-
sen vélivuoden ajan t6itd hautausmaalla, nakkikioskissa ja toimistossa. Toimistotdissa
tarjoutui mahdollisuus jatkaa viela aitiyslomansijaisena, joten han jii niihin tyotehta-
viin toisen vélivuoden ajaksi. Kahden valivuoden jilkeen han oli valmis opiskelemaan:
"Mutta sielld tapahtu se kypsyminen, ettd oikeesti tdytyy olla paperi jostain. A, kun on
nainen ja B, joku tutkintotodistus pitdd olla esittdd tyénantajalle olevansa jollain lailla
pdtevd jossain. Et miehethdn pystyy menemddn peruskoulun jélkeen téihin ja etenemddn
ylospdin, mutta ei yhtddn naista...tai harvassa on ne naiset, jotka pystyy siihen.” Niin han
paatyi muuttamaan pois kotoa ja opiskelemaan kauppaopistossa ylioppilaspohjaisella
kahden vuoden linjalla merkonomiksi. Opintonsa han rahoitti opintolainan ja -rahan
seka tydnteon turvin.

Valmistuttuaan merkonomin opinnoista Ursula on toiminut useiden eri tyonantajien
palveluksessa. Han on suorittanut erillisid opintoja mm. Markkinointi-instituutissa ja
avoimessa yliopistossa. Lisdksi hdn on tdydentdnyt ammattiosaamistaan kulloisenkin
tyOnantajan jarjestamilld kursseilla. Mahdollista on, ettd han jossakin vaiheessa jatkaa
opintoja, silld: "Kylld nyt edelleenkin vihdn aina kaivertaa se yliopisto, korkeakoulututkin-
to sielld.” Lisdksi tyopaikkailmoitusten perusteella vastaavanlaisiin tehtaviin, joissa han
toimii, vaaditaan hanen arvionsa mukaan korkeakoulututkinto. Opistotasoinen tutkinto
nousee hdnen arvionsa mukaan ehka esteeksi myos tyouralla etenemiselle. Pari vuotta
myO6hemmin, Ursulan tarinan tarkastusvaiheessa, tuli esille, ettd hdn on tydssaan edennyt
seka tiiminsa esimiestehtdviin ettd aloittanut omaehtoisesti ammattikorkeakoulussa ty6n
ohella 3,5 vuotta kestavat tradenomiopinnot (tietojenkasittely) monimuoto-opiskeluna.
Opistotasoinen merkonomitutkinto ei toiminut esteena tyouralla etenemiselle, kuten han
oli aiemmin arvioinut. Ursula kokee tydnantajan tukeneen hdnta hyvin organisaatiomuu-
toksesta johtuvan uuden tiiminvetdjan toimenkuvan luomisessa ja johtamisasioihin pe-
rehtymisessa mm. jarjestamalld Leadership-valmennuksen.

Ursula on kotiutunut paidkaupunkiseudulle yhdessd aviomiehensd kanssa. Vapaa-
aikaan kuuluvat koirien ulkoilutus, yhteinen ruuanlaittoharrastus, matkustaminen ja
tradenomiopinnot. Viime vuosina vapaa-aika on kulunut suurelta osin omakotitalon
rakennusprojektissa.
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Liite 3. Kristinan kokemuskertomus

Kristina: "No md kdvin sit vuoden ammattikouluu, kun md olin niin nuori...”

1950-luvun lopulla syntynyt Kristina on keskimmainen Kyllikin viidesta tyttaresta.
Kristinan muistoissa lapsuuden toimintaympdaristoon puutaloalueella kuuluivat run-
saslukuiset lapsiperheet, pelit ja leikit: “Sielld oli ihan kiva leikkid ja sitten oli se kenttd
siind. Sielld kdytiin luistelemassa ja pelaamassa. Kylld me aika pienend sinne mentiin, kun
se oli siind ihan vieressd, eikd silloin ollut ndin paljon autoja.” Asunto oli pieni, sisdltden
yhden huoneen ja keittion, ja perheen kuusi lasta nukkuivat kerrossangyissa. Vesi kan-
nettiin sisille taloihin ja saunaan, mutta ulos vesi meni viemareita pitkin. Talot lJammi-
tettiin puilla. Hin muistelee kantaneensa vettd usein sisille: "Md ne aina kannoin. En
mdd tiedd milld perusteella se oli, mut kyl méd ne suurimmaksi osaksi kannoin sisdlle. Sit
mdd kannoin sitd vettd saavilla ja dmpdrilld sithen yhteiseen saunaan... Kyl mdd kun md
tulin koulustakin kotiin, niin mdd sain vedet kantaa ja kaikki.”

Aiti piti huolta siisteydests, puhtaudesta ja ravinnosta. Lapsuuteen kuului erilaisia
paivig, kuten sauna- ja pesupdivat. Pyhdpdivat erosivat eniten muista: "Jos nyt sattu
olemaan sen verran pitkd tukka, niin sitten laitettiin se rusetti ja sitten pidettiin niitd
pyhdvaatteita. Mamman luo mentiin sitten pyhdnd pyhdvaatteilla, jos sielld oli jotkut syn-
tymdpdivdt. Mentiin me muutenkin.” Mamman luokse oli lyhyt matka, silld tima asui
saman puutalon toisessa paassa. Mamma auttoi ditid myds lastenhoidossa tarvittaessa.
Aidin synnytysten aikaan muista lapsista huolehti mamma tai kodinhoitaja. Isan l4s-
ndolosta lapsuudessaan Kristinalla ei ole paljon muistikuvia: "En méd muista, ettd isd
olisi asunut, kylld hén aina silloin tdlléin sielld kédvi. Kun hdn kdvi, niin meiddn piti kdydd
ostamassa hdnelle aina pilsnerid siitd kioskista, eikd me Ildhdetty, ellei me saatu riksrak-
seja samalla. Ettd se oli aina yksi pilsneri ja kuusi riksraksia...Mutta sitten Idhti varmaan
koneet taas kdymddn ja hdn Idhti sitten pian pois.” Kristina kertoo pitdneensd yhteytta
isddnsa vanhempien avioeron jalkeen.

Lapsuusaikaan kuului myos puolipdiviainen lastentarha, jota Kristina muistelee kay-
neensa 4-vuotiaasta lahtien. Kesiisin ainakin vanhemmat lapset olivat joitakin viikkoja
kesdsiirtolassa. Han viihtyi sielld hyvin: "Vieldkin on semmosia kavereita, jotka oli sielld
samaan aikaan meiddn kanssa, niin kun ndhdddn, niin jutellaan et muistatko sitd ja sitd.
Kdytiin porkkana- ja mansikkavarkaissa ja millon missdkin. Sielld oppi uimaan ja soute-
lemaan ja sielld oli ihan kiva.” Lapsuudesta on jadnyt mieleen myos kirjojen maailmaan
johdattanut kummitati: “[Hdn] on opettanu mua kirjastos kdymdcdn ja ylipddtdnsd kiin-
nostumaan kirjoista. Et md sain aina lahjaks kirjoja, mitkd mul on sit vieldki tuol ja mitkd
md olen lukenu sit niin monta kertaa, et hyviké pysyy koossa. Et hdn tosiaan opetti mut
sit kdymddn kirjastossa. Ja siel md sit tosiaan kdvin ja sit md olen liittyny kirjakerhoon ja
lapset olen liittdny kirjakerhoon pienest saakka ja olen lukenu heil kirjoja...”

Kristina on kdynyt kansakoulun jilkeen kansalaiskoulua, joka muuttui kokeiluperus-
kouluksi. Kansakoulun alku sujui Kristinan mukaan hyvin ja hidnen olisi ehka kannatta-
nut pyrkia oppikouluun. Oppikouluun pyrkiminen kuitenkin jai: “Ei diti pddstdiny. Hédn
oli sitd mieltd, ettd en md sielld pdrjdis kuitenkaan. Joo kyl md silloin olisin itte menny,
mut kun sillo ilmotettiin, et ei must kuitenkaan mitddn tul, ni sit ei. Ni en md pddssy, se
makso siihen aikaan. Ei olis ollu varaa, mut sit olis varmaan enot ja tdtikin auttanu mua
siin, mut tota ei. Md olisin ilmeisesti ainoo meidn perheest, joka siel olis pdrjdnny, jos md
olisin saanu lukee ja oltas kannustettu, mut se jdi...En md tiedd, kai md ldhinnd ajattelin
sitd, et olis hienoo, kun sais sen ylioppilaslakin ja ehkd sitd sit kuitenki ajatteli siind koh-
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taa, et vois olla paremmat mahikset niinku tulevaisuudessa, niinku parempi eldmd sitte.
Mut en md tiedd, oonks md nyt mistddn sindllddn jddny paitsi, vaikken md sitd lakkii ol
saanukkaan. Mut kyl md sindllddn olen hyvi pdrjdnny.” Han toteaa, ettd voisi edelleen-
kin halutessaan yrittia ylioppilaslakkia vaikka 80-vuotiaaksi asti, jos vain tahtoa siihen
riittavasti olisi.

Ala-asteen koulu oli pieni, ja sama opettaja opetti kolme vuotta ensimmaisesta luokasta
kolmanteen ja toinen opettaja neljannestd luokasta kuudenteen. Hin muistelee viihty-
neensa koulussa: “Kyl md koulus tykkdsin kdydd, mut en md sit jaksanu niit aineita siel
lukea. Et md pdrjdsin oikeastaan aika hyvin silld, et md kuuntelin koulussa. Et md muistin
kyl, mitd sielld oli puhuttu, mut en md sit oikein jaksanu. Kyl md tietysti ldksyt aina tein,
et ei mulla Idksyjd ollu tekemdittd. Et kylld md opettajan kanssa aina ihan hyvin tulin
toimeen omasta mielestdni...Md nyt Idhinnd tykkdsin urheilusta ylipddtdnsd, et korke-
ushyppy ja koripallo ja tdmmoset ndin. Ja tietysti joku tommonen lukeminen ja aineitten
kirjottaminen, et se oli ihan yes. Kaikki muu oli sit vihd, no joo, kotitaloustunnitkin oli
sit ihan, et kyl md niist tykkdsin. Ehkd historia ja fysiikka, no en md tie, ei koulunkdynti
mua koskaan kauheesti kiinnostanu.” Koulu sujui Kristinan mukaan kohtalaisesti: “Kyl
md aina olen luokaltani pddssy. Mul ei muistaakseni koskaan ollu edes nelost missddn, et
vitonen tais olla huonoin.” Koulumenestys oli yldasteen todistuksissa valttdvaa tasoa ja
hén oli kieliss3, matematiikassa, fysiikassa ja kemiassa joko yleis-, suppeilla tai lyhyilla
tasokursseilla.

Yhdeksanvuotisen peruskoulun jalkeen han pyrki ammattikouluun elintarvikelinjalle:
”"No md kdvin sit vuoden ammattikouluu, kun md olin niin nuori, et md en olis mistddn
saanu vakituista tyépaikkaa, niin oli pakko sit kuluttaa se vuosi jossain. Md olisin halunnu
mennd toihin, et md en halunnu opiskella ja se oli ainoa kurssi, mikd kesti vaan vuoden,
niin md menin siihen sitten. Juu, en md edes ajatellu, et md ryhtysin siihen alaan.” Ammat-
tikoulun aikaan Kristinan eldmassa koitti hankala jakso. Han sai kuitenkin suoritettua
ammattikoulun loppuun vaikeuksista huolimatta:

"Sain md pddstétodistuksen, mut se tdytyy sanoo, et se oli huono. Se johtu Idhinnd siitd, et
en md ollu siel koulus. Et en md lintsannu, mut mullahan oli se taisto ditini kans...koulu jdi
vdhdn silleen, et en md siel kauheesti ollu. Et siel oli just se opettaja, niin hdn olis ottanu
mut jopa kottiinsa asumaan, et md olisin saanut opiskella. Mut md sit sanoin, et en md
halua tulla, et md kdyn sit tuolt nuorisokodist sen koulun loppuun. Ja totanoi kdvinkin
sitten. Et kyl md sielt todistuksenkin sain, mut ei siin sit ol kyl kehumista. Et sain samas
aikataulus kun muutkin.”

Omista ja sisarustensa koulutusmahdollisuuksista Kristina toteaa: “No periaatteessa kai-
killa meilld on ihan samanlaiset ldhtékohdat ollu. Ei kyl ol kauheesti kannustettu tekemdidn
yhtddn mitddn muutako sit toitd. Et ei mitddn koulutuksia, et kyl se on ittestd sit ldhteny
ihan. Ja kyl me ittekin ollaan ne tyépaikat hankittu. Et siin ei ol kyl suhteita tarvinnu, mut
eihdn niitd ol ollutkaan. Mut kyl ollaan niinku ihan ite, ainakin me kolme vanhempaa, en md
ndist muista tiedd.” Ammattikoulun jalkeen han muutti nuorisokodista kaupungin vuok-
ra-asuntoon ja teki toita lahettina ja puhelinkeskuksen hoitajana. Han paasi 1980-luvun
alussa toimistotehtaviin erddseen perheyritykseen ja toimi niissa tehtdvissa 25 vuoden
ajan. Tyotehtavat han on oppinut vuosien myo6ta itsendisesti. Tyohon ei ole juuri kuulunut
lisdkoulutusta. Han kertoo viihtyvansa hyvin tyossaan: “No kyl md tykkdcn olla siind, et ei
siind mitdcdn. Et se on oikeastaan ddrettémdn hyvd tyopaikka.”

Kristina tapasi itseddn 15 vuotta vanhemman miehensa alle 20-vuotiaana, ja avoliiton
jalkeen he paatyivait myohemmin avioliittoon. Heille syntyi kaksi tytarta. Kristina hoiti
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tyttdrid kotona normaalit ditiyslomat. Vanhempi heistd kdvi muutaman vuoden ikai-
sesta lahtien puolipadivatarhassa ja nuorempi kokopaivdisesti lastentarhassa. Kristina
piti lasten kasvatuksessa tarkeina tasavertaisuutta tytarten kesken, hyvia kaytostapoja
ja rehellisyytta: "Mitdcdn ei varasteta, vaikka kuinka tekis mieli. Jos jotakin semmosta on,
mitd haluaa, niin sitten siitd neuvotellaan, koska siit on koko loppuikd pilalla, kun kerran
jdd kiinni.”

Molemmat lapset harrastivat pienina runsaasti, mutta ylitse muiden on ollut hevoshar-
rastus. Tyttaret saivat melko nuorina oman hoitohevosen, ja kaikki vapaa-aika kului
talleilla. Kristina valvoi 1dhinna sit3, etta lasten koulutehtavat tulivat suoritettua: “"No
joskus [toisen tyttdren] kohdal olen joutunut kysymdidn, et joko Idksyt on tehty, niin hdn
on sanonu, et koht, koht ne on tehty. Ei ol mittddn lappuu tai soittoo tullu koulust, et olis
jotain ongelmia. Et ei ol ollu mitddn. He on oikeastaan ollu ihan helppoja lapsia.” Hinen
puolestaan tyttaret saivat itse tehda koulutustansa koskevat ratkaisut peruskoulun paa-
tyttya. Toinen tyttarista oli opiskellut peruskoulun kuvaamataitopainotteisella luokalla
kolmannesta luokasta lahtien ja jatkoi peruskoulun paatyttya lukioon ja sen jalkeen
puutarha-alalle. Toinen tyttarista jatkoi peruskoulun jalkeen ammatillisiin opintoihin.

Tytarten isd on koulutukseltaan opettaja, mutta toiminut padosin muissa kuin opetus-
alan tehtivissa elamansa aikana. Jatkuvasti itseddn koulutuksen kautta kehittava isa
piti Kristinan mukaan tirkedna lasten kouluttautumista: “"Hdn on aina ollu potkimas,
et pitds tehdd sitd ja tdtd. No, toinen tyttdristd on ylioppilas. Toinen ei, mut hédnhdn kdy
edelleen, kun hdinel on viel pikkasen kesken tuo Idhihoitajakoulu. Ja sithen nyt isd yrittdd
saada jatkamaan hdnt, et hdn sais sen loppuun. Mut katotaan nyt sitten. Ja Idhinnd hdn
[aviomies] on ollu se, joka on sit sanonu, et tdytyy kdydad sitd ja tdytyy kdydd tota.” Kristi-
na toivoo ennen kaikkea sitd, etta tyttarille olisi tarjolla toitd tulevaisuudessa, jotta he
tulisivat taloudellisesti toimeen: "Md olen sitten vaan aina toivonu sitd, et pdrjdd eld-
mdssddn. Mun mielestd on yks ja sama, mitd tekee, kun vaan on téitd. Ei se tee ihmisest
yhtddn parempaa, et onks se johtaja vai joku muu.”

Kristinan avioliitto tytdrten isdn kanssa on paattynyt. Hin on my6hemmin ollut joita-
kin vuosia avoliitossa ja suhteesta on syntynyt poika. Avoliitto on sittemmin paattynyt.
Kristinan vapaa-aikaan kuuluvat yksinhuoltajien ryhmén “olkkarin” vetdminen ja kau-
neudenhoitoalan tuote-esittelyissa toimiminen. Lomat ja joka toisen viikonlopun hén
viettdad poikansa kanssa. He vierailevat yhdessa viikonloppuisin Kristinan nuoremman
tyttdren luona tapaamassa tdman poikaa, Kristinan ensimmadista lastenlasta.

Kristinan tyttarista toinen jatkoi peruskoulun jalkeen ammatillisiin opintoihin ja toinen
lukioon. Ammatillisiin opintoihin jatkaneen Karoliinan tarina on jaljempana.
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Liite 4. Annelin kokemuskertomus

Anneli: "Kun ajattelee, niin mul oli kaks siskoo kdyny sen saman linjan...”

Kyllikin nuorin tytdr, 1960-luvun alkupuolella syntynyt Anneli muistelee, ettd hdnen
ollessaan muutaman vuoden ikdinen perhe muutti vuokra-asunnosta toiseen, koska
koko talo purettiin ja sen tilalle rakennettiin pdivakoti. Myds mamma muutti samaan
taloon, mutta eri asuntoon. Perheen asunto oli pieni kasittden kaksi huonetta ja keitti-
on. Vintilla oli mahdollisuus kdyda, mikéali noudatti varovaisuutta. Talo oli pitkdnmalli-
nen, useamman perheen puutalo, ja piha-alueella sijaitsivat "puuvaja, ulkowc ja kaivo”.
Talo lammitettiin puilla ja halot hakattiin itse: “Aiti ne enimmdkseen hakkasi. Puut tuli
halkoina. Hdn sielld sit hakkaili. Kauhen matala se oli, ettd sielld oli vaikea hakata. Siind
oli pelkistddn puuldmmitys siind talossa. Ja sitten saunaan hakattiin kanssa puut. Kai-
killa oli erikseen ne puut. Niin md luulen. Ja sitten siind samassa rakennuksessa, jossa me
asuimme, niin siind oli toisessa pdcdssd sauna. Sielld oli mun mielestd vesihana siind sa-
massa talossa, jossa me asuttiin, niin kuin ulkona ja siitd sitten sitd vettd kannettiin.” Sau-
napdiva oli perjantaisin, ja se tarkoitti sitd, ettd ensimmaisena koulusta tulevat lapset
paasivat kantamaan vettd saunaan saavin kanssa. Lasten tehtavia olivat silloin 1ahinna
veden ja puiden kantaminen.

Anneli muistelee, ettd diti teki kotity6t lasten leikkiessa ulkona. Aiti piti kasvatukses-
sa tarkednd puhtautta, siisteyttd ja rehellisyyttd. Tarvittaessa lapsia rangaistiin totte-
lemattomuudesta: “Ja sit oli simmonen vanha silitysrauta, josta sai johdon irti, niin hdn
irroitti sen, niin sen kans hdn hakkas pdyddn kulmaan, et se olis pysdyttdny meiddt. Mutta
ehkd kerran tai kaksi md olen saanut selkddn, kontilleni. Tukasta hdn on sitten ottanut
kiinni. Simmosesta hdn sitten hermostu, kun juostiin ja tapeltiin ympdri huonetta, ettd
toinen otti toista kiinni.” Isastdan Annelilla ei ole muistikuvia, silla han oli kahden vuo-
den ikdinen, kun vanhemmat erosivat.

Anneli muistelee olleensa lapsena valtavan ujo ja hiljainen, ehka hieman pelokaskin.
Ennen kouluikdd han kavi puolipdivatarhassa sisarustensa tavoin. Hanelle on jadnyt
mieleen se, ettd paiviakodissa oli poikia, jotka kiusasivat hanta. Nailla pojilla oli tapana
laittaa jalka eteen ja kampata hdnet. Han arvelee kiusaamisen osittain johtuneen hanen
hiljaisesta luonteestaan. Paivdkodissa ollessaan hén toivoi pian padsevansa kouluun,
jotta kiusaaminen loppuisi. Ndin ei kdynyt, vaan kiusaaminen jatkui koulussa: “Se oli
simmost, et pistettiin jalka etteen ja md lensin ja vedettiin jostain tukast. Et aina se sama
poika, et se oli kyl kumma. Et jos hdn sit tykkds musta, tai mikd se oli. Mut aina md muis-
tan sen ja sit kun ei saanu sanaa suustas, niin ei voinu puolustautuu mitenkddn.” Nain jal-
kikateen héin arvelee olleensa ylikiltti, aivan liian ujo ja hiljainen jo lapsena. Han arvelee
olleensa hiljaisin kaikista sisaruksista.

Koulun aloittaminen ei ollut Annelille helppoa. Han olisi mieluiten ollut didin kanssa
kotona. Aiti ja mamma joutuivat lihes puolivikisin viemain hdnet kouluun: “Ensim-
mdinen luokka oli ihan kauhea. Md en olis kouluun ollenkaan halunnutkaan. Md olin var-
maan jotenkin niinku, kun md olen ollu viimine lapsista, niin md olen jotenki varmaan
ditin kans ollu tiiviisti. Et on ollu tiivis suhde tai simmonen ja sit ko sanottiin, et tdytys
kouluun mennd, niin se oli simmonen, et mamma joutus sit niinko raahaa mut sinne. Et
se oli ihan kauheeta, en md yhtdcdn tykdnny. Ja sit siel oli kans, oli sitd kiusaamist. Et oli
simmost. Ja sit ko oli hiljanen ja simmonen, et ei saa sanaa suustas ja naama punasena
kouluun, et se on vidhdn simmonen ollu. Et ei ol mikkddn kiva muisto.” Koulumatka si-
nansa ei ollut pitkd, mutta aiti saattoi hdanet kouluun ymparistéolosuhteiden takia: "Ko
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siel oli tommosia, siel oli tommosia pulijyskyjd tai miksikd niitd nyt sanotaankin.” Anneli
tasmensi, ettd “pulijyskyt” elelivat siltojen alla, olivat alkoholisteja, ja enemmankin oli
kysymys siitd, ettd pieni tytto olisi saattanut peldstyad ne ndhdessaan. Vaarallisia “puli-
Jyskyt” eivat hanen mukaansa olleet.

Kiinnostavimpia aineita koulussa olivat musiikki ja kuvaamataito, hankaluuksia tuotti
matematiikka. Anneli joutui matematiikan tukiopetukseen heti ensimmaisella luokal-
la ja se tuntui hdnesta hapeilliseltd: “Ja sit ko joutus, et matematiikka oli kauheeta, ko
Jjoutus tukiopetukseen ensimmdisel luokal. Sillo oli tukiopetusta vield ja sit se oli viel sit
simmonen, et ko joutus tukiopetukseen, niin sit se oli kauhee hdpid. Et eihdn se endd oo
mittdd nykyajan lapsil. Et pdinvastoin ne haluu tukiopetukseen.” Muut oppiaineet sujui-
vat kohtalaisesti, ja Anneli muistelee keskiarvonsa ala-asteella olleen seitsemén luok-
kaa. Voimistelusta ja urheilusta ovat mieleen jadaneet joukkuepelit mieluisana muistona
ja telinevoimistelu sitten vihemman mieluisana.®

Mamma eli didinditi ompeli useimmiten koulun kevét- ja joulujuhliin uudet vaatteet.
Yleensa hameet ommeltiin samasta kankaasta kaikille sisaruksille: “Olihan ne hienot,
kun mamma teki, mut joskus sitd ajatteli, ettd ne olis saanu olla vihdn erilaisia.” Takit ja
housut hdn sai sisarustensa tavoin kaupungin tyotuvilta ja kengit oli mahdollista ostaa
haluamastaan liikkeesta koulusta saadun vaateapukupongin kanssa.

Ylaasteella englannin ja ruotsin kielissd sekd matematiikassa oli tasokurssit. Han oli
niissa yleis- tai lyhyilld kursseilla. Valinnaisaineina hanelld olivat kaupalliset aineet ja
konekirjoitus. Han sai yhdeksannen luokan jalkeen paastokirjan peruskoulun ylaasteel-
ta 1970-luvun lopulla. Keskiarvo oli tyydyttavaa tasoa. Peruskoulun jidlkeen hén jatkoi
kauppakouluun suorittamaan kaksivuotista merkantin tutkintoa. Han aloitti opinnot
kauppakoulussa yhdessa hyvan ystavdnsa kanssa. Kumpikin heista jatti kuitenkin opin-
not kesken: “"Me mentiin sinne, md en kdyny sitd niinku, md kdvin melkein kaks vuotta,
mut md en tehny niit tenttejd, ko siel oli lopputentit, niin md jdtin ne kesken. Mikd nyt
tietty joskus voi olla, et vihd niinku harmittaa. Ko olin niin lapsellinen sit kumminkin. Et
ko oli aika paljo simmost, et ei sit menny niil tunneil ja meni vdlil sit ko kaveri sanos, et ei
mennd, nii sit ajatteli, et ei menekkddn, et vihd simmost tyhmdd mikd tyhmdd. Et sillai oli
turha mennd sinne.” Jatettyaan kauppakoulun kesken han meni ammattikouluun suo-
rittamaan yksivuotisen elintarvikealan perustutkinnon. Kaksi vanhempaa siskoa olivat
jo suorittaneet saman linjan ammattikoulussa: “"Kun ajattelee, niin mul oli kaks siskoo
kdyny sen saman linjan ja oli kuullu, et se on ihan kiva linja ja tein sit simmosen hdtdrat-
kasun, et menin sinne. Ei se tiettykddn pahitteeks ollu, et se oli ihan mukavaa aikaa se
koulunkdynti. Se oli ihan kiva luokka.”

Pohtiessaan vield, mita diti on pitdnyt lasten kasvatuksessa ja kouluttautumisessa tar-
kedna Anneli toteaa: "Sitd, ettd meistd tulis kunnollisia ja rehellisid. Semmosia, ettd seisoo
omilla jaloillansa ja pdrjdd eldmdssd, sitd ettd tulee omillansa toimeen. Kukaan meistd ei
ole varmaan mennyt sinne lapsuuden kotiin valittamaan, ettd ndin siind sitten kdvi. Sen
verran meilld kaikilla on ylpeyttd.” Kasvatukseen kuului myos puhtauden ja siisteyden
korostaminen: "Md olen ajatellut, ettd hdnelld se puhtaus on ollu siksi niin tdrked, kun
hdn on ollu ihan yksindnsd. Ja ettei kukaan vaan pddse sanomaan mitddn.” Tyoldiskau-

%  Kielteiset muistot koululiikunnasta ja varsinkin osaamattomuuteen kohdistuvasta arvioinnista niyttivit seu-
raavan ldpi eldmdn itsetuntoon kohdistuneina kolahduksina. Nama kielteiset koulumuistot koskivat 1dhinna
yksil6lajeja. Kielteinen suhtautuminen liikuntaan tuli esille erityisesti kolmannen sukupolven koulumuistois-
sa. Zacheuksen ja Jarvisen tutkimuksen mukaan juuri tuohon ajankohtaan osuu tyttdjen kohdalla "kieltei-
syyspiikki” koululiikuntaa kohtaan: joka neljés tytto ei tuolloin pitdnyt koululiikunnasta (Zacheus ja Jarvinen
2007).
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punginosassa, jossa perhe asui, oli Annelin mukaan aiteja, jotka eivat niinkdan valitta-
neet lapsistaan ja joiden lapset varastelivat.

Kouluvalintoihin iti ei juuri puuttunut, tai jos puuttui, niin hdn suosi mieluummin am-
matillista koulutusta: “Kyl siin tuli siin kauppakoulus just, et ei kannata mennd tai jottai.
Ammattikoulu oli varmaan iha, et ei siit mittddn tullu sanomista. Kylldhdn ammattikoulu
kannattaa kuitenki sit enemmdin, et jos ei kauheesti ol sitd lukupdcdtd. Ei varmaan mit-
tddn sit sen ihmeellisempdd tullu. Isd ei varmaan mittddn kantaa sit ottanu. Aiti ja isd ol
eronnu, ni en md tie, oliko tietonenkaan, et jossai kauppakoulus.” Ammattikoulun jalkeen
1980-luvun alkupuolella Anneli aloitti tyot. Ensiksi hdn toimi siivoojana erdan siivous-
alan yrityksen palveluksessa. Joitakin vuosia myéhemmin han paasi toéihin paivakotiin
laitosapulaiseksi ja toimii edelleen samoissa tehtdvissa. Han katsoo, ettd ammattikou-
lun elintarvikealan tutkinnon suorittaminen ei vaikuttanut hanen paasyynsa laitosa-
pulaiseksi, vaan aikaisemmalla tyokokemuksella siivoojana oli merkitysta tyopaikan
saannissa. Tyohon ei ole juuri kuulunut koulutusta, lukuun ottamatta muutamia lyhyita
ajantasakursseja.

Anneli sai ensimmaisen lapsensa 19-vuotiaana. Han asui silloin kotona ditinsa ja veljen-
sd kanssa. Lapsen isa ei halunnut pitda poikaan yhteytta. Enosta tuli pojalle tarked mie-
hen malli ja he harrastivat yhdessa urheilua, erityisesti jalkapalloa. Muutaman vuoden
kuluttua Anneli meni avoliittoon ja suhteesta syntyivat poika ja tytar. Avoliitto loppui
joitakin vuosia myohemmin. Nykyisesta avioliitosta on syntynyt tytar. Anneli kokee nyt
saaneensa sen onnen, jota han on saanut kauan hakea.

Lasten kasvatuksessa Anneli on pitdnyt tarkedna puhtautta, rehellisyytta ja poytatapo-
ja. Muuten lapsille riittda sama kuin hénelle itselleenkin: "Eikd mitddn semmosta, ettd
tarvis tulla joksikin ihmeelliseksi, riittdd se ihan sama kuin minullakin. Kunhan jollakin
tavalla pdrjdisi.” Vanhin poika kavi 9-vuotisen peruskoulun ja meni sitten ammattikou-
luun. Han on valmistunut leipomoalalta ja toimii koulutustaan vastaavissa tehtavissa.
Héan on muuttanut pois lapsuudenkodista ja asuu omassa asunnossaan. Toiseksi vanhin
poika kay erityiskoulun ylaastetta dysfasian vuoksi. Vanhempi tytar on alakoulun vii-
meiselld luokalla ja tdssa vaiheessa hantd ei koulunkdynti ndyta Annelin mukaan kiin-
nostavan:

"No hdn on vihdn simmonen, et koulunkdynti ei oikein maistu ja hén on vdhédn simmo-
nen, taiteellinen, sekin on vdhdn huonosti sanottu, mut niinku simmonen, et hdn ei oikein
siit koulunkdynnist piittaa. Et siin on vahdn simmonen mahdollisuus, et jéttddko opettaja
luokalleen. Et héin pystys parempaan, mut hdnt ei niinku yhtddn koulu kiinnosta. Hin sit
piirtdd ja hdn on taas kdsitydihminen...Hdn tykkdd kaikenndkosid kdden kans tehdd ja
piirtdd ja leikata...Ko se on sillai huono juttu, et ei voi vdkisin kenelldkddn pistdd kirjaa
nokan eteen. Et jollei kiinnosta, vaik kuin mont kertaa olen sanonut, et tdytyy lukee, niin
taas md piddn huolta, et koska hdnel on kokeita ja tommosia, jollei yhtddn kiinnosta, et se
on vdhdn simmonen.”

Omien lastensa koulunkdynnisti ja tulevaisuudesta Anneli vield toteaa: “Et tota kdyvdt
ainakin ammattikoulun, et jos ajattelee, ni ei tarvi mittdd ylioppilaaks tulla, et ei mittdd
semmost. Ja jokainen sitten vaan niin, et ldytdd sen oma juttus. Se on kauheen vaikeet, ko
ajattelee, et yhdeksdnnel luokal tarvis ja jo kahdeksannellakin, et mitd ruppee tekemdcdn.
Et sillohan on niin nuori, et eihdn sitd tiedd, et mitd haluaa sillai, et se on vdhd tyhmdd, et
pitdd niin aikasi pddttdd.”
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Liite 5. Karoliinan kokemuskertomus

Karoliina: "..Siit opiskelust md en ol ikind vdilittiny”

1980-luvun puolivalissa syntynyt Karoliina on Kristinan tytar ja Kyllikin tyttarentytar.
Karoliinan lapsuuden perheeseen kuuluivat toimistoalalla tydskenteleva aiti, opetta-
jaksi kouluttautunut, mutta alaa sittemmin vaihtanut isa ja Karoliinaa muutaman vuo-
den vanhempi sisko. Myohemmin han on saanut veljen didin puolelta. Karoliina ker-
too asuneensa lahes koko lapsuutensa ja nuoruutensa samassa kerrostaloasunnossa
keskustan tuntumassa. Alle kouluikdisena han oli ollut hoidossa paivdakodissa vanhem-
pien kiydessa ansiotydssa. Isdn aiti oli hoitanut myos mielellddn Karoliinaa ja timéan
isoasiskoa. Han kertoo viihtyneensa hyvin isoditinsa hoidossa, ja sieltd on jdanyt monia
mukavia muistikuvia.

Karoliinan harrastuksiin lapsena kuuluivat ratsastus ja yleisurheilu: "Md alotin, oisko
ollu ekal tai tokal luokal, ni md alotin yleisurheilun ja sitd md harrastin kaks kertaa viikos
ja sit oli kilpailuja kaikkee siihen viel mukana. Sitd md harrastin sit, oisko ollu 9 tai 10
vuotiaaks, et en loppupeleis montaa vuotta. Mut sit md kdvin siin samalla ratsastamassa
ja tota noin, sitten harrastin ratsastusta kerran viikos, koska sisko harrasti sitd, niin kun
md tdytin 7, niin mun vietiin synttdreiden kunniaks ekan kerran ratsastamaan. Ja sit md
olin 9, kun me saatiin oma hevonen, et meil ostettiin hevonen. Jonkin aikaa, puolisen vuot-
ta, kdvin sit kans yleisurheilus, mut sit jotenki se hevosharrastus sit oli enemmdn semmo-
nen, et siel oli paremmat ja kivemmat kaverit ja sitd md nyt sit olen harrastanu, mitd md
sanosin, nii reilu vuos sit md lopetin.”

Karoliina kavi koulua kdvelymatkan paassa sijaitsevassa lahikoulussa: “Ja ala-asteella
md tykkdsin, ihan sillai tykkdsin Idhinnd kavereitten takia, koska oli sillai kivaa. Lédhinnd
koulun siit tdrkeemmdst osapuolest siit opiskelust md en ol ikind vdlittdny, et varmaan
vaikuttaa se, et on ollu se lukihdirid, et ei ol jaksanu keskittyy ja sit md oon ollu tosi aller-
ginen. Mul on ollu astmat ja varmaan kaikki ruoka-allergiat, mitd voi olla. Md luulen, et
sekin vaikuttaa. Ja sit se, et sun pitdd istuskella paikoillas, et se on ollu vihd ongelma. Mut
ihan tavallisel luokal kyl menin ja tota noin, ala-aste meni ihan kivasti, ei oo mitddn on-
gelmii ollu. Et ihan viihtysin.” Lahikoulussa oli mahdollisuus pyrkia kolmannelta luokal-
ta lahtien kuvaamataitopainotteiselle luokalle, ja Karoliinan lisdksi muutama tytto jai
tavalliselle luokalle. Luokasta muodostui pieni, hieman yli kymmenen oppilaan luokka.
Tavallisten luokkien opetus jirjestettiin yhdistetyilld luokilla: “"Et ko me mentiin kuu-
dennel, nii meidthdn yhdistettiin kolmannen luokan kans eli meit oli kolmos-kuutonen,
mikd oli mun mielest tosi omituista, koska meilldhdn on niiku ihan eri aiheet.”

Karoliina muistelee toimineensa ala-asteella jossain tilanteissa ehka luokkansa haus-
kuuttajana: "..Et mul oli tarkotus olla vidhdn semmonen niinku hauska ja semmonen...
Md en tiedd, mikd tilanne tuol koulus nyt on, mut sillon oli tosi pienet luokat, mut meil oli
yhdistetty luokka. Kun md menin kolmannel, niin meil oli neljdsluokkalaiset samassa ja
siel oli sit semmonen tytto, joka oli mun mielest erittdin erikoinen, niinku se olikin...Joskus
sit tdmmdast tein, et kun hdn oli istahtamas, ni nykdsinkin tuolin pois ja menin dkkid istuu
omal paikalleni. Ja mun mielest se oli hirveen hauskaa ja kaikkien muittenkin mielestd
hirveen hauskaa, paitsi hdnen.” Taman toiminnan lopetti kuitenkin puheopettaja, jonka
luona Karoliina kdvi puheopetuksessa. Tama ilmoitti ykskantaan, ettd jos Karoliinan
toiminta ei lopu, asiassa ryhdytddn toimenpiteisiin, ja niin toiminta loppui. Ylaasteella
Karoliina ystavystyi timan tyton kanssa.
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Karoliina piti koulussa eniten liikuntatunneista: “"Md olin kaikis joukkueis mitd oli. Md
olin koulun paras juoksija ja tdlldi ndin, et koulun paras pituushypys ja sillee, et litkunnast
md tykkdsin tosi paljon.” Eniten vaikeuksia tuotti matematiikka: "Mut matematiikka oli
sit semmonen, et ihan katastrofi, et on edelleenkin. Meil oli sillai, et oliko meil kolmannel
luokal kertotaulut ja me tehtiin semmonen talo sinne ja sit tehtiin oma ukkeli ittelles ja
aina kun oli suorittanu ykkésen ja sit kakkosen, ni sit pddsi sithen kolmoskerrokseen. Sit
ku sd olit kolmannen suorittanu...ni mun mielest loppu sit kolmas luokka kesken, et md
en iha sin ylés asti pddssy.” Han muistelee tulleensa usein aamulla matematiikan tuki-
opetukseen. Plus- ja miinuslaskut kylla sujuivat, mutta kertolaskut ja sanalliset tehtavat
tuottivat ongelmia. Kun hén toi tehtdvat kotiin ja isa luki hdnelle ne rauhallisesti, niiden
suorittaminen oli huomattavasti helpompaa. Néin jalkeenpdin hén arvelee, ettd han oli-
si saattanut hyotya siitd, jos hanelle olisi tehty lukihdiriotestit jo peruskoulussa, eika
vasta ammatti-instituutissa: “Md luulen, et matematiikka olis ollu ihan ok, jos olis ollu
mahdollisuus tai olis tutkittu tai jottai, et onk mulla jottai lukihdiriod. Et minkd takia se
oli ongelma, koska kaikki tommoset, mis piti tavallaan lukee jotain, ni must tuntu, niin md
en varmaan niis tavallisissakaan kokeis ymmdrtdny kysymyksid oikein.”

Lukeminen ja luetun ymmartadminen tuottivat hankaluuksia hanelle: "Mul oli se ongel-
ma, et jollei ollu tosi, tosi mielenkiintoinen kirja, niin kdvi aina vdhd sillai, et md en ym-
mdrtdny, mitd md luin. Ja sama tuli sit koulussakin, et vaik md kuin luin, ni must tuntu, et
mun piti aina alottaa alusta. Md en endd muistanu, et mitd md olin lukenu ja ndin. Se voi
olla, et senkdcdin takia md en oo ollu kauheen kiinnostunu yleensdkddn koulunkdynnist tai
mistddn, mis tarvis lukee.”

Vanhempien avioeron jalkeen Karoliina jdi asumaan isdn kanssa yldasteen ajaksi. Han
olisi voinut muuttaa myo0s ditinsa uuteen perheeseen, mutta han piti tuttua ympéaristéa
jaystavien ldheisyytta tarkeing, joten han jai asumaan isan kanssa. Hin muistelee didin
olleen melko rento hdnen kasvatuksesa suhteen. Isé oli hdnen mukaansa huomattavasti
tiukempi: "Mut md aina sanoin, et se on syntyny kivikaudel. Kauheen semmonen, et aina
piti tietdd, mis md liikkusin aina vanhempien kavereiden kans, ni he sai aina olla diskos ja
kaupungil ja kaikkee, et ei ollu semmost, et kunhan he viimisel bussil tulee, ni se oli hyvd.
Mul oli puol kakstoist tai puol yks, kun mun piti viimeistddn olla koton ja mun mielest se
oli iha inhottavaa. Tai sit se oli semmost, et meidn isd haki ja heitti kaikki kaverit samal
kottii ja mun mielest seki oli iha inhottavaa.” Han arvelee, ettd isdn asettamat sdannot
johtuivat osin isdn idst4, silld isi oli ditid toistakymmenta vuotta vanhempi.

Ylaasteella ollessaan Karoliina koki koulunkdynnin lahinna vastenmieliseksi. Siina vai-
heessa han koki isdnkin kdyneen rennommaksi hdnen koulunkdyntinsa suhteen. Niina
aamuina, kun hdnen oli vaikeaa lahtea kouluun, isa suostui viemaan hanet tallille: "Sit
meen isd oli, et no, viek hdn sut tallil vai mihin sd ajattelit mennd, koska sit md todennd-
késesti olisin ollu luvattomasti poies. Tietty jdlkeenpdin kun md olen ajatellu, niin kyl me
holmésti sit ollaan toimittu, ko meen iskd laitto sit, et flunnsapoissaolo.” Hin muistelee,
ettd ndita paivia ei ollut runsaasti, aina silloin téalloin. Ndin jalkeenpdin ajatellen hén
naki kuitenkin viisaaksi sen, etta hanella oli ollut mahdollisuus olla pois koulusta isdn
luvalla. Hanen ei ollut tarvinnut valehdella kotona menevansa kouluun, vaikka suuntasi
muualle.

Karoliina suoritti peruskoulun yhdeksassa vuodessa. Jos koe meni todella huonosti,
hédn saattoi saada lisatehtdvid ja numeroksi todistukseen viitosen. Matematiikan tun-
neilla oppimisvaikeuksia omaavat oppilaat olivat omassa ryhmassian, ja han muistelee,
ettd opettajana olisi ollut joko erityis- tai apuopettaja. Han piti pienryhmaopiskelua hy-
vana siita syysta, ettd normaalissa ryhmassa oli vaikeaa pysya mukana. Koulunkayntia
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tarkeammaksi muodostui hevosharrastus: “Mut arvosanat oli heikot, todella heikot, et
voin sen sannoo, et sillonko md valmistusin tai pddsin yldasteelt poies, ni varmaan oli yks
huonoimmist todistuksist, mitd voi olla. Et varmaan menin sillai rimaa hipoen tai sillai,
et hyvd et pddsin koulust poies. Md luulen, et mul oli oikeastaan sillai, et kun md olin
niin siin ratsatus- ja hevosharrastukses, ni md olin, kun md koulust pddsin, niin joko md
menin pyodrdl sinne tal mee isd veli, ko se tuli téist tai jossei se ollu sillo téis, ni oikeastaan
olin aamust iltaan. Kun tulin kotiin, ni silmdt ristis suihkuuun ja jos jaksoin, ni iltapalaa
ja aamul silmdt ristis piti Idhtee kouluu. Montaa tuntii en nukkunu, ko jotenkin sielld vaa
aina viihtys siel tallil.”

Peruskoulun paatyttya Karoliina muutti asumaan Kerrostaloyksi6on. Han arvelee ol-
leensa sen verran hankala ja isdn hermoille kdyva nuorena, ettd isd nidki parhaaksi
vuokrata tyttirelleen oman asunnon. Asunto sijaitsi ldhell3, joten isan oli helppo kont-
rolloida tyttarensa elaméaa. Peruskoulun jilkeen Karoliina haki sosiaalialan oppilaitok-
seen opiskelemaan lahihoitajaksi, silla hoitoala ja erityisesti lastenhoito kiinnostivat
hdnti. Opinto-ohjaajan kanssa sopivaa alaa miettiessdidn he olivat paityneet tihdn
vaihtoehtoon. Han sai opiskelupaikan heti ensimmaiselld hakukerralla. Paasykokeet
sujuivat hdnen mukaansa erinomaisesti. Kun hoitoalan koulutuksessa oppitunneilla
kasiteltiin oppimisvaikeuksia, hdnelle tuli mieleen, ettd hdnelld saattaisi olla lukihai-
rio. Han paasi testiin, jossa lukihairion todettiin olevan tasoltaan keskivaikea. Tavallaan
tieto keskivaikeasta lukihadiriosta oli hanelle helpotus, silla tieto auttoi hdnta ymmar-
tdmain kouluajan oppimisongelmia paremmin. Kahden vuoden ldhihoitajaopintojen
jalkeen opintojen jatkamisen esteeksi tuli ylitsepadsematon ladkelaskukoe. Se esti han-
td suorittamasta opintoja loppuun, silla lddkelaskukokeen tulee hanen mukaansa olla
suoritettuna ennen kolmannen vuoden opintojen aloittamista. Han yritti useita kertoja
suorittaa koetta, mutta turhautuneena paatyi lopettamaan opintonsa. Han siirtyi tyo-
elamaan hoitoalalle ja teki pidempi- ja lyhytaikaisempia sijaisuuksia, kunnes jai aitiys-
lomalle: "No, md olen tota noin nii kdyny Ildhihoitajakoulutusta, mut md jdtin sen kesken
Jja menin téihin ja sit md olin sillon tdllén téis ja sit md jdinkin ditiyslomal ja mul olis tar-
kotus jatkaa joko sitd koulutusta tai sitte jotai vihd vastaavaa. Eli jos sen sais suorittaa
niinku tyén ohella eli kaksoistutkintona loppuun, niin se olis iha unelmaa, mut todennd-
késesti menen sit koulunpenkil tai ty6hén ja teen sit sellasen koulutusmuodon, et md voin
sit suorittaa tydn ja sit sen koulutuksen samalla.”

Karoliina asuu omakotitalossa avomiehensa kanssa ja on ditiyslomalla. Elamaan kuuluu
laheisesti koiraharrastus, silld avomies toimii koirien kouluttajana. Perheessa on useita
koiria, ja vauva on tottunut pienesta pitden olemaan ja asumaan koiraperheessa. Koiria
on totutettu vauvaan silla periaatteella, ettd vauvan tulo perheeseen ei tuo muutoksia
koirien aikaisempiin oikeuksiin. Kaikki vapaa-aika kuluu koiraharrastuksen parissa.
Karoliina miettii jatkavansa ditiysloman paatyttya opintojaan. Mahdollista on, ettd hdn
pyrkii suorittamaan aloittamansa opinnot loppuun. Toisaalta hdnta kiinnostaisi myos
toimia erityislasten parissa. Opintoihinsa kuuluneen tydharjoittelun ja omakohtaisten
kokemusten kautta hdn on kiinnostunut oppimisvaikeuksista. Oppisopimuskoulutus
saattaisi hdnen mukaansa olla talouden puolesta paras vaihtoehto ammattitutkinnon
suorittamiseen sitten, kun aikaa opinnoille jdlleen on.
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Liite 6. Irenen ja Ninnin kokemuskertomukset

Irene: "Md olen lopettanu yhdeksdnnen sillo joulukuus, sillon md lopetin”

1960-luvun taitteessa syntynyt Irene on toiseksi nuorin Kyllikin tyttarista. Irene muis-
telee, ettd lapsuuden pihapiirissa asui useita lapsiperheitd: "Ndin jdlkikdteen md olen
monta kertaa miettinyt, sielld oli paljon lapsiperheitd, sielld oli paljon kavereita. Se oli
ihanteellinen se ympdiristo, vaik se oli pieni se asuntokin, oli ulkovessat ja sauna oli toisel-
la puolella ja sit tien toisella puolella oli urheilukenttd ja koulu ihan muutaman askeleen
pddssd. Et se oli ihan kiva. Se oli puutalo. Pihapiirid ei oltu aidattu. Siind oli niin kuin mon-
ta taloa, ei nyt ympyrd, mut siitd muodostui sellainen sisdpiha ja sielld oli hiekkalaatikko.”
Asunto oli kaupungin vuokratalo: “Olisiko se ollu pikkuisen ahdasta. Ndin jdlkeenpdin
kun sitd miettii, niin on ollu tosi kivaa, vaik on ollu ahdasta, eikd ole ollut rahaa. Ei mitddn
niin kauheesti ole ollut, kuin mitd on nykyajan lapsilla, mut silti se oli kivaa. Se oli kivaa,
ettd oli monta sisarusta, ettd oli kenen kanssa tapella.”

Siisteys ja puhtaus korostuivat lasten kasvatuksessa: "Mukulat ulos leikkimddin ja sit-
ten diti teki sen itte. Meilld oli lakananvaihtopdiviit, siivouspdivdt, hiustenpesupdivdt ja
saunapdivdt, kyl se varmaan aika rumbaa oli, kun kuuden hiukset pesi. Se puhtaus oli
kauhean tdrkeetd. Se keitti6 oli kauhean pieni, mut oli pesuvadit ja joka ilta pestiin niissd
ja ne vedet Idmmitettiin.” Isdn 1dsndoloa lapsuudessa Irene ei juuri muista: “Isdstd mulla
on loppujen lopuksi tosi vdhdn muistikuvia. Mulla ei ole oikeastaan mitddn muistikuvaa
siitakddn, kun isd on asunu meilld. En muista sitd, jotenkin se on aina jddnyt hdmdrdn
peittoon. En muista eroakaan.” Aiti piti tirkeana lasten kasvatuksessa rehellisyytt, tois-
ten ihmisten huomioon ottamista ja hyvia kdytostapoja. Vanhempia ihmisia tuli kohdel-
la kunnioittavasti. Ruokailuajat, iltatoimet ja nukkumaanmenoajat olivat sddnnoélliset:
”...Niin kaikkein ensimmdiseksi me jouduttiin aina sisdlle. Et muut sai jéddd sinne leik-
kimddn. Mut jidlkeenpdin me ollaan vasta ymmdrretty, ettd kun meitd oli siind kuusi ja
kaikki ndd iltatoimet piti siind tehdd, niin eihdn siitd olisi tullut mitddn, jos me oltas vasta
yhdeksdltd tultu siind sisdlle.”

Irene kavi puolipiivitarhassa sisarustensa lailla muutaman vuoden ikiisestd. Kansa-
koulun alun han koki jossain maarin vaikeaksi, silla hdn arasteli oppitunneilla puhu-
mista: ”Ja koulu ainakin alaluokil oli kamalaa. Mut se oli varmaan semmonen, kun md
olin niin valtavan hiljanen, md olin tosi hiljanen. Niin se ehkd jotenkin sit ahdisti mua se
koulu, kun tykkdd, et olis pitdny saada suusta sanottuu muutama sana, mut md olin todel-
la niin hiljanen ja arka, et md en uskaltanu.” Ystavien kanssa han muistelee puhuneensa
mielellddn valituntisin. Kolmannen luokan jalkeen vaihtui opettaja, ja samalla koulun-
kdynti muuttui helpommaksi: "Ja md muistan, et 3-6 meil oli sit eri opettaja ja md muis-
tan, et hdn jotenkin ymmdirsi, et md olen hiljanen. Et kyl md muistan, et mua aina jdnnitti,
et jos md joutusin jotakin sanomaan, vastaamaankin, mut mun mielestd tdd opettaja otti
sen tosi hyvin tai ymmdirsi, et ei kaikki oo samanlaisia, et joku on hiljasempi ja joku on
tosi hiljanen.” Pohtiessaan vuosien kuluttua haastattelussa sitd, miten opettajan olisi
pitdnyt naissa tilanteissa toimia, hdn miettii: "No ehkd ndin jdlkikdteen ois ollu hyvd tai
on hyvd, et pistdd pikkasen kuitenkin vastaamaan. Et ei jdtd sitd hiljast iha sinne ja aattel,
et ei toi mittdd, kun se ei mittddn vastaa. Siis toki md vastasin aina, jos kysyttiin. Mut olin
md arka ja hiljanen ja kyl mun mielest pikkasen saa patistaa. Vihdn.”

Koulujen kesdlomilla Irene oli kesasiirtolassa samoin kuin vanhemmat siskonsakin:
"Ne oli oikein mukavia paikkoja. Tietty silloin eka kerta, kun sinne meni, niin ndin monta
pdivdd ilman ditii, varsinkin silloin kun mentiin nukkumaan. Mut sielld touhuttiin kaiken
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ndkéstd. Ne oli mukavia kokemuksia. Kouluidssd md olen ollu. Se oli vissiin kdyhyyden
mukaan ja olisko sit ollu yksinhuoltajia, eronneita. Ei sielld ainakaan mitddn parempitu-
loisia ollu. Koulusta sai semmosen lapun, mikd tdytettiin ja sit se vietiin takasin kouluun.
Kyl se varmaan oli kumminkin semmosta joutumista. Et md joudun tonne. Ja sit oli vield,
kun tiesi, milld perusteella sinne joutuu, niin toivottavasti nyt ei sitten kukaan kuule. Kyl
sen tiesi jo lapsena.”

Kouluaikoina Irene piti erityisesti laulusta, musiikista, kuvaamataidosta ja kasitoista.
Sisdliikuntatunneilta jai sen sijaan vdhemman mukavat muistot: “Se oli semmost, et jos-
sain voimistelusalis pydrittiin ja opettaja hakkas jottain, mitd se siel sit hakkas ja sit piti
mennd sen tahtiin. Ja jottai semmost, kun ndin jdlkikdteen ajattelee, niin ihan jdrjeton-
td touhuu.” Talviurheilutunneilla hiihtdminen tuotti ongelmia: "Mut jos oli hiihtoo, niin
oli hiihtoo, ei ollu muuta vaihtoehtoo. Mun mielestd se oli ahdistava semmonen pakko,
pakkohiihto, koska ei meilldkddn ollu suksii. Et jotkut sukset sit saatiin koulusta lainaksi,
mimmoset ne sit oli.” Erityisesti koululiikunnasta on kuitenkin jaddnyt mieleen telinevoi-
mistelu: “Sit oli sitd telinevoimistelua, mikd oli todella kamalaa, kun kaikki ei kuitenkaan
ol semmosia taitavia. Mut oli pakko koittaa sit jotenkin vaan suorittaa. Mut sit ko md
Joutusin siel juoksemaan, mikd se oli se hevonen, minkd yli mennddin, niin se oli ihan kau-
heeta. Md jarrutin joka kerta siin edes, et md en pystyny menemddn siit yli.”

Ala-aste oli kansakoulua ja yldaste kokeiluperuskoulun aikaa. Englannissa, ruotsissa,
matematiikassa, fysiikassa ja kemiassa oli tasokurssit, ja Irene oli suppeilla tai yleis-
kursseilla ndissa aineissa lukuun ottamatta englantia, jossa hén oli keskikurssilla. Y1a-
asteella han sai rohkeutta lisda: “No yldaste meni, en md sielldkddn mikddn vdilkky ollu,
mut tota md olin seitsemdnnel ja viel kahdeksannel, et just noudatin kaikkii ohjei, mut sit
yhdeksdnnel jossai. Et en md mikdcdn villi ol ollu, enkd gangsteri, mut yhdeksdnnel alko
jo pikkasen sanoon opettajallekin, ei pahasti vaan hyvdsti. Oli niinkon semmonen, et kyl
md pikkasen voin suutani avata ja sannoo.” Han kokee yhdeksdnnelld luokalla rohkais-
tuneensa puhumaan myos opettajille. Ylaasteella my6s koulu ja ystavapiiri vaihtuivat.
Ylaasteella oltiin enemman suuremmissa ryhmissa kuin mita oltiin oltu ala-asteella.
Han lopetti koulunkdynnin yhdeksannen luokan joulukuussa ja sai silloin kokeilupe-
ruskoulun ylaasteelta erotodistuksen: “Md lopetin sen yldasteen kesken varmaan siitd
syystd, ettd sisko tarvitsi lastenhoitajaa. Joo, just sille vanhemmalle lapselle ja md lupau-
tusin sit sitd hoitaan. Md lopetin koulun. En md sitd ihan huvin vuokse vaan sillai, et kyl
siin oli, et md rupesin sitd poikaa hoitamaan. Hoidin hdntd siihen asti, kun alotin am-
mattikoulun.” Irene muistelee menneensa rehtorin puheille kertomaan paatoksestddn
lopettaa koulunkéynti. Kotona asiasta ei keskusteltu: “Se oli nimenomaan se, et kun md
pddsen téihin, niin md saan rahaa. Md saan omaa rahaa ja sit md voin ostaa ittelleni, mitd
md haluan. Jos md olisin kdyny kouluu ja opiskellu, niin sillo mulla ei olis ollu sitd rahaa.
Md en olis saanu ostettuu ittelleni mitddn, kun ditil ei kumminkaan ollu rahaa antaa.”

Irenella oli taustalla kuitenkin ajatus siita, etta jokin koulutus oli hankittava: “Miks md
sin ylipddtdnsd menin, niin md ajattelin, et kyl mun johonkin tdytyy mennd, et en md td-
hdnkddn voi jdddd. Et kouluun ja elintarviketeollisuuden peruslinja, yksvuotinen ja sinne
md menin.” Yksivuotiseen elintarvikealan koulutukseen houkutteli sen lyhyys: “Ehkd
md sit tosiaankin ajattelin sit, et kouluu tdytyy kdydd vield ja jos vaik joku ammatti siit tu-
lis, mut ei siit sit ikind tullu, mut ehkd md silloin ajattelin sitd.” Irene toteaa viela: "Se mun
tdytyy sannoo, et oli tosi hyvd, et meit el pakotettu mihinkddn koulutukseen, kouluun eikd
tdmmedéseen, et se on kuitenkin ollu meiddn oma valinta aina. Et en md tie, olisko siit ollu
mittddn hyétyykddn. Mut ei ol ollu mittddn, et sun tdytyy lukee ylioppilaaks ja tdmmdst.”

186



Liitteet

Ammattikouluajoista hénelle on jadnyt miellyttavat muistot. Kaytannolliset aineet, ku-
ten ruuanlaittotunnit olivat kiinnostavia. Vihemman kiinnostavia taas olivat lukuai-
neet, kuten mikrobiologian, fysiikan, kemian ja matematiikan tunnit. Ammattikoulusta
paastyadan 1970-luvun puolivilin jalkeen 16-vuotias Irene naki lehdessa ilmoituksen,
jossa haettiin perheeseen lastenhoitajaa. Han sai paikan toimihenkiléperheessa kah-
den lapsen hoitajana. Han sai myohemmin hoidettavakseen lisda lapsia naapuritaloista,
joten parhaimmillaan hanella oli hoidossa kuusi lasta. Lastenhoidon lisdksi hdn suoritti
mielellddan myos kodinhoidon tehtavia: "Md tosiaan siel perhees, mis md hoidin ndit lap-
sia, niin tosiaankin tein ruuat ja kdvin kaupas lasten kans ja pidin jéétd ja pesin pyykkid
ja siivosin.” Yhteensa han toimi kolmessa eri perheessa lastenhoitajana yli kahdeksan
vuoden ajan.

Irene oli tilla valin tutustunut tulevaan avomieheensa ja muuttanut tdman kanssa yh-
teen asumaan. Han jai pois toistd ensimmaisen lapsensa synnyttya ja otti kotiinsa hoi-
tolapsia aitiysloman paatytty4, jotta saattoi hoitaa omaa lastaan kotihoidontuen turvin
sithen asti, kunnes lapsi taytti kolme vuotta. 1980-luvun loppupuolella esikoinen meni
paivakotiin ja Irmeli haki paikkaa laitosapulaiseksi vanhustenhuoltoon ja paasi sinne.
Perehdytys laitosapulaisen tydtehtéviin oli lyhyt: “Se oli kuule varmaan ihan joku sem-
monen, et joku, joka siel oli ollu, niin ndytti, miten luuttuu heilutetaan. Se oli se perehdy-
tys. Ei mitddn semmosta, mitd nykypdivdnd on, juu ei. Ja sit itte vaan koitti vdhdn niinkun
jérkeilld, et miten tehddcdn. Ja olihan se sillo, sillohan laitosapulainen oli aika alhaal. Lai-
tosapulainen on joskus varmaan ollu viel alempana, mut sillon vield, jos ajattelee, niin
maan matonen.” My6hemmin tehtavat vanhainkodissa muuttuivat osin hoitotehtaviksi.

Irene sai toisen lapsensa 1990-luvun alkupuolella ja jai ditiysloman jalkeen noin puo-
leksitoista vuodeksi hoitovapaalle, jonka jalkeen tytar siirtyi paivakotiin ja Irene palasi
takaisin tyohonsa. Joitakin vuosia my6hemmin han hakeutui téihin paivakotiin laitos-
apulaiseksi, koska halusi luopua vuorotyosta. Irenen kiydessa vuorotydssa avomies
hoiti lapsia iltaisin ja viikonloppuisin, silla hanelld oli sddnnollinen paivaty6. Omien
lasten kasvatuksessa Irenen mukaan tarkeitd olivat kohteliaisuus, kdytdstavat ja tois-
ten ihmisten kunnioittaminen. Eldméantavat olivat sddnndlliset, ja ruokailuista ja nuk-
kumaanmenoajoista pidettiin kiinni. Irenen eldimaa rytmittad aamulenkki useita kerto-
ja viikossa ennen tydpdivan alkua. Rotukissat ovat perheen yhteisid lemmikkeja. Kesat
kuluvat mokilla ja asuntoautolla eri puolilla Suomea.

Lasten koulunkayntiin Irene ei juuri puuttunut muuten kuin kysymalld, onko laksyt
tehty, ja kyselemalla tyttdren vaatimuksesta esimerkiksi kokeita varten tai arvioimalla
tyttdren pyynnosta kouluun tehtavia esitelmia. Irenen mielestd lapset saavat itse paat-
tda, mita haluavat peruskoulun jalkeen tehda. Poika kdvi 9-vuotisen peruskoulun ja sen
jalkeen kolmivuotisen linjan ammattikoulussa. Tytar on juuri saanut peruskoulun paa-
tokseen ja aloittanut lukion. Tyttaren tarina kerrotaan seuraavaksi.

Ninni: "Et se nyt riippuu ittest, et tykkdiko opiskelusta ja ma tykkddn”

1990-luvun alussa syntynyt Ninni on Irenen tytar ja Kyllikin tyttdrentytar. Han kuuluu
perheeseen, jossa on siivousalalla tydskenteleva diti, metallialalla tyoskenteleva isa ja
ammattikoulusta valmistunut ja tydelamaan siirtynyt, viela kotona asuva isoveli. Ninni
on asunut koko lapsuutensa ja nuoruutensa ajan samalla kerrostaloalueella: "Tdd on
tosi viihtyisd. Tds on just kaikki palvelutkin Idhelld, et tos on jalkapallokenttd ja tddl on
virkistdytymisalueita tosi Idhel. Tosi mukavaa ja kaikki kaveritkin asuu tos Idhel, et ei
tarvi ldhtee mihinkddn hirveen kauas.” Perhe on vaihtanut kotia pienemmastéd suurem-
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paan samalla asuinalueella lasten kasvamisen myo6td. Ninni muistelee olleensa toisella
luokalla saadessaan oman huoneen. Han on mielelldédn pitdanyt huolta huoneensa jarjes-
tyksesta: "Md kyl itseasias tykkddnkin siivota just omaa huonetta. Must on mukavampi
olla, kun on siistid.”

Asuinymparistossa sijaitsevalla jalkapallokentdlld on ollut merkitysté Ninnille, silla han
on aina pitdnyt palloilulajeista. Erityisen lampimand muistona hdnen mieleensa on jaa-
nyt se, kun sukulaisten kanssa pelattiin yhdessa jalkapalloa laheisella kentalla: “Meil oli
semmonen sukujalkapallo, jossa oli sukulaisia pelaamassa yhdessd jalkapalloo. Sit md jo-
tenkin siitdkin innostuin varmaan. Pdcdtin sit alkaa pelaamaan jalkapalloo.” Pelaamisen
myo6ta hdn kiinnostui harrastuksesta yha enemman: “Md olen siis pienestd pitden aina
tykdnny palloilulajeista ja sit joskus iskdn kaa ollu, et ihan vaan niinku potkittii palloo.
Siis no, jotenkin md vaan tykkdsin jalkapallost. Mun enokin oli just urheilullinen ja just me
urheiltiin. Yleisurheilu oli, et siit md ekaks kiinnostuin. Mut sit jotenki jalkapallo oli vaan
semmonen just se, mist md tykkdsin. Ja iskd varmaan sit autto, pelaamaan ja hakemaan
Joukkueen, ko md oikeesti tykkdsin sit pelata.”

Koulunkdynnin Ninni aloitti 1ahikoulun ala-asteella: “"No ensimmdisel luokal md en sitd
ensimmdistd pdivdd kyl muista. Tai kyl md jotain pienii kohtii, et istun luokassa ja tdlleen.
Md en osannu lukee sillon vield, mut md oppisin kyl ensimmdisel luokal lukee ihan hyvin. Ja
ala-aste oli ihan sillee mukava, et just tutustu uusiin ihmisiin, sillee oli paljon kavereita. Ja
oli ihan kiva, sillee, mitd md vield muistan. Than mukavaa. Et meil oli just tosi kiva luokka ja
oli kiva opettajakin. Just tehtiin kaiken maailman retkii ja tdmmésii tosi paljon ala-asteel.”

Leirikoulutoimintaan osallistumisesta jai mukavat muistot Ninnille: "Md itse asias muis-
tan ne leirikoulut tosi hyvin. Meidn luokallakin oli kaikkee, et opettaja oli keksiny kaiken
maailman virikkeitd sinne ja sit me pelattiin jalkapalloo...siel me pelattiin sen koulun op-
pilaita vastaan jalkapalloo. Oli ihan tosi kivaa, et opettaja oli keksiny kaiken maailman
virikkeitd sinne, et ei vaan oltu ja ndkétetty siel. Sit oli kaikki diskot ja tdmmdset siel, et
oli tosi kivaa.” Ala-asteella jarjestettiin kaksi viikon pituista leirikoulua, joista toinen oli
viidennen luokan ja toinen kuudennen aikana.

Ninni kertoo, ettd hédnelld on aina ollut runsaasti ystavia: "No mul on ihan paljon kave-
reita, et just saanu koulusta ja harrastuksista. Et tosi paljon ystdvid, et niitten kanssa mel-
keen joka pdivd ollaan. Ei oo simmost hirveen tiettyy porukkaa, mut on meil niinku oma
porukka ja sit ulkopuoleltakin kaverei tulee siihen ihan.” Osa hdnen ystdvyyssuhteistaan
on alkanut jo alaluokilla: “No siis, tosa mun paras kaveri, niin md olen tuntenu sen ihan
ensimmdisestd luokasta Idhtien. Me ollaan niinku oltu kymmenen vuotta ihan kaverei ja
koulussa on just tosi paljon, et ala-asteelta on kavereita ja yldasteelta on kavereita, ihan
suurin osa. Ja sit just, ko md harrastan jalkapalloo, niin sieltdkin on saanu aika hyvdn
ystdvdn. Ja tdstdkin, nykyisestd koulusta, on pari hyvdd kaverii.”

Ninni kuului ala-asteella ollessaan useiden vuosien ajan kirjakerhoon, jonka ala-asteen
opettaja oli perustanut: “Se oli semmonen kun oli ala-asteen kouluis. Sit me keskusteltiin
verkois niist kirjoist, mitd oltiin luettu. Ja sit me tavattiin jossain...oli semmonen Idhis, oli
semmonen tapahtuma, et me ndhtiin joko jossain koulus tai jossain muual niinku kou-
luaikana ja sit just keskusteltiin kirjoista. Ja sit joskus oli joku kirjavieras ja tdmmdst.”
Han muistelee, ettd ala-asteen kirjakerhoon piti jattdd hakemus, jossa piti perustella
sitd, miksi on kiinnostunut kirjoista. Kirjakerho loppui hdnen siirtyessidan ylaasteelle.
Han kertoo lukuharrastuksen jatkuneen myéohemminkin: “Joo, itse asias md tykkddn tosi
paljon lukee. Kesdl ehtii aina lukemaan paljon, kun ei ol mitddn koulukirjoi. Mut kyl md
niinku pyrin lukemaan ihan kouluaikanakin kirjoi.”
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Erityisen paljon Ninni piti ala-asteella didinkielen, kuvaamataidon ja liikunnan tunneis-
ta. Kouluaineista ainoastaan matematiikka oli hdnelle hankalaa ala-asteen viimeisilla
luokilla. Hanesta oli hyva, etta opettaja jarjesti matematiikan tukiopetusta aina ennen
koetta. Han kokee ndin saaneensa riittdvasti apua matematiikan ongelmiinsa, silla tuki-
opetuksen jalkeen oli helpompi ymmartaa opetettavat asiat. Han kertoo suorittaneensa
kotitehtdvat melko itsendisesti ja muistelee vanhempien tarkastaneen koulutehtdvat
lahinna parin ensimmadisen vuoden ajan hdnen sitd pyytdessadn. Myohemmin on riitta-
nyt, ettd vanhemmat ovat kyselleet kokeisiin. Kokeisiin kyseleminen jatkui yldasteelle
saakka. Vanhempien vélinen tydnjako oli se, ettd isa kyseli kielten kokeisiin ja diti mui-
hin kokeisiin. Vanhemmat eivit sen enempaa palkinneet hyvista tai rankaisseet huo-
noista numeroista: "En md varmaan ala-asteel mitddn hirveit palkkioit saanu. Et totta
kai vanhemmat oli sillai, et kui sul nyt ndin huono numero, mut ei mul yleisesti ottaen mi-
tenkddn tullu huonoja numeroi muutako matikast. Ja md sanoin, et se on hankalaa mul.
M just ite tykkdsin koulust sillai, et ei mul tarvinnu mitenkdd niinko palkkioit antaa, et
md lukisin lisdd tai mitenkddn.” Ala-asteen paattyessa keskiarvo oli hyvaa tasoa.

Ikdvana muistona ala-asteelta Ninnille on jadnyt koulukiusaaminen. Ensimmaisen ker-
ran han joutui kiusaamisen kohteeksi toisella luokalla: “"Mut me ei otettu sitd mitenkddn
sillai niinku itteemme. Mut kyl me sanottiin opettajalle ja opettaja sano, et se puhuu sen
kanssa. Sit meil oli just, et olisko ollu toisen luokan kevdil, kun vaihtu opettaja, just niinku
kevddks vaan. Se just otti sen kiusaajan puhutteluun. Sit se sanos, et ko te meette kolman-
nelle luokalle, ni sillo just hajotetaan ndmd luokat kahteen, ko sillo oli kolme, niin me ei
pddstd endd sen kiusaajan kanssa samalle luokalle. Et se menee eri luokal” Kiusaaminen
loppui siihen, kun kiusaajana toiminut tytt6 vaihtoi koulua toisen luokan jalkeen. Toi-
sen Kerran ala-asteen aikana Ninni joutui koulukiusaamisen kohteeksi ollessaan vii-
dennella luokalla: Ko md sain lasit ja tota md en sit niit endd koskaan kdyttdny. Sit md
sain piilolinssit. Se oli aika kamalaa silloin.” Ninni kertoi asiasta opettajalle ja kotonaan.
Opettaja oli yhteydessa sekd Ninnin vanhempiin ettd kiusaajan vanhempiin. Han otti
my06s puhutteluun koulukiusaajana toimineen pojan. Kiusaaminen jatti kuitenkin jal-
kensa Ninniin niin, ettd han ei kayttanyt koulussa enda silmilaseja vaan odotti, ettd
vanhemmat hankkivat hanelle piilolasit.

Ala-asteen jalkeen Ninni siirtyi koulupiirinsd mukaiselle ylaasteelle. Ylaasteella ol-
lessaan han viihtyi edelleen hyvin koulussa ja innostui lukemaan aiempaa enemman.
Kiinnostavia aineita olivat didinkieli, liikunta ja englanti. Hanelta sujui yldaste viela pa-
remmin kuin ala-aste: "Et jotenkin md innostuin tosi paljon siit koulusta, et ko oli uusia
opettajia ja kaikki oli niin mukavia. Sit just kehuttiin, et esimerkiks didinkieles, ko md olin
hyvi kirjottamaan aineita. Md rupesin sit tosissani panostamaan kaikkeen sielld. Oli mul
just didinkieli seiskal, ni seiskan ekas todistukses kymppi. Tykkdsin tosi paljon ja kannus-
tettiin.” Myos matematiikka sujui ylaasteella: “"No meil oli kans tosi mukava matematii-
kan opettaja. Et anto tukiopetust just ennen koetta. Ja siis sillo md taas ymmdrsin ne ja
matikka nousi taas seiskaan. Et oli mul yhdes vaihees kasikin, mut se riippus kans niis
aineist tosi paljon ja sit se laski. Ko md jossain aineis tunnen tosi hyvin ne jutut, mut sit
taas on niin hankalii. Mut sain tukiopetust todellakin, ni se oli hyvd juttu.”

Ninnin mielesta ylaasteella oli vield mukavampaa kuin ala-asteella, silla opettajia ja ys-
tavia tuli lisaa ja luokalla oli hyva yhteishenki. Ylaasteella ollessaan hadn alkoi miettia
peruskoulun jalkeisia opintoja: "Md tykkasin niinko kdydd siel tosi paljon. Jotenki enem-
mdn kun ala-asteel. En md sen ihmeellisemmin alkanu niinko miettii, et mitd sen jdlkeen.
Vast niinko kasilla, kun tuli se, et lukio vai ammattikoulu. Vast sillon md ajattelin.” Va-
linnaisaineena ollut lakitiedon kurssi sai hdnet kiinnostumaan lukio-opinnoista: "Mut
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sit taas md innostusin tos yhes vaihees, kun mul alko lakitieto koulussa, ysilld alko, niin
siin md sit innostuin tosi paljon tost asianajajan ammatista. No sinne pddsee ainoastaan
lukion kautta. Et jos md sinne haluun, ni yliopistoon opiskelemaan oikeustiedettd, niin sit
mun pitdd mennd lukioon. Sit md pdcditin, et md meen sit lukioon.”

Kiinnostuneena lakitiedon opinnoista Ninni paatti hakeutua yhdeksannen luokan tyo-
elamaan tutustumisviikon (TET) ajaksi lakitoimistoon: “Md itse asias vaan otin Keltaset
sivut ja otin sieltd, kattosin ja pddsin heti ensimmdisel yrittdmdl. Soitin sinne ja menin
kdymddn sielld ja tehtiin se tet-sopimus.” Viikon mittainen harjoittelujakso sai hdnet
kiinnostumaan entistd enemman oikeustieteen opinnoista. Harjoitteluviikon aikana
han kopioi ja jarjesteli asiakirjoja. Hin paisi myos seuraamaan oikeudenkayntii. Har-
joittelujakso sujui hyvin ja asianajotoimisto lahetti Ninnin kouluun tiedon erinomaises-
ti suoritetusta harjoittelusta.

Ylaasteen jalkeen Ninni padsi aloittamaan lukio-opinnot haluamassaan keskustan luki-
ossa. Han suunnitteli valitsevansa erityisesti sellaisia kursseja, joista olisi mahdollisesti
hyotya oikeustieteellisissd opinnoissa. Han on haastattelutilanteessa juuri aloittanut
opinnot lukiossa. Verratessaan omia opiskelumahdollisuuksiaan ditinsa opiskelumah-
dollisuuksiin han toteaa: "No kyl mul varmaan paremmat mahdollisuudet on, koska md
olen ite kiinnostunu opiskelust. Meidn diti lopettikin sen koulun yhdes vaihees sillee, et ei
sitd oikein kiinnostanu, ko se halus rahaa, se halus heti tdihin. Et kyl varmaan, et se nyt
riippuu ittest, et tykkddko opiskelusta ja md tykkddn. Et se on ihan oma valinta siin vai-
hees.” Vanhemmat ovat antaneet Ninnille vapauden valita peruskoulun jalkeiset opin-
not itse: "Et vanhemmat ei ol koskaan sanonu, et ei, et s menet lukioon tai ei, et sd menet
ammattikouluun. Ei ne ol koskaan sanonu niin, et md oon ihan ite saanu pddttdd, mitd
md eldmdlldni teen.”
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Liite 7. Hennan kokemuskertomus

Henna: "Ni meen isd on sit sitd mieltd, et jos ei ol ylioppilas, niin ei ol mitddn”

1980-luvun alussa syntynyt Henna on Kristinan tytar ja Kyllikin tyttdrentytdr. Hen-
nan lapsuuden perheeseen kuuluivat toimistotehtavissa tyoskenteleva aiti, opettajaksi
kouluttautunut, mutta alaa sittemmin vaihtanut isa ja Hennaa muutaman vuoden nuo-
rempi sisko. Myohemmin Henna on saanut veljen didin puolelta. Hennan ensimmaiset
muistikuvat asumisesta ovat kerrostaloasunnosta keskustan tuntumasta, johon perhe
muutti hdnen olleessaan paivakoti-ikdinen: "Asun kerrostalossa, jonka koko olemus piha-
piiri mukaan luettuna on ankea. Puut ja istutukset eivdt paljoa auta.”

Hennalla on lapsuudessa ollut useita harrastuksia, kuten ratsastus, tennis, partio, pia-
nonsoitto ja yleisurheilu. Tarkein kaikista harrastuksista on kuitenkin ollut hevoshar-
rastus, jonka hdn on aloittanut jo kahdeksanvuotiaana. Pikkuhiljaa muut harrastukset
saivat jadda, ja hdn siirtyi siskonsa kanssa olemaan yha enemman tallilla. Kaikki vapaa-
aika alkoi kulua hevosharrastuksen parissa: “Murrosidssd kun muil tuli poikaystdvid,
niin md kdvin aina vaan tallilla. Ja sit hevonen tuli oikeastaan vahingossa, et mun ei pitdny
ollenkaan saadakkaan, et sitd ei oltu suunniteltu ollenkaan. Meen isd sano vddrdl hetkel,
joo kdy. Se oli semmonen hetki, kun sen hevosen edellinen omistaja, joka on maanviljelijd,
ni joka ei oikeastaan tiedd hevosista yhtddn mitdcdn, ni hdn oli myymdssd sitd hevosta. Sit
md olin tutustunu siihen hevoseen jo jonkin aikaa, tunsin sit sen jo ja soitti maanviljelijd
mulle ja sano, et nyt se hevonen sitte myyddcdn. Jos ei kukaan osta sitd, ni sit se menee teu-
raaks. Mindhdn sit 14-vuotias pikkutytto, et ei sitd voi laittaa pois ja sit se maanviljelijd
soitti isdlle ja sano, et sun tyttdres on just ostanu hevosen. Isd sano sit, et jaha. Sitd kautta
se sitten tuli. Se on 12 vuotta ollu ja on vieldkin, mutta on nyt sitten eldkeldinen, et ei endd,
et nyt sit viimiset hetket alkaa olemaan kdsilld.”

Henna kokee vanhempiensa tukeneen hintid aina harrastuksissa. Kun &iti on ollut
enemmankin “hiljainen tukija”, isd on vaikuttanut aktiivisemmin harrastusten valin-
taan. Isdn mielestd esimerkiksi pianonsoitto kuului tytarten harrastuksiin: "Meidn isd
on ollu enemmdn se, joka niinku usuttaa niille tunneille ja sil taval, et koita nyt jaksaa
vaan, et siit on hyotyd sulle. Mutta 7-vuotias pikkutytté ei ymmdrrd sitd, et mikd hyéty
siit pianonsoittamisest on, ei voi ymmdrtdd. Enkd md vieldkddn sindnsd ymmdrrd, koska
must ei kuitenkaan muusikkoo olis tullu, ni md en ymmdrrd, mikd siin on se juttu. Olis
vaikka ratsastuksen voinu alottaa vuoden aikasemmin.” Isa on kuitenkin tukenut aina
my0s ratsastusharrastusta monin eri tavoin. Han on kuljettanut Hennaa ja tdmaén sis-
koa harrastukseen ja tytdrten aikuistuttua osallistunut edelleen hevosharrastuksesta
aiheutuneisiin kustannuksiin.

Henna muistelee osanneensa lukea aloittaessaan koulun, silld isan &iti oli opettanut
hdnet lukemaan. Erityisesti hdntd olivat kiinnostaneet hevosaiheiset kirjat. Koulun-
kdynnin han aloitti 1ahikoulussa: "Than mukava pieni ala-aste ja koulu, et tykkdsin kylld
kovasti koulusta. En oikein osaa sanoa, miten siel on sindnsd menny, et md olin kauheen
Jjotenkin, et vasta myéhddn ymmdrrdn asioita, et vilil harmittikin se, et on silloin ollu vilil
semmonen, ehkd turhan lapsellinen. Mun olis varmaan vuos pitdny odottaa ennen kuin
menee kouluun. Md olen vasta jélkeenpdin ymmdrtdny sen, mitd md olisin halunnu. Tdd
opiskelu on sindnsd ollu semmosta vasemman kdden opiskelua, et ikédvd kylld. Mut sil on
sit onneks pddssy niihin paikkoihin, mihin md oon halunnukkin.”

Kolmannesta luokasta lahtien Henna siirtyi lahikoulussaan kuvaamataitopainotteisel-
le luokalle. Han ei muista, miksi han on aikoinaan hakenut painotetun opetuksen luo-
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kalle, mutta hdn arvelee sen olleen vanhempien valinta. Hin muistelee kuitenkin, etta
koulussa oli kaksi rinnakkaisluokkaa, tavallinen ja kuvaamataitopainotteinen luokka.
Han arvelee olleensa koulunsa ensimmaisella kuvaamataitopainotteisella luokalla, jol-
loin sinne riitti ilmoittautuminen. Kuvaamataitopainotteisella luokalla paasi tekemaan
kiinnostavia toita: "Md en ol kokenu itteeni koskaan kuvaamataitoihmiseks. Mut kyl siit
on ollu hyotyd sit, et md oon ollu sil luokalla, et on pdcdssy kokeilemaan kaikkia semmosia
asioita, mitd ei normaali kuvaamataitotunneilla pddse.” Luokka oli alusta asti tyttopai-
notteinen. Viimeisetkin pojat lahtivat silta pois ylaasteelle siirryttdessa. Muuten luokka
siirtyi kokonaisuutena ala-asteelta yldasteelle. Samalla siihen tuli lisda oppilaita muista
kouluista.

Kielet, kuten englanti, ruotsi ja my6hemmin saksa ja ranska, ovat olleet koulussa Hen-
nan lempiaineita. Han kertoo Kkielten oppimisen olleen itselleen helppoa. Han olisi
halunnut aloittaa saksan jo ala-asteella, mutta se olisi vaatinut koulun vaihtamista.
Vanhemmat eivit olleet tdhan halukkaita, vaan suosivat ldhikoulua. Kouluaineista ma-
tematiikka tuotti hdnelle eniten hankaluuksia: "Mul on varmaan matematiikka iha en-
simmadisest tunnist ollu semmonen, mist md en ol tykdnny ja md olen tosi huono siind.
Mul ei ol tommost loogist pddttelykykyd yhtddn.” Suhde muihin lukuaineisiin oli hdnen
mukaansa ldhinna neutraali. Urheilussa hin parjasi hyvin ja osallistui koulunsa kautta
erilaisiin Kilpailuihin. Liikunnan tunneilta hidnti on jadnyt harmittamaan se, ettd opet-
taja ei pitdnyt ratsastamista kunnollisena liikuntana, vaan pikemminkin vaheksyi sita
liikuntamuotona. Opettaja piti hyvina liikuntamuotoina ldhinna yleisurheilua ja voimis-
telua.

Henna kertoo suorittaneensa koulutehtdvansa padasiassa itsenaisesti. Tarvittaessa han
kysyi isdltd neuvoa matematiikan, saksan ja biologian tehtdvissd. Hin muistelee, etta
koulutehtédvien suorittamista ei ainakaan aktiivisesti valvottu: “Et oikeastaan md olen
ollu aika laiska koulunkdvijé ja sen takia md en ole useesti tavallaan halunnu vanhem-
pia siihen sotkea, koska sit ne tosiaan rupeis enemmdn valvomaan minua ja sit mul tulis
enemmdn paineita ja sit md en todenndkdisesti sais mitddn tehtyd. Sit tietysti kokeisiin
piti allekirjotus. Md olen sen verran sitte, et jos se oli huono, ni se jétettiin vaan péyddlle
Jja mun tdyty Idhtee tallille. Mut jos se oli hyvd, ni sit mentiin ndin...et kyl he on ain kyselly,
et miten koulus menee.”

Nain jalkeenpdin ajatellen Henna arvioi koulunkdynnissa olleen mahdollisesti joitain
vaikeuksia: “Mul ei koskaan diagnostisoitu minkddnlaista oppimishdiriéé, mut mul on
vdhd semmonen olo, et mul on jonkin ndkénen keskittymiskyky, vihd semmonen ongel-
ma sen kans. Et md en pystyny keskittymddn yhteen asiaan kauheen pitkdd aikaa. Et se
on varmaan ollu se syy, et minkd takia md en ol jaksanu kauheesti panostaa siihen kou-
luunkaan ja sit on pitdny tallil kdydd ja tallil kdydd ja sit vihd viel tallil kdydd. Kun se on
varmaan semmost kdytdnnén hommaa, ko sit ssmmonen teoriajuttu ei ol mun, et tdytyy
tapahtuu kdytdnndssd kaikki tommonen asia, et tommonen kaikki luettu on sit aina vdhd
hankalaa mun omaksuu. Mun tdytys kdytdnnds ndhdd ja kokeilla, ennenko mul menee
perille kaikki jutut.”

Hennan mielestd koulunkéynti oli hanelle sinalldan helppoa, joten hdnen ei tarvinnut
sithen niin paljon paneutua. Toisaalta han pohtii haastattelussa sit3, ettd koulun olisi
aikoinaan voinut kiyda toisellakin tavalla: "Md olen sillai pddssy niistd Idpi, et md en
ol kauheen reipas koulunkdvijd ollu, mikd nyt myéhemmin tietysti harmittaa, mut sille
ei nyt oikeen endd voi mitddn. No kyl se olis ollu ihan kivaa, ko md tieddn, et md olisin
pystyny parempaakin.” Henna muistelee, ettd hdanen keskiarvonsa olisi pysynyt ala- ja
ylaasteen ajan samalla tasolla, seitsemén ja kahdeksan vililla. Peruskoulun viimeisilla
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luokilla hanen suunnitelmansa olivat avoinna, eika hén tiennyt, mitd haluaisi opiskella.
Han toteaa, ettd kotoa annettiin kaksi vaihtoehtoa, tydeldama tai lukio. Isdn toivomuk-
sesta han jatkoi lukioon: "Kun md en tienny, mitd md sit haluan tehdd, ni meen isd on
sit sitd mieltd, et jos ei ol ylioppilas, niin ei ol mitddn. Eli tdytyy niinkun, et vast, kun on
ylioppilas, niin sit on opiskellu kunnolla. Et tota toisaalta se oli ehkd ihan hyvdkin, kun
mulla ei ollu harmainta aavistustakaan, mitd md haluan tehdd. Lukio oli toisaalta ihan
hyvdd aikaa, mut sithen tuhraantu sit tosi monta vuotta, et neljd vuotta siihen sit meni. Sit
mul jdi roikkumaan sillai, ko matikan kursseja md kdvin tosi monta kertaa ja md en vaan
koskaan pddssy ldpi sitd.”

Henna aloitti tyot lopetettuaan opinnot lukiossa. Han teki to6itd mm. laiva-, juna- ja kiin-
teistdsiivoojana joitakin vuosia. Han koki siivousalan ammatin arvostuksen vahaiseksi
ja tyon heikosti palkatuksi, joten hdn alkoi suunnitella ammatilliseen koulutukseen ha-
keutumista: “Koska sit silld opiskelulla ja silld ammattitaidolla ei muuhun ehkd pddsek-
kddin, ko siihen siivoomiseen”. Han paatti hakea peruskoulupohjaiselle linjalle puutarha-
alan opintoihin: "Se vaan tuli jostain. Mul ei ol mitddn mielikuvaa, mistd se olis tullu. Mul
vaan tuli semmonen olo, et mun tdytyy hakee tonne kouluun, et md nyt vaan haen tonne
kouluun.” Toisaalta han arvioi isdn koulutuksen vaikuttaneen hénen kiinnostukseensa
puutarha-alaan: “Joo, se on varmaan se kun isd on biologi, niin se on se juttu ollu sitten.
Mua harmittaa tavallaan, et ois pitdnyt ehkd aikasemmin sinne mennd, mut sit taas md en
ehkd ollu kypsd silloin vield siihen kouluun. Md en olis silloin varmaan jaksanu keskittyd.”

Joitakin vuosia my6hemmin hén sai suoritetuksi myds keskenerdiset matematiikan
kurssit lukiossa. Han sai tutkintotodistuksensa tdydennettya ja valmistui ylioppilaaksi.
[sd oli kannustanut hdnta jatkamaan lukio-opinnot loppuun: "No, se lukiohan siind mei-
ddn isdlld koko aikana oli semmosena, et se nyt olis kuitenkin hyvd saada loppuun. Mut
sit se varmaan jossain vaiheessa luovutti, ko siind meni niin monta vuotta. Mut kyl md sit
senkin sain hammasta purren sillai loppujen lopuks, et sit ko kukaan ei endd painostanu.”
Puutarha-alan opinnoissa valmistuminen ylioppilaaksi merkitsi sitd, ettd kun Henna
oli aloittanut peruskoulupohjaisella kolmen vuoden linjalla, niin hdnen oli mahdollista
siirtya ylioppilaspohjaiselle puolta vuotta lyhyemmalle linjalle. Haastattelutilanteessa
han on ldhestulkoon valmis puutarhuri. Paattoty6 on Kirjoitettu, muutama harjoitustyo
puuttuu.

Puutarha-alan opintoihinsa Henna kertoo olevansa tyytyvdinen. Han viihtyi erinomai-
sesti oppilasasuntolassa, oli kiinnostunut alan opinnoista ja koki puutarha-alan itsel-
leen sopivaksi. Opintonsa hin on rahoittanut opintolainalla, tyénteolla ja vanhempien
avustuksella. Han on paassyt tekemadn puutarha-alan toitad aluksi kesatoina, myohem-
min tydsuhde on vakinaistettu. Avoliitossa olevan Hennan vapaa-aika kuluu hevos- ja
koiraharrastuksen, musiikin, kasvikirjojen ja terraarion parissa. Terraario kiinnostaa
ammatin ja harrastuksen puolesta: “"Mul on valtava terraario tuol mun huoneessani, mis
on orkkideoi ja kaiken maailman, mul on lihansyéjdkasvei, niit md harrastan oikein”. Hen-
na arvelee mahdollisesti my6hemmin jatkavansa opintoja esimerkiksi puutarha-alalla.
Nyt on kuitenkin tyonteon aika koulutusalaa vastaavissa tehtévissa.
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