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Tassa kandidaatin tutkielmassa tarkastelen sitd, miten opettajankoulutuksen siirtyminen seminaareista
yliopiston alaiseksi koulutukseksi on muuttanut tutkintoa ja mitka tekijat muutoksen taustalla
vaikuttivat. Tarkastelen kansakouluopettajan ja siité kehittyneen luokanopettajan koulutusta jattaen
muut opettajankoulutuksen alat taka-alalle, koska niilla on erilaiset kehityskulut. Kaytan tassa
tutkielmassa luokanopettajankoulutuksesta lyhyesti termié opettajankoulutus.

Tutkimus on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, jossa tarkastelen valittuja vertaisarvioitua artikkeleita
tutkimuskysymysten puitteissa. Tutkimuksen tavoitteena on luoda katsaus 1960—70-lukujen
opettajankoulutuksen péaépiirteistd ja koulutuksen muutokseen johtavista tekijoista.

Jarjestaytynyttd opettajankoulutusta alettiin tarjoamaan opettajaseminaareissa vuodesta 1863 l&htien,
jotta uusiin kansakouluihin saataisiin patevia opettajia. Seminaareissa opetus oli koulumaista ja
kaytannonlaheista. 1960-luvulla hyvinvointivaltiokehitys ja talouskasvu loivat tarpeen uudistaa
koulutusjarjestelméaa ja opettajankoulutusta Suomessa. Opettajankoulutus liitettiin lakimuutoksella
osaksi yliopistoja: kasvatustieteiden tiedekunniksi ja opettajankoulutuslaitoksiksi vuonna 1974, jolloin
koulutuksen rakenne muuttui akateemiseksi. Kaytannén opetusta arvostettiin yha suuressa maariin,
mutta uudistuksen myo6ta tutkimus ja kasvatustieteen teoriaopetus haluttiin Kiintedksi osaksi
opettajankoulutusta. Uudistuksen myota opettajista haluttiin kouluttaa analyyttisia, tutkimusperusteisia
ja ammatillisesti itsendisia kasvattajia, jotka pystyvat vastaamaan muuttuvan yhteiskunnan tarpeisiin.

Akatemisoitumisen mydté herési keskustelu kdytannon ja teorian tasapainosta opettajankoulutuksen
sisall6issd. Nykyisin opettajankoulutuksessa korostetaan laaja-alaista osaamista, asiantuntijuutta ja
jatkuvaa oppimista. Koulutuksen ja tydn vaatimukset ovat laajentuneet siséltdmaan monipuolisesti
erilaisia kasvatuksellisia teemoja. Jatkotutkimusta aiheesta voisi tehdd nakékulmasta, miten
opettajankoulutuksen muutos on vaikuttanut henkilokohtaisemmalla tasolla opettajien ty6hon ja
ammatilliseen kasvuun.
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1 Johdanto

Suomalaisella opettajankoulutuksella on pitkat perinteet aina kansakouluopettajaseminaarien
perustamisesta nykyisenmuotoiseen yliopiston maisteritutkintoon. Nykyisin suomalainen
luokanopettajankoulutus on akateeminen ylempi korkeakoulututkinto, jonka perustana on
tieteellinen ja tutkimukseen nojaava ote. Aiemmin koulutus perustui huomattavasti enemmaén
kaytantoon eika koulutus johtanut korkeakoulututkintoon. (Husu & Toom, 2016.) Tassé
tutkielmassa tarkastelen sitd, millainen kehityskulku johti akatemisoitumiseen ja siihen, ettéa
kansakoulunopettajista tuli luokanopettajia sek& miten koulutuksen sisélté muuttui

vastaamaan koulutusuudistusta.

Opettajankoulutuksen tavoitteena on tuottaa patevia opettajia, jotka soveltuvat tyéhon ja,
joilla on ty6ssa tarvittavat tiedot ja taidot. Akateeminen opettajankoulutus tarkoittaa, etta
opettajankoulutus on osa yliopistojarjestelmaé ja se noudattaa yliopistollisen koulutuksen
periaatteita, kuten tutkimuksen ja opetuksen yhteistyota seka tiedeperustaista ajattelua.
Tamankaltainen koulutus tahtaa siihen, ettd opettajat osaavat kriittisesti arvioida ja kehittaa
omaa opetustaan tutkimustiedon pohjalta. Opetusharjoittelu on jarjestelmallista ja ohjattua
erityisissa harjoittelukouluissa. (Kansanen, 2012.) Luokanopettajan koulutus valmistaa
toimimaan opettajana luokka-asteilla 1-6 peruskoulussa ja padaineena opiskellaan
kasvatustiedettd. (Puustinen, Santti & Simola, 2022).

Suomalainen opettajankoulutus on kansainvélisesti vertailtuna erittéin korkealaatuista.
Maisteritasoinen koulutusohjelma, opetusharjoittelun ja teoreettisen opetuksen
yhteensovittaminen seka korkeasti kehittynyt ammatillinen kulttuuri on maailmalla laajalti
arvostettu. (Santti, Puustinen & Salminen, 2018.) Suomalaisen opettajankoulutuksen
erityispiirteind mainitaan opettajan tyon laaja-alainen tarkastelu, jossa yhdistyvét kattava
pedagoginen osaaminen, tieteellinen tutkimustaito ja yhteiskunnallinen ymmérrys.
Opettajankoulutuksessa kasvatustieteen teorian ohella opiskellaan muun muassa laajasti
aineenhallintaa, psykologiaa seka inklusiivisen opetuksen periaatteita (Vitikka, Krokfors &
Hurmerinta, 2012). Opettajankoulutus painottaa opettajan roolia oppimisymparistjen
aktiivisena kehittajana ja siten koko kouluyhteisén seka suomalaisen koulutusjarjestelmén
edistgjana (Sahlberg, 2015).



Suomessa koulutuksen tasapuolisuus on yksi koulutusjarjestelman keskeisisté periaatteista ja
sen tavoitteena on varmistaa kaikille yhtaldiset mahdollisuudet kouluttautua
sosioekonomisesta taustasta, sukupuolesta, asuinpaikasta tai muista henkilokohtaisista
tekijoista riippumatta. (Tirri, 2014) Toimintamalli perustuu Suomen perustuslakiin (731/1999,
6 &16 8) jossa sdddetddn yhdenvertaisuudesta ja oikeudesta maksuttomaan perusopetukseen.
Lisaksi perusopetuslain (628/1998, 2 §) mukaan opetuksen tavoitteena on edista tasa-arvoa
ja tasapuolisia oppimisen edellytyksia. Tasa-arvon aate oli vahvasti lasna jo
opettajankoulutuksen akatemisoitumiskehityksen alkuaikoina ja peruskoulu-uudistusta
tehdessa (Tirri, 2014).



2 Teoreettinen viitekehys
2.1 Opettajankoulutuksen varhainen historia

Keskiajalla suomalaiset nuoret lahtivat hakemaan koulutuksensa Keski-Euroopan
yliopistoista, ja osa heista tyollistyi opettajaksi Turun katedraalikouluun kotimaahan
palattuaan. Kirkko oli vastuussa kansan opettamisesta ja erilaisia koulu- seké opetusmuotoja
kokeiltiin, mutta erillist opettajankoulutusta ei tuohon aikaan ollut olemassa Suomen
alueella. (Kuikka, 2010.) 1600-lukua Ruotsin valtakunnassa voidaan kuvata opillisen
kehityksen vuosisadaksi, silld Suomeen luotiin oppikoululaitos ja Turkuun perustettiin
yliopisto, Turun akatemia. 1840-luvulla Suomessa kasvoi tarve jarjestelmalliselle
opettajankoulutukselle seké koko kansan opetukselle ja kasvatukselle, joten keskusteluissa
nousi esille opettajankoulutuksen merkitys. Kansan kouluttaminen ei ollut yksittainen ehdotus

vaan se kytkeytyi osaksi muiden yhteiskunnassa tehtyjen uudistusten sarjaa. (Nurmi, 1979.)

Suomalaisen koulutuksen merkittavé kehittdja Uno Cygnaeus pyrKi kirjoituksissaan
korkeatasoiseen opettajankoulutukseen. Han mainitsee, ettd opettajan tuli ennen kaikkea olla
kasvattaja ja viittaa, ettd opettajan tulisi olla “tydssd Herran viinitarhassa”. Han perusteli
Kirjoituksissaan, ettd opettajaseminaari tulisi perustaa vuosia aiemmin kuin kansakoulut
aloittavat toimintansa, jotta uusiin kansakouluihin olisi valmiina patevia opettajia. (Kuikka,
2010.) Tsaari Aleksanteri 11 hyvaksyi opettajia kouluttavien seminaarien perustamisen
maaliskuun 17. pdivana 1863 (asetuskokoelma 12, 1866). Suomen ensimmaisen
kansakouluopettajaseminaarin Cygnaeus perusti Jyvaskylaan vuonna 1863. Kyseessé oli
suomenkielinen seké nais- ettd miesopettajia kouluttava seminaari, jonka suorittaminen kesti
nelja vuotta. Seminaarin tavoitteena oli antaa kansakoulunopettajana toimisessa tarvittavat
tiedot ja taidot. (Kuikka, 2010.)

Jyvaskylén vastaperustettuun seminaariin otettiin 18 vuotta tayttaneita henkildita ja
paésyvaatimuksena oli kansalaiskelpoisuus, joka sisalsi konfirmaation ja ehtoollisella kdynnin
seka terveen ruumiin. Opillisia vaatimuksia tuleville opettajille ei asetettu, silld Suomessa ei
ollut virallista koululaitosta, joka olisi tarjonnut yhtenevaa kansanopetusta kaikille. (Syvaoja,
2014.) Osa hakijoista ei ollut suorittanut edes kansakoulun oppimé&é&rad, koska kansakoulut
olivat harvinaisia tuohon aikaan (Kuikka, 2010). Opettajankoulutusta ohjasi politiikka ja

vallitsevat yhteiskunnalliset arvot. Vuoden 1866 seminaariasetus madrittelee



opettajankoulutuksen vallitseviksi ihanteiksi ja endoiksi kristillisyyden, ndyryyden,
siveellisyyden seka kasityksen ammattinsa merkityksesta. Opettajaopiskelijan kuuliaiseksi
kasvattaminen mainittiin ehdoissa korkeammalla kuin oppiaineiden osaaminen. (Yli-Kontiola,
2021.).

Vuonna 1866 vaatimukseksi nousi, etté opettajaksi pyrkivilla tuli olla suoritettuna
kansakoulun oppimé&éra ja tamé vaatimus séilyi 1960-luvulle saakka. Y lioppilastutkinto tuli
pakolliseksi vaatimukseksi vuonna 1968 (Kuikka, 2010). Seminaareissa opiskelijoista
pyrittiin kasvattamaan mallikansalaisia, jotka olisivat eettisia esikuvia ja aktiivisia
yhteiskunnallisia vaikuttajia osana yhteisodan (Syvéoja, 2014). Suomeen perustettiin uusia
seminaareja, jotka tarjosivat opetusta joko suomen tai ruotsin kielell&. Ne olivat joko nais- tai
mieseminaareja tai yhteisida kummallekin sukupuolelle (Kuikka, 2010). Rauman
miesseminaari aloitti toimintansa vuonna 1896. Siell& opiskeltiin muun muassa uskontoa,
laskentoa ja mittausoppia, kasvatus- ja opetusoppia, kaunokirjoitusta, voimistelua ja soittoa.
Késityodn opetus sisélsi myds puutarhanhoitoa seminaarin opetuspuutarhassa. Myos

opetusharjoittelu kuului osaksi opetussuunnitelmaa. (Nurmi, 1996.)

Vuoden 1917 itsendistymisen jalkeen kansakunnan tuli pyrkié yhtendisyyteen, kasvattamaan
kansallista identiteettiddn ja opettajien tuli kouluttaa uudet sukupolvet. (Uusiautti & Méaatta
2013.) Kristillisyydella oli yha merkittavéa rooli niin yhteiskunnassa, kuin myos aikansa
opettajankoulutuksessa. Vaikka poliittiseen toimintaan osallistuminen oli kiellettya
seminaarin oppilailta, sisallissodan jélkeisend aikana suojeluskuntiin tai lottajéarjestén
toimintaan osallistuminen oli sallittua, sill& toiminta ndhtiin isanmaallisena. Niihin
kuuluminen oli hyvin yleista opettajaopiskelijalle vuosien 1920-1945 valisena aikana.
”Valkoisen Suomen” arvomaailma vallitsi seminaareissa ja kesti aina jatkosodan
paattymiseen asti. Liikunnallisuus nousi tarkedksi arvoksi. (Yli-Kontiola, 2021.) Seminaarien
opetussuunnitelmissa nakyi vahva sukupuolittuneisuus, silla esimerkiksi miesopiskelijoille ei
opetettu kotitaloutta lainkaan ja liikuntatunnit erosivat sisalléiltaan toisistaan. Seminaarien

opetussuunnitelmien koettiin olevan aikaansa jaljessa. (Nurmi, 1996.)

Vuodesta 1852 oppikoulunopettajia oli koulutettu Helsingin yliopiston kasvatus- ja
opetusopin professuurin alaisuudessa (Jauhiainen, Kivirauma, Rinne, 1997.) Merkkejé koko
opettajankoulutuksen siirtdmisesta yliopistoihin oli ilmassa, kun Jyvéskylan seminaari

lakkautettiin ja sen tilalle perustettiin Kasvatusopillinen korkeakoulu vuonna 1934. (Syvéoja,



2014) Tasta kuitenkin kului aikaa kymmeni& vuosia ennen kuin muutos toteutettiin kaikkialla.
Kasvatusopillisen korkeakoulun perustaminen tarjosi akateemisemman ja
tutkimusperustaisemman vaylan opiskelijalle kuin seminaarit. (Rantala, Salminen & Santti,
2010.)

Sotavuodet (1939-1944) vaikeuttivat opettajienkoulutusta, sill& seminaarien toiminta oli
tauolla vuosien ajan. Joidenkin seminaarien rakennukset toimivat sotasairaaloina. (Maatta &
Uusiautti, 2013.) Tama heijastui suoraan myds kouluihin, joissa koettiin opettajapulaa, silla
merkittdva osa opettajista oli rintamalla joko asepalveluksessa tai lottana (HOls&, 2007).
Sotien jalkeen 1940-luvun lopulla valtio yritti korjata opettajapulaa kehittamélla
poikkeuksellisen opettajankoulutuksen. Opiskelijoiden sisadnottomaéraa kasvatettiin ja
rintamalta palanneet saivat suorittaa opintonsa joustavasti loppuun. Haasteena oli kuitenkin
yleinen resurssien puute ja paine tuottaa nopeasti uusia patevié opettajia, silla sodan jalkeen
syntyneet suuret ik&luokat olivat aloittamassa koulun. (Maattd & Uusiautti, 2013.)
Sotavuosien jalkeen kuri seminaareissa I6yheni, silla esimerkiksi tupakoinnin kieltdminen

opiskelijoilta osoittautui haastavaksi (Kemppinen, 2006).

2.2 Opettajankoulutuksen siirtdminen yliopistoihin

Vuonna 1968 Suomessa saddettiin laki koulujarjestelman perusteista (467/1968), jonka
tavoitteena oli siirtyad rinnakkaiskoulujarjestelmésta yhdeksanvuotiseen yhtenaiseen
peruskouluun. Uudistus toteutettiin vaiheittain vuosien 1972-1977 aikana Lapista etel&an
pain. (Pekkarinen & Uusitalo, 2012.) Tama tarkoitti muutoksia myos opettajankoulutukselle.

Téata aihetta tarkastelen tulososiossa.

2.3 Opettajankoulutus nykypaivana

1990-luvulla opettajankoulutus vakiintui osaksi yliopistoja. Luokanopettajan tutkinnon
sisallon voi jakaa kolmeen osa-alueeseen, jotka ovat: pedagoginen aineenhallinta,
kasvatustieteellinen teoreettinen tieto ja k&ytannon harjoittelu (Tirri, 2014). Nykyinen tutkinto
suoritetaan suurelta osin itsendisend tyoskentelynd ja luento- sekd ryhmdaopetuksen mééra on
vahentynyt puolella akateemisen luokanopettajan koulutuksen alkuajoista. (Rantala, Salminen
& Séntti, 2010). Opettajat ovat autonomisia toimijoita luokassaan ja ihanteena on



ammattilainen, jolla on halu kehittad ja laajentaa osaamistaan koko uransa ajan (Tirri, 2014).
Vuodesta 1979 luokanopettajan koulutus on ollut maisteritasoinen. Tama on tarjonnut entisté
laajemmin mahdollisuuksia jatkokoulutukseen ja urakehitykseen myds kansainvélisesti.
(Uusiautti & Maatta, 2013.)

Kaikissa Suomen kahdeksassa yliopistossa on mahdollista opiskella luokanopettajaksi ja
Turun yliopistossa kahdella kampuksella. Ruotsinkielistd koulutusta tarjotaan Turussa Abo
Akademissa. (Tirri, 2014.) Opetus- ja kulttuuriministerion vuonna 2016 julkaisemassa
tiedotteessa kerrotaan kuinka opettajien ja opettajaopiskelijoiden esimerkillisia piirteita tulisi
olla rohkeus, luovuus, motivoituneisuus ja uteliaisuus. On myos korostettu, ettd oikea asenne
on tarked osa menestymisté alalla. Tiedotteessa kirjoitetaan my6s opettajan tyon
vaatimuksista. Tydssa tarvittava osaaminen liitetdén kestavyyteen, vuorovaikutustaitoihin,
opetussuunnitelman huomiointiin, digiosaamiseen sek& arvoihin. Arvoja ei kasitelld sen
yksityiskohtaisemmin. Kasvatustieteen rooli ja& julkaisussa pieneksi. (Santti & Puustinen,
2024)

2.4 Opettajan osaaminen

Opettajankoulutuksen tavoitteena on kouluttaa kasvatus- ja opetusalan ammattilaisia seka
tydelamassa tarvittavia taitoja (Metsapelto, Heikkild, Hangelin, Mikkila-Erdmann, Poikkeus
& Warinowski, 2021). Valtioneuvoston asetuksessa opetustoimen henkildston
kelpoisuusvaatimuksista (865/2005) madritellaan, ettd pateva luokanopettaja on
kasvatustieteen maisterin tutkinnon suorittanut henkil®, joka on suorittanut 60 opintopisteen
laajuiset monialaiset opinnot ja vahintdén 60 opintopisteen laajuiset opettajan pedagogiset
opinnot. Myds monialaiset opinnot suorittanut aineenopettaja on pateva toimimaan

luokanopettajana.

Opettajan osaamisen katsotaan olevan opettajan yksiléllinen kehittyva piirre ja osaaminen
voidaan jakaa neljaan osaan: 1. oppimisosaaminen, 2. vuorovaikutusosaaminen, 3.
hyvinvointiosaaminen ja 4. koulun kehittdmisosaaminen. Ndma osa-alueet nahdaan keskeisiné
opettajan laaja-alaisessa ammatillisessa osaamisessa. Niiden mukaan opettaja osaa opettaa ja
tukea oppilaita monipuolisesti, kuuluu osaksi ammattiyhteisoa ja edistad osaamistaan seka

vaikuttaa koulutuksen kehitystyohon ja opetussuunnitelmiin. (Husu & Toom, 2016.)
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Opettajan osaamista on arvioitu erilaisilla malleilla ja esimerkiksi MAP-malliin eli
moniulotteiseen opettajan osaamisen malliin on keratty yhteen opettajan tydssa tarvittavat
laajat tiedot ja taidot. Tiivistetysti MAP-mallin osa-alueista ensimmainen on opetuksen ja
oppimisen tietoperustainen osaaminen, johon sisaltyy aineen- ja luokanhallintataidot seké
erilaisten opetusmenetelmien hallinta. Toisena osa-alueena mainitaan kognitiiviset taidot,
jotka sisaltavat muun muassa ongelmanratkaisutaidot. Sen lisdksi, etta opettajan pitd4d omata
kyseisid taitoja itse, tulee hanen osata opettaa niitd myds oppilaille. Kolmas osa-alue
kasittelee vuorovaikutusta ja sosiaalisia taitoja, koska opettajan tydssa ne ovat merkittdvassa
roolissa. Opettajan tulee osata kommunikoida eri tahoille ja toimia kulttuurisesti moninaisessa
ympéristossd. Neljantend osa-alueena on maininta opettajan persoonallisista orientaatioista,
joiden néhdaan kuvaavan yksilon suhdetta omaan itseensé ja tyohonsa. Ne rakentuvat
henkilokohtaisista piirteista ja kuvaavat yksilon pysyvié luonteenpiirteité tai toimintamalleja.
T&ahan osa-alueeseen luetaan kuuluvaksi myos sisédinen motivaatio ty6té kohtaan,
min&pystyvyys liittyen opettajan tydhon, opetukseen liittyvat uskomukset ja arvot sek&d oman
ammatti-identiteetin kehittyminen. Viides ja viimeinen osa-alue on ammatillisesta
hyvinvoinnista huolehtiminen. Tydhyvinvointi on merkittava tekija opettajan tyossa
jaksamiselle ja siihen kuuluu tyytyvaisyys, sitoutuminen sekd omistautuminen ty6ta kohtaan.
Stressinhallintataidot ja riittava resilienssi ty0ssa ovat tarkeitd tekijoita tydhyvinvoinnin

yllapitdmisessa. (Metsapelto ym., 2021.)
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3 Tutkimusmenetelméa

Kirjallisuuskatsaus metodina hyodyntéa aiempia tutkimuksia ja artikkeleita, joista haetaan
vastausta uusiin tutkimuskysymyksiin. Kirjallisuuskatsauksella on monia tehtévia kuten
kehittad tai arvioida aiempia voimassa olevia teorioita seka tuottaa uusia teorioita.
Kirjallisuuskatsauksella voidaan muodostaa monipuolinen kokonaiskuva tarkastellusta

aiheesta seké tarkastella sen kehityskaarta. (Salminen, 2011.)

Kirjallisuuskatsauksia voidaan luokitella tarkkuuden, kdyttotarkoitusten ja menetelmien
mukaan ja kolme yleisesti tunnistettua paaluokkaa ovat: systemaattinen katsaus, kuvaileva
katsaus ja meta-alanyysi. Systemaattisessa katsauksessa on tarkasti rajattu tutkimusongelma ja
ldhdemateriaalia analysoidaan ennalta maériteltyjen kriteerien kautta. Kuvaileva katsaus
vastaavasti on vapaampi ja siind voi hyddyntaa monenlaisia tarkastelunakdkulmia ja laajaa
ldhdeaineistoa, koska haussa ei ole kéytetty tiukkoja rajauksia. Kuvaileva katsaus luo
yleiskatsauksen kasiteltavaan aiheeseen syventymatta yksityiskohtiin. Meta-analyysilla
tarkoitetaan yleensa tilastollista yhteenvetoa, joka pyrkii kokoamaan laajemmin eri
tutkimuksia yhteen. Se saattaa paljastaa keskenaan ristiriidassa olevia tutkimustuloksia, joita
voidaan arvioida eri menetelmin lopullisen kokonaiskuvan muodostamiseksi. (Helsingin
yliopisto, 2021.)

Tama tutkimus on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, jossa tarkastelen vertaisarvioituja tieteellisia
artikkeleita tutkimuskysymykseni puitteissa. Katsauksessa on havaittavissa myos joitakin
systemaattisen katsauksen piirteitd. Tavoitteena on luoda katsaus siitd mill& tavoilla
opettajankoulutus muuttui sen siirryttya yliopistokoulutukseksi ja mitka tekijat siihen johtivat.
Opettajankoulutuksen akatemisoituminen on ollut merkittava kaannekohta suomalaisessa

opettajankoulutuksessa, joten tutkimusaihe on tarkea.

Tassa tutkimuksessa teoreettinen viitekehys tarkastelee opettajankoulutuksen historiaa seka
nykytilannetta pintapuolisesti, mutta pitk&n aikavélin kattavasti ja opettajan osaamista.

Tulososio keskittyy akatemisoitumisen aikaan 1960-80-lukuihin.
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3.1 Tutkimuskysymykset

1. Miten opettajankoulutuksen akatemisoitumiskehitysté on eritelty tarkastelluissa
artikkeleissa?
2. Miten opettajankoulutuksen siirtyminen seminaareista yliopistoihin vaikutti

koulutuksen sisaltéén?

3.2 Aineisto

Aineistona kaytin vertaisarvioituja tieteellisia artikkeleita, jotka kasittelevat suomalaisen
opettajankoulutuksen murrosvaihetta seminaarien lakkauttamisesta yliopistoihin siirtymiseen.
Suurin osa artikkeleista on englanninkielisid. Tiedonhakuun kaytin Google Scholar- palvelua.
Hakusanoina kdytin suomalainen opettajankoulutus, +historia, +kehitys, yliopisto, +siirtyma,
Finnish teacher education, + history, +development, Finnish university. Hyédynsin myds
artikkeleiden lahdeluetteloja uusien artikkeleiden I6ytdmisessé. En rajannut artikkeleita
minkaan tietyn julkaisuvuoden mukaan, silla my6s varhaisemmat artikkelit tarjosivat
katsaustani tukevaa tietoa. Asetin kriteeriksi, etté tulososion artikkeleiden tulee olla

vertaisarvioituja.

3.3 Aineiston analyysi

Analyysivaiheessa luin artikkelit 1api ja Kirjasin niista tutkimustani tukevaa tietoa sen mukaan
vastasivatko ne tutkimuskysymykseeni. Artikkeleita on 19, joita kévin lapi johdannon ja/tai
sisdllysluettelon kautta. Viisi artikkelia, joita tarkastelin eivét olleet vertaisarvioituja tai ne
eivat vastanneet tarpeeksi tutkimusaiheeseeni, joten ne eivat ole mukana analyysissa. 14
artikkelia valikoitui tarkasteluun ja taulukoin valitut artikkelit. Kirjasin artikkeleiden
keskeisen annin sen mukaan vastaako se jompaankumpaan tutkimuskysymykseen vai
molempiin. Taulukossa ensin on artikkelit, jotka vastaavat kysymykseen 1 ja seuraavaksi ne,
jotka vastaavat kumpaankin kysymykseen. Niiden jalkeen tulevat artikkelit, jotka vastaavat
kysymykseen 2. Artikkelit ovat myds edelld mainitun lisaksi aakkosjarjestyksessa

ensimmaisen kirjoittajan mukaan.
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3.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Kirjallisuuskatsauksen tulosten tulee olla avoimia ja Kriittisesti arvioitavissa seka tutkimuksen
tulee olla nakdkulmaltaan objektiivinen ja itsekorjautuva. (Haaparanta & Niiniluoto, 2016.)
Hyvén tieteellisen kdytanndn mukaisesti kéytetyt lahdeaineistot on merkitty tekstiin APA7-
viittaustyylilla seka kirjattu lahdeluetteloon. Tutkimukselle suoritetaan Turun yliopiston

tutkinnoille suunnattu alkuperaisyystarkastus ennen kuin se voidaan julkaista.
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1960-luvun kuluessa kaupungistuminen ja talouskasvu muokkasivat yhteiskuntaa. Uusi

kehittyva hyvinvointivaltio kaipasi muutosta koulujérjestelméaan. Tavoitteena oli luoda tasa-

arvoinen ja yhtendisempi koulujérjestelmé, jonka rinnalle tarvittiin uudenlainen

opettajankoulutus. (Furuhagen, Holmén, & Santti, 2019.) Opettajankoulutuksen odotettiin

palvelevan kehittyvéé yhteiskuntaa ja sen tarpeita samalla vakuuttaen akateemisen

tiedeyhteison siitd, etta opettajien tulisi saada yliopistotasoinen koulutus.

Opettajankoulutuksen akatemisoimisesta tuli merkittavé kysymys 1960-luvun kuluessa, joka

huipentui opettajankoulutuksen kokonaisvaltaiseen uudistamiseen vuonna 1974. (Santti,
Puustinen & Salminen, 2018.)

Taulukko 1. Tutkimuksessa kaytetty aineisto

Artikkeli

Tutkimuskysymys 1

Tutkimuskysymys 2

Jauhiainen, Kivirauma &
Rinne (1997)

Opettajankoulutuslaitosten
sijainti pienemmissé
kaupungeissa ja muiden
ymparistotekijoiden vaikutus
opettajankoulutuksen
kehitykseen.

Simola (2005)

Opettajien aktiivisuus ja
pyrkimys kouluttautua
merkittdvana tekija

koulutuksen kehityksessa.

Furuhagen, Holmén &
Santti (2019)

Opettajankoulutuksen
siirtyma kaytannonlaheisesta
seminaarimallista

tieteellisempdaan suuntaan.

Seminaariaikana opettajan
rooli moraalisena esikuvana ja
kasvatuksen ideologiset arvot
(isanmaallisuus, kristillisyys ja

auktoriteetin kunnioitus)

Koski, Puustinen, Santti
& Salminen (2023)

Kasvatuksen
monitieteellisyyden

ymmartadminen:

Kasvatuspsykologian ja
muiden rinnakkaistieteiden

kaytto opettajankoulutuksessa
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kasvatustieteen rinnalla
korostuvat myds
yhteiskunnalliset, kulttuuriset

ja poliittiset tekijat.

laajensi opiskelijoiden
teoriapohjaa ja monipuolisti

tietoa kasvatuksen luonteesta.

Rantala, Salminen, &
Santti (2010)

Poliittiset paatokset
opettajankoulutuksen
muutoksen taustalla ja niiden
vaikutus koulutuspolitiikkaan
1960-luvun lopulla.

Korkeakoulujen
tieteellistymisen vastustus:
huoli opettajan kéytannon
taitojen heikkenemisesta ja
opetuksen muuttumisesta liian

teoriapainotteiseksi.

Salminen & Séantti (2012)

Akatemisoituminen loi
yhteiskuntaan uudenlaisen
opettajaihanteen: analyyttisen
ja tutkimusorientoituneen

kasvatustieteilijan.

Opettajan ammatti-identiteetin
muutos nékyi opintojen
sisalloissa: itsendisyys ja

tieteellisyys korostuivat.

Séantti, Puustinen &
Salminen (2018)

Opettajankoulutuksen
riittamattomaksi koettu
teoreettinen pohja ja siihen

liittyneet uudistusehdotukset.

Opettajan jatkuva ammatillinen
kehittyminen ja tutkimustiedon
hyédyntdminen opetuksen

kehittamisessa.

Tirri (2014)

Koulutuspolitiikka vaikutti
vahvasti muutokseen myos
opettajankoulutuksessa.
Pyrkimyksena oli luoda tasa-
arvoiset
koulutusmahdollisuudet
kaikille.

Opettajan kriittinen ajattelu ja
kyky arvioida opetuksen
taustalla olevia arvoja seké
kyseenalaistaa vallitsevia

kaytantoja.

Uusiautti & Maatta
(2013)

Vuoden 1971
opettajankoulutuslain
vaikutukset seminaarien
siirtymisessa osaksi
yliopistoja ja koulutuksen
akatemisoituminen.

Akateemisuus lisési

Uuden "opettajien
ammattikielen™ syntyminen
tutkimusperustaisuuden myota
ja sen vaikutus opettajakunnan

yhteisollisyyteen.
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opettajankoulutuksen
arvostusta sekd kansallisesti

ettd kansainvalisesti.

Koski, Santti & Salminen
(2023)

Opetusharjoittelun merkitys:
teoriatiedon ja kaytannon
yhdistdminen opettajan
paatoksenteossa ja oppilaiden

havainnoinnissa.

Malinen, Véisédnen &
Savolainen (2012)

Opettaja tutkijana -liikkeen
vaikutus: opettajan reflektoiva
ja analyyttinen suhde omaan

tyohonsa.

Puustinen, Santti, Koski
& Tammi (2018)

Opettajaopiskelijoiden
erilaisten suhtautumistapojen
Kirjo akatemisoitumiseen. Osa
néki sen toimivana kehityksena
ja osa haitallisena.

Puustinen, Santti &
Simola (2022)

Kéytannon opetustyon ja
kasvatustieteellisen
tutkimuksen vélinen etdisyys
haasteena: tutkimus ei tarjoa
suoria ratkaisuja

opetustilanteisiin.

Santti & Puustinen
(2024)

Kasvatuspsykologian roolin
vahvistuminen osana
opettajankoulutusta ja sen
vaikutus opettajan

pedagogiseen ajatteluun.

Taulukossa 1 seka tulososiossa tarkastellaan opettajankoulutuksen kehityskulkua kohti

akatemisoitumista ja miten siind heijastuu laajemmat yhteiskunnalliset, kulttuuriset ja

koulutuspoliittiset tekijat seka millaisia muutoksia opettajankoulutuksen oppisisaltoihin tuli.
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4.1 Opettajankoulutuksen akatemisoitumiskehitys

Seminaareilla oli pitka yli satavuotinen perinne opettajien kouluttamisessa (Furuhagen,
Holmén & Santti, 2019). Kuitenkin jo vuonna 1934 Jyvaskylaén oli perustettu
kasvatusopillinen korkeakoulu, joka tarjosi toisenlaisen reitin opettajan ammattiin.
Valiaikaisia korkeakouluopintoja kokeiltiin myds muun muassa Helsingissa ja Turussa. Osa
opettajakunnasta koki kansakoulunopettajien kouluttamisen yliopistotasolla taloudellisesti
kannattamattomana seké resursseja kuluttavana, joten valiaikaiset korkeakoulut eivét
séilyneet. (Rantala, Salminen & Séntti, 2010.) Kasvatustieteellisten korkeakoulujen
perustamisen mya6té oli herannyt keskustelua teoreettisen tiedon ja kdytannon valisesté
tasapainosta. Seminaareissa koulutuksen tavoitteena oli ollut kouluttaa opiskelijalle tarvittavat
tiedot ja koulun arkipdivéiset tavat, jossa tieteellisyys ei ollut keskeistd. (Furuhagen, Holmén,
& Séntti, 2019). Jo vuonna 1890 kansakouluopettajat olivat vaatineet, etta

tdydennyskoulutusta tulisi jérjestad yliopistotasolla (Simola, 2005).

Toden teolla siirtyméa akateemiseen opettajankoulutukseen alkoi 1960-luvulla, kun
suomalainen koulutusjarjestelma oli arvioinnin kohteena eduskunnassa, silla yhteiskunnassa
oli noussut tarve yhtenéiselle peruskoululle. Taméan myo6té koettiin myos tarvetta kehittaa
opettajankoulutusta ja esille nousi ehdotus, etté opettajan patevyyteen tahtdavaé koulutusta
tulisi antaa pelkéstaan yliopistoissa. (Uusiautti & Maatta, 2013.) 1960-luvun aikana
annetuissa eduskunnan mietinndissa tuotiin ilmi, ettd opettajankoulutuksen teoreettinen pohja

oli ei ollut riittava (Santti, Puustinen & Salminen, 2018).

Professori Matti Koskenniemi johti opettajanvalmistustoimikuntaa, jonka tavoitteena oli
uudistaa opettajankoulutusta voimakkaasti. Huhtikuussa 1967 esitettiin, etta
opettajankoulutusta oli yhtendistettdva luokanopettajan eli entisen kansakouluopettajan ja
aineenopettajan valilla. Koulutuksesta pitéisi tehdé korkeatasoisempaa ja sen tulisi olla
ajankohtaisempaa kasvatustieteellisen tutkimuksen saralla, ks. taulukko 1.
Opettajankoulutusvaliokunnan raportit osoittavat tavoitteen siirtyd pois vanhanaikaisesta
seminaariopetuksesta. Vuonna 1968 eduskunta hyvéksyi lain peruskoulujérjestelmésté
(467/1967). (Furuhagen, Holmén, & Séantti, 2019.) Seminaarien ei néhty palvelevan
uudenlaista koulujarjestelméaa (Rantala, Salminen & Séntti, 2010) ja vuoden 1969 raportissa
esitetddnkin, etta opettajankoulutusta tulee muuttaa lakitasolla asti (Santti, Puustinen &
Salminen, 2018).
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Vuonna 1970 ministerion tyoryhma otti asian kasiteltdvakseen ja laaja uudistaminen sai
siellékin kannatusta. Eridvia mielipiteitakin esitettiin muun muassa didaktiikan eli opetusopin
maarésta seka koulutuksen liiallisesta teoriapainotuksesta. Keskustelua kéytiin mika uuden
160 opintopisteen laajuisen tutkinnon nimeksi tulisi. Olisivatko valmistuvat opiskelijat

opettajakandidaatteja vai kasvatustieteen kandidaatteja? (Rantala, Salminen & Séantti, 2010.)

Suurena haasteena koettiin, ettd opettajankoulutuksen siirtdminen yliopistokoulutukseksi oli
padosin poliittinen liike eikd puhtaasti opettajien ammattitaidon kehittdmiseen tahtdava
muutos. (Rantala, Salminen & Séantti, 2010.) Erityisesti 1970-luvun Suomen
koulutuspolitiikassa korostui ajatus tasa-arvoisuudesta ja yhdenvertaisuudesta. Koulutukseen
panostaminen nahtiin sijoituksena yhteiskunnan ja hyvinvointivaltion kehitykseen. (Tirri,
2014.) Merkittava tekija opettajankoulutuksen kehittymisessa oli opettajakunnan
madratietoinen pyrkimys yha monipuolisempaan ammattitaitoon (Simola, 2005).

Vuonna 1971 séadettiin opettajankoulutuslaki (844/1971), jonka my®ota koulutus siirrettiin
yliopistojen alaisuuteen ja seminaarit vaihtuivat yliopistojen kasvatustieteiden tiedekunniksi
ja opettajankoulutuslaitoksiksi. Laki astui voimaan vuonna 1974, jolloin kansakouluopettajien
koulutus loppui ja sen tilalla alettiin kouluttaa luokanopettajia asteittain vuosina 1973-75.
(Uusiautti & Maattd, 2013.) Vuonna 1975 julkaistu opettajankoulutustoimikunnan mietinto
madritteli raamit opettajankoulutukselle: 1. Yliopistot tarjoaisivat opettajankoulutusta, joten
se olisi akateemista. 2. Koulutuksen tulisi olla standardoitua. 3. Peruskoulutuksessa
hankittaisiin mahdollisimman laaja muodollinen patevyys. 4. Kasvatustieteellisid opintoja
tulisi kehittad, jotta opettajat toimisivat varmempina kasvattajina. 5. Koulutuksessa tulisi olla
yhteiskunnallista ja poliittista sisaltod seké kasvatuksellista ndkokulmaa. (Uusiautti & Maatta,
2013.)

Vuonna 1972 esiteltiin vaihtoehtoinen ammattikorkeakoulumalli opettajankoulutukseen.
Opettajankoulutusvaliokunnissa malli sai kannatusta, silla se loisi sopivan kokonaisuuden
teoriaa ja kdytantoa seka sitoisi koulutuksen akateemisuuden osaksi tyoelamaa eli
koulumaailmaa. Opetusharjoitteluissa sovellettaisiin teoreettista osaamista luokassa
tapahtuviin tilanteisiin. Kyseinen malli oli kuitenkin poliittisesti arkaluonteinen, sill& sen
juuret olivat 1t4-Saksassa, joten korkeakoulujen konservatiivinen henkildsto ei tukenut sita.

Korkeakoulutuksen edustajien oli myos hankala sopeutua tilanteeseen, jossa valtion suunnalta
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tuleva paine uhkasi heidan autonomiaansa seké akateemista vapautta. (Santti, Puustinen &
Salminen, 2018.) Kuvatun kaltainen malli ei toteutunut.

Seminaarit oli pyritty perustamaan pienempiin kaupunkeihin, jotta opiskelijat pysyisivét
paremmin moraalisesti kurissa. (Furuhagen, Holmén, & Santti, 2019.) Yliopistot sijaitsivat
suuremmissa kaupungeissa kuten Turussa ja Helsingissd, mutta opettajankoulutuslaitokset
jaivat seminaarien tapaan pienempiin kaupunkeihin kuten Savonlinnaan ja Raumalle, mutta ne
liitettiin osaksi suurempien kaupunkien yliopistoja. (Jauhiainen, Kivirauma, Rinne, 1997).
Kesékuussa 1978 hyvéksyttiin asetus opettajankoulutuksesta (530/1978), joka teki
koulutuksesta maisteritasoisen vuonna 1979 (Séntti, Puustinen & Salminen, 2018). 1980-

luvulle tultaessa akateeminen opettajankoulutus vakiinnutti asemaansa korkeakoulutuksena.

4.2 Opintojen sisalto

1950-60-luvuilla kansakouluopettajan koulutus oli ollut k&ytdnnonlaheist4 ja opiskelijan
moraalinen ohjaus oli merkityksellista. Opettajuus oli kutsumus ja opettajan tuli olla
roolimalli elamén kaikilla osa-alueilla. Téaten opettajaan kohdistettiin suuria moraalisia
odotuksia ja koulutuksessa korostettiin arvoja: isanmaallisuus, kristillisyys ja auktoriteettien
kunnioittaminen. (Furuhagen, Holmén & Séntti, 2019.)

Yliopistollisen koulutuksen alkuvaiheessa opetus oli edelleen seminaarien tapaan melko
kaytannollisyytta korostavaa, mutta tutkimusperustaisuutta ja teoriaopetusta pyrittiin
lisédmaan (Furuhagen, Holmén, & Séntti, 2019). Tutkimusperustaisuus tarkoittaa sitd, ett4
opettaja hyddyntaa tutkimuksen kautta hankittuja taitoja ja -tietoa omassa opetuksessaan seké
kasvatuksessa. Kansainvélisesti termi ymmarretadn usein niin, etta opettaja kayttaa
tutkimuksellisia menetelmid opetustydssadén. Suomessa késitys on kuitenkin laajempi ja
tutkimusperusteisuuden nakokulma n&ghdéain monipuolisempana. Tutkimusperustaisuuteen
nahdaan kuuluvaksi kyky tarkastella ja ratkaista luokkahuoneessa esiintyvié tilanteita,
tietoisuus ja taito kyseenalaistaa ennakko-oletuksia ja arvoja, joita opetuksessa kéytetaan.
Opettaja osaa huomioida erilaisia konteksteja, kehittd4 opetussuunnitelmaa ja koulujen

toimintakulttuuria seké vastaa omasta ammatillisesta kehittymisesté. (Tirri, 2014.)

Tutkimukseen perustuva lahestymistapa opettajankoulutuksessa on kehittynyt ajan saatossa ja

sen juuret ovat opettaja tutkijana- liikkeessd, joka kannusti opettajia tutkimaan ja kehittdmaan
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omaa opettajuuttaan. ldea opettajasta tutkijana liittyy vahvasti Stenhousen tyohén 1970-
luvulla. Stenhousen ja hénen kollegoidensa ideana oli kannustaa opettajia reflektoimaan omaa
opettajuuttaan analyyttisesti ja tdhtddmaan tutkimusléhtoisyyteen seka alati kehittaa

osaamistaan. (Malinen, Véisédnen & Savolainen, 2012.)

Tieteellistamiskehitykseen negatiivisemmin suhtautuneet nakivét, ettd akateemisuuden huippu
on jo saavutettu korkeakoulutukseen siirryttaessa eiké tieteellisyyden lisdédminen hyddyttaisi
tulevia opettajia vaan siitd olisi enemmin haittaa koulutukselle. He korostivat etenkin sita, etta
tieteellisyydelld seka tutkimuksella ja opettajan arkisella ty6ll& on erilaiset lahtokohdat ja
paamaéarat. (Rantala, Salminen & Santti, 2010.) Ongelmaksi koettiin etenkin se, ettei
kasvatustieteellinen tutkimus suoraan anna ratkaisukeinoja luokkahuonetilanteisiin
(Puustinen, Santti & Salminen, 2022). Eniten vastustusta nousi pitkan uran
opettajankouluttajana tehneiden joukosta, silla he ajattelivat tieteellistymiskehityksen vievan
tilaa opettajan kaytdnnon osaamiselta. Syytokset tekotieteellisyydesta sekd opettajien
valmiuksien heikkenemisestd nousivat ilmoille. Tieteellisyyden kannattajat ilmoittivat
kayvansa kamppailua perinteistd seminaariopetusta vastaan, mutta he olivat huolissaan
opettajankoulutuksen asemasta yliopistoissa. Kiistely levisi ympéri maata
opettajankoulutuslaitoksiin. (Rantala, Salminen & Séntti, 2010.)

Opettajankoulutukseen suunnatut maararahat eivat nousseet uudistuksen yhteydessd, joten
muutos tuli tehd laitosten sisalla. L&sn&olo-opetus vaheni ja siita vapautuva opetusaika tuli
kayttaa tutkimuksen tekemiseen. Yleisesti opinnot koettiin liian teoriapainotteisina, silla
opiskelijat kaipasivat osaamista kdytdnnon opettajuuteen, jota seminaareissa oli tarjottu
(Rantala, Salminen & Séntti, 2010). Samankaltaisuutta vanhaan koulutusjarjestelméaén oli
havaittavissa muun muassa opinto-ohjelman tavoitteissa ja opetusmenetelmissé seké
luokkamaisen opetuksen suuressa osuudessa. Aluksi seminaareista yliopisto-opettajaksi
siirtyneilld opettajankouluttajilla oli matala tieteellinen péatevyys ja sen myota tutkimusta
tehtiin vahaisissa maarin. Opetuksen koulumaisuus kuitenkin vaheni kehityksen edetessa.
Opiskelijoilta sateli kritiikkid muun muassa tehtévien lisdéntymisesta seké siita ettei
mihink&an aiheeseen ehditty paneutua syvallisemmin ja alakoulun oppisiséllot kaytiin vain
pintapuolisesti lapi. (Rantala, Salminen & Sé&ntti, 2010.) Opetusharjoittelut ovat keskeisessa
asemassa yhdistdmassa teoriaa ja kdytantoa. Harjoittelut tarjosivat kaikkein l&heisimmaén
otteen tulevan tyon kaytanndistd, mutta ne kehittivat myds pedagogista ajattelua ja

paatdksentekotaitoja seké oppilaiden havainnointia. (Koski, Santti & Salminen, 2023)
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Opetuksen tuli perustua kasvatustieteelliseen tutkimuksen tuloksiin sekd metodeihin. Tulevia
opettajia kannustettiin luokassaan kokeilemaan erilaisia pedagogisia menetelmia seka
kehittdmaan opetustaan kasvatustieteellisten teemojen pohjalta. Myds oman toiminnan
kriittinen tarkastelu seka toisilta saatava palaute toimi opettajuutta ohjaavana tekijana. (Santti,
Puustinen & Salminen, 2018.) Vaikka opiskelijoilla oli aluksi vaikeuksia ymmartaa
tutkimuksen merkitysté tutkinnossaan, ja he pitivat kasvatustieteen teorioiden opiskelua seka
tutkimuksen kasvanutta osuutta epdolennaisena, yhteyksia tyéelaméan alkoi kuitenkin myos
I0ytyd. Tutkimusperustaisuus nosti opettajan ammattitaidon uudelle tasolle, mahdollisti
opettajakunnan laajemman ajatustenvaihdon ja kasvatti ymmarrysta opettajan tyon luonteesta
yhteiskunnassa. Uudistus my0s loi uuden “ammattikielen” opettajille. (Uusiautti & Mé&éatté
(2013.) Myé6s rinnakkaistieteet kuten kasvatuspsykologia nousi osaksi koulutusta (Santti &
Puustinen, 2024). Nama laajensivat opiskelijoiden teoriapohjaa myds muulla kuin
kasvatustieteen alalla ja auttoivat ymmartaméaan kokonaisvaltaisemmin kasvatuksen
sosiaalista, kulttuurista ja poliittista luonnetta (Koski, Puustinen, Santti & Salminen, 2023).
Opettajaopiskelijoilla oli kuitenkin erilaisia suhtautumistapoja akatemisoitumiseen, vaihdellen

adripaasta toiseen. (Puustinen, Santti, Koski & Tammi 2018).

Koska opettajan ty0 kentélld on paljon muutakin kuin tutkimuksen tekoa, opettajaopiskelijoita
ei odotettu koulutettavan tutkijoiksi. Tutkijan ammattitaidon saavuttaakseen heidan olisi
pitanyt opiskella tutkimusmenetelmia huomattavasti laajemmin kuin mita opettajankoulutus
vaati. (Santti, Puustinen & Salminen, 2018.) Kasvatustieteellisistd tutkimusmenetelmista
tarkednd pidettiin etenkin tilastomenetelmien hallintaa ja niihin kdytettiin huomattava osuus
opinnoista. (Rantala, Salminen & Séntti, 2010). Akateemisen ajan opettajaihanne oli
analyyttinen, kokeileva ja harkitseva kasvatustieteen teorioiden ja kirjallisuuden tunteva
opettaja. Opettajan autonomisuus seka oppilaslahtdinen opetus alkoivat kehittya. (Salminen &
Santti, 2012). Ajatus “Kdytdnnon pddtosten tulisi perustua tutkimukseen perustuviin
tosiasioihin, ei uskomuksiin” tuki ajatusta tieteellisesti valveutuneesta opettajasta. (Santti,
Puustinen & Salminen, 2018)
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5 Pohdinta

Vaikka suomalainen opettajankoulutus on kokenut 1800-luvun lopulta ja sitd vanhemmista
ajoista l&htien useita muutoksia ja kehitysvaiheita, eniten sitd on muokannut
seminaarilaitoksen perustamisen liséksi opettajankoulutuksen siirtdminen yliopistojen
alaisuuteen. Akatemisoituminen ei ollut pelkéstdan koulutuksen laadun kehittdmiseen
tahtadva paatos, vaan myos poliittinen valinta, joka liittyi yhtendisen peruskoulun
kehittdmiseen ja koulutuksen tasa-arvoistamiseen. On sanottu, ettd akateeminen
opettajankoulutus on yksi parhaiten onnistuneista 1900-luvun ammattiryhmien
professionkohotuksista (Rantala, Salminen & Santti, 2010). Muutos ei kuitenkaan tapahtunut
hetkessa vaan sitd edelsi osaltaan pitka kehityskulku. Kannattajia 10ytyi niin muutoksen
puolesta kuin vastaankin. Opettajankoulutuksen uudistamisen aikaan suomalainen yhteiskunta
eli nousukautta ja kehittyi hyvinvointivaltioksi, joten opettajien koulutuksen tuli pysya
kehityksessa mukana.

Opettajankoulutus on akatemisoitumisensa alkuajoista asti tasapainoillut teorian ja kaytannon
sopivan suhteen vélilla ja yh& tanékin paivéna, 50 vuotta mychemmin, aihe on edelleen
ajankohtainen. Opettajista ei koulutettu tutkijoita, mutta uudistuksen myoté teoria- ja
tutkimusopintojen maara nousi ja kaytannollisyys véaheni. Voisi sanoa, ettd puutarhanhoidosta
on siirrytty akateemiseen tutkimuksen tekoon. Monissa lukemissani artikkeleissa nousi esille
kysymys siitd, onko opettajankoulutus oikeasti vielakaan tarpeeksi akateeminen ja
tutkimusperustainen kuin yliopistokoulutuksen tulisi olla. Opettajankoulutus on
erityislaatuinen yliopiston tutkinto-ohjelma, mutta niin sen kuuluukin olla tyén luonteen
huomioiden. Tutkimukseen perehdyttavat menetelméopinnot seka kandidaatin ja
maisterivaiheen tutkielmat vastaavat vaatimuksiltaan mitd tahansa yliopistotason koulutusta.
Kursseilla pedagogiikan teoria seka didaktinen nakékulma tuovat kaytanndllisiin aiheisiin

teoriapohjaa.

NyKkyiset opettajan osaamisen osa-alueet on kuvattu MAP-mallissa (Metsapelto ym., 2021) ja
osa-alueet kuvaavat osaamista monipuolisesti. Akatemisoitumisen myota
opettajankoulutuksen sisallot paivittyivat ja opettajan tyon vaatimukset muuttuivat.
Kehityskulun edetessé ne mahdollisesti myos kasvoivat, silla opettajan osaaminen mielletédéan

nykyadn kokonaisvaltaisemmin opetus- ja kasvatusalan ammattilaisuutena. Opettajankoulutus
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mya0s osaltaan heijastaa aikansa kuvaa eli sen hetkistd yhteiskunnan tilannetta, johon

vaikuttavat sosiaaliset, taloudelliset ja poliittiset tekijat.

Opettajankoulutuksen tavoitteena on opettaa opiskelijalle laajasti tydssa tarvittavaa
perusosaamista seka tarjota valmiuksia osaamisen kehittamiseen myds my6hemmin
tyoeldaméssa (Husu & Toom, 2016). Vuonna 2022 Opetus- ja kulttuuriministerio julkaisi
kehittdmisohjelman, jossa maaritelld&dn kolme tavoitetta nykyiselle ja tulevaisuuden
opettajankoulutukselle. Tavoitteina on laaja-alainen osaaminen, uutta luova asiantuntijuus
seka taito kehittdd omaa osaamista ja organisaatiota. Opettajankoulutus jatkaa kehittymistadén

ja eldd muutoksen mukana pyrkien vastaamaan tulevaisuuden haasteisiin.

Suomen Opettajaksi Opiskelevien liitto Kirjoittaa, ettd opettajankoulutuksessa korostetaan
aineen- ja luokanhallintataitojen lisdksi entistd monipuolisemmin opetuksen ja kasvatuksen
osa-alueita. Yhteiskuntakelpoiseksi kasvattaminen on aina ollut merkittavé osa opettajan
kasvatuksellisesta tyotd, mutta koko ajan enemman se laajentuu koskemaan esimerkiksi
tunnetaitojen, yhdenvertaisuuden; siséltden muun muassa kulttuurien ja ihmisten
monimuotoisuuden sek& monilukutaidon opetusta. Kasvavassa méérin opettajan roolissa
korostuu vastuulliseen seka kestavaan elaméantapaan kasvattaminen. Opettajaopiskelijalle on
koulutuksen aikana tarkea opettaa turvallisuustaidoista, oppilaiden hyvinvoinnin tukemisesta
sekd ihmisen kokonaisvaltaisesta henkisesta ja fyysisesta kehityskaaresta. Valmiudet kohdata
erilaisia oppijoita ja vastata pedagogisen tuen tarpeisiin ovat yha suuremmassa roolissa
koulutuksessa ja my6éhemmin ty6elamaéssa. (SOOL.fi, 2009.) Voidaan todeta, ettéd
opettajankoulutuksen akatemisoitumisen myoté tutkimusperustaisuuden ja kasvatustieteen
teorioiden opiskelun rinnalle on kehittynyt yha laajemmin opettajan kokonaisvaltaista

ammattitaitoa tukevia tietoja ja taitoja.

Tulevaisuudessa akatemisoitumiskehitysta ja murrosvaihetta voisi tutkia vield enemman
henkilokohtaisten kokemusten kautta. VVoisimme siten saada vield monipuolisempaa tietoa
siitd, miten tuona aikana opiskelleet opiskelijat kokivat muutoksen vaikuttavan ammattiinsa

kasvamiseen ja miten uudistus vaikutti tai vaikuttiko se opettajan arkiseen ty6hon.
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