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Aiemmat koulutustutkimukset ovat osoittaneet kouluinstituution pitévén yll4 heteronormatiivisuutta,
miké ndkyy koululaitoksen arkipdivéssd esimerkiksi hetero-oletuksena ja bindérisend jakona tyttoihin
ja poikiin. Tdman seurauksena useat sateenkaarinuoret kokevat koululaitoksen asettavan heidat
eriarvoiseen asemaan muihin nuoriin verrattuna, eivétka he kiusaamisen ja syrjinnin pelossa uskalla
olla avoimia omasta identiteetistdan.

Téssa tutkimuksessa tarkasteltiin ei-heteroseksuaalisten nuorten ylakoulukokemuksia eri
oppimisymparistoissd seksuaalisuuden ja sukupuolen ndkokulmasta. Lisdksi tutkimuksen tavoitteena
oli 16yti4 keinoja, joilla ylakoulujen heteronormatiivisuutta voitaisiin purkaa ja siten liséta
sateenkaarinuorten kouluhyvinvointia. Tutkimuksen kohderyhminé olivat ei-heteroseksuaaliset
nuoret, jotka ovat opiskelleet yldkoulussa vuoden 2016 opetussuunnitelman aikana. Tutkimuksen
teoreettisessa viitekehyksessa avattiin heteronormatiivisuutta ja selvennettiin ylakoulun
oppimisympaérist6ja koulukontekstissa.

Tutkimusaineisto koostui kahdeksan ei-heteroseksuaalisen nuoren puolistrukturoiduista
teemahaastatteluista, jotka litteroitiin. Haastattelut analysoitiin aineistoldhtoisesti laadullisen
siséllonanalyysin keinoin keskittyen sateenkaarevaan nédkokulmaan ja yldkoulun
oppimisympaéristoihin. Tutkimus pohjautui feministiseen metodologiaan.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta ylakoulujen oppimisympéristojen siséltdvan
heteronormatiivisia kdytinteitd seké toiseuttavan sateenkaarinuoria. Erityisesti sosiaalinen
oppimisymparisto korostui aineiston analyysissa. Jokainen haastateltava toi esille kokemuksia
heteronormatiivisesta vékivallasta, erityisesti nimittelystd. Nimittely oli kohdistunut nuoriin, jotka
eivit olleet toteuttaneet oletetulle sukupuolelleen odotettua performanssia. Tutkimus antaa viitteita
nuorten seksuaalisuuden ja sukupuolen moninaisuuden laajentumisesta tavanomaisten seksuaalisten
suuntautumisten ja sukupuoli-identiteettikategorioiden ulkopuolelle.

Tulevaisuudessa kouluinstituution tulisi pyrkid purkamaan heteronormatiivista hegemoniaa lisiamalla
moninaisten nuorten representaatiota kaikissa koulun oppimisymparistoissd. Liséksi sateenkaarinuoret
kaipaavat itsedén koskevaa tietoa seksuaalisuudesta ja sukupuolesta. Timéan mahdollistamiseksi
koulujen henkilokunnan tietoisuutta sateenkaariteemoista tulee liséta.

Avainsanat: sateenkaarinuoret, ylidkoulun oppimisympéristot, heteronormatiivisuus, representaatio,
laadullinen tutkimus



Sisallys
1 Johdanto
2 Heteronormatiivisuus
21 Heteronormatiivisuuden historia
2.2 Heteronormatiivisuuden maarittely
2.3 Heteronormatiiviset kayténteet ja opetus kouluinstituutiossa
2.4 Heteronormatiivinen véakivalta kouluinstituutiossa
3 Koulun oppimisymparistot
3.1 Kasitys koulun oppimisymparistoista

3.2 Koulun oppimisymparistot oppimisen tukena
3.21 Sosiaalinen oppimisymparistd
3.2.2 Pedagoginen oppimisymparisto
3.2.3 Fyysinen oppimisymparisto

3.3  Tulevaisuuden oppimisymparisto
4 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset
5 Tutkimuksen toteutus
5.1 Tutkimusmetodologia ja -menetelma
5.2 Tutkimusjoukko ja aineiston keraaminen
5.3 Tutkimusaineisto ja analyysin kuvaus
5.4 Eettinen pohdinta
6 Tulokset

6.1  Ylakoulujen oppimisymparistot sateenkaarinuorten kokemana
6.1.1 Sosiaalinen oppimisymparistd: “Oli aika epaturvallinen fiilis”
6.1.2 Pedagoginen oppimisymparistd: "Ope veti muutamat lainit suoraan kirjasta”

6.1.3 Fyysinen oppimisymparistd: "Vessat on mun koulus sukupuolineutraalei”

6.2 Oppimisymparistot tulevaisuudessa sateenkaarinuorten kokemana

6.2.1 Representaatio: "Koulukirjoissa tarvis olla paljo enemma sateenkaariperheit”

6.2.2 Koulunhenkildkunnalle lisaa tietoa: "Jotain uutta koulutusta sukupuolesta”
7 Lopputarkastelu

71 Yhteenveto

10
13
16
16

18
19
20
21

23
24
25
25
26
30
34
36

36
36
46
51

53
53
54

56

56



7.2 Pohdinta
7.2.1 Luotettavuus
7.2.2 Jatkotutkimus

Lahteet
Liitteet
Liite 1 Sateenkaarisanasto
Liite 2 Tutkimustiedote
Liite 3 Tutkimusuostumuslomake
Liite 4 Haastattelurunko

Liite 5 Koodausrunko

58
62
65

66
76
76
80
81
82

83



1 Johdanto

Suomea voidaan pitéé yleisesti ottaen turvallisena maana seksuaali- ja
sukupuolivihemmistdon kuuluville. Pohjoismaita kuvataan edistyksellisind yhteiskuntina
seksuaaliseen monimuotoisuuteen ja sukupuolten tasa-arvoon liittyvissi kysymyksissa.
(Lehtonen, 2023, s. 274.) Esimerkiksi kaikissa Pohjoismaissa on voimassa tasa-arvoinen
avioliittolaki ja lainsddddnto kriminalisoi seksuaaliseen suuntautumiseen perustuvan syrjinnan
(Kjaran & Lehtonen, 2018, s. 2). Toisaalta Suomi oli pitkddn ainoa Pohjoismaa, joka vaati
sukupuoltaan korjaavilta lisiintymiskyvyttomyytti!. Vaikka Suomea kuvataan
edistykselliseksi, ei maa vield ole saavuttanut tiytté tasa-arvoa (Pihlajamaa, 2021, s. 125).
Edelleen yhteiskunnassamme vallitsee epdtasa-arvo sukupuolten vilill4, esimerkiksi
tyomarkkinoilla (Sosiaali- ja terveysministerio [STM], 2010) ja koulutuksessa (Lahelma,
2023, s. 262). Asenteet vihemmist6jd kohtaan ovat muuttuneet positiivisempaan suuntaan ja
moni seksuaali- ja sukupuolivihemmistéon kuuluva nuori kokee voivansa olla avoimempi
omasta identiteetistddn. Tama ei kuitenkaan pade kaikkiin vahemmist6ihin kuuluviin nuoriin.

(Lehtonen, 2018, s. 128—-129.)

Vuonna 2014 tasa-arvolakiin ja yhdenvertaisuuslakiin tehtiin muutoksia, ja ndiden paivitysten
myo6td peruskoulut ovat olleet velvoitettuja edistiméain tasa-arvoa aktiivisesti ja
suunnitelmallisesti (Lehtonen, 2023, s. 275). Sukupuoleen perustuvan syrjinnén lisdksi
kiellettyd on sukupuoli-identiteettiin ja sukupuolen ilmaisuun liittyva syrjintd. (STM, 2015, s.
14.) Lakimuutosten myotd myos perusopetuksen opetussuunnitelmaan 2014 sisdllytettiin
muun muassa sukupuolen moninaisuus ja sukupuolitietoisuus (Lahelma & Tainio, 2019, s.
80). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan oppilaan késityksen
sukupuolesta ja seksuaalisuudesta kehittyvéan peruskoulun aikana. Koulun tulisi tukea ja
edistdd oppilaiden identiteetin rakentumista, sukupuolten tasa-arvoa ja moninaista
thmiskasitystd tuomalla esille arvoja ja kdytanteitd, jotka tukevat kaikkia oppilaita. Liséksi
opetussuunnitelman tavoitteiksi on médritelty sukupuolten tasa-arvon edistdminen,
sukupuoleen kytkeytyvien roolimallien purkaminen sekd sukupuolen moninaisuuteen liittyvan
tiedon ja ymmarryksen lisddminen. (Opetushallitus, 2014, s. 28.) Tdméa on merkittdvé ero

verrattuna edeltiviin opetussuunnitelmiin (Myyry, 2020, s. 330).

! Tutkimuksen teon aikana translainsdidinto uudistui, katso lisdi: https://valtioneuvosto.fi/~/1271139/1aki-
sukupuolen-vahvistamisesta-tulee-voimaan-3.4.2023



Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa mainittiin ainoastaan sukupuolten vélinen tasa-arvo, eiké
sitd edeltdva opetussuunnitelma vuodelta 1994 siséltényt mitéédn tasa-arvoteemoja (Liinamo,

2005, s. 16).

Edistysaskelista ja positiivisista muutoksista huolimatta koulujen opetuksessa vain osa
oppilaista saa tietoa sukupuolen moninaisuudesta ja sukupuolinormatiiviset kdytanteet ovat
edelleen yleisid (Kjaran & Lehtonen, 2018, s. 14). Seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon
kuuluvat nuoret voivat cissukupuolisiin® ja heteroseksuaaleihin vertaisiinsa verrattuna
heikommin (Lehtonen, 2023, s. 283; Pihlajamaa, 2021, s. 118). Vuoden 2019
kouluterveyskyselystd kdy ilmi, ettd seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon kuuluvat nuoret
kokevat muihin nuoriin verrattuna huomattavasti enemman terveyteen ja hyvinvointiin
liittyvid haasteita. Erityisesti mielenterveysongelmat seka erilaiset fyysisen ja henkisen
vikivallan kokemukset ovat vihemmistoon kuuluvilla nuorilla yleisid. (Jokela ym., 2020, s.
3.) Kouluterveyskyselyn tulokset ovat yhteneviisid useiden 2000-luvulla toteutettujen
tutkimusten tulosten kanssa niin Suomessa kuin muualla maailmassa (Alanko, 2014; Berg &
Kokkonen, 2020; Heino ym., 2021; Himmelstein & Bruckner, 2011; Kurki-Kangas ym.,
2018; Marraccini ym., 2022; Williams ym., 2003).

Tama tutkimus keskittyy ei-heteroseksuaaleihin nuoriin, jotka ovat opiskelleet yldkoulussa
vuoden 2016 opetussuunnitelman aikana. Tavoitteena on kuvata sateenkaarinuorten
ylakoulukokemuksia seksuaalisuuden ja sukupuolen nidkokulmasta, seké tuottaa tietoa
ylakoulujen oppimisympaéristdistd sateenkaarevasta ndkokulmasta puolistrukturoitujen
teemahaastattelujen (ks. Kallinen ym., 2015, s. 40) avulla. Liséksi tutkimuksella pyritdén
16ytdmadidn keinoja lisdtd ei-heteroseksuaalisten nuorten kouluhyvinvointia. Tutkimusaineisto
on analysoitu aineistoldhtdisesti laadullisen siséllonanalyysin (Schreier, 2012) keinoin
sateenkaarevasta ndkokulmasta keskittyen yldkoulun oppimisympéristoihin. Tutkimuksen
tavoitteena on myos lisdtd erityisesti opettajien tietoisuutta seksuaalisuuden ja sukupuolen

monimuotoisuudesta.

Tutkimuksessa kéytetdédn ei-heteroseksuaalisista nuorista edelld mainitun termin lisdksi

termejd seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon kuuluva seké sateenkaarinuori. Sateenkaari-

2 Cissukupuolinen tai cisihminen tarkoittaa henkil64, joka identifioituu ja on tyytyviinen syntyméssi
madriteltyyn sukupuoleensa ja yleensd myds ilmaisee sukupuoltaan sen mukaisesti (ks. lisda liite 1).



thmisillé tarkoitetaan kaikkia ihmisid, joiden seksuaalinen suuntautuminen, sukupuoli-
identiteetti, kehon sukupuolitetut piirteet, sukupuolen ilmaisu, perhe- tai l&heissuhteet eivit
sovi perinteisten normien sisdin (Pihjalamaa, 2021, s. 10; Smalley ym., 2018, s. 3). Liséksi
opinndytetyossd kdytetdén runsaasti seksuaali- ja sukupuolivihemmistoihin liittyvid késitteita,

jotka ovat avattu liitteessi 1.



2 Heteronormatiivisuus

2.1 Heteronormatiivisuuden historia

1970-luvulla feministisen tutkimuksen piireissé havahduttiin yhteiskunnassa seké sen
rakenteissa olevaan heteroseksuaalisuuden valta-asemaan. Feministit kyseenalaistivat
miesvaltaista ajattelua, jossa esimerkiksi seksi ndhtiin penetraatiokeskeisend naisen ja miechen
vilisend aktina, jossa naisen asema oli olla passiivinen objekti miehen halun kohteena.
Samalla vuosikymmenelld feministit ottivat kdyttoon termin “gender”. Télld termilld he
pyrkivit tuomaan esiin naisten ja miesten erojen olevan rakentuneen kulttuurin ja
yhteiskunnan paineen alla, eikd niinkdan automaationa biologisesti. (Jackson, 1999, s. 161.)
Gayle Rubin (1975) esitti ensimmadisen teoreettisen mallin biologisen sukupuolen (sex) ja
sosiaalisen sukupuolen (gender) vililld. Tdmin myo6td gender-sanan kéytto siirsi sex-sanan
kuvaamaan pelkéstddn sukupuolen biologista puolta ja gender-sana puolestaan mahdollisti
sukupuolen kuvaamisen seka sosiaalisesti ettd kulttuurisesti (Rubin, 1975).
Seksuaalivihemmistdjen kohtaamia ongelmia koulumaailmassa ja niiden mahdollisia
ratkaisuja alettiin tutkia 1970-luvulla. Samalla havaittiin kouluinstituution positiiviset
vaikutusmahdollisuudet homoseksuaalisuuden ymmaértdmiseen yhteiskunnassa. (Tierney &

Dilley, 1998, s. 53.)

Vuonna 1980 Adrianna Rich julkaisi esseen "Compulsory Heterosexuality and Lesbian
Existence,” jossa hén kritisoi heteroseksuaalisuuden vallitsevaa asemaa yhteiskunnassa. Hian
esitteli pakkoheteroseksuaalisuuden (compulsory heterosexuality) kisitteen, jonka kautta
heteroseksuaalisuus ndyttiytyi etuoikeutettuna, luonnollisena ja kyseenalaistamattomana
normina. Richin esseen mukaan heteroseksuaalisuus on luonnollisen ja vilttiméttomén sijaan
pakollista, rakennettua, véakindistd ja itsestddn selvdad sekd miesten valta-asemaa korostavaa.
(Rich, 1980.) My6s Monique Wittigin (1980) késite heteroseksuaalisesta sopimuksesta
(heterosexual contract) esiteltiin 1980-luvulla. Wittigin mukaan eldminen yhteiskunnassa on
mahdollista vain heteroseksuaalina, muuten ihmiselld on vaara joutua syrjityksi.
Heteroseksuaalinen sopimus ja sen seuraukset ndkyvét siten ihmisten jokapéivaisessd
elamassd. Heteroseksuaalinen sopimus pitda siséllddn myods ajatuksen siitd, ettd miehet ja
naiset ovat toisistaan riippuvaisia. Sopimuksen mukaan sukupuolet tdydentévit ja tarvitsevat

toisiaan. (Wittig, 1980.) Wittig (1980) sekéd Rich (1980) molemmat painottivat



heteroseksuaalisuuden olevan yhteiskunnan rakenteissa oleva normi seké sen aiheuttavan

erityisesti naisille ongelmia.

1990-luvulla Judith Butler hy6dynsi Wittigin ja Richin ajatuksia luodessaan
heteroseksuaalisen matriisin (heterosexual matrix), jossa seksuaalisuus ja sukupuoli ovat
yhteydessa toisiinsa. Siind mies ja nainen ovat heteroseksuaalisen pakon vuoksi mééritelty
toisilleen vastakkaisiksi seka keskenédédn hierarkkisiksi. Butler nikee sukupuolen ja
seksuaalisuuden olevan ilmidité, jotka ovat rakentuneet ihmisten vuorovaikutuksessa toistojen
kautta. Niitd pidetdédn ylla ja toistetaan jatkuvasti yhteiskunnassa, tdimén pohjalta Butler on
luonut kasitteen sukupuolen performatiivisuudesta. Butler ndkee Wittigin ja Richin teorioiden
erittelevén ja luovan liiallista vastakkainasettelua heteroseksuaalisuuden ja
homoseksuaalisuuden vilille. (Butler, 1990.) Teoksessa ”Bodies That Matter” (1993) Butler
korvaa heteroseksuaalinen matriisi -nimityksen heteroseksuaalisen hegemonian kisitteell.
Heteroseksuaalinen hegemonia -termi kuvaa paremmin heteroseksuaalisuuden valta-asemaa

yhteiskunnassa (Butler, 1993).
2.2 Heteronormatiivisuuden maarittely

Heteronormatiivisuuden (heteronormativity) késite on vakiinnuttanut paikkansa
sukupuolentutkimuksessa sekd muilla tieteenaloilla. Késitteen isédnd voidaan pitdd Michael
Warneria (ks. lisid Warner, 1991). Han esitteli heteronormatiivisuuden oletuksena ihmisten
heteroseksuaalisuudesta, johon liittyy usein myds késitys naisesta ja miehesti toisilleen
vastakkaisina sukupuolina. Jo alakouluikiiset lapset nékevit heteroseksuaalisuuden
luonnollisena, itsestddnselvyytena ja tavoiteltavana (Myers & Raymond, 2010, s. 184;
Renold, 2006, s. 495). Aiemmin esitelty pakkoheteroseksuaalisuuden késite siséltdd saman
ajatuksen, mutta on teravimpi sekd kiinnittdd huomiota tarkemmin naisten heikkoon asemaan
maskuliinisen ja miehisen seksuaalisuuden alistamana (Rich, 1980). Heteronormatiivisuuden
juuret voidaan kuitenkin néhda olevan Richin teoriassa, lisdksi késitteen muodostamiseen

ovat vaikuttaneet jo mainitut queer-tutkimuksen ikonit Monique Wittig seka Judith Butler.

Suomalainen sukupuolentutkija Jukka Lehtonen on tutkinut laajasti ei-heteroseksuaalisuutta.
Lehtosen (2003, s. 32; 2021, s. 156) mukaan heteronormatiivisuus on ajattelu- ja
asennoitumistapa, jossa ei tunnisteta erilaisia seksuaalisia suuntautumisia tai sukupuolen
moninaisuutta. Kyseinen ajattelumalli ndkyy yhteiskuntamme instituutioissa, rakenteissa,

thmissuhteissa sekd kdytdnnoissd. Heteronormatiivisuus arvottaa yhdenlaisen sukupuolen ja
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seksuaalisuuden ilmaisutavan toisia paremmaksi (Odenbring, 2019, s. 483).
Heteronormatiivisuuden késite siséltdd normatiivisen heteroseksuaalisuuden, jonka mukaan
heteroseksuaalisuus on parempi tai ainoa vaihtoehto seksuaalisuuden muodolle.
Normatiivinen heteroseksuaalisuus kuvaa my0s heterosuhteiden normeja ja sitd, millaisia
suhteiden kuuluisi olla. Esimerkkejd ndistd normeista ovat oletus yksiavioisuudesta ja
avioliitosta. (Lehtonen, 2021, s. 2.) Edelld mainittujen esimerkkien lisiksi
heteronormatiivisuuteen sisdllytetdén oletus sukupuolinormatiivisuudesta, eli yhteiskunnassa
oletetaan olevan vain miehii ja naisia. Lisdksi miesten tulee olla yhteiskunnan edellyttimalla

tavalla miehekkiitd ja naisten naisellisia. (Lehtonen, 2018, s. 124.)

Aiemmin esitelty Butlerin luoma heteroseksuaalinen matriisi (ks. luku 2.1.) on Lehtosen
(2003, s. 31) mukaan “heteromuotti”. Heteromuotti tuottaa kaksi sukupuolta, jotka ovat
yhteiskunnassamme ainoita hyviksyttyjd muotoja olla ja eldd. Heteromuotti on kapea ja
siséltid tietynlaisen feminiinisyyden ja maskuliinisuuden, jota sukupuolten tulee toteuttaa ja
pitdd ylld. (Lehtonen, 2003, s. 31; 2018, s. 124.) Heteronormatiiviset kdytinteet ja oletukset
rakentuvat ajan, paikan ja kulttuurin mukaan, ne ovat yhteydessd muihin normatiivisiin

ajatuksiin esimerkiksi sosiaalisen luokkaan ja ithonvériin (Lehtonen, 2021, s. 2).
2.3 Heteronormatiiviset kdaytanteet ja opetus kouluinstituutiossa

Vuoden 2021 kouluterveyskyselyyn vastanneista nuorista 14 % vastasi kuuluvansa
seksuaalivahemmistdihin ja sukupuolivihemmistdihin puolestaan identifioi itsenséd 4 %
(Majlander ym., 2022 s. 180). Sateenkaarinuoret kuitenkin tuntevat olevansa ndkyméttomia,
eikd heiddn olemassaoloaan vilttimattd tunnusteta. Tdiman vuoksi osa nuorista saattaa salata
oman seksuaalisen suuntautumisensa. (Huotari ym., 2011, s. 59; Taavetti, 2015, s. 83.) Nuoret
osallistuvat koulun arjessa heteronormatiivisiin kdyténtoihin ja prosesseihin, samalla tulkiten
ja haastaen heihin kohdistettuja oletuksia (Berg & Kokkonen, 2020, s. 55; Lehtonen, 2018, s.
126). Sateenkaarinuoret kokevat peruskoulussa muita nuoria enemmaén koulukiusaamista
(Heino ym., 2021, s. 2; Kurki-Kangas ym., 2019, s. 319), liséksi heidédn koettu terveytensa,
osallisuuden kokemuksensa ja yleinen- sekd kouluhyvinvointi ovat muita nuoria heikompia
(Majlander ym., 2022, s. 189). Koulun ilmapiiri vaikuttaa merkittévisti sateenkaarinuorten
mielenterveyteen (Kosciw, 2018, s. 20). Myonteisesti suhtautuvassa ilmapiirissa
vihemmistoon kuuluvien nuorten masennusoireilu on vihiisempéa ja itsemurhariski pienimpi

(Ancheta, 2021, s. 75).
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Viimeisen kahden vuosikymmenen ajan tutkijat, koulujen henkilokunta sekd oppilaat ovat
pyrkineet 10ytdimédn ja luomaan keinoja, joilla kouluilmapiirié saisi turvallisemmaksi kaikille
oppilaille, erityisesti hdirintdd koulussa kokeneille ei-heteroseksuaaleille (Toomey ym., 2012,
s. 188). Taman lisédksi tutkijat ovat pyrkineet purkamaan kouluinstituution sukupuolittuneita
kaytanteitd (Lahelma & Tainio, 2019, s. 71). Silti heteronormatiivisuus nikyy kouluissa
paivittiin (Kosciw, 2019, s. 32; Lehtonen, 2023, s. 278), ja sitéd yllapitavit seké opettajat ettd
oppilaat (Lehtonen, 2010, s. 87; Majlander ym., 2022, s. 189; Toomey ym., 2012, s. 188),
terveydenhoitajat (Laiti ym., 2021, s. 498) ja opinto-ohjaajat (Juutilainen, 2007, s. 142).
Koulussa seksuaali- ja sukupuolivihemmistdon kuuluvia oppilaita voidaan pyrkid ohjaamaan
tai mukauttamaan perinteisiin sukupuolirooleihin ja niiden odotuksiin (Lehtonen, 2018, s.
130). Lisdksi sateenkaarinuoret kokevat usein koulujen opetuksen sekéd opetusmateriaalit
heteronormatiivisiksi (Huotari ym., 2011, s. 131; Taavetti, 2015, s. 82), silld ne kisittelevit
seksuaalisuuden ja sukupuolen moninaisuutta marginaalisesti (Lehtonen, 2023, s. 277).
Erityisesti terveystiedon seksuaalikasvatus kasittelee joltain osin sateenkaariteemoja.
(Lehtonen, 2023, s. 277). Koulun seksuaaliopetus ei kuitenkaan aina huomioi
seksuaalivahemmistdjd. Sateenkaarinuoret kokevat varsinkin seksin ja seksuaalisuuteen
liittyvan opetuksen olevan osoitettu ldhinné heteroseksuaaleille. (Taavetti, 2015, s. 83.)
Seksuaali- ja sukupuolivihemmistdjen esiintyminen ainoastaan seksuaalikasvatuksessa
marginalisoi sateenkaariteemat, jolloin ne liitetddn vain seksuaalisuuteen, sairauteen tai

terveyteen (Lehtonen, 2023, s. 277).

Monet sateenkaarinuoret kokevat koululiikunnan heteronormatiiviseksi ja syrjivéksi (Berg &
Kokkonen, 2020; Lehtonen, 2018; Piedra ym., 2016). Oppilailla on kokemuksia
litkuntatuntien sukupuolittuneista kédyténteistd (Devis-Devis ym., 2018, s. 109), ja esimerkiksi
pojat pelaavat jadkiekkoa ja tytot kaunoluistelevat. Téllaisen jaottelun oppilaat tulkitsevat
syrjimiseksi. Samoin maskuliinisuutta perddnkuulutetaan ja opettajat pitavét poikia
litkunnallisempina kuin tyttdjd. (Berg & Kokkonen, 2020, s. 51.) Tamai kaytinto pitaa
osaltaan ylld maskuliinisuuden paremmuutta ja poikien vahvuutta. Samalla kéytinto
yksinkertaistaa ja stereotypisoi kaikki pojat maskuliinisiksi ja kovaotteisiksi oman
sukupuolensa edustajiksi ja sivuuttaa tietyntyyppisestd maskuliinisuudesta poikkeavat
luonteenpiirteet; ehké jopa estdd poikia tuomasta niitd esiin. (Lehtonen, 2018, s. 128.)
Liikuntatunneilla esiintyy sateenkaarinuorten mukaan myds heteroseksismié ja homofobiaa
muiden oppilaiden toimesta, miki tulee ilmi opetustilanteissa (Piedra ym., 2016, s. 1165).

Liséksi litkunnan tunteihin liittyy oleellisesti pukuhuoneet ja sielld tapahtuva
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vaatteidenvaihto, pukuhuonekéytinteet koetaan sateenkaarinuorten osalta erityisen hankaliksi
(Devis-Devis ym., 2018, s. 112; Kokkonen & Berg, 2020, s. 52). Epdmukavien kokemuksien
takia sateenkaarinuoret saattavat jattaytya pois liitkuntatunneilta tai olla kdymatta

pukuhuoneessa ja suihkussa (Kosciw ym., 2018, s. 18; Lehtonen, 2018, s. 130).

Kouluterveydenhuollon ja terveydenhoitajien tietotaito sekd kyvyt kohdata sateenkaarinuoria
ovat vaihtelevia (Laiti ym., 2021). Terveydenhoitajat pitdvit ylld heteronormatiivisia
kaytinteitd ja diskursseja kohdatessaan oppilaita vastaanotolla (Odenbring & Linden, 2022, s.
11). Esimerkiksi hetero-olettamus on sateenkaarinuorten mukaan vahvasti lasni
terveydenhoitajan puheissa. Tama tarkoittaa sité, ettd ehkdisya kasitelldén heteroseksuaalien
nikokulmasta, kun taas muissa suhteissa eldvit saattavat jddda ilman ehkdisyneuvontaa.
Toisaalta osalla oli myds positiivisia kokemuksia terveydenhuollosta. (Laiti ym., 2021, s. 498:
Taavetti, 2015, s. 92.) Erilaiset kyselyt ja tutkimukset ovat usein haastavia ei-
heteroseksuaaleille nuorille. Eteen voi tulla tilanne, jossa annetut vastausvaihtoehdot eivit

sovellu nuorelle, ja hin joutuu soveltamaan niité itselleen sopivalla tavalla. (Bell, 2017, s. 22;

Taavetti, 2015, s. 91.)

Osa opettajista pitdd ylld mielikuvaa heteroseksuaalisesta naiseudesta ja miehisyydestd, mika
on monoliittista, koherenttia sekd automaattista. Tadma4 tulee ilmi opettajien vaietessa
seksuaali- ja sukupuolivihemmistdistd. (Lehtonen, 2007, s. 146.) Heteronormatiivisuus nékyy
myos joidenkin opinto-ohjaajien ohjauskeskusteluissa. Opinto-ohjaajat olettavat oppilaiden
olevan heteroseksuaaleja, mika tulee ilmi esimerkiksi keskusteluissa perhe-elamésta.
(Juutilainen, 2007, s. 139.) Osa ei-heteroseksuaalisista oppilaista kokee opettajan syrjividn
heitd monin eri tavoin opetuksessa. Useat opettajat tuntuvat olettavan, ettd heidén
opetukseensa ei osallistu seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon kuuluvia. (Berg & Kokkonen,
2020, s. 48; Huotari ym., 2011, s. 131.) Seksuaali- tai sukupuolivihemmist6on kuuluvat
oppilaat voivat kokea opetuksen ongelmaldhtdisend, negatiivisena ja etdisend (Huotari ym.,
2011, s. 86), he eivét 10yda itsedéin opetusmateriaaleista ja kokevat opetuksen toiseuttavaksi
(Lehtonen, 2023, s. 279). Representaation puute voi johtaa vihemmistostressiin (Goldbach &
Gibbs, 2016, s. 30), jolla tarkoitetaan vihemmistdjen kokemaa kuormitusta, mikd syntyy
ennakkoluulojen ja syrjinnin luomasta vihamielistd ja stressaavasta sosiaalisesta ympéristosti

(Meyer, 2003, s. 678).
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2.4 Heteronormatiivinen vakivalta kouluinstituutiossa

Homofobinen vikivalta on yksi osa heteronormatiivista vékivaltaa, jota sateenkaari-ihmiset
kohtaavat. Homofobia tarkoittaa yksinkertaistaen seksuaalivihemmistdjen kohtaamaa
viakivaltaa. Se on kuitenkin monitahoinen ongelma ja tulee esille erilaissa kdytanndissa,
kohdistuen joko suoraan yksiloon tai laajemmin koko homoyhteisdon. (Lehtonen, 2021, s. 4.)
Homofobista nimittelyd osakseen saavat oppilaat kokevat merkittdvasti muita enemmaén
ahdistusta ja masennusta, eivétké he koe kuuluvansa kouluun. Tamai voi pahimmillaan johtaa

koulusta pudottautumiseen ja syrjdytymiseen. (Poteat & Espelage, 2007, s. 184.)

Yleisin vikivallan muoto, jota seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon kuuluvat kokevat, on
mentaalinen vikivalta, erityisesti nimittelyd esiintyy kiusaamisen muotona (Lehtonen, 2021,
s. 8). Homofobisella nimittelylld tarkoitetaan kansankielelld homottelua, jota kdytetddn
termind myos suomalaisessa koulututkimuksessa (Lehtonen, 2021, s. 6). Homottelua saavat
osakseen erityisesti oppilaat, jotka haastavat tai kyseenalaistavat joillain tavoin
sukupuolirooleja (Kosciw, 2019, s. 18; Lehtonen, 2023, s. 280). Haukkumisen kohteena voi
olla esimerkiksi poikaoletettu, joka kéyttaytyy liian feminiinisesti, tai tyttdoletettu, joka
pukeutuu maskuliinisesti (Huotari ym., 2011, s. 53; Rautiainen ym., 2022, s. 106). Homottelu
ja kiusaaminen kohdistuu normista poikkeavaan maskuliinisuuteen, jolloin liiallinen
naismaisuus ja tyttomadisyys ndhdéddn vaidrana ja heikkoutena (Gato, 2020, s. 7; Lehtonen,
2003, s. 164). Tama pitdd osaltaan ylld miehisyyden paremmuutta verrattuna naiseuteen.
Erityisesti sukupuolivahemmist6on kuuluvat nuoret joutuvat kohtaamaan vikivaltaa arjessaan

(Heino ym., 2021, s. 7; Lehtonen, 2018, s. 131).

Homofobinen nimittely kouluissa on yleistd, ja yksi suosituimpia haukkumasanoja on homo
(Huotari ym., 2011, s. 53; Hyvérinen ym., 2014, s. 69; Kosciw, 2017, s. 18; Taavetti, 2015, s.
94), vitun homo” onkin sdilyttinyt asemansa kenties suosituimpana haukkumasanana
viimeisen kahdenkymmenen vuoden ajan (ks. Valkonen, 2003, s. 78). Homofobisella
nimittelylld ymmaérretddn olevan vahingollinen ja kielteinen sosiaalinen vaikutus
(McCormack, 2011, s. 665; Wang ym., 2021, s. 1948). Osa nuorista tosin ei osaa yhdistda
homo-sanaa seksuaaliseen suuntautumiseen, vaan se toimii yleisend voima- tai kirosanana.
Nadin ollen homottelua ei voida yksiselitteisesti yhdistdd homofobiaan tai nimittelijan

asenteisiin. Taustalla voi olla erilaisia motiiveja. (Odenbring, 2019, s. 490.)
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Nuoret eivit aina tulkitse homottelua kiusaamisena, vaan homottelun tulkinta riippuu siité,
kuka homottelua toteuttaa (Wang ym., 2021, s. 1944). Laheisen ystdvin kommentit voidaan
kokea hyviksyttavina toisin kuin ei-ystdvan homofobiset kommentit. Homottelun
kokemukseen vaikuttavat siis tilannetekijét, esimerkiksi tekijén ja uhrin vélinen suhde.
(Odenbring, 2019, s. 490.) Wangin ja muiden (2021, s. 1947) tutkimuksen mukaan nuoret
eivit tdysin ymmarrd homottelun olevan héirintéd, silld se koetaan joissain tilanteissa
perinteisend hauskana huumorina. Nuorten mukaan oli hyviksyttivéaa harrastaa homovastaista
pilailua, mutta he pitivit vddrand homofobista nimittelyd, jonka he tulkitsivat kiusaamiseksi.
Homottelua saatetaan pitdé sosiaalisesti hyvéksyttédvéni, jolloin toisia nimittelevit henkil6t

kokevat sosiaalisen statuksensa nousevan kiusaamisen myo6td (Slaatten ym., 2015, s. 847).

Homotteluun puuttuminen koetaan haastavaksi, eikd homo-sana ei koulukdytdssé tarkoita
oikeastaan mitéén. Siihen pitéisi kuitenkin puuttua, silld muuten annetaan kuva siitd, ettd on
hyvéksyttdvad kayttdd seksuaalivihemmistonimityksid haukkumasanana. Sateenkaarinuoret
voivat erityisesti kdrsid tastd. (Taavetti, 2015, s. 95.) Opettajien antama emotionaalinen tuki
oppilaille ehkiisee kiusaamista ja vihentdd antisosiaalista kiytostd oppilaiden vélilld (Slaatten
ym., 2015, s. 856). Valkonen (2003) haastatteli tutkimuksessaan ei-heteroseksuaalisia
opettajia. Enemmist6 opettajista puuttui homotteluun. Opettajien kayttimat keinot
homotteluun puuttumiseen liittyen ja siitd keskusteluun oppilaiden kanssa vaihtelivat. Yksi
opettaja kertoi esimerkiksi keskustelevansa oppilaidensa kanssa laajasti homoseksuaalisuuden
historiasta. Toinen opettaja kertoi ldhestyvansa homottelua rohkeasti kertoen olevansa itse
homoseksuaali ja valmis keskusteluun. (Valkonen, 2003, s. 78.) Vaikka homottelu saattaa
ndyttdd olevan vaaratonta pilaa ystivien vililld, opettajien ja muun koulunhenkilokunnan
tulisi puuttua homofobiseen nimittelyyn. Koulun kéytintdjen ja toimintakulttuurin tulisi
erityisesti késitelld tatd sosiaalista ongelmaa ja pyrkid vihentdmaién sitd. (Poteat & Espelage,
2007, s. 188.) Toisaalta myds opettajan ndkokulmasta on vaikea tunnistaa, milloin kyseessé
on syrjintdd ja vahingollista vallankdytt6d ja milloin on kyse ryhmén sisdisestd huumorista

(Odenbring, 2019, s. 490; Rautiainen ym., 2022, s. 110).

Vuonna 2020 julkaistun Euroopan perusoikeusviraston (FRA) kyselyn mukaan seksuaali- ja
sukupuolivihemmistdon kuuluvista nuorista 52 % oli usein tai aina avoimia omasta
identiteetistddn. Vastaavassa kyselyssd vuonna 2012 avoimia identiteetistddn oli 36 %
nuorista. (FRA, 2020, s. 10.) Téstd voidaan mahdollisesti tulkita, ettd kymmenessd vuodessa

eurooppalaisten nuorten maailmankuva ja moninaisuuden ymmarrys on lisddntynyt, eika
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omaa sateenkaarevuutta koeta vélttiméattoméksi salata. Toisaalta nimenomaan kouluissa
sateenkaarinuorista oli “kaapissa” 41 % vuonna 2019 (FRA, 2020, s. 10). Tdmai antaa viitteita
siitd, ettd koululaitos koetaan ainakin joltain osin edelleen vihemmistdjen osalta
turvattomaksi (ks. esim. Lehtonen, 2023, s. 283). My0s nuorten idll4 on vaikutusta siihen,
miten avoin omasta identiteetistd uskaltaa olla. Todella avoimeksi jokapdivéisesséd eldaméssa
itsensd médrittelivit ainoastaan 5 % 15—17 vuotiaista ja 12 % 18-24 vuotiaista vertaisistaan.

(FRA, 2020, s. 23.)

Euroopan perusoikeusviraston kyselyn (2020) mukaan 15—17 vuotiaista 48 % koki, etté heilld
oli koulussa usein tai aina joku tukemassa heiti, jos syrjintéé liittyen sateenkaarevuuteen
esiintyi. 18-24 vuotiaista vastaavaa koki 33 %, 25-39 vuotiaista 13 % ja yli 40 vuotiaista vain
7 %. (FRA, 2020, s. 12.) Tésté on tulkittavissa selked ero nykykoulumaailman ja
menneisyyden vililld. Télla hetkelld koulussa olevat sateenkaarinuoret néyttavit saavan
opettajiltaan, koulukavereiltaan tai koulun muulta henkilokunnalta tarvitsemaansa tukea.
Vastaavasti 15-17 vuotiaista 53 % mukaan kouluissa késiteltiin seksuaali- ja
sukupuolivihemmistdjd, yli 40-vuotiaista vastaavaa oli kokenut 17-14 %. Huomioitavaa on
kuitenkin, ettd 15—17-vuotiaiden mukaan 10 % aiheen kisittelysté oli ollut
negatiivissavytteistd. (FRA, 2020, s. 12.) Kyselyn perusteella 15—-17 vuotiaista vastaajista 53
% oli kokenut syrjintdi jollain eldmédnsé osa-alueella ja erityisesti koulussa 45 % tullut joltain
osin syrjityksi. Kaikista vastaajista 58 % oli kokenut hdirintdd viimeisen viiden vuoden

aikana. (FRA, 2020, s. 19.)
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3 Koulun oppimisymparistot
3.1 Kasitys koulun oppimisymparistoista

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan oppimisympéristoilld tarkoitetaan
kaikkia tiloja, paikkoja, yhteisdja ja toimintatapoja, joissa oppimista ja opiskelua tapahtuu.
Koulussa ja opiskelussa kiytettdvét vilineet, palvelut ja materiaalit ndhdéén myd6s osana
oppimisympéristod. Oppimisymparistojen toimintaan vaikuttavat kaikki kouluyhteison
jasenet. Toimivat oppimisympadristot edistavét osallistumista, yhteisollisyytta ja
vuorovaikutusta yhteison jasenten kesken, samalla mahdollistaen aktiivisen yhteistydn koulun
ulkopuolisten toimijoiden kanssa. Oppimisympéristdjen tulisi olla jokaiselle yhteison
jasenelle turvallisia, terveellisid ja edistdd oppilaiden kasvua ja kehitystd. (Opetushallitus,
2014, s. 31-32.) Kattilakoski (2018, s. 21) tiivistdd oppimisympéristdt késittdméadn koulun
fyysisié tiloja, tarvikkeita, kalusteita ja teknologiaa, erilaisia yhteis6jd, koulun ulkopuolisia ja

virtuaalisia ymparist0ja sekéd oppimista tukevaa ilmapiirid ja pedagogiikkaa.

Oppimisympdristoksi voidaan tulkita laajasti koko ympéardivd maailma ja yhteiskunta.
Erityisesti koulussa oppimisympéristot tarjoavat oppilaille tukea ja erilaisia mahdollisuuksia
oppia. Oppimisymparistdt voidaan jakaa monin eri tavoin. (Kuuskorpi, 2012, s. 62; Manninen
ym., 2007, s. 16; Niinisto, 2021, s. 30.) Téssa tutkimuksessa oppimisymparistdjen tarkastelu
kohdentuu koulukontekstiin. Oppimisympéristdt on jaettu fyysiseen, sosiaaliseen ja
pedagogiseen oppimisympéristoon (ks. lisdd esimerkiksi Piispanen, 2008, s. 16). Fyysiset
oppimisympéristot ovat tilallisia ja paikallisia eli paikkoja, jotka tukevat oppimista,
esimerkiksi koulukontekstissa luokkahuone tai koulun kaytavét. Sosiaalisiin
oppimisympdristoihin ajatellaan kuuluvaksi kouluyhteiso ja oppimistilanteen ilmapiiri.
Pedagoginen oppimisymparistd kuvaa opettajan pedagogista ja didaktista toimintaa sekd
opetussisiltojen valintoja. Oppimisympéristot ovat vuorovaikutuksessa keskendén luoden
parhaimmillaan tasapainoisen kokonaisuuden, eivitka ne sulje toisiaan pois (Manninen ym.,
2007, s. 36). Esimerkiksi koulun fyysisten tilojen ja sosiaalisen ilmapiirin tulisi muodostaa
oppimiseen houkutteleva kokonaisuus, jolla on merkittivé vaikutus oppilaan syvillisempéaéin
oppimisprosessiin (Kuuskorpi, 2012, s. 23). Parhaimmillaan sosiaalinen oppimisympéristo
mahdollistaa ja tukee oppilaiden ryhméytymistd (Manninen ym., 2007, s. 70), luo turvaa seké
ehkiisee kiusaamista (Piispanen, 2008, s. 157).
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Kuviossa 1 selvennetiin timén tutkimuksen osalta oppimisympériston osa-alueet. Venn-
diagrammissa sosiaalinen, pedagoginen ja fyysinen oppimisympéristd ndyttaytyvét toisiinsa
limittyneind, muodostaen yhdessd toimien laajemman oppimisympaéristdjen kokonaisuuden.
Kuvioon on lisétty oppimisympéristoihin kuuluvia tekijoité, joista useat vaikuttavat

useampaan osa-alueeseen.

Turvallisuus _ AN Vuorovaikutus
Itseohjautuvuus / ‘ Toimintakultttuuri
Oppimiskasitys j . Vertaissuhteet
' lImapiiri

Oppimateriaalit / \ \ Toimintatila
Opetusvalineet [ '\ Oppimisvalineet
Opetusmetodit . Pedagoginen ~ Fyysinen Istumajarestys
Opettaja \ | Koulurakennus
Opetussuunnitelma / Sijainti

AN K :

Kuvio 1 Oppimisymparistdn osa-alueet koulussa

Oppimisymparistd kdsitteend on ollut viimeisen vuosikymmenen ajan muutoksessa.
Aikaisemmin se ndhtiin yksinkertaistetusti luokkahuoneena, jossa oppilaat istuivat omilla
paikoillaan ja opiskelivat yhden opettajan johdolla. (Kattilakoski, 2018, s. 21; Kuuskorpi &
Nevari, 2018, s. 9; Piispanen, 2008, s. 71.) Maailman muuttuessa myds oppimisympéristot
ovat laajentuneet ja monimutkaistuneet, esimerkiksi erilaiset virtuaaliset oppimisympéristot
ovat nousseet esille. Samalla oppimisympéristo kisitteen rinnalle on kehitetty oppimaiseman
késite. (Kattilakoski, 2018, s. 21.) Rakenteellisten muutosten ja teknologian kehityksen
edetessd koulutuslaitoksen rooli tiedonjakajana ja oppimisen mahdollistajana on siirtynyt
entistd enemmaén koulun ulkopuolelle ja informaaleihin oppimisympéristdihin. Télloin
formaali opetus on rajautunut opetussuunnitelmanperusteiden pohjalta tapahtuvaan tiedon
prosessointiin fyysisessi ja sosiaalisessa tilassa, toisin sanoen luokkahuoneessa. (Kuuskorpi,
2012, s. 63.) Piispasen (2008, s.4) tutkimuksen mukaan oppimisympéristod kuvaillaan
hyviksi, kun se huomioi inhimilliset perustarpeet, pitdd sisdlladn perushyvit koulun tilat ja

vélineet sekd on ilmapiiriltdén turvallinen.
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3.2 Koulun oppimisymparistot oppimisen tukena

Pedagogiikka, ympiristo ja oppimissuunnitelma vaikuttavat oppimiseen ratkaisevasti. Niiden
tulisi olla linjassa keskendin ja tukea toisiaan. Kouluissa pitdisi hyddyntdé uusia
opetusmenetelmid, vilineitd ja oppimisympéristojd, jolloin oppimisen tavat olisivat
laajemmat. (Niinisto, 2021, s. 32.) Nimenomaan oppimisymparistossd vuorovaikutus on
laadukkaan oppimisen yksi perustekijoistd (Piispanen, 2008, s. 16). Koko koulun
toimintakulttuuri ja oppimisympéristd kulkevat kisi kddesséd, oppimisympariston
osatekijoiden ollessa osa toimintakulttuuria. Ne muodostuvat fyysisistd, sosiaalisista ja
tietoteknisistd tekijoistd, muodostaen tiiviin kokonaisuuden. (Kuuskorpi & Nevari, 2018, 5. 9.)
Oppimisen kannalta on tirkedd, ettd koulun jokaisella oppimisympériston osa-alueella

vithdytdédn (Piipanen, 2008, s. 157).

Koulun toimintakulttuuri on pitkien perinteiden kautta syntynyt tapa toimia tyoyhteisossa.
Oppimisympdristojen tulisi mahdollistaa ja tukea erilaisten uusien kdyténteiden kokeilemista,
jolloin my6s koulun toimintakulttuuri voi kehittyd. Koulun toimintakulttuurin keskeisia
osatekijoitd ovat oppimisympéristdjen ohella opettajuus, ohjausjirjestelmét ja johtajuus.
Kyseiset osatekijdt tarvitsevat toisiaan toimiakseen optimaalisesti. (Kuuskorpi & Nevari,
2018, s. 27.) Toimintakulttuurille ominaista ovat kiyttdytymisnormit, joita yhteison jasenet
noudattavat. Koulujen kdyttdytymisnormeja ovat esimerkiksi sddnnot ja vakiintuneet tavat
toimia tietyissd tilanteissa. (Kattilakoski, 2018, s. 31.) Koulun toimintakulttuurin laajempi
muutos ndkyy erilaisten opetustilojen muutoksessa ja kalusteratkaisuissa. Samalla ndihin
ratkaisuihin linkittyy opettajan oppimiskésitys ja valinnat opetuksen toteuttamisesta

opettajajohtoisesti, itseohjautuvasti tai yhteistoiminnallisesti. (Manninen ym., 2007, s. 21.)

Kouluissa toimintakulttuuri ja arvot nékyvét usein piilo-opetussuunnitelmassa
kirjoittamattomina sddntoind ja itsestddnselvyyksini. Piilo-opetussuunnitelma kattaa koulun
epdvirallisen toiminnan ja opetuksen virallisten tavoitteiden liséksi tai niistd huolimatta. Piilo-
opetussuunnitelmassa tulevat nékyviksi normit, arvot, uskomukset, sosiaaliset kdytdnnot ja
siséllot, joita ei ole organisaatiossa kirjattu ylos tai vélttdmattd sanottu daneen. (Jung ym.,
2018, s. 255.) Toimintatavat opitaan ryhmaéssa toimimisen kautta, ja ne ohjaavat yhteison

ajattelua, toimintaa, tavoitteita ja jisenten kayttaytymistd (Kattilakoski, 2018, s. 31).
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Oppilasta aktivoiva ja motivoiva oppimisympdristd sitouttaa oppilaan oppimisprosessiin,
mikéd on suoraan yhteydessad oppimiseen. Ympériston aktivoidessa toimijat opiskeltavaan
asiaan, sosiaalinen vuorovaikutus oppilaiden vililld kasvaa ja oppimiskokemuksista tulee
jaettuja kokemuksia. (Piispanen, 2008, s. 18.) Opetussuunnitelman, kiytetyn pedagogiikan ja
ympériston yhteisvaikutus ja toisiaan tukeva toiminta vaikuttaa positiivisesti oppimistuloksiin

(Kattilakoski, 2018, s. 18).

Koulu méaritelldén perinteisesti formaalin oppimisen ja opetuksen laitokseksi (Smeds ym.,
2010, s. 16). Oppimista ohjaa opetussuunnitelma, ja opiskelu tapahtuu esimerkiksi koulun
tiloissa, museoissa, kirjastoissa ja muissa vastaavissa ymparistoissd ohjatusti ja organisoidusti
opettajan johdolla. Oppimiselle asetetaan sekd oppimisprosessiin ettd sisdltoon liittyvid
tavoitteita ja opiskelun tavat ja arviointi ovat monimuotoisia. Formaalissa
oppimisympéristdssd tapahtuu myos informaalia oppimista, miké tulee ilmi piilo-
opetussuunnitelmassa ja nikyy koulun toimintakulttuurissa ja ymparistdssd. Informaalia
oppimista on lisdksi arkieldméssd tapahtuva oppiminen, johon osallistuvat esimerkiksi ystavit
ja perhe. (Krokfors ym., 2010, s. 63.) Informaaliin oppimiseen liitetddn usein oppimisen ja
tiedon kaikkiallisuus (Smeds ym., 2010, s. 252), jolloin oppimista tapahtuu arkieldméssa
esimerkiksi perheen ja sukulaisten toimesta (Krokfors ym., 2010, s. 64) useissa erilaisissa
oppimisympdéristoissd (Staffans ym., 2010, s. 115). Informaalin oppimisen ndhddin
pohjautuvan sosiokulttuuriseen oppimiskésitykseen, jossa oppiminen tapahtuu yhteisesti
jaetuissa prosesseissa. Oppimissuorituksien sijaan oppimisprosessit ovat opetuksen keskiossa.

(Krokfors ym., 2010, s. 66.)
3.2.1 Sosiaalinen oppimisymparisto

Oppimisympiristd voidaan ndhdé sosiaalisena toimintakenttind, jossa toimija ja ympéristd
ovat vuorovaikutuksessa keskenéddn. Koulussa timin toimintaympériston muodostavat
toimintatila ja sithen sidoksissa olevat ihmiset, esimerkiksi opettajat, oppilaat ja yleinen
padtoksenteko. Vuorovaikutuksen mahdollistajana toimii yhteinen kieli kommunikaation
vélineend, jolloin sosiaalinen kanssakdyminen, mielipiteiden ja ndkokulmien vaihtaminen
sekd uuden tiedon oppiminen on helpompaa. (Piispanen, 2008, s. 140.) Parhaimmillaan
sosiaalinen oppimisympdristd mahdollistaa ja tukee oppilaiden ryhméaytymistd (Manninen

ym., 2007, s. 70), luo turvaa seki ehkiisee kiusaamista (Piispanen, 2008, s. 157).
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Koulun oppimisympdiriston hyvyyden perustan luovat koulun psyykkinen ja sosiaalinen
ilmapiiri. Yksiléiden hyvinvointi rakentuu yksilon sisdiseen tunteeseen hinen
hyvinvoinnistaan ja yhdessd hyvinvoivat yksilét muodostavat hyvinvoivan yhteison. Koulun
sosiaalinen oppimisympéristd ndkyy esimerkiksi opettajien ja oppilaiden vélisessa
kommunikaatiossa. Miellyttdvé, terveellinen ja turvallinen koululaitos tukee myos
mielenterveyttd, ehkiisee koulukiusaamista ja tuo hyvii oloa. Samalla se edesauttaa

sosiaalisten kanssakdymisten syntymisté. (Piispanen, 2008, s. 155-156.)

Vuorovaikutus on merkittdvé tekija sosiaalisessa oppimisymparistosséd. [lman toimivaa ja
laadukasta vuorovaikutusta ei voida ylldpitia turvallista sosiaalista oppimisympéristoa.
(Manninen ym., 2007, s. 69; Piispanen, 2008, s. 16.) Vuorovaikutuksellinen ymparistd
mahdollistaa oppilaalle oppimisen konstruktiivisesti hanen omista ldhtokohdistaan késin
jaetussa oppimiskokemuksessa (Kattilakoski, 2018, s. 19; Piispanen, 2008, s. 17). Samalla
oppilas voi yhteistoiminnallisessa oppimisessa luoda positiivisen riippuvuuden vertaistensa
kanssa ja ndin edistdd oppimistaan. Edistdvé vuorovaikutus nihdéén toisten kannustamisena,
hyviksyntina, tiedon vaihtona ja korkeana motivaationa oppimiseen. (Manninen ym., 2007, s.

69.)

Oppimisympiriston hyva ilmapiiri tukee my0s oppilaan sosiaalista ja vuorovaikutteista
toimintaa, mikd vaikuttaa my0s positiivisesti oppimismotivaatioon. Kouluviihtyvyyden ja
hyvén ilmapiirin perustana ovat sisdiset tekijét, joita oppilaat itse liittdvit elaméédnsa ja
ympdrilld oleviin thmisiin. Nama4 sisdiset tekijat vaihtelevat ikaryhmien vélill4, mutta
padmadra kaikilla on sama eli koulussa oppiminen. (Piispanen, 2008, s. 143.) Piispasen (2008,
s. 144) tutkimuksessa kysyttiin alakoululaisilta tavoitteita koulun oppimisilmapiirin suhteen.
Alkuopetuksessa oppilaat toivoivat oppivansa joka suhteessa laajemmin, 4.-5. -luokkalaiset
korostivat ulkoisesti miellyttivéd koulurakennusta ja kuudesluokkalaiset painottivat

rauhallista oppimisympéristod.
3.2.2 Pedagoginen oppimisymparisto

Oppimisympdristdajattelun avaintekijénd voidaan pitad pedagogista ndkokulmaa. Lihes mika
tahansa tila voi toimia oppimisymparistond, mikali sielld oleskelulle on asetettu jokin
oppimistavoite. Opettajalla on keskeinen vastuu luokkansa pedagogisesta ympéristosta,
tavoitteena tulisi olla luoda oppimista mahdollisimman hyvin tukeva tila. Opettajan valitsemat

didaktiset ldhestymistavat, oppimis- ja opettamiskésitykset muodostavat pedagogisen
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oppimisympériston. (Manninen ym., 2007, s. 108.) Pedagoginen oppimisympéristd koostuu
sosiaalisista, psyykkisistd ja fyysisistd osatekijoistd, mutta kohdistuu ennen kaikkea opettajan
pedagogiseen toimintaan ja siihen liittyviin ndkokulmiin. Ammattitaitoinen pedagogi osaa
hyodyntédé kiytettdvissd olevia resursseja luovasti ja omia vahvuuksiaan hyodyntien.
(Piispanen, 2008, s. 158.) Opettajan tulisi esimerkiksi hyodyntdi erilaisia aistikokemuksia,
oppimateriaaleja ja harjoituksia (Manninen ym., 2007, s. 41).

Pedagoginen oppimisymparistd on yksittdisen opettajan paivittdisessd tyossd keskiossa, silla
koko opettajan ty0 nojaa pedagogiseen suunnitteluun. Pedagogisen oppimisympariston
ndhdiin kuuluvan konkreettisia opetus- ja oppimisvilineitd, mutta myds abstrakteja tekijoita.
Esimerkiksi opettajan opetustaidot. (Piispanen, 2008, s. 158.) Myds opettajan valitsemat
oppimateriaalit ovat osa pedagogista oppimisymparistod. Oppimateriaalit voivat ohjata
yksittdistd opettajaa enemmén kuin opetussuunnitelma. Hyvé oppimateriaali ohjaa, tukee ja
hy6dyntidd oppimisympéristdajattelua, jolloin se esimerkiksi tuo esille erilaisia yhteyksia
muihin oppimisymparistdihin pohdintojen ja tehtdvien kautta. (Manninen ym., 2007, s. 120.)
Pedagogisen oppimisympériston suunnittelussa 1&htokohtana on opiskelutilanteen
rakentaminen sellaiseksi, jossa on oppimista kdynnistavid drsykkeiti, jotka tukevat oppimista

parhaalla mahdollisella tavalla (Manninen ym., 2007, s. 41).
3.2.3 Fyysinen oppimisymparisto

Fyysistd oppimisympéristdd on pyritty médrittelemain moni eri tavoin. Kapeimmillaan sen
voidaan ndhda rajoittuvan pelkdstidin toimintatilaan ja vilineistoon, esimerkiksi
luokkahuoneeseen ja oppimisvalineisiin. Toisaalta se voidaan ndhdd myos laajemmin, jolloin
esimerkiksi tilan ddnimaailma, luokkahuoneen koko, istumajarjestys, valaistus ja
luonnonympiristot kuuluvat fyysiseen oppimisympaéristoon. (Kattilakoski, 2018, s. 23.)
Lisidksi koulun ulkopuoliset rakennukset ja tilat voidaan néhda osana fyysisté
oppimisympéristod (Kuuskorpi, 2012, s. 64). Kattilakoski (2018, s. 24) liittdd kansainvélisista
tutkimuksista fyysiseen oppimisymparistoon kédsitteet moderni, avoin, aktiivinen,
innovatiivinen ja joustava. My0s fyysinen monimuotoisuus linkittyy koulun

oppimisympéristoon, se syntyy kalustuksen muunneltavuudesta (Niinisto, 2021, s. 31).

Oppimisen ja opiskelun tapahtuessa enimmaikseen koulun fyysisissi tiloissa, voidaan kyseisti
fyysisistd oppimisympéristdd kuvata oppimistilana. Télldin luokan kalusto, laitteisto ja koko

koulu ympaéristdineen muodostavat oppilaan fyysisen oppimisympaériston. (Kattilakoski, 2018,
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s. 24.) Oppimistilat voidaan jakaa neljdéin eri ryhméin sen mukaan, ovatko ne julkisia,
puolijulkisia vai yksityisié tiloja. Ndma nelja ryhmaé ovat ulkotilat ja l&hiymparisto, aula- ja

kaytavitilat, teemaluokkatilat sekd henkilokohtaiset tilat. (Mattila, 2013, s. 70.)

Koulun fyysiseen oppimisymparistoon vaikuttavat koulun sijainti ja koko seké
tilankayttotehokkuus eli kuormitus. Liséksi koulurakennuksen ika ja sité kautta sen kunto ovat
oleellisia tekijoita tarkastellessa koulun fyysistd oppimisympéristod. (Piispanen, 2008, s. 113.)
Koulurakentaminen on uudistunut tieto- ja viestintitekniikan ja pedagogisten kdytianteiden
ohella. Kouluverkkoa saneerataan ja kehitetdin moniste eri syistd. Esimerkiksi
kouluverkkouudistuksen myo6téd yhtendiskouluja varten tarvitaan tilavampia kouluja, vanhojen
koulurakennusten homeongelmat vaativat korjausrakentamista ja
opetussuunnitelmauudistukset edellyttivét uudenlaisten tydtapojen kéyttod, jotka vaativat

erilaisia tyotiloja. (Kuuskorpi & Nevari, 2018, s. 11.)

Koulujen tilasuunnittelu on merkittidvisséd osassa fyysisen oppimisympériston rakentumisessa.
Opetusmenetelmien ja oppimiskisitysten lisdksi yhteiskunnan muuttuvat tarpeet vaikuttavat
koulujen tilaratkaisuihin esimerkiksi opetustilan huonekalujen sijoitteluihin. Istumajérjestys ja
pulpettien sijoittelu linkittyvét didaktisiin 1dhestymistapoihin. (Manninen ym., 2007, s. 65.)
Toisaalta enenevissd mairin kouluja rakennetaan avoimiksi ja paikoin omat pulpetit ja tuolit
ovat jddneet pois arkikdytostd. Oppimisympdériston késitys on laajentunut, ja esimerkiksi
laitosmaisen kouluympaériston lisdksi opetuksessa voidaan hyddyntdd museoita ja ldhiseutua.
(Kuuskorpi & Nevari, 2018, s. 35.) Samalla tieto- ja viestintdtekniikan kédytté on lisdéntynyt,
mika ndkyy koulujen opetuskaytdnteissi. Pédtelaitteiden avulla oppilas voi vierailla
turvallisesti toisella puolella maailmaa ollessaan omassa luokassa tai vastaavasti
vierailukdynti padkaupunkiseudun museoon onnistuu Itd-Suomesta kisin oppitunnin aikana.
(Kuuskorpi & Nevari, 2018, s. 35; Piispanen, 2008, s. 161.) Lisidksi fyysisen
oppimisympériston suunnittelulla voidaan vaikuttaa oppilaiden oppimiseen ja hyvinvointiin
tukemalla heidén psykologisia perustarpeitaan, kuten autonomiaa ja kompetenssia
(Kattilakoski, 2018, s. 24) seké vuorovaikutustaitoja (Manninen ym., 2007, s. 67; Piispanen,
2008, s. 162). Niin sosiaalinen, fyysinen ja pedagoginen oppimisympéristo kietoutuvat yhteen

ja tukevat toisiaan.
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3.3 Tulevaisuuden oppimisymparisto

Oppimisympdristdjen laajeneminen, opetusvilineiden ja -menetelmien tunnistaminen seka
kayttoonotto ovat keskeisid haasteita nyt ja tulevaisuudessa opettajille (Kattilakoski, 2018, s.
18) sekd koululaitoksen uudistajille (Kuuskorpi, 2012, s. 74). Késitys tulevaisuuden koulusta
vaikuttaa vaihtelevan ddripadstd toiseen. Joko opiskellaan koulurakennuksessa formaalisti
pienemmissé ryhmissé fyysisesti paikalla ollen tai jossain muualla kuin koulurakennuksessa
virtuaalisesti hyodyntden koulun ulkopuolisia verkostoja ja osaamista. (Kattilakoski, 2018, s.
20). Tulevaisuuden oppimisympdaristdistd puhuttaessa esiin nousevat usein avoimet tai
avautuvat oppimisympadristot, joilla tarkoitetaan oppimisen ja opetustoiminnan yhteisollistd ja
yhteyskunnallista laajentumista. Téll6in opetus on siirretty ymparistoihin, jotka poikkeavat
perinteisesti luokkahuoneesta. Samalla opetussuunnitelma ja oppimiskésitys avautuu

laajemmin yksil6lle. (Piispanen, 2008, s. 71.)

Avoimet fyysiset oppimisympéristot ovat koulurakennuksen sisddn rakennettuja tiloja, joihin
mahtuu suurehko mééra oppilaita ja niitd hydodyntédvit joustavasti monet opettajat erilaisiin
tarkoituksiin. Samassa tilassa toimivilla opettajilla ja oppilailla on mahdollisuus tukea toisiaan
oppimisprosesseissa ja samalla vertaisoppiminen lisddntyy. (Kattilakoski, 2018, s. 25.)
Teknologia on usein vahvasti kytkoksissd uusiin avoimiin oppimisympéristoihin.
Verkkoympaéristot ja niiden luoma mahdollisuus vuorovaikutukseen ovat kaytossa.
(Joutsenvirta & Kuokkanen, 2009, s. 17.) Avoimissa oppimisympéristdissd pyritdin
optimitilanteissa hyodyntdmaén laajasti erilaisia tydskentelymuotoja, jolloin tilojen
kalustuksen tulee olla helposti muunneltavissa (Kattilakoski, 2018, s. 25) ja jaettavissa
esimerkiksi sermein ja ndin mahdollistaen erilaiset ryhmétyot sekd projektit (Piispanen, 2008,

5. 162).

Tulevaisuuden oppimisympaéristdjen kehityskohteena ndhdédén oppilaiden yksiléllinen
kohtaaminen ja joustavat opetusmallit. Opetussuunnitelman mahdollisesti luoma paine edetd
jatkuvasti kappaleesta toiseen luo kiireen tuntua. Kiireinen ilmapiiri puolestaan vaikeuttaa
oppilaiden keskittymistd ja asioiden sisdistiminen voi jadda kesken. (Piispanen, 2008, s. 163.)
Yksilollistd ja joustavaa opetusta voidaan toteuttaa esimerkiksi dlylaitteiden avulla, tdma tosin
vaatii myo0s opettajan pedagogisiin ratkaisuihin muutoksia. Toisaalta édlylaitteiden
negatiivisena puolena ndhdédén sosiaalisen vuorovaikutuksen heikkeneminen, mik4 voi johtaa

tehottomuuteen. (Cheung ym., 2021, s. 2.)
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4 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa kuvataan ei-heteroseksuaalien nuorten kokemuksia yldkoulun
oppimisympéristdissd vuoden 2016 opetussuunnitelman aikana. Liséksi tutkimuksessa
tarkastellaan, miten koulun kdytdnnot ja toimintakulttuuri ovat vaikuttaneet ei-
heteroseksuaalien eliméén ja pyritdén tekemain nakyviksi yksilon kehitykselle haitallisia tai

hyddyllisid toimintatapoja ja normeja yldkoulujen oppimisympéristoissa.

Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa siitd, miten ei-heteroseksuaaliset nuoret on
huomioitu yldkouluissa ja millaisia muistoja heilld on sukupuoleen ja seksuaalisuuteen liittyen
yldkoulun oppimisympéristissd vuoden 2016 opetussuunnitelman aikana. Toisena
tavoitteena on etsid keinoja, joilla ei-heteroseksuaalien nuorten hyvinvointia voidaan tukea
ylédkoulussa. Tulosten pohjalta pohditaan, kuinka koululaitosta ja sen toimintakulttuuria seki
kaytanteitd voisi tehdd yhdenvertaisemmaksi tulevaisuudessa, ja miten kouluhenkilokunta

voisi tukea moninaista nuorisoa.

Tutkimusta ohjasivat seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Millaisia ylikoulukokemuksia ei-heteroseksuaaleilla on liittyen sukupuoleen ja
seksuaalisuuteen koulun oppimisympéristdissa?
2. Miten haastateltavien mukaan ei-heteroseksuaalien nuorten hyvinvointia voidaan

tukea yldkoulun oppimisympaéristoissa?
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5 Tutkimuksen toteutus

5.1 Tutkimusmetodologia ja -menetelma

Tutkielma pohjautuu feministiselle metodologialle. Liljestormin (2004, s. 9) mukaan kaikki
tieto tuotetaan sosiaalisissa ja kulttuurisissa suhteissa. Tama linkittyy aiemmin esiteltyyn
Judith Butlerin (1990) ajatukseen sukupuolen ja seksuaalisuuden performatiivisesta luonteesta
yhteiskunnassa (ks. luku 2.1). Tutkimuksessa pyritddn feministisen tutkimuksen piirteiden
mukaisesti tekemédédn nékyvéksi koulumaailmassa olevia normeja ja ihanteita, jotka tulevat
ilmi esimerkiksi oletuksissa tietynlaisista tytoisti ja pojista. Lisdksi kyseenalaistetaan valtaa ja
valtasuhteita, jotka tulevat esille koulun arjessa. (Ks. esim. Liljestrom, 2004, s. 11;
Ramazanoglu & Holland, 2002, s. 2.) Feministiselle tutkimukselle olennaisena osana on
kriittisesti tarkastella koululaitoksessa vallitsevia rakenteita, valtasuhteita ja vastakohtapareja
(Liljestrom, 2004, s. 15), mika erityisesti koulumaailmassa niyttiytyy binddrisend jakona
tyttdihin ja poikiin. Tutkimuksen taustalla on vahva halu muuttaa kouluinstituutiota
yhdenvertaisemmaksi ja luoda uutta tietoa, mikd mahdollistaisi muutokset myos

yhteiskunnassa.

Feminististen ldhtokohtien liséksi tutkielma pohjautuu vahvasti queer-teoriaan, silla
tavoitteena on ilmaista tukahdutettujen d4nid ja kokemuksia (Creswell & Poth, 2018, s. 34).
Watsonin (2005, s. 68) mukaan queer-teorian avulla voidaan ymmartda identiteetin, sorron ja
ryhméddynamiikan monimutkaisuus ja ndiden muodostuminen sosiaalisesti. Queer-teoria
mahdollistaa syvemman tarkastelun siitd, miten ihmiset vastustavat, muuttavat ja toteuttavat
asenteitaan seksuaalivihemmist6jd kohtaan. Lisdksi sen avulla voidaan tarkastella, kuinka
seksuaalisten identiteettien muodostuminen ja toteutus vaikuttavat valtasuhteiden kiertoon
ryhmissé ja kuinka identiteettid voidaan etsid ja vahvistaa ndiden suhteiden valossa. (Watson,

2005, s. 79.)

Tutkimusstrategiaksi valikoitui laadullinen tutkimus. Laadullinen tutkimus pyrkii luomaan
merkityksid, ymmarrystd sekd kehittiméan empiiristd tietoa tutkitusta aineistosta (Creswell &
Creswell, 2018, s. 4; Creswell & Poth, 2018, s. 46; Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 27).
Laadullinen tutkimus eteni Creswellin ja Pothin (2018, s. 51) esittelem&é ohjeistusta
mukaillen. Ensin tunnistin oletukseni tutkimusaiheesta ja tutkimusongelmasta seka kiinnitin

huomiotani ndkokulmaan, josta tutkimusaihetta tarkastelin. Seuraavaksi selvitin, onko
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kyseinen tutkimusaihe tutkittavissa tutkimuskirjallisuuden avulla. Tdmaén jdlkeen tein
luonnoksen avoimista tutkimuskysymyksisti ja pohdin, mité haluan tutkia tarkemmin.
Seuraavaksi luin runsaasti teoreettista kirjallisuutta seka tutkimuksia aiheesta ja kerdsin
lahteitd talteen. Tdman pohjalta kirjoitin teoriaosuutta ja samalla toteutin haastatteluita, joista
kerdamaiini dataa analysoin induktiivisesti sekéd deduktiivisesti (ks. Tuomi & Sarajérvi, 2018,
s. 107). Haastatteluaineistoa analysoidessa esiin nousi uusia merkittavid teemoja, jotka nostin
osaksi tutkimukseni teoriaa. Esimerkiksi yldkoulujen oppimisympéristot ja homofobinen
nimittely olivat esilld jokaisessa haastattelussa ja koin niiden kuuluvan myo6s tutkimuksen
teoriaosaan. Tdmaén jédlkeen tulkitsin ja kirjoitin tutkimuksen tulokset sekd vertasin niité
muihin 16ydoksiin. Lopuksi pohdin tutkimuksen tuloksia ja niiden merkitysti

kouluinstituutiossa sekid mahdollisia jatkotutkimusaiheita.
5.2 Tutkimusjoukko ja aineiston keraaminen

Tutkimuksessa haastateltiin nuoria (n==8), jotka identifioivat itsensi ei-heteroseksuaaliksi ja
olivat yli 15-vuotiaita. Lisdksi haastateltavan tuli olla kdynyt yldkoulua vuonna 2016 tai sen
jédlkeen. Haastateltavien maérdstd laadullisessa tutkimuksessa ei ole pdésty yksimielisyyteen
(Kallinen ym., 2015, s. 36), mutta eri tutkijoiden suosimat otoskoot vaihtelevat kahden ja
kahdenkymmenenviiden haastateltavan vililla (Beitin, 2012, s. 243). Paddyin tutkielmassa
seuraamaan Tuomea ja Sarajarved (2018, s. 99), joiden mukaan kuudesta kahdeksaan
haastateltavaa on sopiva médrd opinndytetyohon, talloin tydmaird pysyy sopivana. Viidennen
haastattelun kohdalla huomasin aineistoni alkavan kylldantyé (ks. esim. Tuomi & Sarajérvi,
2018, s. 99), mutta koin tutkimuksen luotettavuuden kannalta tarkeéksi jatkaa haastatteluja.
Lopulta haastattelin yhteensa kahdeksaa ei-heteroseksuaalia nuorta eri puolilta Suomea syys-

lokakuun aikana vuonna 2022.

Tuomen ja Sarajdrven (2018, s. 98) mukaan laadullisessa tutkimuksessa on tirkeé, ettd
tutkittavilla on kokemusta tutkittavasta ilmiosta tai vastaavasti mahdollisimman paljon tietoa
tutkimusaiheesta. Tdhén peilaten kédytin otantamenetelméni harkinnanvaraista otantaa ja
valitsin vain sateenkaarinuoria tutkimukseen. Pdédyin kyseiseen otantamenetelmédn osin
my0s tutkimuksen suppeuden vuoksi, mutta lisdksi harkinnanvaraista otantaa pidetiin
nopeana ja joustavana. Harkinnanvaraisen otannan negatiivisena puolena on, etté tuloksia ei
voida suoraan yleistdd populaatioon. Lisdksi tuloksia tulkitessa tulee valttda liian suoria
johtopaitdoksid. Menetelmén avulla on kuitenkin mahdollista saada joitain suuntaviivoja

esimerkiksi jatkotutkimuksia varten. (Nummenmaa ym., 2017, s. 33.) Tutkimusjoukon
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valintaan vaikutti myds se, ettd halusin saada nimenomaan sateenkaarinuorten ddnet kuuluviin
ja tuoda ilmi kokemuksia yldkoulun mahdollisesta heteronormatiivisuudesta. Lehtosen (2003,
s. 41) tavoin uskoin, ettd sateenkaarinuorilla on omakohtaista kokemusta
heteronormatiivisista kdytdnteistd enemman kuin heteroseksuaaleilla nuorilla. Ndin he

mahdollisesti huomaavat epdkohdat ja tarttuvat niihin helpommin verrattuna muihin nuoriin.

Tutkimukseen osallistuvat ei-heteroseksuaaliset nuoret kontaktoin eri viylien kautta. Jaoin
tutkimustiedotetta (ks. liite 2) sosiaalisessa mediassa, jota kautta sain kaksi haastateltavaa.
Lisidksi puhuin tutkimuksesta ystédvilleni ja heiddn kauttaan sain kontaktin neljdan
haastateltavaan ympéri Suomea. Lopulta yksi neljésté jattaytyi pois ennen
haastatteluajankohdan sopimista vedoten henkildkohtaisiin kiireisiin. Edelld mainittujen
kontaktointikeinojen lisédksi hyddynsin lumipallo-otantaa (ks. Kallinen ym., 2015, s. 41-42;
Tuomi & Sarajarvi 2018, s. 99). Haastattelujen yhteydessd mainitsin aina, etti
tutkimustiedotetta ja yhteystietojani saa jakaa eteenpdin mahdollisille muille tutkimuksesta
kiinnostuneille sateenkaarinuorille. Se tuottikin tulosta, silld erds haastateltavista tunsi toisen
sateenkaarinuoren, joka oli halukas osallistumaan haastatteluun. Jaoin tutkimustiedotta myds
Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen sdhkopostilistoille, jonka kautta sain kaksi
haastateltavaa. Kahdeksasta haastateltavasta yksi oli minulle entuudestaan tuttu

jarjestotoiminnan kautta, mutta muut olivat minulle tuntemattomia.

Taulukossa 1 esitellddn haastateltavien taustatiedot, jotka selvitettiin haastatteluiden alussa.
Seksuaalinen suuntautuminen ja sukupuoli ovat kirjattu haastateltavien omien sanojen
mukaan. Haastateltavien henkildllisyyksien suojaamiseksi taulukosta on jatetty pois heidén
syntymévuotensa, jotka vaihtelivat vuoden 2000 ja 2007 vililld, sekd maakunnat, joissa
haastateltavat olivat kdyneet ylikoulun. Haastateltavista kolme oli kdynyt yldkoulun
Uudellamaalla, muita maakuntia olivat Pohjois-Savo, Satakunta, Kymenlaakso, Keski-
Pohjanmaa ja Varsinais-Suomi. Tutkimuksen tulosluvun suorissa sitaateissa kdytetdan

haastateltavista H-kirjainta ja numeroa sen mukaan, missi jérjestyksesséd heidit on haastateltu.
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Haastateltava

Seksuaalinen
suuntautuminen

Sukupuoli

Haastateltava 1 A-seksuaali, Ei halua maaritella
(H1) Lesbo

Haasteltava 2 Homo Nainen

(H2)

Haastateltava 3 Ei halua maaritella Muunsukupuolinen
(H3)

Haastateltava 4 Panseksuaali Muunsukupuolinen
(H4)

Haastateltava 5 Biseksuaali Nainen

(H5)

Haastateltava 6 Biseksuaali Nainen

(H6)

Haastateltava 7 Queer Queer

(H7)

Haastateltava 8 Homoseksuaali Mies

(H8)

Tutkimusaineisto kerattiin puolistrukturoiduilla teemahaastatteluilla.

Aineistonkeruumenetelménd haastattelu on toimiva menetelma silloin, kun halutaan saada

tietoa kokemuksista ja erilaisista valtarakenteista thmisten arjessa (Hyvérinen, 2017, s. 12;

Kallinen ym., 2015, s. 40; Oinas, 2004, s. 210; Ramazanoglu & Holland, 2002, s. 127).
Teemahaastattelujen avulla saadaan syvillistd ja tarkkaa tietoa tutkimusaiheesta, liséksi
tdlloin on mahdollista esittdd tarkentavia kysymyksid haastattelun edetessi (ks. esim. Tuomi
& Sarajarvi, 2018, s. 88). Kallisen ja kumppaneiden (2015, s. 50) mukaan teemahaastattelut
mahdollistavat vapaamuotoisemman haastattelun, mutta valmiiksi mietityt teemat varmistavat

sen, ettd kaikissa haastatteluissa kasitellddn jossain méérin samoja asioita.

Itse seksuaalivihemmistoon kuuluvana kuulun sateenkaarinuorten sisépiiriin. Télldin
hyddynsin tutkimuksessa Juvosen (2017, s. 398) esittelemaa sisdpiirihaastattelua.
Sisdpiirildisend sain kontaktoitua useita sateenkaarinuoria omien suhteideni avulla ja koen
haastateltavien 16ytdmisen suhteellisen helpoksi. Samoin nuoret kokivat minut mahdollisesti
turvalliseksi aikuiseksi, jolle voi kertoa vapaasti omista kokemuksista, ilman tuomitsemisen
pelkoa. Tutkimuksen aihepiiriin liittyvan henkilokohtaisen kokemuksen vuoksi pystyin
tietylld tapaa asettumaan haastateltavan rooliin ja siten luomaan turvallista tilaa. Jaan

Westonin (2004, s. 202) tavoin ajatuksen siitd, ettd tutkijan seksuaalivihemmistoon
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kuuluminen mahdollisesti lisdsi luottamusta ja yhteisymmaérrystd samaiseen vahemmiston

kuuluvien tutkittavien kanssa ja ndin myos helpotti tutkittavien kontaktointia.

Tutkimustiedotteessa tarjosin haastateltaville erilaisia tapoja haastattelun toteutukseen.
Ensimmadinen vaihtoehto oli kasvokkain tapahtuva haastattelu haastateltavan
kotipaikkakunnalla, toinen vaihtoehto oli puhelinhaastattelun ja kolmantena vaihtoehtona
tarjosin mahdollisuutta Zoom sovelluksen vilitykselld tapahtuvaan haastatteluun. Zoom oli
Turun yliopiston hallinnoima ja siten tietoturvallinen. Tutkimusaiheen sensitiivisen luonteen
vuoksi halusin tarjota useita vaihtoehtoja haastattelun toteutukselle. Samalla kdytdnnon syista
osalle haastateltavista lienee ollut helpompi jarjestié aikaa puhelinhaastatellulle tai Zoom-
tapaamiselle (ks. esim. Ikonen, 2017, s. 272). Lopulta paddyin toteuttamaan kaikki
haastattelut Zoomin vilitykselld, silld se osoittautui helpoksi ja toimivaksi alustaksi. Sen
avulla oli mahdollista saada alueellisesti laajempi otanta seké haastateltavilla oli mahdollisesti
matalampi kynnys osallistua omasta kodista. Haastateltavat olivat jokainen oman tulkintani

mukaan rauhallisessa kodinomaisessa tilassa yksin osallistuessaan Zoom-haastatteluun.

Haastattelurungon ldhtokohdaksi otin Jukka Lehtosen (ks. luku 2.2) laatimat
haastattelukysymykset, joita han kdytti vuonna 2003 tutkiessaan ei-heteroseksuaalisten
nuorten koulukokemuksia (Lehtonen, 2003, s. 268). Pyrin haastattelurunkoa tehdesséni
muotoilemaan mahdollisimman avoimia kysymyksié. Télloin haastateltavan oli mahdollista
vastata laajasti kysymykseen (Wang & Yan, 2012, s. 238) enké supistanut haastateltavan tilaa
jakaa kokemuksiaan (Hyvérinen, 2017, s. 25). Hyddynsin kuitenkin haastattelun alussa
suljettuja kysymyksié selvittdessdni haastateltavan perustietoja, joiden jalkeen siirryin
avoimempiin ja sensitiivisempiin kysymyksiin. Tdméa mahdollisti Wangin & Yanin (2012, s.
241) mukaan haastateltavalle erilaiset roolit haastattelun aikana ja samalla aiheen vaihto
luonnistui kysymysten muodon muuttuessa. Myds Kallinen ja kumppanit (2015, s. 52)
suosittelivat alkuun orientoivia kysymyksié, joiden jidlkeen voidaan siirtya sensitiivisempiin

aiheisiin. Lopuksi kysyin neutraalisti nuorten ajatuksia koululaitoksen kehittamisesta.

Ennen haastattelun aloittamista esittelin itseni ja kerroin omasta taustastani. Kerroin myos
tarkasti tutkimuksesta sekéd sen tavoitteista, ja ndin pyrin luomaan haastateltavalle turvallisen
olon. (Ks. esim. Ruusuvuori & Tiittula 2005, s. 24.) Lisdksi korostin haastateltaville, ettad
tiedostan kyseessé olevan henkilokohtaisia ja mahdollisesti arkoja aiheuta. Tdmaén takia

mihinkédén kysymykseen ei ole pakko vastata ja voimme siirtyd eteenpdin kysymyksissa.
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Milloin tahansa haastattelun aikana oli myds mahdollista lopettaa haastattelu. (Ks. esim.
Kallinen ym., 2015, s. 158; Luomanen & Nikander 2017, s. 289.) Toin esille kuuluvani itse
seksuaalivihemmistoon, jonka uskoin poistavan paineita haastateltavalta ja samalla kertovan,
ettd olemme niin sanotusti yhteiselld asialla ja molemmilla on samat intressit (ks esim.
Juvonen 2017, s. 401; Liamputtong 2007, s. 74). Aé#niteluvan kysyin timéin orientoivan

keskustelun jélkeen, ennen kuin laitoin dénitteen péélle.

Haastattelun alussa luin déneen tutkimussuostumuslomakkeen (ks. liite 3), jonka olin
lahettanyt haastateltavalle aiemmin. Haastateltava antoi suullisesti tutkimusluvan, jonka
jélkeen aloitimme virallisen haastatteluosuuden kysymyksilla (ks. liite 4). Haastattelurungon
olin ldhettidnyt haastateltavalle kolme pdivdd aiemmin. Jaoin Zoomissa ndytoltdni
haastattelukysymykset, jotka olin kirjannut PowerPoint esitykseen. Kysymykset tulivat yksi
kerrallaan esille hiirtd napauttamalla, jolloin luin ndkyvillad olevan kysymyksen suullisesti
seké haastateltava pystyi myds itse lukemaan kysymyksen néytoltd ja vastaamaan siihen
rauhassa. Olin ryhmitellyt haastattelun sisdllot kolmeen osaan. Aluksi kdvimme lépi yleisid
tietoja haastateltavasta, tdmén jdlkeen perehdyimme haastateltavan koulumuistoihin
tarkemmin ja lopuksi kysyin haastateltavan mahdollisia muutostoiveita ylakoulua kohtaan.
Haastattelutilanteessa pyrin olemaan mahdollisimman neutraali ja vélttimaédn haastateltavan
ohjailua esimerkiksi omilla epdsuorilla tai suorilla mielipiteilld. Haastattelun lopetin
sammuttamalla tallennuksen ja kiittdmélld haastateltavaa. Tamén jilkeen jiimme Zoomiin
hetkeksi keskustelemaan ajatuksista, jotka olivat nousseet esille haastattelun aikana. Virallisen
haastatteluosuuden jélkeen jaoin vapaammin my0ds omia ajatuksiani ja kokemuksiani. Lopuksi
kerroin jatkotoimenpiteistd ja lupasin 1dhettdd valmiin opinndytetyon luettavaksi. Useat
haastateltavat totesivat haastattelun lopussa tutkimusaiheen térkeéksi ja opinndytetyon

merkitykselliseksi, minké vuoksi he halusivat osallistua haastatteluun.
5.3 Tutkimusaineisto ja analyysin kuvaus

Tutkimusaineisto koostuu kahdeksan ei-heteroseksuaalisen nuoren litteroiduista
teemahaastatteluista. Haastattelut dénitettiin, jolloin haastatteluun oli mahdollisuus palata
my6hemmin. Aénite auttoi muistamaan tarkasti, miti haastateltava vastasi ja olinko tulkinnut
vastauksen oikein. Pddsin sen avulla syvemmaille haastattelutilanteeseen uudelleen ja
uudelleen. (Ks. Esim. Ruusuvuori & Tiittula 2005, s. 14.). Haastattelun jilkeen tallensin
adnitteen tietokoneelleni Gradu kansion sisélld olevaan Haastatteludénitteet kansioon, jonka

olin suojannut salasanalla. Haastattelujen jélkeen litteroin ddnitteet sanatarkasti eri Word
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tiedostoihin ja tallensin ne tietoturvalliseen Turun yliopiston Seafile-ympéaristoon.
Anonymisoin aineiston ja poistin suorat henkil6tiedot, jolloin haastateltavan yksityisyys séilyi
(ks. esim. Ruusuvuori & Tiittula 2005, s. 17) eikd haastateltavaan kohdistu negatiivisia
seurauksia, joita voisi ilmetd, mikali haastateltava tunnistettaisiin tutkimusaineistosta (Kuula,
2014, s. 201). Anonymisointia vaativia lauseita ilmeni litteroidessa vain muutamia.
Haastateltavat vaikuttivat tietoisesti suojelevan ldheisiddn eivétkd puhuneet esimerkiksi
ystévistddn heiddn nimilldén tai kertoneet ylikoulujensa nimié. Lisdksi erds haastateltava
sanoi suoraan, ettd ei halua kertoa tarkemmin ystdviensd nimii. Litteroinnin jélkeen tuhosin

haastatteludénitteet.

Adnitettyi aineistoa kertyi yhteensi 230 minuuttia. Haastattelujen kestot vaihtelivat 63
minuutin ja 14 minuutin vélilld. Aineistoa kertyi litteroituna 38 sivua (fonttikoko 11, rivivéli
1). Opinniytetyon tulososuudessa poistin suorista lainauksista puhekielelle tyypilliset
tiytesanat ja toiston, jotta teksti olisi luettavampaa. Poistettuja sanoja olivat esimerkiksi niin
ku, siis, sitte ja 66m. Jos suorista lainauksista ei ole selkedsti ymmarrettdvissd, misti
puhutaan, olen lisdnnyt sulkeisiin () sanoja, jotka selkeyttivit lauseyhteyttd. Haastatteluja
litteroidessa padsin tutustumaan aineistoon jo ennen varsinaisen analyysin aloittamista.
Kirjoitin jokaisen haastattelun litteroinnin jilkeen huomioita ylds, jotka olivat mielesténi
relevantteja tutkimuksen kannalta, ja joihin minun kannattaisi kiinnittdd huomiota
analyysivaiheessa. Télld tavoin sain yleiskuvan jokaisesta haastattelusta ja ndiden pohjalta

16ysin haastatteluista yhteisid tekijoitd. (Ks. esim. Nikander, 2010.)

Sovelsin Schreierin (2012) ja Tuomen & Sarajérven (2018) ohjeita analysoidessani aineistoa
aineistoldhtodisesti kvalitatiivisen sisdllonanalyysin keinoin. Kyseinen analysointimenetelméa
sopii laajan ja monipuolisen verbaalisen datan tydstdmiseen, jonka tutkija itse on kerdnnyt.
Kvalitatiivisen sisdllonanalyysin pditavoitteena on systemaattisesti kuvailla aineiston
merkityksid. Tutkija valitsee tietyt tarkat teemat, joita systemaattisesti tutkii kerdtystd
aineistoista tutkimuskysymysten kautta. Tdmai helpottaa laajan tutkimusaineiston késittelyd,
silld tutkijan ei tarvitse huomioida kaikkea informaatiota, jota aineistosta on mahdollista
saada. (Schreier, 2012, s. 3—4.) Laadullisen sisédllonanalyysin vahvuudeksi voidaan my0s
laskea sen joustavuus. Tutkija saa itse luoda koodirungon aineiston pohjalta ja muokata siti
sopivaksi analyysin edetessd. Tdma lisdd tutkimuksen pétevyyttd, jolloin tutkimus kuvaa sité,

mitd sen on tarkoitus kuvata. (Ruusuvuori ym., 2010, s. 27.)
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Aineistoa analysoidessa noudatin Scheierin (2012, s. 6) esittelemié askelmia kvalitatiivisen
siséllonanalyysin toteuttamisessa. Kerdttyéni aineiston hahmottelin tutkimuskysymyksia,
samalla tutustuen litteroituun aineistoon. Luin aineiston moneen kertaan huolellisesti l4pi ja
valitsin materiaalin, josta aloin rakentaa koodausrunkoa ja samalla pditin lopulliset
tutkimuskysymykset. Koodausrunko on Scheierin (2012, s. 63) mukaan ikdédn kuin suodatin,
jonka lépi tutkija katsoo aineistoa. Se koostuu péédkategorioista, jotka midrittelevit aineiston
merkitykselliset nikokohdat sekd alakategorioista, jotka johdetaan péddkategorioista.
Analyysissa hyodynsin induktiivisen ja deduktiivisen ajattelun liséksi abduktiivista pééttelyé,
jolloin tarkastelin tutkittavaa ilmi6td ja tein havaintoja aineistosta aiempien teorioiden
johtoajatuksien pohjalta (Tuomi & Sarajérvi, 2018, s. 107). Muodostin huolellisesti
koodausrungon aineiston pohjalta, silld laadullisen sisdllonanalyysin onnistumisen

tarkeimpénd tekijdnd voidaan pitdéd onnistunutta koodausta (Schreier, 2012, s. 58).

Esittelen tutkimuksen tulokset koodausrungon pohjalta, jonka olen rakentanut
tutkimuskysymyksien ympdérille. Padkategoriat johdin tutkimuskysymyksisti ja alakategoriat
perustuivat padkategorioista syntyneista ajatuksista aineistoldhtoisesti. Tulososio rakentuu
kahden padkategorian ympdrille. Ensimmaisen paédkategorian nimi on yldkoulujen
oppimisympéristot. Siind tarkastelen, miten heteronormatiivisuus on nékynyt eri
oppimisympéristdissd. Oppimisympéristot jakautuvat sosiaaliseen, pedagogiseen ja fyysiseen
oppimisympéristoon, ndistd syntyvit myos kappaleen alaluvut, jotka ovat samalla
alakategorioita. Toisessa padkategoriassa tuon esille haastateltavien ajatuksia yldkoulujen
kehittdmisestd, timén padkategorian nimi on tulevaisuuden oppimisympéristot.
Alakategorioina ovat representaatio ja koulun henkilokunnalle lisdtiedon tuottaminen.
Tulososion aineistoesimerkeiksi valitsin kohtia, jotka kuvaavat haasteltavien yhteista
nikokulmaa osuvasti tai sellaisen ulottuvuuden, mika tuo kokonaiskuvaan jotain uutta.
Taulukossa 2 on esitelty esimerkki koodausrungosta, padkategoriana on oppimisympaéristo ja

alaluokkana sosiaalinen oppimisympadristo. (Liitteessd 5 on koko koodausrunko).
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Taulukko 2 Esimerkki koodausrungosta

Paakategoria Alaluokka Pelkistetty ilmaisu  Aineistoesimerkki
Oppimisymparisto Sosiaalinen Heteronormatiivinen ”Niitd miltei poikkeuksetta kiusattiin,
oppimisympéristd  yzkivalta joiden seksuaalinen
suuntautuminen oletettiin joksikin
muuksi kuin

heteroseksuaalisuudeksi”

"Omalla tavallaa tdd oma

Habitus etuoikeutettu asema on johtunut
siitd et on just nayttanyt heterolta
tai on sopinut siihen muottiin”

"Tuntu etta se (sateenkaarevuus)
olis joku tarkemminki varjeltu
salaisuus”

Identiteetin salailu

"Oma ystavapiiri oli tosi avoin

Ystavat ja vertaiset  tallasten asioiden kanssa niin
tavallaa oma kaveriporukka toi tosi
paljon turvaa”

Koodausrunkoa rakentaessa olen pyrkinyt Schreierin (2012, s. 71) ohjeistuksen mukaan
huomioimaan yksiulottuvaisuuden (unidimensionality), keskindisen yksinoikeuden (mutual
exclusiveness), kattavuuden (exhaustiveness), ja kylldisyyden (saturation). Yksiulottuvaisuus
kuvaa sitd, miten jokaisen péadkategorian tulisi kuvata vain yhtd aspektia
tutkimusmateriaalissa eli padkategoriat eivit saisi olla padllekkiisid. Keskindinen yksinoikeus
puolestaan viittaa alaluokkiin padkategorian sisill eli padkategoria saa olla yhteyksisséd vain
yhteen alaluokkaan saman pailuokan sisélld. Koodauskehys on kattava, jos pystyy
madrittdmadn jokaisen yksikon koodaamalla tutkimusmateriaalin vahintdén yhteen
alaluokkaan koodauskehyksessd. Kylldisyydelld tarkoitetaan sité, ettd jokainen alakategoria
on esille analyysissa ainakin kerran eli mikdén alakategoria ei jad tyhjaksi. (Schreier, 2012, s.

71.)

Tadman tutkimuksen osalta alakategoriat ovat kuitenkin osin limittdisid, silld ylakoulun
oppimisympéristdjen osatekijoitd on vaikea jakaa yksiselitteisesti sosiaaliseen, pedagogiseen
ja fyysiseen oppimisymparistoon (ks. kuvio 1). Esimerkiksi bindérinen jako tyttihin ja

poikiin tulee esilld pedagogisessa oppimisymparistdssa opettajan sukupuolittuneissa
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kéaytanteissd sekd my0s fyysisessd oppimisympéristossad sukupuolitetuissa saniteettitiloissa.

Kuviossa 2 olen havainnollistanut koodausrungon rakentamisen vaiheita.

g ™ eKeratysta
tutkimusdatasta

PP etsitddn vain
Valikointi oleellinen tieto

tutkimuksen
_/ kannalta.

)
Strukturointi | .valitaan pas- ja
ja generointi | alakategoriat.

Y

> Maarittely

eTarkennetaan, mita
koodausrunko ja paa- seka
alakegoriat tarkoittavat
kaytannossa.

N
/ \

Otetaan etdisyytta
koodausrunkoon ja
tarkastellaan, onko se
rakennettu oikein.

Tarkistus

N
Kuvio 2 Koodausrungon rakentaminen

5.4 Eettinen pohdinta

Ei-heteroseksuaaleja nuoria haastateltaessa tulee kiinnittid erityistd huomiota
haastattelutilanteiden eettisyyteen. Sateenkaarinuoret ovat haavoittuvassa asemassa ja
tutkimuksen aiheet ovat sensitiivisid (Kallinen ym., 2015, s. 15; Kuula, 2014, s. 135;
Liamputtong, 2007, s. 4; Luomanen & Nikander, 2017, s. 288). Tutkimukseen osallistuneet
nuoret ovat jakaneet omia vaikeitakin kokemuksiaan ja péaédstineet minut elamaiansd, mika
lisdd vastuuta tutkimuksen eettisestd sensitiivisyydestd (ks. Kallinen ym., 2015, s. 47). Tdmén
vuoksi olin erityisen tarkkaavainen luodessani tietosuojailmoitusta® ja suostumuslomaketta
haastateltaville, lisdksi tein tarkan aineistonhallintasuunnitelman. Lépi tutkimusprosessin olen
noudattanut Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012) ohjeita hyvista tieteellisestd

kaytdnnosta.

Haastattelutilanteessa kiinnitin erityistd huomiota omaan olemukseeni. Tavoitteena oli luoda
turvallinen puheymparisto ja kohdata jokainen haastateltava ainutlaatuisena yksilona. (Ks.
Luomanen & Nikander, 2017, s. 290-291.) Feministisen haastattelun peruspiirteiden

mukaisesti pyrin haastattelijana toimimaan haastateltavan ehdoilla ja annoin haastateltavan

3 Ks. https://seafile.utu.fi/f/365fceb3fe7b45f0a01e/
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olla mukana paéttdmaissa siitd, miké on oleellista tietoa tutkimuskohteesta. Tamén takia
haastatteluiden kesto vaihteli noin viidestitoista minuutista reiluun tuntiin. Annoin
haastateltavan pdittad, kuinka laajasti han haluaa kokemuksistaan ja tuntemuksistaan kertoa.
Haastattelijana en ndhnyt itsedni vallankdyttdjand vaan pikemminkin tiedon vastaanottajana,
ja pyrin luomaan haastattelutilanteesta mahdollisimman tasavertaisen. Tiedostin kuitenkin,
ettd haastattelijan ja haastateltavan vililld on aina jonkinlainen valtasuhde. Tutkijana olin
ensisijaisesti vastuussa haastattelutilanteesta ja haastatteluaineiston tulkinnasta. (Oinas, 2004,
s. 214-215, 222.) Myos esimerkiksi ikdni, yhteiskuntaluokkani ja erilaiset sosiaaliset

hierarkiat vaikuttivat valtasuhteeseen (Hyvérinen, 2004, s. 17).

Tiittulan ja Ruusuvuoren (2005, s. 17) seké Kallisen ja kumppanien (2015, s. 156) mukaan
haastattelu voi muodostua terapeuttiseksi haastateltavalle, jolloin tutkija voi joutua hankalaan
tilanteeseen. Tdmaén koin itse, kun erés haastateltavista totesi osallistuvansa haastatteluun
osittain myds terapeuttisista syistd. Haastattelu sujui kuitenkin hyvin ja haastateltava koki
haastattelun voimaannuttavana ja positiivisena kokemuksena. Koen onnistuneeni vilittdmaéin
oman kiinnostuneisuuteni ja vilittimiseni haastateltaville (ks. Esim. Kallinen ym., 2015, s.

47).

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija tekee aina tulkintoja omista 1dhtokohdistaan. Tulkintoihin
vaikuttavat muun muassa tutkijan aiemmat tiedot ja kokemukset seké tulkinnan ajankohta.
Tamin takia eri tutkijoilla voi olla eridvii tulkintoja samasta tekstistd. (Schreier, 2012, s. 21.)
Tiedostankin, ettd tutkijana olen kiinnostunut tietyista intresseista tutkimuksessani (ks.
Ronkainen, 2004, s. 65), tunnistan oman vastuuni tiedon ja vallankdytosté, tulkintojeni
rajallisuudesta seké paikantuneisuudesta ja henkilokohtaisuudesta (ks. Oinas, 2004, s. 223).
Olen pyrkinyt tutkimuksessani jatkuvaan itsereflektioon. Olen pohtinut henkil6kohtaisia
sitoumuksiani, sisdpiiriinkuulumistani ja ymmarrykseeni vaikuttavia tekijoitd. (Ks. Kallinen

ym., 2015, s. 47.)
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6 Tulokset

6.1 Ylakoulujen oppimisymparistot sateenkaarinuorten kokemana
6.1.1 Sosiaalinen oppimisymparistd: "Oli aika epaturvallinen fiilis”

Heteronormatiivinen vikivalta

Jokaisella haastateltavalla oli kokemuksia heteronormatiivisuudesta yldkoulun sosiaalisessa
oppimisympéristossd. Tarkeimpéand havaintona koko aineistosta pidin jokaisen haastateltavan
ilmi tuomia kokemuksia kiusaamisesta, mika nayttaytyi varsinkin homofobisena nimittelyna.
Kaikki haastateltavat eivit olleet itse kokeneet vihemmistdryhméén kuulumisen takia
kiusaamista, mutta jokaisen koulussa oli jotain toista oppilasta kiusattu sateenkaarevuudesta
tai muuten normista poikkeavasta habituksesta. Kiusaamisen taustalla oli perinteisten
sukupuoliroolien ja -oletuksien rikkominen: jos oli vaérdnlainen” tytto tai poika, sai
osakseen homottelua tai fyysistd vékivaltaa. Useat haastateltavat toivat ilmi, ettd rohkeasti
itsedén toteuttavat nuoret saivat kuulla eniten vihapuhetta. Avoimesti ulkona kaapista olevat
nuoret saivat my0s osansa vihasta. Haastateltavien mukaan ylédkoulussa vallitsi ajatus siit4,
ettd seksuaalisen suuntautumisen voi ndhdd pééltéd piin, joten esimerkiksi pukeutumisen
perusteella oppilaita kategorisoitiin homoseksuaaleiksi. Oletukset ei-heteroseksuaalisuudesta
atheuttivat spekulaatiota, seldn takana puhumista, nimittelyd, vaientamista ja huutelua.

Kiusattiin tosi paljon, mutta rankemmin muita, jos pukeutu eri tavalla tai ei
esittiny vaikka uskottavaa nais- tai miesperformanssia vaan oli jollain tavalla
erilainen ja jotain muuta niin kiusattiin... oletettiin et seksuaalinen
suuntautuminen on semmonen asia, jonka voi ndhdi ulkoapéin ja olettaa toisesta
thmisesté niin niitd miltei poikkeuksetta kiusattiin, joiden seksuaalinen
suuntautuminen olettettiin joksikin muuksi kuin heteroseksuaalisuudeksi ja
(kiusaaminen) ilmeni erityisesti mustamaalaamisena ja selén takana puhumisena
ja sitten my0s suorana nimittelynd ja vaientamisena ja huuteluna. (H3)

Mai olin meijé ylidkouluaikaan ainut avoimesti homo siihen aikaan ni sitte oli
sellanen et kaikki tavallaan tiesi ketd mé oon ja kaikilla oli sellanen yhteinen
ajatus siité et no tota voi kiusaa. (HS8)

Koulun ilmapiiri ja toimintakulttuuri eivit olleet sateenkaarinuorten kokemuksien perusteella
turvallisia. Oppituntien ulkopuolella sateenkaarinuoret joutuivat usein kuulemaan
homofobista huutelua ja nimittelyé, varsinkin vilitunnit koettiin turvattomiksi paikoiksi.
Haukkumasanoina kéytettiin laajasti erilaisia sateenkaarevuuteen liittyvid sanoja, jotka
itsessddn eivit ole haukkumasanoja, vaan kuvaavat seksuaalisuutta neutraalisti siind missi

hetero-sanakin. Osa haastateltavista kertoi, ettd oli kokenut huutelua eniten vanhempien
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oppilaiden toimesta. Varsinkin yldkoulun ensimmaéiselld luokalla kiusaamista oli esiintynyt
runsaasti, mutta yldkoulun edetessi se oli hieman vihentynyt.

Se oli aika epaturvallinen fiilis, koska meidédn koulussa oli timmonen vitun homo
kulttuuri... se oli varsinki tyylii kasiluokalla oikeest se isoin juttu mité oli.
Vilitunneil ja tapahtumis oli hirvee paljon kaikkee huuteluu ja muuta vastaavaa,
riippuen siitd kuka olit. Mulla oli muutama sateenkaarikaveri meidén koulussa, se
(kiusaaminen) meni huutelusta huhujen levittimiseen ja tappouhkauksiin, riippuen
tilanteesta ja missd oli kenen kanssa. (H1)

Sielt kuulu peruskommentti et sielt tulee saatanan homo (haastateltavan
koulukaveri) ja sillo pydri youtubes et heitd homo voltti et enemmaén télldst turhaa
suun soittoo ja tuli myos rekkalesbo kommenttii ja timmosta et ei tietenk&d mitdd
fyysisesti mut enemma sanoilla ja télldsella vilinpitimattomyydelld osotettiin siti
et sé et periaatteessa kuulu tdnne kouluu. (H2)

Kiusaamista ilmeni myds haukkumisena ja sosiaalisista suhteista ulos sulkemisena. Aineiston
pohjalta yldkoulujen suosituin haukkumasana oli vitun homo”. Liséksi esille nousivat monet
muut seksuaali- ja sukupuolivihemmist6ihin liitettdvat termit, joita kdytettiin
haukkumasanoina, esimerkiksi ”lesbo, hintti, ja lepakko” (H7). Homottelua saivat osakseen
niin ei-heteroseksuaalit kuin heterot. Varsinkin, jos poikkesi ulkoisella habituksellaan
sukupuolensa “normeista”. Esimerkiksi erds haastateltava kertoi joutuneensa kiusatuksi
leikattuaan hiuksensa lyhyiksi. Tdémén ei sopinut kouluyhteison luomaan ajatukseen
tyttdydestd, vaan se assosioitiin seksuaalivihemmistdihin. Osa haastateltavista oli rikkonut
sukupuolten normeja esimerkiksi pukeutumisella ja harrastusvalinnoilla, mika oli johtanut
kiusaamiseen, erityisesti nimittelyyn.

En mé missdidn madrin esittiny mitdén uskottavaa maskuliinista
miesperformanssia, pdinvastoin rikoin runsaastikin sukupuolinormeja. (H3)

En mi oikeestaa tuonu sitd esille (homoseksuaalisuutta) vaa ithmiset vaa jotenki
tajus sen itse ja sit mé en vaa kieltdny sitd et jos kysyttii ni mé sanoin et joo mutta
en muuten tuonu sitd esille. (HS)

Lisdksi haastateltavat kertoivat sateenkaarevien nuorten kiusaamistapauksista, jotka olivat
eskaloituneet fyysisiksi pahoinpitelyiksi ja tappouhkauksiksi. Erdén haastateltavan ystiva oli
joutunut jattdytyméin kokonaan pois koulusta mielenterveydenhaasteiden takia, jotka saivat
alkunsa erittdin vékivaltaisesta kiusaamista. Kiusaamisen taustalla oli kiusatun avoimuus
omasta sateenkaarevasta identiteetistdén. Toinen haastateltava kertoi tuttavastaan, joka oli
pahoinpidelty koulun pihalla. Haastateltava epdili, ettd syyna oli tuttavan avoimuus omasta

identiteetistdin ja drag-esiintymisestadn.
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Mul oli yks sateenkaarikaveri, jonka kans tuli juteltua ndistd asioista enemmén ja
joka joutu droppaamaan koulusta pois joskus kasiluokalla. Silld alko osastojaksot.
Sille osu pahiten tdé (kiusaaminen) kaikki talldst tapa ittes ja tappouhkauksia ja
muuta vastaavaa. (HI)

Mulla itelld onneks se ilmeni vaa huuteluna mut yks johon mi tutustuin noihin
aikoihin ni hakattii ihan et se teki drag-hommia ja oli tosi avoin omast
seksuaalisuudesta ni sitte koulun pihalla oltiin sitte hakattu ihan sillee et edellee
on arpi siind huulessa et turpaan tuli siitd mut se oli ehka rajuin kiusaamiskeissi
mitd meijén koulus oli et sit muuten just sellasta huutelua ja sellasta. (H7)

Kiusaamiseen puuttumisen kiyténteet vaihtelivat koulujen vélilld. Osa opettajista oli
puuttunut kiusaamiseen ja homotteluun eri tavoin, kun taas osa ei ollut ainakaan julkisesti
toiminut mitenkéan. Jokaisen haastateltavan mielestd kiusaamiseen tulisi kuitenkin puuttua
opettajien toimesta jotenkin, mutta toimenpiteistd oli eridvaisyyksid. Sateenkaarinuorten
opettajat olivat eri tavoin puuttuneet esimerkiksi homotteluun. Erds opettaja oli kieltdnyt
kokonaan homo-sanan kiyton “rumana” ja ’kiellettynd” sanana, mik4 oli useamman
haastateltavan mielestd kyseenalaista, silld homo-sana ei ole itsessdén haukkumasana vaan
normaali seksuaalinen suuntautuminen siind missi heterokin. Toisaalta toisen opettajan
kerrottiin puuttuneen homotteluun silld I&htokohdalla, etti silld on turha nimitelld ketéén, silla
se el ole haukkumasana ja sen kiytto sellaisena on outoa.

Seksuaalivihemmistojé tai seksuaalivihemmistdjen nimikkeita kaytettiin
tavallaan pilkkanimikkeind eikd neutraalisti oppilaiden toimesta niin opettajien
suhtautuminen sithen vaihteli, jotkut saattoi sivuttaa tiaysin, joku saattoi sanoo et
el noin saa sanoa ja myds ettd ei pureuduttu noihin aiheisiin ei késitelty niitd
itsessddn vaan lakastiin ne maton alle ettd ei puhuta noista jutuista ettd noin ei saa
sanoa eiké ettd hei tieddks si itteasias mitd toi meinaa. (H3)

Sateenkaarinuorilla oli my®s eridivii kokemuksia esimerkiksi KiVa-koulu -ohjelmasta.* Erdiin
haastateltavan mukaan hénen koulussaan kiusaamisesta vaiettiin ja sen olemassaolo
kiellettiin. Koulu kuului KiVa-koulu ohjelmaan, mutta haastateltavan mukaan se ei johtanut
toimenpiteisiin kiusaamisen lopettamiseksi tai ehkdisemiseksi. Hinen mukaansa koulujen
tulisi rehellisesti myontéa, ettd kiusaamista tapahtuu, mutta siithen pyritddn puuttumaan.

Ehka tosta kiusaamisesta vield sen verran et ei ratsastettais semmoisilla kiva koulu
brindeilld tai vastaavilla et meijén koulussa ei kiusata ja tavallaan vaienneta sitad
tosiasiaa et jokaisessa koulussa kiusataan ja sanotaan suoraan ja rohkeesti ja
rehellisesti ettd meijan koulussa kiusataan mutta pyritdan tekeméén tyotd sen
eteen ettd ei kiusattais. (H4)

4 Kiusaamisen vastainen toimenpideohjelma. Katso lisii: https://www kivakoulu.fi/
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Toisaalta toinen haastateltava toi esille positiivisia kokemuksia KiVa-koulu ohjelmasta.
Héanen mukaansa ohjelma oli lisdnnyt kiusaamiseen puuttumista ja auttanut selvittimaan
kiusaamistapauksia sekd sopimaan erimielisyyksid. Tatd kautta myos kiusaamisen oli
viahentynyt, mutta ei poistunut kokonaan, ja sateenkaarinuoret olivat saaneet edelleen kuulla
vihapuhetta. Haastateltavan mielestd KiVa-koulu ohjelma oli hyddyllinen, vaikka sinne olikin
joskus tullut vairid ilmoituksia kiusaamisesta esimerkiksi silloin, kun joku oli drsyttanyt
toista. Haastateltava totesi, ettd KiVa-koulu ohjelma olisi pitdnyt ottaa kidyttoon jo aiemmin
kiusaamisen ehkdisemiseksi.

Meil tuli semmonen kiva-tiimi kouluu mille mentii sit kertoo kaikki
kiusaamistapaukset ja timmdset ni siel kyl sit viheni se kiusaamine mut se ois
saanu olla siel jo enne et se tuli liia myohda. (HS)

Jokainen haastateltava toivoi, ettd kaikkeen kiusaamiseen puututtaisiin nimenomaan
opettajajohtoisesti eikd vastuuta sysittdisi oppilaiden harteille. Toisaalta haastatteluissa kavi
ilmi, etti haastateltavat ymmarsivit kiusaamiseen puuttumisen hankalaksi ja laajaksi
ongelmaksi, joka leikkaa koko koululaitosta ja laajemmin yhteiskuntaa. Erés haastateltava oli
selkedsti turhautunut, silld hinen mukaansa homotteluun voidaan kylld puuttua, mutta siitd ei
lopulta kovin paljon apua ole.

Puututtais sithe vihapuheesii ku kyl opettajat sitd kuulee kaytivilld ja iha luokissa
et puututtais siithe eikd kaddnnettdis selkdi niin se olis oikee kiva. (H7)

Eikd myo6skidn tavallaan vastuutettais nuoria siitd et ei kiusata vaan se on
runsaasti myds opettajien vastuulla, totta kai tohon linkittyy se valtava
resurssipula mika tilla hetkelld peruskoulussa on ja millasen tyomaééran alle tosi
moni opettaja hukkuu. Kyl md ymmarrén ettei resursseja tai energiatasoja riitd sen
opetuksen liséksi vield huolehtimaan siitd ryhméadynamiikasta ja et myos
vihemmist6illd olis turvallinen olo. (H4)

Habitus

Sateenkaarinuorten mukaan suojaavana tekijédné kiusaamiselta toimi mukautuminen
vallitseviin normeihin. Kaksi haastateltavaa toi esille olevansa “’heteronnakoisia”, mika
suojasi heitd nimittelyltd, eivitkd he herdttineet huomiota tai heitd ei osattu “epailld”
sateenkaareviksi. Toinen haastateltava kuvasi omaa yldkouluaikaansa suhteellisen hyvéksi ja
rauhalliseksi, silld hén ei ollut tullut ulos kaapista ja ndytti heterolta sekd sopi hyvin tyton
muottiin. Hin koki olleensa etuoikeutetussa asemassa verrattuna niihin muihin
sateenkaarinuoriin, jotka olivat avoimia omasta identiteetistddn. Toisaalta hén koki

viahemmistoOstressid ja joutui piilottelemaan omaa minuuttaan, miké pitkitti huomattavasti
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oman sukupuolen ja seksuaalisuuden 10ytdmistd ja hyvaksymistd. Haastateltava koki, etti
suoraan hénté kohtaan ei oltu homofobisia tai uhkaavia. Toisella haastateltavalla oli my0s
samanlaisia kokemuksia. Han ei ollut koskaan kieltdnyt tai salannut omaa seksuaalista
suuntautumistaan, mutta toisaalta hén ei ollut tuonut sitd erityisesti esille tai nayttanyt “ei-
heterolta”.

Mun ulkopuolen olemus ja habitus on varmasti ollut niin sanotusti heteromainen
et mua ei oo osattu epdillé (ei-heteroseksuaaliksi) tai se (kiusaaminen) tavallaa ei
kohdistunu itseen eiki ollu suoranaista uhkaa niin ne tilanteet ei ollu pelottavia
mut ainakin on sillee vaikuttanu et on pysyny siel kaapissa visusti... Omalla
tavallaa oma etuoikeutettu asema on johtunut siitd et on just ndyttdnyt heterolta tai
on sopinut sithen muottiin. (H4)

Erds haastateltava kertoi esittineensa tietynlaista heteroperformanssia. Hén poikkesi
normatiivisista oletuksista harrastamalla tanssia, jota pidettiin erikoisena eikd heteropojille
sallittuna muiden oppilaiden kesken. Haastateltava ei suoraan kieltdnyt omaa seksuaalisista
suuntautumistaan, mutta tietylld tapaa mukautui maskuliiniseen maailmankuvaan vastatessaan
kiusaajilleen ja puhuessaan stereotyyppisesti kauniista naisista ja karvaisista miehistd. Tama
oli kuitenkin haastateltavalta tietoista toimintaa, ja hin haastoi kiusaajia pohtimaan heiddn
kysymyksiddn. Haastateltava ei alistunut kiusatun rooliin vaan huumorin, piikittelyn ja
verbaalisen lahjakkuuden avulla vastasi kiusaajilleen.

Se oli kuitenkin semmosta heteroperformanssia joiltain osin koska mé tanssin ja

tanssi saattoi olla myds se juttu jota targetoitiin et miks poika tanssii niin sit mi

saatoin heittdd vaiks koripallonpelaajille ettd mieluummin mi kauniin tyton

kanssa viimisen pédlle laitettuna (tanssin) kuin oon kymmenen karvasen miehen

kaa samaan aikaan suihkussa...M4 saatoin kysyé suoraan et haluuks sé harrastaa

seksid mun kanssa jos joku miessukupuolinen kysy et ooks sd homo? Sit tuli

luonnollisesti sdikdhtdnykkin vastaus et eeii, en miks sd niin luulet? Sit ma olin et

no miks si kysyt multa tommosia juttuja et eithén sulla voi olla mik&in muu

motiivi tietdd ku se et sd haluisit harrastaa seksid mun kanssa tai mi en nyt ihan

ymmaérra et miks muuten si kysyisit ja tavallaa tiedostaen problematisoin niité
juttuja jotka oli arkoja paikkoja sitten muille. (H3)

Identiteetin salailu ja koulun henkilokunta

Jokainen haastateltavista oli jollain tasolla tiedostanut sateenkaarevuutensa yldkoulun aikana.
Kuitenkin jatkuva vihapuheen kuuleminen sai osan haastateltavista piilottelemaan omaa
identiteettidén. Tama johti pitkddn kieltdimisvaiheeseen, miké atheutti vihemmistdstressid ja
pitkitti oman itsensd 10ytdmistd. Haastatellut kuvailivat yldkouluaikana sateenkaarevuuden
olleen piiloteltu asia, jota tarvitsi hdveti. Se oli “tarkemmin varjeltu salaisuus” (H2). Oman

itsensd hdpedminen ja piilottelu oli osalla jatkunut vield pitkdédn yldkouluajan jédlkeen ja
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vaikuttanut identiteetin kehittymiseen. Liséksi negatiivinen ilmapiiri vaikutti hdpeédn syntyyn
ja salailuun.

Ylaasteella varsinkin kun kavereilla oli tosi voimakas tarve todistaa ettd ne huhut
(seksuaalivihemmist6on kuulumisesta) joita meistd on ni ei pidé paikkaansa miké
tarkottaa sité et siind vaiheessa kun méa rupesin epdilemédén ettd mé en ehka ole
hetero niin mé pidin turpani kiinni asiasta ettd siité ei tulis mitd4 sellasta tilannetta
ettd you know ne kaverit aattelis et tdi ei oo ok. (H1)

Se (koulun ilmapiiri) ainakin itelld ihan hirveesti pitkitti omaa prosessia
sukupuolen ja seksuaalisuuden havainnoimisen ja 16ytdmisen tavallaa
hyviksymisen kanssa. (H4)

Erdédn haastateltavan mukaan hinen tuntemansa transnuoret pelkdivat leimatuksi tulemista ja
siksi piilottelevat omaa identiteettiddn opettajilta. Tamén takia transnuoret joutuvat kokemaan
paivittdin ristiriitaa oman nimensé kanssa, jota he eivit haluaisi kdyttda, mutta eivat uskalla
pyytdd opettajia kutsumaan heitd uudella nimelld, silld pelkaavét transfobisia kommentteja.
Lisdksi Suomessa on toistaiseksi mahdotonta juridisesti korjata sukupuolta ja vaihtaa nimed
alaikdisend, joten ainoa keino on pyytdd muita kdyttdmaén toista nimed. Oppilaan toivoman
nimen kdyttdminen virallisen nimen sijaan ei ole opettajilta tai muilta ihmisiltd koulussa
paljoa vaadittu tai ylitse padseméattoméan vaikeaa. Esimerkiksi kysymalld lukuvuoden alussa
milld nimella oppilaita halutaan kutsuttavan, voidaan tarjota kaikille oppilaille mahdollisuus
avata keskustelu opettajan kanssa omasta nimesta.

Mul on transkavereita ja heille on tosi hankalaa ollu (koulussa) ku he haluis
vaihtaa oman nimensi eikd sitd pysty viel alaikdsend tekemda ni he joutuu paiva
toisensa jilkeen kuuntelee sitd omaa kuollutta nimeddn ku heité kutsutaan véaralla
nimelld joka péiva opettajien nimenhuudossa ja télldses ku he ei jotenki pysty
tuomaa esille sitéd et he ei halua tulla kutsutuks silld omalla nimelldé ilman et se
nostaa kauheeta hislinkid joidenki opettajien kanssa... ja mé en tiedd mite sitd
vois ldhtee korjaamaa mut se on semmonen asia jota kuiteki tarvis jotenki korjata
koska se on tosi hankalaa. (H6)

Toisaalta useat sateenkaarinuoret kertoivat myos positiivisia kokemuksia koulun
henkilokunnasta. Esimerkiksi luokanvalvoja oli tukenut nuorta timén ollessa vield epavarma
omasta identiteetistidin ja pitdnyt huolen siitd, ettd hidnen tunneillaan ei ole huutelua tai
muuten turvatonta tilaa. Lisdksi koulukuraattori ja koulupsykologi olivat useammassa
koulussa olleet turvallisia aikuisia sateenkaarinuorille. He olivat esimerkiksi pitdneet
sateenkaarinauhoja ja laittaneet koulun seinille infojulisteita liittyen seksuaalisuuden
moninaisuuteen, mikd antoi sateenkaarinuorille viestin turvallisesta ja hyvaksyvésta

aikuisesta.
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Mai en ollu sillon viel tullu kaapista kenellekk&é niin se (luokanvalvoja) oli sillee
vaa et kun me yks péivé siitd (sateenkaarevuudesta) puhuttii niin sit se
(luokanvalvoja) vaa oli sillee etti silld ei oo mitda vilii ettd ootko vai etko oo (ei-
heteroseksuaali) ... ettd se ei tee susta milldd tavalla huonompaa ihmisté tai muuta
vastaavaa. (H1)

Koulupsykologi esimerkiks on selkeesti ollu enemma (liittolainen) et sil on ollu
kaikelaisii tdlldsii sateenkaarinauhoja ja ottanu ehké vihd enemma huomioo sen
sukupuolen moninaisuuden, hdnen kanssaan on tullu sellanen fiilis et on tullu
nihdyksi. (H6)
Kaksi haastateltavista kertoi koulussaan olleen seksuaalivihemmistoon kuuluva opettaja.
Opettajat eivdt tuoneet omaa sateenkaarevuuttaan juurikaan esille. Opettajien sateenkaarevuus
oli tullut ilmi huhupuheista, sosiaalisesta mediasta tai ohi mennen opettajan omasta puheesta.
Opettajien seksuaalisista suuntautumisista oli vedetty suoraviivaisia padtelmia
seurustelukumppanien perusteella, samalla tavalla kuin nuoret ajattelivat vertaisistaan. Jos
seurusteli samaa sukupuolta olevan kanssa, oli automaattisesti homo tai lesbo. Asiaa ei sen
enempéd kyseenalaistettu, vaan koulun oppilaat juoruilivat asiasta keskenddn. Haastateltavat
kuitenkin tiedostivat, ettd opettajan seksuaalista suuntautumista ei voi olettaa vain
seurustelukumppanin oletetun sukupuolen mukaan.

Yhen naisopettajan ma muistan sanoneen et seurustelee naisen kanssa jotenkin
sivulauseessa nopeesti ja siitdhdn synty sitte oppitunnin jdlkeen aikamoinen mylly
et toi biologian opettaja on lesbo. Luonnollista et jos seurustelee naisen kanssa
niin sitten taytyy olla lesbo. (H3)

Terveydenhoitajista oli eridvid kokemuksia. Léhtokohtaisesti kaikki haastateltavat olivat
saaneet terveydenhoitajalta asiallista kohtelua ja moni toi esille terveydenhoitajan kohdanneen
ei-heteroseksuaaliset nuoret lampimaésti ja niin sanotusti normaalisti, kun oli ollut puhetta
seurustelukumppaneista. Toisaalta myds kokemuksia hetero-oletuksesta oli monella, eika
seksuaalisuudesta juurikaan puhuttu. Huolestuttavaa on se, ettd kukaan haastateltava ei ollut
saanut itseddn koskevaa ehkdisyneuvontaa terveydenhoitajalta. Osan kanssa terveydenhoitaja
oli keskustellut heteroseksuaaleille suunnatuista ehkéisyvélineistd, mutta esimerkiksi naisten
vilisestd turvaseksisti ei ollut lainkaan puhetta, vaikka terveydenhoitaja tiesi oppilaan
seksuaalisesta suuntautumisesta. Sateenkaarinuoret toivat myos esille, ettd he eivit itse olleet
halukkaita kyseleméén seksuaaliterveyteen liittyvien asioiden peréén, silld eivét valttimatta
kokeneet sitd juuri silld hetkelld ajankohtaiseksi tai eivdt vain halunneet avata tuntemattomalle
omaa seksuaalisuuttaan. Haastateltavat kokivat, ettd terveydenhoitajan tulisi itse ottaa asiat
esille eikd vierittdd vastuuta oppilaalle. Osa haastateltavista oli havahtunut vasta ylikoulun

jélkeen siihen, ettd tiedot turvaseksisté olivat 1dhes olemattomat.
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Kun meni terveydenhoitajal just puhumaa seksuaalisuudesta niin se olettamus oli
et on hetero ja alettiin vaiks heti puhumaan e-pillereisté ja niiden tarpeista eika
jotenki edes ajateltu sitd mahdollisuutta et jotenki ei olis hetero. (H4)

Terveydenhoitajal luonnollisesti kdvin, sielldkdén noista teemoista ei puhuttu
saatettiin kysyé et onks sulla mité4 ihastumisia tai romanttisia suhteita tai
semmosia sit mé vastasin aina et ei. Niiku ei ollukkaa ja sitte vaikka ois ollu
ihastumisia niin ehké se kynnys puhua niisté vieraalle ihmisille ois ollu my6s niin
nuorena aika korkea varsinkaan kun missédén ei puhuttu niisti asioista ja sitten kun
kysyttiin onks mitdin kysyttdvad seksuaaliterveydestd niin sitte mé vastasin ei, ei
olis pitdny vastata mut ei se nyt oo oppilaan vastuulla kysya ja selvittdd vaan
niistd pitdis tavallaan kertoa sillee suoraan. (H3)

En (saanut seksuaalikasvatusta), eihdn sitd sen enempaa tai perus et kdvi lapi onks
parisuhtees kaikki hyvi ja sellasii yleispatevii ohjei just koskemattomuutee ja
télldsee mut ei kiyty mitenk&a ldpi et millasii suojauksii (seksiin) tarvis kéyttaa.
(H7)

Ystavit ja vertaiset

Ystivien ja vertaisten merkitys oli suuri sateenkaarinuorten ylikoulukokemuksissa. Monen
haastateltavan koulussa oli muita avoimesti seksuaalivihemmistéon kuuluvia, joiden kanssa
oli mahdollista keskustella itselleen tarkeistd asioista ja kokea kuuluvansa johonkin yhteiséon.
Toisaalta haastateltavissa oli myos heité, joiden koulussa ei ollut muita avoimesti ei-
heteroseksuaaleja ja he jdivit todella yksin. Muiden sateenkaarevuus oli tullut eri tavoin
esille. Esimerkiksi erds haastateltava kertoi ystiviensd sateenkaarevuuden tulleen esille
arkipdivéisisséd keskusteluissa, eiki sitd erikseen alleviivattu, se oli normaalia siind missa
mikd tahansa muukin asia.

Tosi moni mun kavereista on itekki sateenkaarinuoria, et se on aina vaha ollu
sielld se sateenkaarevuus. Sité ei oo tarvinnu mitenk&é erityisesti tuoda esille tai
tiedostaa tds mun uudella luokalla néitte mun kavereitte kanssa. Se jostai random
netti-ihastuksista tai hahmoista mistd me tykétad ja kun puhutaa ni huomaa et on
tosi monta erilaista ja eri sukupuolii ja kaikkee tdlldsti et just siind mielessa on
noussu esille. (H6)

Ei se mitenk&é helppoo ollu olla sateenkaarinuorena siel yldkoulus varsinkaa ku ei
sillo tienny ketdd muuta joka olis ollus samallaine ku mé ni ei ollu mitenkaa
maailman helpoin kokemus. (H7)

Léheiset ja avoimet ystivit auttoivat selvidméén yldkouluajasta. Useat haastateltavat kertoivat
saaneensa tukea oman identiteetin etsimiseen ja 10ytdmiseen ystdviltdin. Osa haastateltavista
ajautui piilottelemaan omaa identiteettiddn julkisesti, mutta ystdvien kesken he pystyivit

olemaan tdysin omia itsejdédn ja tuomaan esille ajatuksiaan seksuaalisuudesta ja sukupuolesta.
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Onneks sit kuitenkin ldhin ystévépiiri oli tosi avoin nédiden asioiden kans ni pysty
olee aidosti oma ittensd siin omassa ystdvépiirissd mut laajemmalla skaalalla olin
kaapissa... Oma kaveriporukka toi tosi paljon turvaa et totta kai ollu tosi
merkittdvai et edes jossain porukassa on oikeesti saanu sanoa mité ajattelee ja
miltd tuntuu ilman sellast pelkoo et jollain tavalla leimataan. (H4)

Liséksi erds haastateltava toi esille olleensa niin sanotusti korkealla sosiaalisessa hierarkiassa
ylakoulussaan ja kuuluneensa suosittujen kaveriporukkaan, mikd mahdollisesti vihensi
kiusaamista ja huutelua hintd kohtaan.

Mun onnekseni mé en ollu mitenk&4 sen sosiaalisen hierarkian pohjalla vaan mul
oli semmosia naispuoleisia ystdvid, jotka oli tavallaan sielld huipulla ja ne veti
mua myds mukanaan sinne ylemmads tai ndin ma ainakin ite kuvittelen. (H3)

Keskustelut seksuaalisuudesta ja sukupuolesta vaihtelivat sateenkaarinuorten kaveripiireissa.
Erés haastateltava nosti esille ystavipiirinsd olleen yksi yldkoulun pelastavista tekijoistd. Han
oli pystynyt keskustelemaan heididn kanssaan seksuaalisuudesta ja seksistd vapaasti, ilman
pelkoa tuomitsemisesta. Mahdollisesti nimé keskustelut myos korvasivat hieman koulun
puutteellista seksuaalikasvatusta ja ehkdisyneuvontaa. Toisaalta toinen haastateltava toi esille
kaveripiirinsd puhuneen seksuaalisuudesta ja sukupuolesta heteronormatiivisesti
negatiivisessa valossa. Haastateltava ei itse ollut aktiivisesti osallistunut ndihin
keskusteluihin. Osa haastateltavista ei ollut keskustellut seksuaalisuudesta tai sukupuolesta
mitdén, vaan ne olivat enemmaén hépein asia, kuin sillanen misti vois avoimesti jutella”
(H2). Monen ystéavapiirissa kuitenkin spekuloitiin toisten seksuaalisuutta esimerkiksi ulkoisen
habituksen perusteella.

Puhuttii tosi avoimesti, varsinki tosi ldheisten kavereiden kans, tosin menee
varmaan tonne yldasteen loppupuolelle et ei ehké siin kolmetoist vuotiaana mut sit
siin viistoista vuotiaana siin kasiluokan lopulla kun aktivoitu tollanen
seksuaalinen eldmi monella meisté tai ainakin oli isommat ithastukset mut
puhuttiin tosi avoimesti siit ettd vaikka millasista thmisistéd viehéttyy ja millasia
seksikokemuksia on ollut ja tavallaan siind oli myds vapaa tila puhua ihan
avoimesti vaikka seksistd samaa sukupuolta olevan kanssa tai néin et siiné ei ollu
mitdd sellasta tuomitsemisen aspektii ollenkaa et se on varmaa ollu sellanen iso
pelastava tekijd koko yldasteaikaa ajatellen se kaveriporukka. (H4)

Seksuaalisuudesta puhuttiin hyvinki heteteronormatiivisesti tai et
seksuaalivihemmist6jd toiseuttettiin tosi paljon et se ei ollu olemassa olevaa ja
sitten saatettiin myos spekuloida toisten seksuaalista suuntautumista tosi paljon ja
ettd se on nimenomaan negatiivinen asia ja jotenkin allottava ja likainen asia etta
toivottavasti toi ei nyt mua ainakaan yrité (isked) et sehén olis kauheeta. Ma en
kauheesti ite keskustellu seksuaalisesta suuntautumisesta tai romanttisista
thmissuhteista koska must tuntu ettd mul ei oo tavallaan mitéén annettavaa tai
sanottavaa koska mé en samaistunu ollenkaan niihi juttuihi, joista mun ystavét
puhu niin ma paitin keskustella sitte muista aiheista. (H3)
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Erds haastateltava kertoi, miten oli opettanut luokkalaisiaan yhdenvertaisuusasioissa. Hinen
luokallaan oli ollut muitakin seksuaalivihemmistoon kuuluvia, jotka olivat avoimia omasta
identiteetistddn. Yhdessé he kdvivit keskusteluja, joiden tarkoituksena oli saada muut
luokkalaiset ymmartiméan seksuaalisuuden ja sukupuolen moninaisuutta. Haastateltava uskoi
tdmén vaikuttavan positiivisesti luokkalaistensa mielipiteisiin. Han oli koulussaan avoimesti
tuonut esille kuuluvansa seksuaalivihemmistoon, jolloin hdn oli my6s auttanut toisia viela
omasta seksuaalisuudestaan epdvarmoja koulukavereitaan 16ytimadn oman identiteettinsa.

Kyl me aika paljo puhuttii ja se oli aika paljo semmost et ma opetin heiti et tosi

monel nd asiat oli vieraita et sit oli meijéki luokal toisiiki seksuaalivihemmistoon

kuuluvii et ne sit osallistu sithe keskusteluu opettavasti et se oli aika sellast

neutraalii keskusteluu et jos joku sanos jotai negatiivist ni sil vdha avattii sitd
asiaa ni saatii ehkd sen mieliki muuttumaa. (HS)

Ystivit my0s rohkaisivat erdstd haastateltavaa olemaan rohkeasti oma itsensi ja kertomaan
sateenkaarevasta identiteetistd. Haastateltava oli kdynyt kahta eri yldkoulua, ja ne olivat
eronneet toisistaan todella paljon. Haastateltavan mukaan toisessa koulussa hianen oli ollut
vaikea ystavystyd luokkalaistensa kanssa. Hin kuvasi luokkalaisillaan olleen erilainen
maailmankuva, eikd juurikaan yhteisid mielenkiinnonkohteita hinen kanssaan. Nykyisessa
koulussa hénelld on paljon samanhenkisid ihmisid, jotka myos tukivat hintd olemaan avoin
omasta identiteetistd. Luokalla on myos muita sateenkaarinuoria.

Ne rohkaisi mua kertomaan (seksuaalisesta suuntautumisesta) ne ei tietenkda

kertois mun puolesta sitd, ne tietdd et semmonen ei valttiméttd ole kovin fine et

toisen ithmisen puolesta kertois mut ne rohkaisi mua tekeméén sen ja kertoi et ne
on mukavii ithmisii ja niitte kaverei ja kaikkee tollasta. (H6)

Erids haastateltava oli kokenut voivansa olla autenttisesti oma itsensd koululuokassaan. Mutta
my0s eridvid kokemuksia tuli esille, toinen haastateltava kertoi, ettd omakaan luokka ei ollut
turvallinen, mutta tutuille uskalsi sanoa takaisin ja puolustautua.

Ma olin ite tiedostanut sen (sateenkaarevuuden) jo kauan et kyl mai sillee sitd viha
harkitsin ylédkoulus et ooks mi biseksuaali vai lesbo. Mul heitteli se tosi paljo ja
koulussa mé ihan ite ilmasin sen, jos tuli puheeks joku tdllanen (seksuaalinen
suuntautuminen) et yleenséd (omalle) luokalle (kerroin seksuaalisesta
suuntautumisesta) mut en mi sitd koko koululle ilmassu mut luokan kesken kyl ne
tids et ma kuulun seksuaalivihemmistoon. (HS)
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6.1.2 Pedagoginen oppimisymparistd: "Ope veti muutamat lainit suoraan kirjasta”

Heteronormatiivinen opetus

Sateenkaarinuorten kokemukset koulun opetuksesta liittyen sateenkaari-ithmisiin olivat
yhtenéisid. Kaikki olivat kokeneet jollain tunneilla heteronormatiivista opetusta, esimerkiksi
hetero-oletuksen muodossa. Toisaalta haastateltavat toivat esille sen, ettd he eivét valttimaitta
vield yldkouluikdisend osanneet ajatella, ettd he voisivat tarvita jotain muuta tietoa ja etti siti
olisi mahdollista saada. Sateenkaarinuoret eivét yldkoulussa niin sanotusti tienneet
paremmasta eivitkd osanneet vaatia itselleen tarpeellista tietoa esimerkiksi
seksuaalikasvatuksessa. Vasta, kun nuoret olivat seksuaalisesti aktiivisia, he alkoivat pohtia
esimerkiksi ehkdisyd. Samalla nuoret havahtuivat seksuaalikasvatuksen ja ehkéisyneuvonnan
puutteeseen sateenkaarevasta nakokulmasta.

En tiedostanu et ois kiinnostanu (tieto seksuaaliterveydestd) sillon sen ikdsend
vaan just et oli opetuksessa terveystiedon tunneilla jotenki nielly sen
heteronormatiivisen kuvan ettd ndd on ne jutut mistd pitdd kertoa, misti opsissa
kuuluu ja et ndilld mé parjdédn et ei muuta tarvii et luotti sithen koulujarjestelmién
ja henkilokunnan tietoisuuteen et thats all. Ei ehka tullakkaa sellanen fiilis et
tarvis jotai lisédd informaatioo vaik oli tarvinnu mut ei sen ikdsend mydskad kun
seksuaalisuutta késiteltiin ennen kun ite vaikka oli seksuaalisesti aktiivinen niin se
ei ollu tavallaa reaalimaailmaa et ne vaa kaytii ldpi ja ne ei kuulunu mun eldméin
yldasteella. Kun alkoi tulla ensimmaisid romanttisia ja tai seksuaalisia suhteita
joskus yldasteen jilkeen lukion ykkoselld niin huomas et ei mul oo oikeestaan
mitdén hajua vaikka seksuaalikasvatuksesta tai seksuaaliterveydesti tai mistddn
tosi olennaisista jutuista mitd kuuluis yldasteen opetussuunnitelmaan ja misti
jokaisella nuorella todellakin pitiis olla késitystd mutta mé en sitd koulutusta tai
opetusta saanut ja se tuntui pahalta. (H3)

Puhuttiin tosi paljon vain nainen-mies pareista ettei tuotu mitdéin muita koko
kouluvuoden aikana esille, et on ollut moniikin oppituntei kun ite pdén sisilla
miettiny et ei tdd varmaa sit ookkaan ok et ite haluaa olla naisen kaa jos koulussa
vaa puhutaa et mies ja nainen siin on tulevaisuus. (H2)

Haastatteluissa oppiaineista nousi erityisesti esille terveystieto ja sen opetussisillot. Useat
haastateltavat kertoivat terveystiedon opetuksen olleen toiseuttavaa. Sateenkaarinuoret
kokivat, ettd eivit kuuluneet joukkoon ja heitd koskevaa tietoa ei ollut tarjolla.
Seksuaalisuuteen ja sukupuoleen liittyvét asiasisdllot olivat suunnittu muille, niin sanotusti
“normaaleille” oppilaille. Seksuaalikasvatus koettiin heteronormatiiviseksi. Sateenkaarinuoret
olivat yldkoulussa saaneet tietoa muutamasta eri seksuaalisesta suuntautumisesta, mutta sen

lisdksi opetussiséllot vaihtelivat laajasti ja tiedot olivat hajanaisia.
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Terveystiedos méd muistan et sillo ku oli se seksuaalikasvatuksen jakso niin siin oli

yks, oisko ollu edes sivua, niistd (muista kuin cis-heteroista) ja sitte siel oli joku

sellanen et kaikilla on oikeus olla oma itsensé ja siind se, et on muista kaytiinko

me sitd edes opettajan kanssa ollenkaa 1dpi vai oliks se vaa sielld kirjassa ja sieltd

luettiin, voi olla et kdytii aika pikasesti lapi mut ei me mitenké hirveesti siti

kayty léapi, ettd jai kylla tositosi pienelle. (H7)
Muutama haastateltava toi esille nimenomaan seksuaalikasvatuksen heikkouden. Varsinkin
ehkdisyneuvonta oli jadnyt ei-heteroseksuaaleilta vajaaksi. Kolme haastateltavista toi esille
etsineensa itse tietoa internetista eri ldhteistd. Yksi haastateltava kertoi, ettd ei kokenut
tarvinneensa koululta ehkdisyneuvontaa, silld oli itsendisesti opiskellut kyseiset asiat eri
lahteistd esimerkiksi sosiaalisesta mediasta ja kysellyt muilta sateenkaarinuorilta niin
sanottuja sisépiirivinkkejd. Tosin hén totesi, ettd ehkdisyneuvontaa tarvitaan, silld kaikki
nuoret eivit itsendisesti tietoa osaa hakea. Ongelmaksi nousee myds nuorten kyky valita

luotettavat l4hteet ja tutkia valittujen 1dhteiden sisdlt6ja kriittisesti.

Ois se ollu hyvi kdydé ldpi, tuntu véhi oudolta et sai enemma seksuaalikasvatusta
jostai buzzfeedistd kun koulusta. Muistan et ekaa kertaa ku oon kuullu et lesbojen
olis hyvi kiyttdd suojausta seksin aikana niin oli véhi outoo sillee ettei sité tietoo
saa koulusta... Huomas et tdd juttu (seksuaalikasvatus) ei koske mua ikinid koska
ei niissd kdyty perusopetukses sateenkaariasioita lipi et oli vaa sitd perus
heteroseksid ja ehkiisyy siihen liittyen et ei tdd nyt liity minuun mitenkai. (H7)

Se (seksuaalikasvatus) oli tosi yksipuolinen ja tosi cis-hetero ndkdkulmasta ja siin
vaiheessa kun just rupes miettiméé kaikkee ylipdatdan... tillane malli eldmaésta
mité terveystiedossa kuvattiin ja vaihtoehtoja mité voit tehé niin sekin oli tosi
heteronormatiivisesta ndkdkulmasta kuvattu niin sit se oli just se et kun niit ei
opetettu koulussa niin minne sd menet no sd menet nettiin ja netistd 10ytyy vahin
asioita laidasta laitaan niin ma toivon etté niitd opetetaa varsinkin tossa idssd kun
se on aika olennaista et niitd opetettais just sillee u know opetuksellisesti. (H1)

Terveystiedon opetusta sateenkaareviin teemoihin liittyen kuvattiin opettajajohtoiseksi. Useat
haastateltavat kertoivat, ettd opettaja luki muutamat rivit kirjasta tai oppilaat itsendisesti
lukivat kappaleen. Opetuskeskusteluita ei aitheesta ole kdyty ja seksuaalisutta ja sukupuolta
kasittelevit kappaleet kédytiin nopeasti 1dpi. Useat sateenkaarinuorista toivat esille, ettd opetus
el kuitenkaan suoraan ollut negatiivista, vaan ennemmin neutraalia, mutta jokseenkin
vihittelevdd, mika ilmeni sateenkaariteemojen toiseuttamisena. Toisaalta erddlla
haastateltavalla oli eridva kokemus biologian opettajan valmiuksista keskustella
sukupuolivahemmistdistd. Hén kuvaili biologian opettajan tuoneen esille sukupuolen

moninaisuutta, ja opettajan tunneilla keskusteltiin laajasti sukupuolivahemmistdista.
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Aina ku se (sateenkaarevuus) on ollu esilld niin se on ollu tosi opettajajohtoista et
el meijdn (oppilaiden) mielipiteitd ja kysymyksid tai muita noussu esille mistaa
ettd se on aina ollu sité et se opettaja ehki niyttdd pari diaa pistdd meijat laittaa
jotai muistiipanoi ja tehtivia ja sitte thats it siirrytdd seuraavaa aiheesee tosi
lyhyesti noi kdydaa siis 1api. (H6)

Erddn sateenkaarinuoren terveystiedon opettaja seurusteli samaa sukupuolta olevan kanssa ja
haastateltavan mukaan opettaja oli hieman enemman tuonut seksuaalivihemmistdjen asioita
opetukseensa mukaan. Tosin ei merkittivisti, silld haastateltavan ensimméainen kommentti oli,
ettd opetuksessa ei juurikaan huomioitu seksuaali- ja sukupuolivihemmist6ja.
Sateenkaarinuoren mukaan opettaja oli tuonut esille myds naisten ehkdisyyn liittyvié asioita,

mutta tarkkoja muistikuvia ei opetuksesta ollut.

Ei opetukses sité (seksuaali- ja sukupuolivihemmistdjen asioita) oikeestaa otettu
mitenkad esille tai terveystiedos meija opettaja itseasias kuulu
seksuaalivihemmistdon niin sitd kautta se toi sitd sithe opetuksee mukaa jotenki
mut ei iha hirveesti kyl. (H8)

Oppikirjat

Haastateltavien opetus sateenkaarinuoriin liittyvissa asioissa tapahtui pidosin oppikirjojen
avulla. Lahes kaikki haastateltavat kertoivat oppikirjojen olevan vanhoja ja jopa siséltdvin
vadrad tietoa. Lisdksi sateenkaarinuoriin liittyvét asiat kéytiin usein vain pikaisesti lépi, jolloin
haastateltavat kokivat, ettd kyseiset teemat eivit olleet niin tarkeitd. Useat haastateltavat toivat
esille representaation puutteen. Sateenkaariperheitd tai -pariskuntia ei 16ytynyt kuvastosta tai
tekstistd muuta kuin poikkeuksena normaalista. Téstd syntyi ajatus, ettd ei kuulu joukkoon ja
on jollain tavalla erilainen.

Sillo yldasteaikana ei tavallaan kiinnittiny huomiota kuinka tavallisia ne
oppikirjat oli ja kuinka se tavallisuus oli inhottavaa ja védrin kuinka sielti ei
16ytyny oikeestaan minkéénlaista representaatiota vaikka yldasteenkin
oppikirjoissa kuvataan paljon ihmisié ja parisuhteita ja ihmissuhteita ja perheitd ja
sen semmosia, ei sielld kylld tavallaan minkaanlaista Ibgtq-representaatiota
ndkynyt, ehké terveystiedon kirjoissa saattoi olla joku kuva vaikka miesparista
mut sekin oli tavallaan semmonen sivubisnes et sit on nditd tyyppeja jotka on
tommosia ja jos semmonen kuva oli niin siitd synty luokassa juttu et kattokaa tota
kuvaa et tos on hinttei et toi on outoo. (H3)

Tosi tosi hetero- ja cisnormatiivisia et ainoo kirja mis muistan mitdd ni oli just se
terveystiedon kirja ja se sisdls vanhentunutta tietoa esim transsukupuolisista
taidettii kdyttdd transvestiitti sanaa ja kaikkee tdllastd et ei puhuttu mitdd mistda
muusta tai just puhuttii tai mainittii oisko ollu just homot ja lesbot ja ehké viel
biseksuaalit ja transsukupuoliset mut ne eriyisesti tosi vanhentuneella tavalla ja
sillee huonosti ja et varmasti aiheutti viel enemma stigmaa ku ei ollu normisti
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kirjotettuja tekstejd ja just ei misséé oppikirjas ndkyny tai esim matika sanallisis
tehtévis oli aina heteroi ja ei missdd oppimateriaaleis nakyny mikdd muu ku
heterous. (H7)

Toisaalta yksi haastateltava toi esille positiivisia kokemuksia terveystiedon oppikirjoista. Hian
oli kdynyt yldkoulua muutama vuosi sitten ja heiddn oppikirjansa olivat uudistettuja
painoksia. Vaikka sateenkaarinuoren mukaan terveystiedon ja biologian oppitunneilla
kisiteltiin hyvin seksuaali- ja sukupuolivihemmistdj4, jii silti paljon asioita opettamatta,
minkd huomaa nyt ammattikoulussa. Haastateltava kertoi my0ds englannin oppikirjassa olleen
sukupuolen moninaisuutta normalisoivaa sisdltod. Oppikirjassa tuotiin esille
sukupuolineutraali persoonapronomini “they”.

Terveystiedon kirjas puhuttii tosi paljon transihmisisti ja monista
seksuaalisuuksista ja identiteeteistd et ne oli hyviét kirjat et siel oli tosi laajasti
kisitelty nda mut just jotkut biologian kirjat ni siel ei puhuttu mitéan sukupuoli- ja
seksuaalivihemmistdist ja ei oikee muis kirjois tullu esil sukupuolia tai englannin
kirjas nda pronominit niin kyl siel taidettii kidyda lépi tdd they et jos méérittelee
sukupuolen joksiki muuks ku naiseks tai mieheks et kyl meil kaytii kirjoissaki iha
hyvi et meil oli tosi tuoreet kirjat sillo ku mi olin yldasteella. (HS)

Liséksi aineistosta kdvi ilmi, ettd sateenkaari-ihmisistd puhuttiin harvoin positiivisessa
asiayhteydessi, esimerkiksi historian tunneilla seksuaalivihemmistdistd keskusteltiin Hitlerin
ja keskitysleirien yhteydessd. Tama voi johtaa seksuaalivihemmistdjen yhdistimiseen

negatiivisiin asioihin.

Binddrinen jaottelu

Haastatteluissa nousi esille myds vahva jako tyttdihin ja poikiin. Esimerkiksi litkunnan ja
késityon tunneilla oppilaat jaettiin bindérisesti tyttdihin ja poikiin. Yksi haastateltavista kertoi,
ettd hinet oli automaattisesti laitettu tekniseen tyohon, silld poikien oletettiin menevin
“tietenkin” tekniseen tyohon. Haastateltava oli tdstd suutahtanut ja jarjestinyt itsensd
tekstiilityohon. Hén kuvasi tekstiilityon tunteja yldkouluaikansa turvapaikaksi. Sama
haastateltava kertoi my0s litkuntatuntien poika-tyttd jaon olleen hénen yldkouluaikansa yksi
vaikeimpia asioita, silld litkuntatuntien sisédllot olivat sukupuolittuneita. Sateenkaarinuori
kertoi yleistden tyttdjen tanssineen ja poikien pelanneen pallopelejd, joista hén itse ei saanut
mitdén irti. Haastateltava koki litkunnan oppitunnit turvattomiksi, eivéitka ne lisdnneet hdnen
litkkunnan iloaan, vaan pdinvastoin. Hén toi esille my6s litkunnanopettajien huonot tiedot

seksuaali- ja sukupuolivihemmistdist.
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Pelattiin pelkastdadn pallopelejd ja tytot tanssi aina jotain hippitansseja sielld
keskenddn kun ma kurkkasin vililld sinne verhon taakse ja se néytti kivalta ja
rennolta meiningilté ja kylld huomas puheista et niitd mimmeja myds drsytti et ne
el padssy koskaan pelaamaa vaikka sitd korista tai futista ni mé en ollu missidin
miirin ainoa kérsijé tossa vaan se vahingoittaa kaikkia... liikuntatunnit ei missdin
madrin kannustanu mua litkkumaan tai tuntunu turvalliselta ympérist6lta ja mun
kokemusten mukaan myds ne liikuntamaikat oli kaikista eniten pihalla
seksuaalisuuteen tai sukupuoleen liittyvissa asioissa. (H3)

Varsinkin sukupuolestaan tietoiselle nuorelle yldkoulun tiukka sukupuolijako aiheutti
ahdistusta. Asialle ei kuitenkaan voinut tehdd mitdan, silla silloin olisi asettanut itsensa todella
haavoittuvaiseksi ja paljastanut omaa sisintddn. Nuoren oli vain yritettdva sietdd vadrin
sukupuolittamista.

Kaikki just vaikka liikkatunnit ku tiedosti sen oman sukupuolen ni oli vaikeeta

tosi sillee sukupuoli jaottunu et oli kaikki tosi paljon tytot ja pojat ja just kaikki

luokas aina jakauduttii tyttoihi ja poikii ni se oli itel sillee aika haastavaa et se

tuntu véarille mut ei sil voinu oikee tehd mitéi ja koska sillo ei halunnu puhuu

siitd ni se jii vdha sillee sivuu ni sit koitti vaa kestda. (H7)
Toisaalta yldkoulun kerrottiin olevan yleisesti bindérisesti rakentunut, eikd sukupuoleen sen
enempdd edes osannut silloin kiinnittdd huomiota. Koulun opetuksessa ei tullut esille
sukupuolen moninaisuutta, jolloin my0s oman itsensé l0ytdminen pitkittyi. Tima myos
mahdollisesti lisdsi epdvarmuutta siitd, onko normaalia olla kuulumatta mihinkain

sukupuoleen.

Sukupuolen kisitys oli hyvinkin binddrinen tai etti ei mullakaa varmaa yldasteella

tai yldasteen alkupuolella hajua, ettd mitd on sukupuolen moninaisuus oikeesti

tarkottaa ja ettd muunsukupuolisuus tuntuukin mun kohdalla todelta koska ei

niistd jutuista tienny. (H3)
Erds haastateltava toi esille ongelmalliset toimintamallit tanssiaisissa. Hinen koulussaan ei
ollut mahdollista tanssia samaa sukupuolta olevan kanssa eiké saanut pukeutua vapaasti mihin
tahansa juhla-asuun. Tdma johti juhlista vetdytymiseen ja mahdollisesti lisdsi ulkopuolisuuden

tunnetta.

Siel mentii sitte et tytdilld on kaikilla pakko olla hame tai mekko ja pojilla puku
eikd ajateltu ees mahollisuutte et vois olla tytto-tyttd tanssiparina tai poika-poika
tanssiparina niin mé skippasin kaikki tillaset juhlat. (H2)



51

6.1.3 Fyysinen oppimisymparistd: "Vessat on mun koulus sukupuolineutraalei”

Koulun sisdtilat

Muutamat sateenkaarinuorista toivat esille fyysiseen oppimisymparistoon liittyviéd ajatuksia ja
kokemuksia. Haastateltavat eivét kuitenkaan olleet kokeneet koulun tiloja hiiritseviksi, vaikka
ne olisivatkin olleet vahvasti sukupuolittuneita.

Oli tosi binddriset tilat mut ei sillon kyseenalastanu sitd et ma kdvin niis miesten
vessoissa ja niin sen kuulukin menni ja se oli mulle tiysin ok. (H3)

Haastateltava, joka haastatteluajankohtana oli yhdeksénnelld luokalla toi esille, ettd hinen
koulussaan on sukupuolineutraalit vessat. Hén ajatteli sen olevan normaali asia, eika
kiinnittdnyt asiaan sen enempéd huomiota. Vasta, kun erés opettaja oli kriittisesti suhtautunut
sukupuolineutraaleihin vessoihin, oli haastateltavakin havainnut, ettid heiddn koulussaan ei ole
sukupuolitettuja vessoja.

Hin (opettaja) ei tykédnny siit ideasta et on kaikil vapaat vessat mut kaikille muille

ne oli fine tai se on vaa normi eldmii meille et on sukupuolineutraalit vessat et

mullekki kesti tajuta se edes et hei meilhdn on sukupuolineutraalit vessat mut sit

ku se nousi keskusteluu sen opettajan kans et hin ei niist tykk#a nii tajusin et okei
ne on semmoset et kaikki muut hyvéksyy sen paitsi se opettaja. (H6)

Yksi haastateltavista kertoi, ettd hinen koulunsa kéytéville oli tehty julisteita, joissa tuettiin
sateenkaarinuoria. Tdmén oli koettu lisddvén tietoisuutta ja ndkyvyyttd. Lisdksi useat
haastateltavat toivoivat, ettd koulujen kaytéville lisattdisiin juuri esimerkiksi julisteita, joissa
sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuus olisi ndkyvilld. Tietoisuuden lisidminen auttaisi
purkamaan koulun heteronormatiivista ilmapiiria.

Niihi tiloihin ni vois esim. meil oli just tosi paljo erilaisii julistei ja pienii

infojuttui niis ja kuitenki néki et oppilaat luki niit niin just sellasii julistei vois

laittaa sateenkaarinuorista ja sellasissa luoda sellasta turvallista tilaa just tollasilla

pienilld asioilla ja just niit sateenkaarinuorii nékyville sinne kouluu niin se olis
jees. (H7)

Koulun sijainti ja muut ulkoiset tekijdt

Osa sateenkaarinuorista pohti oman yldkoulunsa koon, sijainnin ja oppilaiden
sosioekonomisen taustan vaikutusta omiin koulukokemuksiinsa. Eris toi esille kdyneensa
yldkoulun maaseudulla, jossa oli paljon huono-osaisuutta ja alueellista segregaatiota, mika

saattoi heijastua myos koulun oppilaiden kdytokseen.
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Me asuttiin mun perheen kaa, didin ja siskon kaa maaseudulla [kaupunki] mutta se
kuulu tavallaa sellasee koulualueeseen mihin on keskittynyt huono-osasuus tai on
paljon kaupungin vuokrakdmppid, on tyottomyyttd, maahanmuuttoo ja semmosia
tekijoitd, jotka varmasti myos nékys siel koulussa pahoinvointina ja se niky kyll&
koulun arjessa et ei ollu mikéén keskiluokkainen yldaste todellakaa vaan
mahdollisesti pdinvastoin. (H3)
Toinen haastateltava pohti paikkakunnan pienen koon vaikutusta omaan avoimuuteensa. Han
koki tarvetta piilotella omaa sateenkaarevuuttaan, silld pienelld paikkakunnalla intiimit juorut
levisivit nopeasti.

Kévin aika pienessé paikassa yldkoulua vaiks oliki meilld aikanaan yks Suomen
suurimpia kouluja mis mé kévin sen mut pieni paikka mis kaikki tuntee kaikki,
niin oli haastavaa et ei oikee uskaltanu olla oma ittensd valttamatta ja
seurustelukumppani oli ja kyl kaikki sen siel pienel paikkakunnal ties ja siit tuli
kaikkee kiusaamista ja sellast. (H7)

Lisiksi erds pieneltd paikkakunnalta kotoisin oleva haastateltava toi esille samankaltaisia
ajatuksia ja kokemuksia. Hinen mukaansa myds koulun henkil6kunta tiedosti koulun huonot
arvot ja asenteet, mutta siitd huolimatta he eivét siihen juurikaan puuttuneet, vaan totesivat
sen ikdédn kuin kuuluvan asiaan pienelld paikkakunnalla.

Lahtokohtana on yleisesti se ettd (kaupunki) ei yldasteella tai muutenkaan ollu
hirveen hyvi paikka olla sateenkaarinuori. Yhteison viha seksuaalivihemmist6ja
kohtaan tuli meijan koulussa hyvin selkeesti ilmi. Ne (kuraattori ja
terveydenhoitaja) oli yleensé sitd mieltd et koko meidin koulun asenne
sateenkaarinuorii kohtaan oli tosi h6lmo ja samaan aikaan se oli vihén sillee no se
nyt on ettd tilldset pikkupaikkakunnat kun on télldsid. (H1)

My®6s koulun asuinseudun uskonnollisen orientaation vaikutusta opetukseen ja koko koulun
toimintaan pohti yksi sateenkaarinuorista. Han toi esille kiyneensi yldkoulun alueella, jossa
oli paljon uskovaisia.

Uskonnossa silld hetkelld tuotiin (esille) et se (homous) on syntii ja siitd joutuu
helvettiin, toki meil oli tosi paljon lestadiolaisia myds meijidn koulussa et meil on
saattanut olla enemmaén uskonnon ndkdkulmasta koko koulun opetus. (H2)

My®ds suuremmilta paikkakunnilta kotoisin olevat haastateltavat raportoivat samankaltaisia
kokemuksia. Tamén tutkimuksen mukaan koulun tai asuinpaikkakunnan koko tai
sosioekonominen tausta ei ole suoraan yhteyksissd sateenkaarinuorten kokemuksiin. Kaikki

haastateltavat jakoivat samoja kokemuksia sijainnista riippumatta.
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6.2 Oppimisymparistot tulevaisuudessa sateenkaarinuorten kokemana
6.2.1 Representaatio: "Koulukirjoissa tarvis olla paljo enemma sateenkaariperheit”

Kuvasto

Yksi aineistoa ldpi leikkaavista nakokulmista oli representaation puute. Jokainen haastateltava
oli joltain osin kokenut olevansa erilainen kuin muut opetuksessa ja oppikirjoissa kuvatut
nuoret. Sateenkaarinuoriin liittyvdé kuvastoa tai sanostoa ei juurikaan ollut tarjolla, pois
lukien terveystiedon oppikirjan vaihtelevat sisdllot, jolloin kyseisten teemojen noustessa esille
oli se osalle koululaisista uutta, outoa ja vierasta. Varsinkin sateenkaariperheiden
representaatio puuttui taysin, perheen perustaminen ja perhesuunnittelu oli suunnattu vain
heteroseksuaaleille. Samoin samaa sukupuolta olevia pariskuntia ei juurikaan esiintynyt
koulujen oppikirjoissa. Tulevaisuudessa koululaitoksen kuvastoa tulee moninaistaa.

Than jotain jos téllésii spesifimpii juttui ni just vaikka tarinoita jossai
koulukirjoissa ni tarvis olla paljo enemmaé sateenkaariperheit ja parei et tehtéis siit
yhtd normaalii ku kaikist muistaki. (H4)

Mai toivoisin viel et esimerkiksi kirjastosta 16ytyis enemman kirjoja noihin mihin
sit sateenkaarinuori voi samaistua et jos tuntuu vield et sielld ei voida puhua
asiasta niin ainakin l0ytyis sit lukemista. (H2)

Moninaisuuden tiedostaminen

Haastateltavat nostivat esille toiveen lisitd sateenkaarinuoriin liittyvaa tietoa laajasti eri
oppiaineisiin cissukupuolisten ja heteroseksuaalisten ihmisten rinnalle. Nuoret ovat todella
moninainen ryhmai ja enenevissd madrin yha useampi nuori pohtii identiteettidan, mika kdy
ilmi esimerkiksi lauseessa: “tuotais sitd sateenkaarevuutta esille, kun meité (sateenkaarevia)
on paljon” (H7). Haastateltavat uskoivat tietoisuuden moninaisuudesta vihentdvén
kiusaamista ja syrjintda.

Jos noista asioista puhuttais enemmaén ja opettais enemman niin se ettd joku poika
rakastuu toiseen poikaan tai joku naistyypilliseen kehoon syntynyt ei ookkaan
nainen niin vois tuntua jotenkin tutummalta ja turvallisemmalta eiké oudolta ja
vadraltd ja erilaiselta sekd enemmistoon kuuluvien oppilaiden toimesta seka
niiden Igtbq nuorien toimesta ite et jokaiselle tulis sellanen fiilis et kaikki on ok ja
se et on queer on itseasias thanaa ja valloittavaa ja rohkaisevaa eikd mitenkdin
hipedllisti tai noloa tai véarin. (H3)
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Vihd enemma laajemmalla skaalalla seksuaali- ja sukupuolivihemmistdstd vois
olla juttua kirjoissa ja kuvastossa ja kerrottu enemmaén ku nyt ne on tosi kapeesti
avattu et sitd vois tietenki olla enemmén et nostais enemman siti esii et ei noi
erilaiset seksuaaliset suuntautumiset ja sukupuolet oo mitenkdd kovin harvinaisia
endd nykymaailmassa et niiti vois enemma olla oppikirjoissa eiké vaa jossai
tietyissd oppiaineissa vaa parin kappaleen verran. (H6)

Opetusmateriaalien tulisi olla moninaisempia myds asiasiséltdjen ja opetuksen osalta.

Toiveena on, ettd “oppikirja ja opetus ei keskittyis vaa cis-sukupuolisii ja heteroihi” (H8).
6.2.2 Koulunhenkildkunnalle lisaa tietoa: “Jotain uutta koulutusta sukupuolesta”

Lisdkoulutus

Useat haastateltavat toivat esille koulun henkilokunnan puutteelliset tiedot seksuaali- ja
sukupuolivihemmistdistd. Nuoret kertoivat ymmaértavinsé kyseisten aiheiden olevan
sensitiivisid ja tietylld tapaa vaikeitakin, jos ei omakohtaista kokemusta aiheesta ole.
Heteronormatiivisuutta on vaikea purkaa, jos sité ei itse tiedosta. Erds haastateltava toi esille
my0s koulun ulkopuolisten asiantuntijoiden hyddyntamisen.

Jos koulusta puuttuu (tietotaitoa) ni sit ihan tuo koululle ammattitaitoo puhuu niist
(seksuaali- ja sukupuolivihemmistdjen) asioista vaiks Setalta tai muilta tdllasilta
yhteisoilta. (H7)

Koulun henkilokunta kaipaisi sateenkaarinuorien mukaan lisdkoulutusta seksuaalisuuden ja

sukupuolen moninaisuuden osalta.

Opettajien pitdis ehki ldhtee kouluttaa enemma sille kannalle et he lopettais ton
olettamisen et ei jakais tyttoihi ja poikii koska sitdki ilmentyy paljon ja se ei 0o

kaikille kivaa tietenka niin sekin on semmonen juttu et jotain uutta koulutusta

sithen, vaikka niin ku et se on semmonen tapa mista tarvis padsti eroon. (H6)

Terveydenhoitajat ja kuraattorit ois hyvé olla perilld noista aiheista ja niistd vois
pyrkid luomaan keskustelua myds ammattilaisldahtoisesti. ettei kaiken tarvii olla

niiden nuorten vastuulla, jotka ovat jo valmiiks yldasteella alisteisessa asemassa.
(H3)

Oletukset

Monet haastateltavat toivat esille heteronormatiiviset oletukset sukupuolesta ja seksuaalisesta
suuntautumisesta. Ne hdiritsivit sateenkaarinuoria ja aiheuttivat vihemmistostressid, mika tuli
esille turvattomana olona ja oman identiteetin salaamisena. Nuoret toivoivat, ettd kaikista
oletuksista paistdisiin eroon. He tiedostivat, ettd monet oletukset eivét olet valttimatta

tarkoitettu loukkaaviksi, vaan ennen ne ovat olleet tdysin “normaaleja”. Esimerkiksi
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lahtokohtainen oletus kaikkien heteroseksuaalisuudesta, josta poikkeaminen on epidnormaalia,
tulisi purkaa. Tdma ei rajaudu pelkdstdan opettajien toimintaan, vaan yleisesti koululaitoksen

heteronormatiivisiin kayténtoihin ja oletuksiin.

Pitéis padstd eroon olettamisesta et ei 1dhetd olettaa kenenk&é sukupuolta tai
seksuaalista suuntautumista koulussakaa koska sitdki on ilmentyny just opettajilta
ja muilta ja oppikirjoista ja sun muista mika ei ehkd oo ihan kaikista siisteimmista
asioista ja ettd ehka jatettiis se heteroldhtokohta kaikilta pois ja kaikki oletukset
pois. (H6)

Ainakin ehka sellanen perustavanlaatuisin olis sesmmonen etté ei tehtdis sellasia
oletuksia, totta kai se on tosi vaikeeta yhteiskunnassa joka on todella
heteronormatiivinen mutta jotenki se etti ihan sieltd ldhtien jostain oppitunneista
aina terveydenhoitajan tapaamisiin niin tavallaan ettei olis mitda olettamuksii sen
henkilon sukupuolesta tai seksuaalisesta suuntautumisesta et tavallaan annetaan
tdn henkildn itse omin sanoin kertoa eik laiteta sillasia ahtaita muotteja. (H4)

Toisaalta sateenkaarinuoret ymmarsivit, ettd ennen kuin heteronormatiivisuutta voidaan
purkaa, tulisi se tunnistaa. Jos itse ei ole kohdannut véérid oletuksia, voi olla vaikea ymmartda
toisten vastaavia kokemuksia.

Jos kuuluu ite enemmistdon eikd oo tarvinnu ikind tavallaan ajatella noita juttuja

eri perspektiivistd niin ymmarrén ettd on vaikeaa samaistua ja toimia siten, miten
kaikille tuntuis turvalliselta ja hyvaltd. (H3)
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7 Lopputarkastelu

7.1 Yhteenveto

Tama tutkimus tarkasteli ei-heteroseksuaalisten nuorten yldkoulukokemuksia vuoden 2016
opetussuunnitelman aikana. Ndkokulmana oli erityisesti sukupuoli ja seksuaalisuus yldkoulun
sosiaalisessa, pedagogisessa ja fyysisessd oppimisympéristossé. Lisdksi tutkimuksen tarkoitus
oli etsid keinoja, joilla ei-heteroseksuaalien hyvinvointia voidaan tukea ylédkoulussa.
Tavoitteena oli tuottaa tietoa, miten ei-heteroseksuaaliset nuoret oli huomioitu ja millaisia
kokemuksia sateenkaarinuorilla oli yldkouluajasta. Tutkimuksen avulla pyrittiin 16ytdméain
keinoja, joiden avulla voidaan toteuttaa yhdenvertaista opetusta ja luoda yldkoulun
toiminatakulttuurista moninaisempaa. Aineistona oli kahdeksan ei-heteroseksuaalisen nuoren
puolistrukturoitua teemahaastattelua, jotka analysoitiin aineistoldhtdisesti kvalitatiivisen

sisdllonanalyysin keinoin (ks. luku 5).

Kaikki haastateltavat olivat kokeneet joltain osin heteronormatiivisuutta ylikoulussa, toisaalta
laajemmat kokemukset yldkouluajasta vaihtelivat. Osa sateenkaarinuorista koki kyseisen
ajanjakson olleen erittdin vaikeaa, eivétkd he haluisi sitd aikaa takaisin. Muutama
haastateltava taas koki kyseisen ajan olleen neutraalia ja niin sanotusti normaalia nuoren
elamad. Heteronormatiivisuuden hegemoninen asema tuli esille niin sosiaalisessa,
pedagogisessa kuin fyysisessd oppimisympaéristossi. Erityisesti sosiaalinen oppimisympéristo
korostui ja ndyttaytyi tuloksissa heteronormatiivisena. Jokainen haastateltava oli todistanut
kiusaamista, miké oli kohdistunut nuoriin, jotka eivét olleet toteuttaneet oletetulle
sukupuolelleen odotettua performanssia. Kiusatut nuoret eivit mukautuneet vallalla oleviin
kiasityksiin normaalista tyttoydestd tai poikuudesta, toisin sanoen he eivét sopeutuneet
heteronormatiiviseen muottiin (ks. luku 2.2). Kiusaaminen tuli ilmi huuteluna ja
haukkumisena. Homottelua (ks. luku 2.3) esiintyi jokaisessa koulussa, liséksi seksuaali- ja
sukupuolivahemmistoon kuuluvia oppilaita syrjittiin ja jdtettiin porukan ulkopuolelle
tietoisesti. Sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuuden asettuessa ylédkoulussa jatkuvasti
toiseuttamisen kohteeksi, eivét sateenkaarinuoret vélttdmétti rohkene paljastaa identiteettiidn

muille.

Heteronormatiiviseen jarjestykseen mukautuminen suojasi kiusaamiselta ja syrjinnilta.
Esimerkiksi muutama haastateltava uskoi juuri oletuksen heteroseksuaalisuudesta

vaikuttaneen merkittavésti turvallisuuden tunteeseen ja siten my0s yldkoulukokemukseen.
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Toisaalta hetero-oletus aiheutti piilottelua ja hdpedd omasta minuudesta. Suojaavana tekijané
olivat myds sateenkaarinuorten koulukaverit ja vertaiset, silld heidin seurassaan sai olla
vapaasti sellainen kuin oikeasti oli. Vertaiset tukivat sateenkaarinuoria identiteetin
rakentamisessa ja tarjosivat turvallisen tilan keskustella sateenkaarevuudesta ja sithen
liittyvistd asioista. Lisdksi selviytymiskeinona toimi huumori ja uskallus vastustaa kiusaajia

verbaalisesti.

Pedagogisessa oppimisymparistossd heteronormatiivisuus niakyi seksuaali- ja
sukupuolitietoisen opetuksen véhdisyydessi, ja sateenkaariteemat sivuutettiin lahes jokaiselle
tunnilla. Erityisesti terveystiedon opinnot koettiin heteronormatiivisiksi, ja kaikki
haastateltavat kokivat, etté lisdi tietoa kaivataan seksuaali- ja sukupuoliteemoihin liittyen.
Lisdksi opetusta kuvailtiin opettajajohtoiseksi, eikd opetuskeskusteluja kédyty laajemmassa
mittakaavassa. Oppikirjojen sisdllot pitivat ylla heteronormia, silld sateenkaareva
representaatio puuttui eikd esimerkiksi ei-heteroseksuaaleja pariskuntia esiintynyt muualla
kuin terveystiedon oppikirjassa. Liikuntatuntien kdytantdjd kuvattiin bindérisiksi, jolloin
oppilaat jaettiin tyttdihin ja poikiin. Téllaisten sukupuolittuneiden kdytintdjen myoté
sukupuolen ja seksuaalisuuden toisin tekemiseen suhtaudutaan toiseuttavasti, miké voi johtaa

vihemmistOstressiin ja itsensé piilotteluun.

Koulun fyysisessd oppimisympiristdssé oli sukupuolittuneita kdyténteitd, jotka pitivit ylla
sukupuolinormatiivisuutta eli ajatusta kahdesta toisilleen vastakkaisesta sukupuolesta.
Esimerkiksi koulun pukuhuoneet oli suunnattu yksiselitteisesti tytoille tai pojille, eika
sukupuolestaan epdvarmoille, muunsukupuolisille tai transnuorille 16ydy aina turvallista tilaa.
Koulun kéytéville tehdyt julisteet sateenkaarinuorista koettiin toimiviksi, silld niiden néhtiin
lisddvén tietoisuutta ja ndkyvyyttd seksuaali- ja sukupuolivihemmistdistd. Koulun sijainnin,
sosioekonomisen taustan ja asuinpaikan koon vaikutusta sateenkaarinuorten kokemuksiin
pohdittiin muutamassa haastattelussa. Tutkimuksen mukaan kyseiset tekijét eivét kuitenkaan
ole suoraan yhteyksissd sateenkaarinuorten kokemuksiin, silld kaikki haastateltavat jakoivat
samoja kokemuksia. Aineiston kantava teema oli heteronormatiivisuus yldkoulussa taustoista

riippumatta.

Sateenkaarinuoret eivit 1oytineet itsedéin koululaitoksen tarjoamasta kuvastosta ja
kéaytanteistd, mika johti ulkopuolisuuden tunteeseen ja kokemukseen joukkoon

sopimattomuudesta. Tdmaén takia tulevaisuuden oppimisympdaristdissa tulisi erityisesti
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kiinnittdd huomiota seksuaali- ja sukupuolivihemmistdjen representaatioon ja lisdta
moninaisempaa kuvastoa seké tekstid. Muutamat haastateltavat kertoivat representaation
puutteen lisinneen vdhemmistdstressid. Monet haastateltavista toivat myds esille koulun
henkil6kunnan jatkuvan hetero-oletuksen, jonka sateenkaarinuoret kokivat héiritseviksi.
Hetero-oletus aiheutti myds epdvarmuutta siitd, onko hyviksyttdva omana itsendin, mika
puolestaan johti pohdintaan siité, kenelle uskaltaa kertoa omasta sateenkaarevuudesta. Tdmén
lisdksi esiintyi vdarin sukupuolittamista. Sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuuteen tulisi
kiinnittdd huomiota koulussa, silld ilman tietoista toisin tekemista sateenkaariteemat jaavét
helposti varjoon ja heteronormatiivisuuden hegemonia pysyy. Tdémén mahdollistamiseksi
opettajat ja muu koulunhenkildkunta tarvitsevat tutkimusaineiston perusteella lisdd koulutusta

sateenkaariteemoihin liittyen.
7.2 Pohdinta

Tadmain tutkimuksen mukaan ei-heteroseksuaaliset nuoret kokevat yldkoulun ainakin joltain
osin edelleen heteronormatiivisena, tima tulos mukailee aiempaa tutkimusta aiheesta (ks.
Alanko, 2014; Berg & Kokkonen, 2020; Huotari ym., 2011; Lehtonen, 2003; Taavetti, 2015).
Pihlajamaan (2021, s. 137) tavoin tutkimus antaa kuitenkin viitteitd siité, ettd
koululaitoksemme on ottanut edistysaskeleita kohti kaikille tasa-arvoista ja yhdenvertaista
koulua. Esimerkiksi varhaiskasvatuksen, koulujen ja oppilaitosten hetero- ja
sukupuolinormatiivisuuksia on onnistuttu purkamaan viime vuosina ja yhi useampi
sateenkaarilapsi ja -nuori saa tdnd pdivina tukea oman identiteettinsd rakentamiseen
(Pihlajamaa, 2021, s. 137). Tutkimus antaa viitteité siitd, ettd opetussuunnitelman muutokset
vuodelta 2014 ovat vaikuttaneet positiivisesti kouluinstituution toimintakulttuurin
kehitykseen. Useiden muiden tutkimuksien mukaan juuri opetussuunnitelman muutokset ja
sinne kirjatut tavoitteet seksuaali- ja sukupuolivihemmistoihin liittyen ovat yksi avain
heteronormatiivisuuden poistoon (Toomey ym., 2012, s. 194; Szalacha, 2003, s. 84; Russell &
McGuire, 2008, s. 133). Toivottavaa on, ettéd eri koulutusasteiden tasa-arvo ja
yhdenvertaisuussuunnitelmista tehtdisiin velvoittavat (Lehtonen, 2023, s. 284; Pihlajamaa,
2021, s. 137), sekd mahdollistettaisiin pysyvilld rahoituksella opettajankoulutuslaitokseen
pakollisia kursseja seksuaalisuuden ja sukupuolen moninaisuudesta (Lahelma & Tainio, 2019,

s. 71).

Tutkimuksen tulokset ovat linjassa aikaisempien tutkimusten kanssa myds sen suhteen, etta

sateenkaarinuoret kokevat kiusaamista (Odenbring, 2019, s. 489; Lehtonen, 2021, s. 8), eikd
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heiddn kokemaansa hdirintadn, kiusaamiseen, syrjintdén ja vikivaltaan puututa riittdvasti
(Pihlajamaa, 2021, s. 138). Lisdksi opettajia tulisi perehdyttdd enemmaén sukupuolen ja
seksuaalisuuden monimuotoisuuteen, miké edistiisi yhdenvertaisuutta seké tasa-arvoa
kouluissa (Berg & Kokkonen, 2020, s. 54; Lehtonen, 2023, s. 284). Myos esimerkiksi
terveydenhoitajien tulisi saada lisétietoa ja kompetenssia puhua sateenkaarinuoria
koskettavista asioista (Laiti ym., 2022, s. 7). Yleisesti koulun opetus ja oppimateriaalit
koetaan suppeiksi, eivitké ne késittele tai tuo ilmi seksuaali- ja sukupuolivihemmistéteemoja
(Taavetti, 2015, s. 82). Lisdksi oppimateriaalin representaatio on heikko ja materiaalit
siséltavét stereotyyppisid oletuksia sukupuolesta (Aapola-Kari, 2019, s. 61).
Sateenkaarinuoret eivit esimerkiksi terveystiedossa saa yhdenvertaista tietoa ehkiisysta,
perhesuunnittelusta ja lisdéntymisterveydestéd (Taavetti, 2015, s. 68). Tietynlainen oman
identiteetin piilottelu ja hetero- tai sukupuoliperformanssin esittdminen on ei-
heteroseksuaaleille nuorille tyypillistd (Goldbach & Gibbs, 2017, s. 18; Lehtonen, 2007, s.
148).

Yleisesti ottaen sateenkaarinuorille on tirkedd saada tutustua koulussa laajasti seksuaali- ja
sukupuolivihemmistdja koskeviin aiheisiin. Opettajien ei tule sivuuttaa tai kiyda ohimennen
nopeasti 1dpi kyseisid aiheita. (Huotari ym., 2011, s. 108.) Seksuaali- ja
sukupuolivihemmistdjd koskevan oppisisdllon tulisikin esiintyd opetuksessa luonnollisena ja
tavanomaisena osana koko opintokokonaisuutta (Lehtonen, 2023, s. 278). Tama tekisi
heteronormatiivisuutta kyseenalaistavasta opetuksesta helpommin ldhestyttdvaa kaikille
oppilasryhmille. MyGs avoimesti ei-heteroseksuaali opettaja voi olla sateenkaareville
oppilaille todella merkittdva apu ja esikuva (Brett, 2022, s. 13), tdll6in oppilaat saavat uskoa
jatoivoa, ettd he parjadvit ja ovat hyviksyttyjd (Llewellyn & Reynolds, 2021, s. 20; Taavetti,
2015, s.88). Avoimesti seksuaali- ja/tai sukupuolivihemmistoon kuuluva opettaja voi osaltaan
olla vaikuttamassa koulun sosiaaliseen oppimisympéaristoon normalisoimalla omaa
identiteettidén. Usein avoimuus my0s vahvistaa ihmissuhteita, jolloin opettajan ja oppilaiden
suhde voi syventyd. (Brett, 2022, s. 14.) On kuitenkin ymmarrettivi, ettd osa opettajista voi
kokea seksuaali- ja sukupuolivihemmistoasiat tabuina, eivitka he halua puhua niista
teemoista. Oppilaat taas saattavat tulkita puhumattomuuden vihemmistdjen tuomitsemiseksi
tai syrjinndksi. (Huotari ym., 2011, s. 89.) Toisaalta nditd teemoja on haastavaa nostaa esiin,
silld tutkimusten mukaan seké opettajat ettd oppilaat kokevat seksuaalisuuteen liittyvan
keskustelun hiljennetyksi seké tietoisesti ettd tiedostamattomasti kouluissa (Llewellyn &

Reynolds, 2021, s. 23). Ylipditinsa opettajilla on merkittdva rooli sateenkaarinuorten
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eldmadssé, ja he voivat omalta osaltaan luoda turvallista ilmapiirid ja toimintakulttuuria

koululaitokseen (Goldbach & Gibbs, 2017, s. 34; Odenbring, 2019, s. 490).

Kiusaaminen, erityisesti homofobinen nimittely, nousi yhdeksi opinnédytetyon keskeisimmaéksi
teemaksi. Sateenkaarinuorten kokemaan syrjintdédn, hdirintdén, kiusaamiseen ja vikivaltaan ei
puututa riittdvasti (Pihlajamaa, 2021, s. 138). Tietoisuutta kiusaamisesta ja keinoja sen
purkamiseen seka ennaltachkdisyyn kaivataan koulumaailmaan enemman. Kouluissa, joissa
keskustellaan aktiivisesti seksuaali- ja sukupuolivihemmistdistd sekd tuodaan julki heidén
kohtaamiaan epikohtia, on havaittu vihemmén kyseisiin vihemmistdihin kohdistuvaa
kiusaamista ja hdirintdd (Herz & Johansson, 2015, s. 1014; Toomey ym., 2012, s. 194).
Yhdenvertaisuuden ja sukupuolten tasa-arvon edistiminen edellyttdd, ettd koulut huolehtivat
seksuaalisuuteen ja sukupuolen moninaisuuteen liittyvén vékivallan, syrjinnédn, hdirinnén ja
muun epdasiallisen kohtelun ennaltachkiisysti ja nollatoleranssista (Majlander ym., 2022, s.
192). Tdméan tutkimuksen mukaan nuoret kaipaisivat selkedi ja suoraa puuttumista
kiusaamiseen ja syrjintddn, lisdksi osa koki erilaiset kiusaamisen vastaiset ohjelmat
epdonnistuneiksi. Pihlajamaan (2021, s. 143) mukaan yksi syy kiusaamisen vastaisten
ohjelmien tehottomuuteen voi olla se, ettd ne eivdt huomioi riittdvasti kiusaamisen taustalla
olevia syrjivid rakenteita. Kiusaamisen ja syrjinnén taustalla voivat vaikuttaa sukupuoleen,
seksuaaliseen suuntautumiseen ja muihin vastaaviin asemiin liittyvit normit ja valtasuhteet
(Goldbach & Gibbs, 2017, s. 17). Kiusaamisen vastaisessa tydssd tulisi myds huomioida, ettd
seksuaali- ja sukupuolivahemmistdihin liittyvét kysymykset ja niiden nikyvyyden kasvu
koulujen arjessa on voinut lisitd sateenkaarinuoriin kohdistuvaa syrjintdé. (Pihlajamaa, 2021,

5. 143).

Koulumaailman positiivisista muutoksista huolimatta tietoisuuden lisddminen seksuaalisen
suuntautumisen ja sukupuolen moninaisuudesta jda usein yksittdisten asiaan perehtyneiden
aikuisten vastuulle (Lahelma, 2023, s. 261; Lehtonen, 2023, s. 276). Liséksi osaamisessa on
vaihtelua koulu- ja aluekohtaisesti (Pihlajamaa, 2021, s. 144). Juuri sateenkaarinuorten
jaksamiseen ja oppimismotivaatioon vaikuttaa merkittévisti koulun ilmapiiri (Huotari ym.,
2011, s. 95). Tdmaén vuoksi kaikille turvallisen toimintakulttuurin ja ilmapiirin luomiseen
koulutuslaitokseen opettajat tarvitsevat tukea ajatusmaailmansa ja toimintansa muuttamisessa
(Toomey ym., 2012, s. 195). Tutkimukseen osallistuneet nuoret ehdottivat tdhan yhdeksi
keinoksi opettajien tdydennyskoulusta tai erilaisten jirjestdjen hyddyntdmistd koulun arjessa.

Samoja ehdotuksia on esittdnyt esimerkiksi Pihlajamaa (2021, s. 144), joka ehdottaa, ettd
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viranomaisten tulisi tukea koulujen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuustyotd materiaalituotannolla ja
tdydennyskoulutuksilla. Majlanderin ja muiden (2022, s. 192) mukaan nuoret tulisi ottaa
mukaan tasa-arvon edistdmistyohon ja suunnittelemaan heille kohdennettuja hyvinvointia
edistdvid palveluja. Toisaalta Lehtonen (2023, s. 282) muistuttaa suomalaisen ihmisoikeus- ja
sosiaalialan kansalaisjdrjestd, Setan, toteuttaneen kouluvierailuja jo useita vuosia ilman sen
suurempaa vaikutusta koulujen ideologiaan tai opetuskdyténtoihin. Lehtosen (2023, s. 283)
mukaan sateenkaarijarjestot voisivat kouluvierailujen sijaan hyddyntdd osaamistaan
ennemmin vaikuttamalla opetussuunnitelman siséltdihin seka opettajien pedagogiseen

vuorovaikutukseen.

Jaan Pihlajamaan (2021, s. 145) tavoin ajatuksen tdydennyskoulutusten sisélloista.
Taydennyskoulutusten tulisi perustua normitietoiseen otteeseen, toisin sanoen tehdi
ndkyviksi, analysoida ja purkaa yhteiskunnallisia normeja ja rakenteita kuten hetero- ja
sukupuolinormatiivisuuksia, jotka ohjaavat erilaisten arvostusten ja oletusten muodostumista.
Samoja ajatuksia toivat esille myos Bergin ja Kokkosen (2020, s. 54) haastattelemat
sateenkaarinuoret, joiden mukaan opettajia tulisi perehdyttdd enemmén sukupuolen ja
seksuaalisuuden monimuotoisuuteen. Tdydennyskoulutukset edistdisivit osaltaan
yhdenvertaisuutta seki tasa-arvoa kouluissa, timé nikyy my0s tdméan tutkimuksen tuloksissa.
Taydennyskoulutuksissa tulisi huomioida my®ds syrjinndn moniperustaisuus ja risteytyvyys eli
tuottaa tietoa erilaisista intersektioista®, joita koululaitoksessa ja nuorten arjessa esiintyy.
Liséksi olisi lisdttava rehtoreiden tietoisuutta seksuaalisen suuntautumisen ja sukupuolen
moninaisuuteen liittyvistd kysymyksistd opetussuunnitelmassa (Pihlajamaa, 2021, s. 145).
Koulutuspolitiikassa tulisi huomioida tiedonpuute seksuaalisuuden ja sukupuolen
moninaisuudesta ja mahdollistaa rahoituksella opettajien lisdkoulutus (ks. myds Lehtonen,
2023, s. 284). Samoin opettajankoulutuksen tulisi paremmin ohjeistaa tulevia opettajia
seksuaalisuuden ja sukupuolen monimuotoisuudesta (ks. FRA, 2020, s. 18; Nummi, 2022, s.
52; Lehtonen, 2023, s. 276). My0s osa opettajaopiskelijoista kokee yliopiston pitdvén ylla
seksuaalisuuden ja sukupuolen stereotypioita ja siten myds heteronormatiivisuutta. Tdma
tulee ilmi puutteellisessa opetuksessa seké seksuaalisuuden ja sukupuolen

ndkyméttomyydessd. (Lahelma & Tainio, 2019, s. 79.)

5 Katso lisdi intersektionaalisuudesta esim. Crenshaw (1989) ja Kaskinen (2022)
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Tutkimukseen osallistuneet nuoret olivat moninainen ryhmai, miké nédkyi sukupuolen ja
seksuaalisen suuntautumisen identifioinneissa. Erityisen tirkedd onkin huomioida nuorten
oma ymmarrys sukupuolestaan ja seksuaalisuudestaan. Puolet haastateltavista (n=4) identifioi
itsensd binddrisen sukupuolijaottelun ulkopuolelle. Lisdksi useampi totesi, ettd ei halua
lokeroida itsedéin mihinkdén niin sanottuun lokeroon. Yksi haastateltavista jétti kokonaan
madrittelemdttd sukupuolensa, kaksi identifioi itsensd muunsukupuoliseksi ja erds kaytti
itsestddn termid queer. Seksuaalisen suuntautumisen osalta haastateltavat edustivat moninaista
sateenkaarevaa kuvastoa (ks. taulukko 1, s.23). Osan oli helppo identifioida itsensd, kun taas
toinen osa koki vastaamisen hankalammaksi, mik nikyi esimerkiksi haastattelutilanteessa

empimisend ja pohtimisena

Nuoret eivit siis koe tarvetta rajata omaa identiteettidéin, vaan kokevat sen muuttuvana ajan ja
tilan mukaan (ks. myos Goldbach & Gibbs, 2017, s. 39; Lehtonen, 2007, s. 145). Ymmarrys
seksuaalisuudesta ja sukupuolesta on saattanut siirtyd tavanomaisten seksuaalisten
suuntautumisten ja sukupuoli-identiteettikategorioiden ulkopuolelle (Laiti ym., 2021, s. 499).
Koululaitoksen kéyténteet ovat usein sukupuolittuneita, ja sukupuolen kaksijakoisuus on
edelleen yhteiskunnassamme vallitseva normi ja sithen sopimattomat yksilot joutuvat usein
etsimddn omatoimisesti itsedén koskevia tarinoita, joihin he voisivat samaistua. Erityisesti
lasten ja nuorten osalta Suomessa tuntuu vallitsevan hiljaisuuden normi sukupuolen
moninaisuuden ympérilld. (Jaaksi, 2022, s. 39.) Tamin tutkimuksen pohjalta tulkitsen olevan
mahdollista, ettd nuoret pohtivat omaa sukupuoli-identiteettidin enenevissd maarin. Tamin

vuoksi nimenomaan sukupuolisensitiivinen ote koulutuksessa on tirkeda.
7.2.1 Luotettavuus

Laadullinen tutkimus on usein tutkijalle henkilokohtainen, ja tutkimuksessa nousee vahvasti
esille tutkijan oma &édni, tulkinnat ja kokemukset tutkimusaiheesta. T4lloin tutkija itse nousee
tutkimuksensa keskeiseksi tutkimusvélineeksi. Tutkimuksen luotettavuuden takaamiseksi
tutkijan tulee tunnistaa omat ldhtokohtansa tutkimukseen ja pyrkié tarkastelemaan
tutkimaansa aihetta objektiivisesti. Tutkimuksen luotettavuus koskee télloin koko
tutkimusprosessia. (Eskola & Suoranta, 1998.) Tiedostan, ettid henkilokohtaisilla
kokemuksillani ja feministiselld maailmankuvallani on voinut olla vaikutusta sithen, mihin
olen kiinnittdnyt huomiotani aineistoa analysoidessani seka tulkintoja tehdesséni. Kuitenkin
tutkijana olen pyrkinyt toimimaan mahdollisimman objektiivisesti tutkielmaa tehdessd. Olen

avannut systemaattisesti tutkimuksen etenemisti ja perustellut valinnat, joita olen
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tutkimusmetodien, -analyysin ja -aineiston kohdalla tehnyt (ks. luku 5). Lépi tutkimuksen

olen pyrkinyt lapindkyvyyteen.

Loin henkil6kohtaisen siteen jokaiseen haastateltavaan, mika osaltaan loi paineita
tutkimuksen etenemisesti ja laadusta. Itse haastattelun aikana en jakanut omia kokemuksiani,
mutta sen jdlkeen olin avoin ja toin osalle haastateltavista esille samantyyppisid vaikeita
asioita, joista haastateltava oli minulle uskoutunut. Oinasta (2004, s. 2015) lainaten olin
vuorovaikutustilanteessa kanssaihminen, enkéd piiloutunut tutkijan roolin taakse. Onnistuin
luomaan haastatteluissa turvallisen ilmapiirin, jonka takia osa haastateltavista avautui
kipeistikin asioista ja kokemuksista. Koen oman positioni sateenkaarevaan yhteisoon
kuuluvana olevan tutkimuksen vahvuus, vaikka se asetti myos minut haavoittuvaiseen
asemaan. Oma avoimuuteni mahdollisesti rohkaisi haastateltavia jakamaan omia
kokemuksiaan yksityiskohtaisemmin ja syvéallisemmin seka loi osaltaan luottamuksellisen

ilmapiirin (ks. esim. Liamputtong, 2007, s. 74).

Olin varautunut Lillrankin (2012, s. 282) tavoin siihen, ettd tunteet voivat vaihdella laidasta
laitaan tutkimuksen ja haastattelujen edetessd. Tastd huolimatta aika ajoin haastateltavien
kokemukset tulivat niin sanotusti itholle. Ndmé sateenkaarinuorten vaikeat kokemukset
vaikuttivat itseeni ja huomasin vililla mielialani laskevan aineistoa analysoidessani. Koin
turhautumisen tunteita ja surua, ettd edelleen koulumaailmassa seksuaali- ja
sukupuolivihemmistoon kuuluvat joutuvat kokemaan syrjintidd. Edelld mainittua 1lmiota ovat
kuvanneet Morse ja Mitcham (1997, s. 650) compathy -i1lmi6” termilld. Nakiessimme ja
kuullessamme toisten kokemasta pahasta voi kertojen tunteet siirtyd kuulijaan. Tdma on

varsin yleistd sensitiivisid aiheita tutkivalle tutkijalle. (Liamputtong, 2007, s. 82.)

Haastateltavat olivat vield nuoria, joten on mahdollista, etti haastattelutilanteessa saattoi tulla
esille asioita, joita he eivit olleet koskaan aikaisemmin sanoneet déneen tai asioita, joita he
eivit olleet pohtineet. Esimerkiksi kaikki eivdt osanneet vastata seksuaalikasvatukseen
liittyviin kysymyksiin. (ks. myds Oinas, 2004, s. 215.) Téma4 voi viitata siihen, ettd osa
haastateltavista ei valttdmatta ollut seksuaalisesti aktiivisia haastatteluhetkelld tai he eivit
olleet muuten pohtineet tarkemmin esimerkiksi seksuaaliterveyttid koskevia teemoja. Osa
asioista voi tulla nuorille tietoisuuteen jélkikdteen hieman vanhempana, kun he ovat
seksuaalisesti aktiivisia tai muuten pohtivat mennyttd yldkouluaikaansa muutaman vuoden

jalkeen. Useat parikymppiset haastateltavat toivat esille, ettd eivét yldkoulussa niin sanotusti
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tienneet paremmasta eivitkd osanneet vaatia itselleen tarpeellista tietoa esimerkiksi
seksuaalikasvatuksessa. Vasta, kun he olivat seksuaalisesti aktiivisia, he alkoivat pohtia
esimerkiksi ehkéisya. Voi siis olla, ettd osalla haastateltavista ajatukset koulun opetuksesta

muuttuvat heidén kasvunsa myo6ta.

Vaikka tissa tutkimuksessa sateenkaarinuorten kokemukset olivat samankaltaisia, on tirkeda
muistaa, ettd ne eivit suinkaan ole yleistettdvissd kaikkiin sateenkaarevaan yhteiséon
kuuluviin jdseniin. On my0s huomioitava, ettd sateenkaarevassa yhteisossd sukupuolen ja
seksuaalisuuden siséllot sekd pohdinnat kulkevat usein lomittain ja saattavat sekoittua (ks.
Jaaksi, 2022, s. 43). Tdma nékyi haastateltavien identiteettien moninaisuudessa.
Tarkoituksena ei ole luoda yleistettdvid ja yksinkertaistavaa kuvaa sateenkaarinuorten
kokemuksista, silld laadullisen feministisen tutkimuksen kriteereihin ei kuulu yleistettdvyys,
vaan olennaista on tiettyjen kokemuksien ja kertomusten mielenkiintoisuus suhteessa
aiempien tutkimuksien oletuksiin (ks. Oinas, 2004, s. 216). Yleistettivyyden sijaan voidaan
puhua mahdollisen logiikasta (ks. Perdkyld, 2004, s. 365), jolloin tietyssé kulttuurissa
havaitaan yhdessi jaettuja kokemuksia ja tottumuksia, joita kuvataan ja kategorisoidaan
yhtendisesti kulttuurin sisilla. Toisaalta yldkoulua ohjaa samaan suuntaan kaikkialla
Suomessa kansallinen opetussuunnitelma, joka miérittda koululaitoksen arvopohjaa,
rakenteita ja opetusta. Piddn mahdollisena, ettd haastateltavien subjektiivisista kertomuksista
voidaan siis saada jotain késitystd myos muiden seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon
kuuluvien nuorten yldkoulukokemuksista. Paidtelméé tukee my0ds aiemmat suomalaiset

koulutustutkimukset (ks. luku 2.3), jotka ovat linjassa tdméan tutkimuksen tulosten kanssa.

Tutkimuksen yleistettdvyyteen vaikuttaa sen suppea ja harkinnanvarainen otanta
(Nummenmaa ym., 2017, s. 33). Lisdksi on tarpeen huomioida, ettd haastateltavat olivat
vapaachtoisia ja he itse halusivat osallistua tutkimukseen sekéd jakaa kokemuksiaan ja
ajatuksiaan. Tdmén vuoksi on mahdollista, ettd tutkimukseeni osallistuivat aktiiviset toimijat,
joilla oli sanottavaa tutkimukseeni liittyen. Heitd voisi tietylld tapaa kutsua “selviytyjiksi”,
jotka ovat kahlanneet peruskoulun 14pi sen heteronormatiivisista asenteista huolimatta.
Talloin tutkimuksesta on voinut jadda ulos joukko sateenkaarevia nuoria, joilla on esimerkiksi
pelkistdédn positiivisia tai neutraaleja kokemuksia ylédkoulusta tai vastaavasti piiloon ovat
voineet jadda syrjdytyneet nuoret. Haastateltavat itse valitsivat tietoisesti tai tiedostamatta,
mitd he halusivat tuoda julki haastatteluista ja miti eivit, timén myo6td on mahdollista, ettd

jotain jdi my0ds sanomatta.
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Tutkimuksen maantieteellinen otanta oli aineiston kokoon ndhden monipuolinen.
Haastateltavat olivat kdyneet yldkoulua eri puolilla Suomea, kuudessa eri maakunnassa.
Heidan yldkouluaikaiset kotipaikkakuntansa olivat eri kokoisia sekd yldkoulujen oppilasaines
oli heterogeenistd. Vaikka itse tutkimukseen osallistui kahdeksan ei-heteroseksuaalia nuorta,
niin useat haastateltavat toivat kertomuksissaan esille muiden saman koulun tai alueen
sateenkaarinuorten kokemuksia. Epdsuorasti opinndytetydssa ddnensd saa kuuluviin siten

toistakymmenté nuorta.
7.2.2 Jatkotutkimus

Pidén tirkeédnd jatkaa tutkimusta heteronormatiivisista valtarakenteista ja kapeista
sukupuolirooleista, jotka mahdollisesti estdvét joidenkin nuorten omaa kasvua omaksi
itsekseen. Sukupuolesta ja seksuaalisuudesta puhumista tulee jatkaa, jotta niidden moninaisuus
voidaan yhteiskunnassamme ja siten my0s kouluinstituutiossa késittdd samalla tavalla
normaaliksi, luonnolliseksi ja arkipdivéiseksi kuin cissukupuolinen heteroseksuaalisuus.
Tutkimus osoittaa sukupuolen ja seksuaalisen suuntautumisen edelleen asettavan ihmisia
eriarvoiseen asemaan keskeniin, jokainen voi osaltaan olla purkamassa ndité rakenteita
esimerkiksi omalla kielenkdytollaan. Vain tiedostamalla omat oletuksemme ja

valtasuhteemme, voimme muuttaa niiti.

Jatkossa sukupuoli- ja seksuaalivihemmistjé olisi hyvi tarkastella erikseen omina
ryhmindén, silld vihemmistoryhmien sisdlld ja valilld esiintyy runsaasti eroja (ks. Newcomb
ym., 2020, s. 15; Batchelder ym., 2021, s. 296). Nimenomaan sukupuolivihemmistoon
kuuluvat oppilaat koululaitoksessa tuntuvat olevan vieléd jokseenkin ndkyméttomissd. Tamén
takia sukupuolivihemmistoihin kohdistuva tutkimus olisi tarpeen sukupuolen moninaisuuden
ymmaértamisen ja ndkyviksi tekemisen kannalta. Tutkimuksessa esille noussut kiusaaminen
vaatisi myO0s lisdtutkimusta, esimerkiksi sen suhteen, miten homofobista nimittelyé saataisiin
vahennettyd ja poistettua ja, mikd yhteys kiusatuksi tulemisen ja vihemmistoon kuulumisen
vililld on. Liséksi opettajien kokemuksia ja kasityksid sateenkaarinuorten kohtaamisesta ja

tasa-arvoisesta opetuksesta olisi tarpeen selvittidd opettajankoulutuksen kehittamiseksi.
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Liitteet

Liite 1 Sateenkaarisanasto

Olen listannut tutkielman kannalta oleellisimmat seksuaali- ja sukupuolivihemmistdihin
liittyvat kasitteet ja termit mukaillen Pihlajanmaata (2021, s. 158). Kaikki sateenkaarevat
kasitteet ovat kuitenkin ajassa muuttuvia, niitd voidaan kéyttdé eri tavoin kdyttotarkoituksesta

ja toimijasta riippuen.

Bindirinen sukupuolikisitys tarkoittaa ajattelutapaa, jossa sukupuolia katsotaan olevan vain
kaksi, naiset ja miehet. Esimerkiksi muunsukupuoliset identifioituvat timén kahtiajaon

ulkopuolelle.

Cissukupuolinen tai cisihminen tarkoittaa henkil64, joka identifioituu ja on tyytyvdinen
syntyméssd méadriteltyyn sukupuoleensa ja yleensd myos ilmaisee sukupuoltaan sen
mukaisesti. Sukupuoli-identiteetti ja sukupuolen ilmaisu eivit tarkoita samaa asiaa, ja myds

cisihmiset voivat ilmaista sukupuoltaan moninaisin tavoin.

Heteronormatiivisuus tarkoittaa normia, jonka mukaan ihmisten oletetaan jakautuvan
kahteen toisilleen vastakkaiseen ja toisiinsa vetoa tuntevaan sukupuoleen, naisiin ja miehiin.
Tadmin ajattelutavan seurauksena heteroseksuaalisuus ndhddéin muita seksuaalisia

suuntautumisia normaalimpana, luonnollisempana ja toivotumpana.

HLBTIQ-kirjainyhdistelma viittaa seksuaali- ja sukupuolivihemmistoihin: homot, lesbot,
biseksuaalit/bi-ihmiset, transihmiset, intersukupuoliset ja queerit. Kirjainlyhenteesté on eri

versioita riippuen siitd, mihin ryhmiin halutaan viitata.

Intersektionaalisuus tarkoittaa tarkastelutapaa, jossa monien tekijoiden katsotaan
vaikuttavan samanaikaisesti yksilon identiteettiin ja asemoitumiseen yhteiskunnallisissa
valtasuhteissa. Intersektionaalisen ajattelutavan mukaan vain yhté tekijaa, kuten esimerkiksi
sukupuolta, yhteiskuntaluokkaa, 1kd4, etnistd taustaa, toimintakykyé tai seksuaalista

suuntautumista ei voida analysoida erillddn muista.
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Muunsukupuolinen ihminen voi olla sekd mies ettd nainen, jotakin mieheyden ja naiseuden

vililtd tai sitten tyystin timén jaon ulkopuolella.

Normit ovat yhteiskunnallisia oletuksia ja odotuksia siitd, mitd pidetddn yleisesti
hyviksyttdvina, “normaalina” tai ideaalina tietyssi tilanteessa tai asiayhteydessd. Normeilla
on valtaa. Ne voivat olla tiedostettuja tai tiedostamattomia. Niissd on usein kyse esimerkiksi
siitd, miltd ihmisen tulee niyttda tai miten hdnen tulee toimia. Sanaa kaytetdan yleisesti

kulttuuristen ja sosiaalisten normien lisdksi myos lainsdddantoon viitatessa.

Normitietoisuus tarkoittaa tietoisuutta niistd yhteiskunnallisista normeista, jotka ohjaavat
esimerkiksi arvostusten ja késitysten muodostumista. Normitietoisuuden avulla voidaan tehdi
nikyvéksi ja analysoida tédllaisia normeja ja niiden vaikutuksia esimerkiksi yhteiskunnassa,

kouluissa tai tyopaikoilla. Joskus kédytetddn my0s sanaa normikriittisyys.

Sateenkaari-termid kdytetddn monen eri sanan alussa synonyymini sukupuoli- ja
seksuaalivihemmistoille. Esimerkiksi sateenkaarinuori on nuori, joka kuuluu sukupuoli- ja/tai
seksuaalivihemmistoon. Sateenkaariperhe on lapsiperhe, lasta odottava tai perheenlisdysta

suunnittelevia perhe, jossa yksi tai useampi vanhempi on sateenkaari-thminen.

Seksuaalinen suuntautuminen: Kisitteelld tarkoitetaan useimmiten sitd, kehen tai keihin
henkil6 viehéttyy tai rakastuu, tai sitd, kenen tai keiden kanssa hén harrastaa seksid. Henkilon
seksuaalinen suuntautuminen voi koostua eri osista: identiteetistd, mieltymyksesti ja
kaytannostd. Thmisen kidsitys omasta seksuaalisesta suuntautumisestaan ei vélttdmétti ole
pysyvd, vaan se voi muuttua eldmin aikana. Esimerkkejd seksuaalisista suuntautumisista ovat
hetero-, homo-, bi- ja panseksuaalisuus. Seksuaalisen suuntautumisen moninaisuus kattaa

kaikki thmiset.

Seksuaalivihemmistot: Thmiset, joiden seksuaalinen suuntautuminen on jotain muuta kuin
heterous, kuuluvat seksuaalivihemmistdihin, esimerkiksi homot, lesbot ja biseksuaalit,
aseksuaalit ja panseksuaalit. Seksuaalisessa suuntautumisessa on kyse siitd, keihin ihminen
tuntee seksuaalista ja/tai emotionaalista vetovoimaa. Méérittelyn perustana on sekd oma etta

vetovoiman kohteen sukupuoli.



78

Sukupuolen ilmaisu: Kisitteelld tarkoitetaan sukupuolen tuomista esiin pukeutumisella,
kaytokselld tai muulla vastaavalla tavalla. Syrjintd sukupuolen ilmaisun perusteella on

kielletty tasa-arvolaissa.

Sukupuolen moninaisuus: Kokemus omasta sukupuolesta on monelta osin yksil6llinen. Osa
ihmisista katsoo olevansa selvisti naisia tai miehid, osa kokee olevansa molempia, osa kenties
hiukan molempia ja osan kokemus ei mahdu niihin kahteen sukupuoleen lainkaan. Tassa

selvityksessd sukupuolen moninaisuuden ymmarretiin siséltdvéan sekd sukupuolivihemmistot

ettid -enemmistot.

Sukupuoli-identiteetti: Késitteelld tarkoitetaan henkilon kokemusta omasta sukupuolestaan.
Sukupuoli-identiteetti on yksil6llinen, eikd se valttamattd vastaa henkil6lle syntymassé

madriteltyd sukupuolta.

Sukupuolinormatiivisuus on ajattelutapa, jonka mukaan sukupuolia on vain kaksi ja
kaikkien tulisi kdyttdytyd naisille ja miehille tyypilliselld tavalla. Normin mukaan ndmé
sukupuolet ovat toistensa vastakohdat ja ne voidaan mairitelld biologisten piirteiden tai

ulkoisen olemuksen perusteella.

Sukupuolitietoisuus tai sukupuolisensitiivisyys on eri sukupuoliin kulttuurisesti ja
sosiaalisesti liitettyjen oletusten, ennakkoluulojen ja késitysten tunnistamista arkisessa
toiminnassa ja puhetavoissa. Sukupuolitietoisuus on myds sukupuolistereotypioiden

tunnistamista ja niiden kriittistd arviointia seki tietoisuutta sukupuolen moninaisuudesta.

Sukupuolivihemmistot: Kasitteelld tarkoitetaan usein transihmisid (transsukupuoliset,
transvestiitit ja muunsukupuoliset tai transgenderit) ja intersukupuolisia. Heille sukupuolen
moninaisuus voi olla biologista tai se voi liittyd sukupuoli-identiteettiin tai sukupuolen

ilmaisuun.

Sukupuolten tasa-arvo tarkoittaa sukupuolten yhtildisid oikeuksia ja mahdollisuuksia seka
vallan ja resurssien tasapuolista jakautumista. Usein puhutaan sekd muodollisesta tasa-
arvosta, eli syrjimattomyydestd ja yhdenvertaisista oikeuksista ja kohtelusta, ettd

tosiasiallisesta tasa-arvosta eri tilanteiden ja niiden lopputulosten suhteen.
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Transihminen on yleiskésite, jolla usein kuvataan kaikkia, joiden sukupuoli-identiteetti tai
sukupuolen ilmaisu joskus tai aina eroaa odotuksista sille sukupuolelle, johon heidit
syntymahetkelld maariteltiin. Transihmisiin luetaan kuuluvan

muunsukupuoliset/transgenderit ja transsukupuoliset

Transsukupuolinen: Transsukupuolisen ihmisen kokemus omasta sukupuolestaan ei vastaa
hidnen syntyméssd mairiteltyd sukupuoltaan. Transsukupuolisen henkilén sukupuoli-

identiteetti voi olla mies, nainen ja/tai jotain muuta.

Yhdenvertaisuus: Késitteelld tarkoitetaan sitd, ettd kaikki ihmiset ovat samanarvoisia
riippumatta heididn sukupuolestaan, idstdén, etnisestd tai kansallisesta alkuperastian,
kansalaisuudestaan, kielestddn, uskonnostaan ja vakaumuksestaan, mielipiteestién,
vammastaan, terveydentilastaan, seksuaalisesta suuntautumisestaan tai muusta henkil66n
liittyvistd syystd. Lainsddddnndsséd ihmisten yhdenvertaisuus mééritellddn muun muassa
perustuslaissa. Kéytdnnossd yhdenvertaisuudella tarkoitetaan erityislainsddddnndssa tehdyn
jaottelun vuoksi syrjiméttdmyyden ja tasavertaisten mahdollisuuksien varmistamista muun
henkil6on liittyvan syyn kuin sukupuolen suhteen (sukupuolten tasa-arvoa kisitelldén tasa-

arvolaissa.

Queer: Poliittinen ja usein akateeminen nikokulma ja ajattelumalli, joka kyseenalaistaa
yhteiskunnan sukupuoleen ja seksuaaliseen suuntautumiseen liittyvid normeja. Queer voi olla
myds identiteetti, joka tarkoittaa, ettei thminen halua méarittdd omaa seksuaalista
suuntautumistaan tai sukupuoltaan. Kisite ei ole neutraali, vaan se voidaan kokea myos

loukkaavana.
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Liite 2 Tutkimustiedote

Hei sateenkaarevat nuoret!

Olen tekeméssé pro gradu -tutkielmaani itsensi ei-heteroseksuaaleiksi identifioivien nuorten
ylédkoulun aikaisista koulukokemuksista. Tutkimusaineisto kerétdan haastatteluin.

Tutkimukseeni etsin viidestd kahdeksaan sateenkaarinuorta.

Etsin haastateltavakseni itsensd ei-heteroseksuaaliksi identifioivia nuoria, jotka ovat kdyneet
ylakoulua vuoden 2016 opetussuunnitelmauudistuksen jélkeen. Haastattelut on tarkoitus
suorittaa timén vuoden (2022) loppuun mennessi. Haastateltava saa ennen haastattelua

sdahkOpostiinsa tulevat haastattelukysymykset ja ehtii niihin rauhassa tutustua.

Haastattelun kesto on noin yksi tunti. Se voidaan toteuttaa kotipaikkakunnallasi,
puhelinhaastatteluna tai Zoomin vilitykselld. Haastattelut nauhoitetaan, mutta aineistoa
kisitellddn anonyymisti. Tosin tutkimusjulkaisussa haastateltava itse tai hdnen ldhimméiisensi
voivat tunnistaa itsensd esimerkiksi suorista lainauksista. Tutkielmani noudattaa Turun
yliopiston tutkimuseettisid periaatteita ja on tdysin vapaaehtoinen. Haastattelun voi koska vain

keskeyttdd ja tutkimukseen osallistumisen perua.

Jos kiinnostuit, voit ottaa minuun yhteyttd sdhkopostitse.

Linkki tietosuojailmoitukseen: https://seafile.utu.fi/f/365fceb3fe7b45f0a01le/

Aurinkoista syksyn jatkoa kaikille!
Janni Kurokallio
Luokanopettajaopiskelija
jjkuro@utu.fi

Tyonohjaaja: Juli-Anna Aerila


https://seafile.utu.fi/f/365fceb3fe7b45f0a01e/
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Liite 3 Tutkimusuostumuslomake

Tutkimussuostumuslomake
Ei-heteroseksuaalisten nuorten koulukokemuksia -tutkimus

Osallistun ylld mainittuun tieteelliseen tutkimukseen, jonka tarkoituksena on kuvailla ja
tarkastella ei-heteroseksuaalisten nuorten koulukokemuksia. Tutkimus toteutetaan
puolistrukturoidulla teemahaastattelulla, joka dnitetiin. Adnite litteroidaan ja siitd poistetaan
kaikki suorat henkil6tiedot. Litteroinnin jélkeen dédnite tuhotaan. Saan milloin tahansa
keskeyttdd haastattelutilanteen ja perua osallistumiseni tutkimukseen haastattelun aikana.
Haastattelun jilkeen voin edelleen perua osallistumiseni tutkimukseen, jolloin litteroitu
aineisto tuhotaan. Mikéli tutkimuksen analyysivaihe on alkanut ja litteroitu aineisto on

analysoitu, voidaan sitd hyodyntia tutkimuksessa.

Olen lukenut ja ymmartinyt saamani tutkimustiedotteen ja tietosuojailmoituksen. Olen saanut

riittévisti tietoa tutkimuksesta, sen tarkoituksesta ja omista oikeuksistani tutkimuksessa.
Linkki tietosuojailmoitukseen: https://seafile.utu.fi/f/365fceb3fe7b45f0a01e/

Allekirjoituksellani vahvistan osallistumiseni tdhin tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti

tutkimushenkiloksi.

Paivimaara ja paikka:

Allekirjoitus ja nimenselvennys:
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Liite 4 Haastattelurunko

Taustatiedot

Mind vuonna olet syntynyt ja kuinka vanha olet?
Millé paikkakunnalla/maakunnassa olet kiynyt ylakoulun?
Miten mairittelet oman seksuaalisen suuntautumisesi ja sukupuolesi?

Sateenkaarevuus peruskoulussa (Huom! voit kieltiytya vastaamasta kysymykseen,
jos se tuntuu epimukavalta tai vaikealta)

1. Miten kuvailisit yleisesti yldkouluaikaasi sateenkaarinuorena?

2. Millaisia koulumuistoja sinulla on liittyen sateenkaarevuuteesi? Onko mieleesi jadnyt
erityisid tilanteita, joissa sukupuolesi ja/tai seksuaalisuutesi kokemus olisi tullut
peruskoulussa tietoisuuteesi itsellesi tai muille?

3. Muistele sateenkaarevuuteen liittyen peruskoulun yldasteen oppikirjoja, millaisia ne
olivat/ovat?

4. Millaista yldasteen opetus oli/on sateenkaarevuuden niakokulmasta? Ovatko
sukupuolen tai seksuaalisen suuntautumisen moninaisuuteen liittyvit teemat olleet
esilld opetuksessa? Missd oppiaineissa ja miten?

5. Miti ajattelet opettajista? Onko sateenkaarevuutta kasitelty? Jos on niin, késiteltiinko
sitd neutraalisti, positiivisesti vai negatiivisesti, ongelma-1ahtoisesti vai
normalisoivasti, oppilaita osallistavasti vai opettajajohtoisesti?

6. Miti ajattelet koulun muista tyontekijoistd sateenkaari nuorena? Koetko tulleesi
ndhdyksi?

7. Millaisia koulun tilanteet olivat sateenkaarinuorena, pois lukien itse oppitunnit?
(Vilitunnit, ruokailu, juhlat yms.)

8. Kertoisitko kaverisuhteistasi koulussa?

9. Mitd koulukaverit puhuivat seksuaalisuudesta tai sukupuolesta?

10. Kiusattiinko koulussa seksuaalisuuden tai sukupuoleen liittyvien asioiden takia
ketddn? Miten se ilmeni?

11. Jos tiedostit oman sateenkaarevuutesi yldkouluaikana, niin toitko sen esille koulussa
vai salasitko sen?

Lopuksi

12. Haluaisitko muuttaa jotenkin nykyisté yldkoulua? Jos kylld, niin miten ja miksi?

13. Muuttaisitko jotenkin yldkouluopetusta? Jos kylld, niin miten?

14. Onko vield jotain, mitd haluaisit tuoda esille?

Mukailtu Lehtosen (2003, 266-268) tutkimuksen haastattelurunkoa.
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Paakategoria Alaluokka

Pelkistetty ilmaisu

Aineistoesimerkki

Sosiaalinen
oppimisymparistd

Oppimisymparisto

Pedagoginen
oppimisymparisto

Fyysinen
oppimisymparistd

Kiusaaminen

Habitus

Identiteetin salailu

Ystavat ja vertaiset

Heteronormatiivisuus

Toiseuden kokemus

Opettajajohtoisuus

Binaarinen jako

Woec-tilat

Koulun kaytavat

Asuinalue

"Niita miltei poikkeuksetta kiusattiin,
joiden seksuaalinen suuntautuminen
oletettiin joksikin muuksi kuin
heteroseksuaalisuudeksi”

"Omalla tavallaa tdad oma etuoikeutettu
asema on johtunut siita et on just
nayttanyt heterolta tai on sopinut siihen
muottiin”

"Tuntu etta se (sateenkaarevuus) olis
joku tarkemminki varjeltu salaisuus”

"Oma ystavapiiri oli tosi avoin tallasten
asioiden kanssa niin tavallaa oma
kaveriporukka toi tosi paljon turvaa”

"Se (seksuaalikasvatus) oli just niinku
tosi yksipuolinen ja tosi cis-hetero
nakokulmasta”

”On ite tullu just sellanen outo olo et
mita kun ei ite identifioidu naihin
asioihin”

"Ei meijan mielipiteitd ja kysymyksia tai
muita noussu esille mistaa etta se on
aina ollu sita et se opettaja ehka
nayttaa pari diaa pistda meijat laittaa
jotai muistiipanoi ja tehtavia”

"Luokas aina jakauduttii tyttéihi ja poikii
ni se oli itel sillee aika haastavaa et se
tuntu vaaralle”

"Normi elamaa meille et on
sukupuolineutraalit vessat”

"Meil oli just tosi paljo erilaisii julistei ja
pienii infojuttui”

"Pieni paikka mis kaikki tuntee kaikki
niin oli haastavaa et ei oikee uskaltanu
olla oma ittensa valttamatta”
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Paakategoria Alaluokka

Pelkistetty ilmaisu

Aineistoesimerkki

Oppimisymparistot
tulevaisuudessa

Representaatio

Koulun
henkildkunnalle
lisatiedon
tuottaminen

Moninaisempi kuvasto

Tietoisuuden

lisdadntyminen

Opetusmateriaalit

Oletukset

Lisakoulutus

”Ihan jotain jos tallasii spesifimpii juttui
ni just vaikka tarinoita jossai
koulukirjoissa ni tarvis olla paljo
enemma sateenkaariperheit ja parei et
tehtais siit yhta normaalii ku kaikist
muistaki”

"Haluisin kyl just tota niin ku varsinki
opetukses just terveystiedos ja
biologias tuotais enemman esille
seksuaalisuuden moninaisuutta ja niin
ku sukupuolen moninaisuutta ja niinku

tallast et paljon moninaisemmin tuotais
sita sateenkaarevuutta esille kun meita
on paljon”

"Pitais paasta eroon olettamisesta et ei
laheta olettaa kenenkaa sukupuolta tai
seksuaalista suuntautumista”

"Opettajien pitais just ehka lahtee
kouluttaa enemma”
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