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Tama tutkimus pyrki selvittamaan kasityonopettajaopiskelijoiden kasityksia kestavan
kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa. Tutkimuksessa selvitettiin myds heidan
ideoitaan kestavan kehityksen opettamisen edistamiseksi kasitydon oppiaineessa. Tutkimuksen
tarkoituksena oli tuoda opettajaopiskelijoiden kasitykset ndkyviksi ja yhdistaa heiltd saatu
informaatio jo aiemmin tutkittuun teoriaan. Tutkimuksen teoriataustassa maariteltiin
tutkimuksen keskeiset kasitteet: kestava kehitys, kasitydn oppiaine, kasitykset ja ideat.
Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena ja siina hyddynnettiin fenomenografista
lAhestymistapaa. Aineisto koostui kasitydnopettajaopiskelijoiden (N=32) esseevastauksista.
Aineisto analysoitiin laadullisesti teoriaohjaavalla sisalldnanalyysilla.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd kaikki vastaajat kasittivat kestavaan kehitykseen kuuluvan
neljan osa-alueen mallin sisaltdja, vaikka he eivat olisi tunnistaneetkaan neljan osa-alueen
maaritelmaa kestavasta kehityksesta. Kestavan kehityksen osa-alueista ekologinen ja
taloudellinen kestavyys olivat eniten kasitellyt osa-alueet. Sosiaalista ja kulttuurista kestavyytta
kasiteltiin huomattavasti vahemman. Kasityonopettajaopiskelijat kasittivat kestavan kehityksen
paaosin positiiviseksi ilmioksi. Kasityksista loytyi eniten yhtenevaisia piirteitd Agenda 2030
kestavan kehityksen tavoitteisiin tavoitteen "vastuullista kuluttamista” kanssa. Suurin osa
vastaajista (n=24) piti kestavan kehityksen opettamista tarkeana ja merkityksellisena kasityon
oppiaineessa ja kasitti kestavan kehityksen kuuluvaksi kasityon oppiaineeseen. Myo6s suurin osa
vastaajista (n=26) kasitti, etta kestava kehitys nakyy kasityon oppiaineessa uusiokayttona,
tuunauksena, korjauksena, kunnostamisena, kiertotaloutena ja kierrattamisena. Noin
kolmasosa vastaajista (n=11) kasitti, ettd kestava kehitys nakyy taloudellisuutena kasitydn
oppiaineessa. Kasityonopettajaopiskelijat kykenivat keksimaan monipuolisesti konkreettisia
ideoita kestavan kehityksen opettamisen edistamiseksi kdsitydon oppiaineessa. Eniten ideoita
keksittiin liittyen kierratykseen, kierratysmateriaaleihin, uusiokayttéoon ja tuunaukseen.

Tutkimus toi esiin kdsitydnopettajaopiskelijoiden kasitykset kestavasta kehityksesta neljan osa-
alueen mallin sekd Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteiden nakokulmasta.
Jatkotutkimusaiheina voisi olla kasitysten tutkiminen myods muiden kestavan kehitysten
maaritelmien pohjalta. Kestavan kehityksen maaritelmaa voisi sen laajuuden vuoksi tutkia jo
sellaisenaan. Tulevissa tutkimuksissa voisi aineiston keruun toteuttaa eri kohdejoukoille kuten
yliopisto-opettajille, peruskoulun opettajille tai oppilaille. Kohdejoukko voisi koostua myds
laajemmalta alueelta ympari Suomen, jolloin tulokset olisivat yleistettavissa.

Avainsanat: kestava kehitys, kasityon oppiaine, kasitykset, ideat
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1 Johdanto

Nuorilla on tuorein tieto, nuorilla on tuorein oppi, nuorilla on suurin tahto
muuttaa tulevaa. Lahivuosien muutos on aikuisten kasissa, mutta pitkan
aikavalin muutos on nuorten kasissa. Tai pikemminkin taakkana harteilla ja
tama on yksi opetuksen haasteista. (E25)

Nain totesi eras tdhan tutkimukseen osallistunut kasitydnopettajaopiskelija. Hanen
toteamuksensa kiteyttaa tyhjentavasti sen, miksi kestavan kehityksen opettamisen
edistdminen ja sen tutkiminen on tarkeda. Elamme aikaa, jossa joudumme kohtamaan
monia maailmanlaajuisia kriiseja samanaikaisesti (United Nations, 2023, s. 3). Globaalit
kriisit kuten ilmastonmuutos, konfliktit ja pandemiat uhkaavat alati kestavan kehityksen
toteutumista (United Nations, 2023, s. 3). Muun muassa Euroopan komission (2021, s.
6) julkaisemassa EU:n biodiversiteettistrategiassa todetaan luonnon olevan kriisissa ja
tavoitteeksi asetetaan pysayttaa vuoteen 2030 mennessa globaali luontokato ja
kdantaa luonnon monimuotoisuuden kehitys positiiviseen suuntaan. Rouhiainen ym.
(2024, s. 6) kertovat, etta kestavyysmurros laajana yhteiskunnallisena muutoksena on
edellytys luontokadon estadmiseksi. Kestavyysmurroksella tarkoitetaan nopeita toimia
eri jarjestelmien siirtymiseksi kestavaan tuotantoon ja kulutustapoihin (Laakso & Aro,
2022). Heidan mukaansa kuluttajat yhdessa poliittisten paattajien kanssa ovat
keskeisessa asemassa kestavyysmurroksessa. Heraakin kysymys: miten yksittaisen
ihmisen kulutustottumuksiin ja kestavaan elamantavan syntymiseen voisi vaikuttaa jo

nuoresta iasta lahtien?

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, ss. 11-16)
laaja-alaisen osaamisen yhtena tavoitteena on osallistuminen, vaikuttaminen ja

kestavan tulevaisuuden rakentaminen:

Osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja seka vastuullista suhtautumista
tulevaisuuteen voi oppia vain harjoittelemalla. —— Oppilaat saavat valmiuksia
sekd omien ettd yhteisdn ja yhteiskunnan toimintatapojen ja rakenteiden
arviointiin ja muuttamiseen kestavaa tulevaisuutta rakentaviksi.
(Opetushallitus, 2014, ss. 11-16.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (Opetushallitus, 2014) on myos
laadittu oppiainekohtaiset ohjeet siita, mita laaja-alaisia sisaltdja niissa tulee opettaa.

Kasityota tehdessaan oppilas tutustuu materiaaliseen maailmaan, mika on pohjana



kestavan elamantavan ja kehityksen muodostumiseen (Opetushallitus, 2014). Kestava
kehityksen opettaminen laaja-alaisena teemana on siis vahvasti kytkdksissa kasityon
opettamiseen peruskoulussa. Tassa tutkimuksessa otetaankin selvaa
kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksista ja ideoista liittyen kestavan kehityksen
opettamiseen kasitydn oppiaineessa. Tutkimuksen keskeisiksi kasitteiksi nousevat

kestava kehitys, kasitydn oppiaine, kasitykset ja ideat.

Kasitykset mukaan lukien asenteet voivat johtaa tietynlaiseen toimintaan (Haddock &
Maio, 2004, s. 1). Talloin voidaan myds nahda opettajan kasityksilla olevan vaikutusta
hanen opetuksensa suunnitteluun ja toteuttamiseen. Nain ollen kasitydnopettajien
kasitykset saattavat vaikuttaa siihen, opettavatko he kasitydon oppiaineessa kestavaa
kehitysta, mita kestavan kehityksen sisaltdja he opettavat ja mitd opetusmenetelmia he
opetuksessaan hyddyntavat. Kasitysten syntymiseen voi vaikuttaa opettajan aiemmat
kokemukset (Niikko, 2003, s. 15) kuten kokemukset aiemmista ammateista,
opettajankoulutuksesta, opetusharjoitteluista, opettajan sijaisuuksista seka jaetut

kasitykset muiden ihmisten kanssa.

Kasityksia kestavasta kehityksesta on tutkinut muun muassa Korkeaniemi (2021) pro
gradu -tutkielmassaan, mika keskittyy erityisesti kestavan kehityksen tuomiseen
luonnolliseksi osaksi arkipaivan koulunkayntia seka kestavan kehityksen
merkityksellisyyden kokemiseen kasitydnopettajaopiskelijoiden nakdkulmasta.
Tuloksena oli, etta opiskelijoiden mukaan kestavaa kehitysta pidetadn merkittavana
osana koulua ja koulukasitoita. Opiskelijoilla ei kuitenkaan ollut vahvaa kasitysta
opettajankoulutuksen antamista valmiuksista kestavan kehityksen opettamiseen.
Korkeaniemi on myos jatkanut tutkimusta samalla teemalla tuoreessa artikkelissa
(Korkeaniemi & Koskela, 2025, ss. 137-159). Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd CDT-
opettajaopiskelijat (Craft, Design and Technology) voitiin jakaa neljaan kategoriaan:
tietoisiin opiskelijoihin (n=12), pyrkiviin ajattelijoihin (n=12), vastuullisiin kuluttajiin
(n=11) ja kasityolaisiin (n=12). Kategoriat kuvasivat CDT-opettajaopiskelijoiden kokemia
kestavan kehityksen merkityksia heidan henkilokohtaisessa eldmassaan seka osana
CDT-koulutusta. Tuloksista luotiin reflektiivinen tydkalu kestavan kehityksen ajatteluun

opettajankoulutuksessa.



Koska kestavaan kehitykseen liittyvaa tietoa on jo olemassa paljon, on tarpeellista
erottaa, millainen aineisto on lisdarvoa tuovaa taman tutkimuksen kannalta.
Opetushallituksen (2026) kestavan kehityksen maaritelma mukailee neljan osa-alueen
mallia, johon kuuluvat ekologinen, taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen kestavyys.
Opetussuunnitelman ohjatessa opetuksen suunnittelua ja toteutusta, on myos
luontevaa kayttaa samaa maaritelmaa tassa tutkimuksessa. Kestava kehitys on
kuitenkin kasitteena hyvin laaja ja sille on vaikeaa l6ytaa taysin yksiselitteista
maaritelmaa. Tutkimusta ajatellen on hyva tarkastella kestavaa kehitysta myos muiden
maaritelmien pohjalta. Tassa tutkimuksessa kestava kehitys maariteltiin neljan osa-

alueen mallin lisdksi YK:n Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteiden mukaan.

Myds kasitydn oppiaineeseen liittyvaa kirjallisuutta ja tutkimusta on olemassa runsaasti
ja senvuoksi oli tarkeda rajata kasitydn opetuksen maaritelma mahdollisimman
selkedan muotoon tutkimuksen aiheeseen ndhden. Muun muassa Niiranen ja Rasinen
(2022, s. 42) toteavat tutkimuksessaan teknologiakasvatuksen olevan laaja-alaisena
opetussisaltona myds osa kasityon oppiainetta, jolloin kdsityon opetukseen linkittyy
vahvasti teknologinen opetus. Heidan tutkimuksensa tuloksista kavi ilmi, etta
yhteiskunnalliset ilmiot ja kehityskulut, kuten ilmastonmuutos ja ylikulutus, vaikuttavat
teknologiakasvatukseen Suomen perusopetuksessa. Myds tutkimuksen panelistien
yleinen ndkemys oli, ettd tamanhetkinen kasityon tekniikoiden jakautuminen rajoittaa
suuresti teknologiakasvatuksen sisaltdjen opiskelua. Heilla nousi myds huoli siita,
miten resurssipula kuten ajan vahaisyys vaikuttaa rajoittavasti teknologiakasvatuksen

sisaltdjen moninaisuuteen nahden.

Kasitydnopettajaopiskelijoiden ideoita kestavan kehityksen opettamisen edistamiseksi
kasitydon oppiaineessa ei ole aiemmin tutkittu. Siksi tama tutkimus tuo uuden
nakdkulman kestavan kehityksen tutkimukseen, silla sen tavoitteena on tuoda tulevien
kasitydnopettajien kasitykset ja ideat nahdyiksi. Kasitykset ja ideat saattavat myos
herattaa hyvaa keskustelua, jolla voi olla kestavaa kehitysta edistavia vaikutuksia
kasityon oppiaineeseen. Kasityonopettajaopiskelijoiden ideoiden tutkiminen saattaa
tuottaa lisaa ideoita ja innovaatioita kestavan kehityksen opettamisen edistamiseksi.
Tutkimus saattaa jatkossa myos rohkaista tutkimaan aihetta lisda ja laajemmalla

otannalla.



2 Kestava kehitys ja siihen liittyvat kasitteet
2.1 Kestéava kehitys kasitteena

Kestava kehitys kasitteena on moniulotteinen, ja se yleisimmin maaritelldan
Brundtlandin komission (1987, s. 16) mukaan “kehitykseksi, joka vastaa nykypé&ivan
tarpeisiin vaarantamatta tulevien sukupolvien mahdollisuutta vastata omiin
tarpeisiinsa”. Voidaankin todeta, etta kestava elamantapa on siis valttdmatonta
kestavan tulevaisuuden kannalta. Nain ollen on tarkeaa tietaa, miten kestava
elamantapa muodostuu ja miten sen muodostumista voitaisiin edistaa jo kouluiasta

lahtien.

Suomen YK-Liitto (2017, ss. 23-25) maarittelee kestavan kehityksen liittyvan planeetan
rajoihin eli siihen, kuinka paljon se kestaa ihmisen toimintaa. Maapallon raaka-aineet
eivat riita loputtomiin vaan ihmisen tulisi toiminnallaan kunnioittaa planeettamme
luonnonvaroja ja luonnon kestokykya. Vaikka ylikulutuskulttuuri on huipussaan,
nahdaan ihmiskunnalla kuitenkin olevan uusien kestavien innovaatioiden avulla paljon
mahdollisuuksia kestavaa tulevaisuutta ajatellen, kuten tieto- ja viestintatekniikan

levidaminen ja energiatalouden kehittaminen. (YK-Liitto, 2017, ss. 23-25.)

Vuonna 2015 YK:n jasenmaat sopivat kestavan kehityksen toimintaohjelmasta ja
tavoitteista vuosille 2016-2030. Tuloksena oli toimintaohjelma Agenda 2030 kestavan
kehityksen tavoitteet, joka sisaltda yhteensa 17 paatavoitetta ja 169 alatavoitetta.
Nama tavoitteet on esitetty kuviossa 1. Agenda 2030 painottaa maailmanlaajuista
kumppanuutta kestavan kehityksen elvyttdmiseksi ja sen suurimpana pdamaarana on
kestava kehitys talouden, ihmisten hyvinvoinnin, rauhan ja ympariston nakokulmasta.
Toimintaohjelma ja sen tavoitteet koskevat kaikkia maapallon valtioita. (Ulkoministerio,
2026; United Nations, 2015; YK-Liitto, 2017.) Vuonna 2023 huomattiin, ettd Agenda
2030 tavoitteet eivat ole toteutuneet halutulla nopeudella monien samanaikaisten
kriisien vuoksi, joista erityisen maininnan saa COVID-19-pandemian pitkakestoiset
seuraukset (Ulkoministerio, 2026; United Nations, 2023, s. 3). Jos Agenda 2030
tavoitteet halutaan saavuttaa vuoteen 2030 mennessa, on toimien oltava nopeita ja

tahtia on kiristettava nykyiseen verrattuna (United Nations, 2023, s. 3).
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Kuvio 1. Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteet (Ulkoministerio, 2026)

Ei kdyhyytta -tavoite pyrkii poistamaan kaikenlaisen kdyhyyden maailmanlaajuisesti. Ei
nalkaa -tavoitteessa halutaan poistaa monipuolisesti ndlanhataan johtavat syyt.
Kolmas tavoite takaa terveellisen ja hyvinvoivan elaman kaikille. Hyvan koulutuksen
tavoitteessa kaikille tulee taata laadukas koulutus ja elinikaiset
oppimismahdollisuudet. Viides tavoite pyrkii sukupuoliseen tasa-arvoon ja eritysiesti
naisten ja tyttdjen aseman parantamiseen. Puhdas vesi ja sanitaatio -tavoite varmistaa
kaikille kestavan veden kayton ja saatavuuden seka sanitaation. Seitsemas tavoite

takaa kestavan, luotettavan ja edullisen energian kaikille. Kahdeksas tavoite lupaa
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talouskasvua, tuottavaa tyollisyytta ja saallisia tydpaikkoja. Yhdeksdnnen tavoitteen
keskidossa ovat kestavan infrastruktuurin rakentaminen seka innovaatioiden ja
teollisuuden kehittdminen. Eriarvoisuuden vdhentaminen -tavoitteessa halutaan
vahentaa eriarvoisuutta niin maiden sisalla kuin niiden valillakin. Kestavat kaupungit ja
yhteisdt -tavoitteessa halutaan taata kaupunkien ja asuinyhdyskuntien turvallisuus ja
kestavyys. Vastuullisen kuluttamisen tavoitteessa korostetaan kulutuksen ja
tuotantotapojen kestavyytta. Ilmastotekoja -tavoite pyrkii kiireellisiin toimiin
ilmastonmuutosta ja sen vaikutuksia vastaan. Tavoitteet vedenalainen eldma ja
maanpaallinen elama keskittyvat ekosysteemien ja biodiversiteetin suojelemiseen,
luonnonvarojen turvaamiseen ja kestavaan kayttoon seka luonnon ennallistamiseen.
Rauhaa ja oikeudenmukaisuutta -tavoite edistda rauhaa ja takaa oikeudelliset palvelut
jokaiselle. Viimeisena tavoitteena on yhteistyd ja kumppanuus, mika tavoittelee
globaalia kumppanuutta ja yhteistyota seka tukee kestavan kehityksen tavoitteiden

toimeenpanoa. (Ulkoministerid, 2026.)

Opetushallituksen (2014, ss. 15-16) mukaan koulutus ja kestavan kehityksen
opettaminen edistaa oppijoiden kehitysta, kasvua ja lisaa heidan tietoisuuttaan
nykyisyyden ja tulevaisuuden haasteista maailmassa. Koulutuksen kontekstissa
kasityon ja muiden oppiaineiden merkitys on tarkea oppijan luodessa kasitysta
ymparoivastd maailmasta. Siksi koulutuksen ja opetuksen tulisi luoda oppijoille hyvat
edellytykset kestavan elaméantavan ja maailmankuvan luomiseksi. Opetushallitus
(2026) maarittelee kestavan kehityksen neljan osa-alueen mallin mukaan ekologiseen,

taloudelliseen, sosiaaliseen ja kulttuuriseen kestavyyteen.

2.2 Ekologinen kestdvyys osana kestavaa kehitysta

Ekologinen kestavyys on kestavan kehityksen perusta ja yksi sen neljasta osa-alueesta.
Se tarkoittaa sita, etta ihmisen toiminta mukautetaan luonnonvarojen uusiutumis- ja
kestokykyyn. Tama edellyttdd muutosta arvoissa ja asenteissa siten, ettd luonnon
itseisarvo tunnustetaan. Tavoitteena on turvata ekosysteemien tasapaino, luonnon
monimuotoisuus seka luonnonvarojen kestava kayttd. Kaikki muut kestavyyden osa-

alueet: taloudellinen, sosiaalinen ja kulttuurinen kestavyys rakentuvat ekologisen



kestavyyden varaan, silld ilman terveita ekosysteemeja ihmisten hyvinvointi ei ole

mahdollista. (Opetushallitus, 2026.)

Mykra (2021, ss. 26-27) pitaa ekologista kestavyytta polkuna, joka mahdollistaa
kestavan tulevaisuuden ja se rakentuu ihmiskunnan muuttaessa toimintaansa
ekologisen tasapainon yllapitamiseksi ja palauttamiseksi maapallolle. Han viittaa
ekologisuudella globaalin biosfaarin eli maailmanlaajuisen elokehan ekologiseen
tasapainoon ja uusiutumiskykyyn, jossa on keskeista ihmisen toiminnan seurauksena
syntyneen kuormituksen vahentaminen ymparistdlle ja luonnolle. Kestavyyden han
maarittaa ekologisen tasapainon jatkuvuudeksi, lujuudeksi ja pysyvyydeksi lyhyella ja

pitkalla aikavalilla.

2.3 Taloudellinen kestdvyys osana kestdvaa kehitysta

Taloudellinen kestavyys tarkoittaa tasapainoista ja pitkajanteista kasvua, joka ei
perustu liialliseen velkaantumiseen tai luonnonvarojen ylikulutukseen. Kestava talous
on valttamaton yhteiskunnan toimivuudelle ja kansalaisten hyvinvoinnille.
(Opetushallitus, 2026; Ymparistoministerio, 2023.) Taloudellinen kehitys on kestavaa
silloin, kun luonnonvaroja kaytetdan vahemman kuin ne ehtivat uusiutua. Tama
edellyttda uusiutumattomien resurssien saastelidsta ja maltillista hyodyntamista,
uusiutuvien luonnonvarojen kayttoa vastuullisesti, jatteen maaran vahentamista ja

tehokasta kierratysta. (Opetushallitus, 2026.)

Georgenym. (2018, s. 1) mukaan luonnonvarojen kaytté on valttamatonta ihmisten

toiminnalle, ja teollisen toiminnan aikana yksilot ja yhteisdt ovat toimineet omien
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etujensa takaamiseksi satsaten seka varmistaen luonnonvarojen saannin talouskasvun

tukemiseksi. Ihmiskunta kuluttaakin luonnonvaroja tiedostaen seka tiedostamatta
niiden maaraa ja uusiutuvuutta maapalolla. Voidaan todeta, etta taloudellisen
kestavyyden ndkokulmasta tasapaino on jarkkynyt eika taloudellinen kehitys ole talla

hetkella taysin kestavaa. (George ym., 2018, s. 1.)

George ym. (2018, s. 2) maarittelevat ruoan, veden ja energian perusluonnonvaroiksi,
jotka ovat niukkoja ja joiden saatavuudessa on adrimmaista eriarvoisuutta. On siis

selvaa, etta taloudellinen kestavyys luo pohjan sosiaaliselle kestavyydelle, joka
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puolestaan auttaa sopeutumaan maailmantalouden muutoksiin ja ehkaisemaan niista
aiheutuvia ongelmia (George ym., 2018; Opetushallitus, 2026; Ymparistdoministerio,

2023).

2.4 Sosiaalinen kestavyys osana kestavaa kehitysta

Sosiaalisen kestavyyden ydinajatus on hyvinvoinnin jatkuvuus ja kehitys sukupolvelta
toiselle. Tavoitteena on vahentaa eriarvoisuutta ja edistaa kaikkien ihmisten
osallisuutta yhteiskunnassa. Sosiaalisesti kestava kehitys perustuu tasa-arvoon,
yhdenvertaisuuteen seka perusoikeuksien ja elaman perustarpeiden turvaamiseen.
(Opetushallitus, 2026.) Elaman perustarpeiksi ovat George ym. (2018, ss. 2, 18)
listanneet ruoan, veden ja puhtaan ilman. Heiddn mukaansa eldman perustarpeiden
niukkuus ja puute ajavat ihmiset usein erilaisiin sosiaalisiin ongelmatilanteisiin kuten
konflikteihin, sotiin, nalkdan, kuivuuteen ja massamuuttoihin. Nain ollen laajemman
joukon sosiaalinen kestdmattdomyys vaikuttaa yksittaisiin ihmisiin seka yhteisoéihin.

(Georgeym., 2018, ss. 2, 18.)

Maailmanlaajuisia haasteita sosiaaliselle kestavyydelle ovatkin muun muassa
vaestonkasvu, kdyhyys, riittdmaton ravitsemus ja terveydenhuolto, sukupuolten
epatasa-arvo seka puutteet koulutuksen saatavuudessa (Opetushallitus, 2026).
Sosiaalisen kestavyyden haasteilla on merkittavia vaikutuksia ekologiseen seka
taloudelliseen kestavyyteen ja haasteisiin vastaaminen vaatii suuria ponnistuksia
yksittaisilta valtioilta seka globaalilta politiikalta (Ymparistdministerid, 2023). Naiden
haasteiden ratkaiseminen on keskeist3, jotta voidaan rakentaa oikeudenmukaista ja

hyvinvoivaa yhteiskuntaa. (Opetushallitus, 2026.)

2.5 Kulttuurinen kestivyys osana kestdvaa kehitysta

Kulttuuri kasitteena on moninainen ja lavea, minka vuoksi sen maaritteleminen on usein
haastavaa. Hietasen ja Siivosen (2019, ss. 8-9) mukaan kulttuuri voidaan maaritella
laajasti niin, etta kulttuurin kuuluu kaikki inhimillinen sisaltaden hyvan ja pahan,
aineettoman seka aineellisen. He toteavat kulttuurin muodostuvan ihmisyksiléiden
yhteisiksi koetuista suurempiin tai pienempiin ryhmiin tai alueisiin liittyvista tai joillekin

yksildille erityisista elementeista. Puhuttaessa kulttuurisesta kestavyydesta on heidan
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mukaansa aina tarkeaa maarittaa kulttuuri ja kestavyys yksilon ja yhteison kontekstissa.
Taman lisaksi kulttuuri voidaan kuitenkin maaritelld myds suppeammin tarkoittamaan

lahes samaa asiaa kuin taide.

Kestavan kehityksen nakokulmasta kulttuurinen kestavyys jatetdan sen maarittelyn
haastavuuden vuoksi toisarvoiseen asemaan ekologiseen, taloudelliseen ja
sosiaaliseen kestavyyteen verrattuna. Joistain kestavan kehityksen maaritelmista
kulttuurinen kestavyys on jatetty kokonaan pois ja joissain se on voitu liittaa yhteen
sosiaalisen kestavyyden kanssa sosiokulttuurisen kestavyyden osa-alueeksi. Muun
muassa Korkeaniemi ja Koskela (2025) kayttavat holistisen eli kokonaisvaltaisen
kestavyyden maaritelmaa, mihin kuuluvat ekologinen, taloudellinen ja
sosiokulttuurinen kestavyys. Tassa tutkimuksessa kuitenkin kulttuurinen kestavyys on
tasavertainen osa-alue kestavan kehityksen méaaritelméassa yhdessa ekologisen,

taloudellisen ja sosiaalisen kestavyyden kanssa.

Myos Opetushallitus (2026) maarittaa kulttuurisen kestavyyden omaksi osa-
alueekseen, jonka tarkoituksena on varmistaa, etta kulttuurit sailyvat ja kehittyvat
sukupolvien ajan. Se tarkoittaa kielten, perinteiden ja tapojen vaalimista seka
kulttuurisen monimuotoisuuden arvostamista ja kaikkien ihmisten oikeuksien
kunnioittamista. Kulttuurisen kestavyyden tavoitteena ei ole vain perinteiden
sailyttaminen, vaan myds eri kulttuurien valisen vuorovaikutuksen ja yhteiselon
edistdminen. Tahan sisaltyy rauhan, ihmisoikeuksien ja kansainvalisen yhteistydn
tukeminen, jotka ovat keskeisia kulttuurisesti kestavan yhteiskunnan rakentamisessa.

(Opetushallitus, 2026.)

Kulttuurin ja kulttuurisen kestavyyden yhteydessa puhutaan myds usein
kulttuuriperinndsta. Kokkosen (2019, ss. 18-20) mukaan UNESCO pyrkii suojelemaan
aineellista ja aineetonta kulttuuriperintoa ja on kehittanyt UNESCO:n jasenvaltioiden
allekirjoittamia sopimuksia kulttuuriperinndn suojelemiseksi. Jasenvaltiot sitoutuvat
allekirjoituksella laittamaan sopimukset taytantdodn kansallisessa politiikkassaan.
Tarkeimpia UNESCO:n solmimia sopimuksia kulttuurisen kestavyyden kannalta ovat
yleissopimus maailman kulttuuri- ja luonnonperinnon suojelusta (1972), ICH-

yleissopimus aineettoman kulttuuriperinndon suojelemisesta (2003) seka yleissopimus
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kulttuuri-ilmaisujen moninaisuuden suojelemisesta ja edistdmisesta (2005). UNESCO:n
mukaan pelkka valtion politiikka ei riitad kulttuuriperinndn vaalimisessa, vaan nostaa

erityiseen asemaan erilaiset kansalaisjarjestot ja -yhteisot. (Kokkonen, 2019, ss. 18-20.)
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3 Kasityo oppiaineena ja kestavan kehityksen toteuttajana
3.1 Kasityon oppiaine suomalaisessa perusopetuksessa

Kasityo kasitteena voi tarkoittaa joko valmista tuotetta eli produktia, kasityotaitoa,
kasitydllisten palveluiden tuottamista tai laajemmin kokonaisen kasityon
tuottamisprosessia. Kasityota voidaan harjoittaa ammattilaisena ja
harrastusmuotoisesti. (Vaananen & Vilhunen, 2024, ss.16-20.) Kasityd on myos osa

kulttuuria ja muistuttaa meita menneiden aikakausien elamasta (Raitio, 2019, s. 54).

Kasityonopetusta toteutetaan Suomen perusopetuksessa teknisen tyon ja tekstiilityon
oppisisaltoina ja oppilaalle voidaan antaa mahdollisuus painottua jompaankumpaan
sisaltoon. Kasityon opetuksen tarkoitus on ohjata oppilaita kokonaiseen
kasityoprosessin hallintaan. Kasityot tyostetddn monimateriaalisesti tuottaen
kasityoilmaisuun, muotoiluun ja teknologiaan perustuvaa toimintaa. (Opetushallitus,
2014, ss. 246, 686, 1215.) Myds Hilmolan ja Aution (2017, s. 42) mukaan kasityon
oppiaineen yhteydessa kaytetaan ilmauksia: teknologia ja teknologiakasvatus, koska
kasitdiden opettaminen sisaltaa erilaisten teknologioiden opettamista. Erilaisten
teknologioiden opettaminen voidaankin nahda osana kestavaa kehitysta, silla

teknologisen osaamisen avulla ihminen voi tayttaa omia tai muiden tarpeita.

Kasityon oppiaineessa hyddynnetaan keksimisen pedagogiikkaa, joka yhdistaa laaja-
alaisesti kasityon, innovaatiokasvatuksen, luonnontieteet ja muut oppiaineet (STEAM).
Se ohjaa oppijoita oppimaan laaja-alaisia taitoja luovan suunnitteluprosessin,
ongelmanratkaisun seka perinteisten ja digitaalisten menetelmien hydédyntamisen
avulla. (Korhonen & Kangas, 2020, s. 13.) Kasitydnopetus voidaan nahda
avainasemassa kestavien innovaatioiden kehittamisessa, silla innovointi on osa
kokonaista kasitydprosessia (Pollanen, 2009, ss. 3-4). Nama taidot ovat hyddyllisia
jatkuvasti muuttuvassa maailmassa tulevaisuuden tyoeldmassa. (Korhonen & Kangas,

2020, s. 13).
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3.2 Kestavan kehityksen toteuttaminen kdsityon oppiaineessa

Opetushallitus (2026) maarittelee kestavan kehityksen opettamisen tukevan elinikaista
oppimisprosessia niin, etta yksildiden seka yhteisdjen arvot, tiedot, taidot ja
toimintatavat muuttuvat ekologisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti ja kulttuurisesti
kestavaa kehitysta noudattaviksi. Opetushallituksen maaritelma mukailee siis neljan
osa-alueen mallia kestavasta kehityksesta ja tadssa tutkimuksessa kestava kehitys onkin
rajattu naihin kestavyyden osa-alueisiin. Lisaksi Opetushallitus (2026) mainitsee, etta
kestavassa kasvatuksessa pyritaan vahvistamaan yksilon ajattelutapoja ja toimintaa

kestavan tulevaisuuden edistamiseksi.

Vaanasen ja Pollasen (2021, ss. 96-97) mukaan kasityd mahdollistaa monin tavoin
kestavan kehityksen periaatteiden huomioimisen ja opettamisen, silla se sisaltaa
toiminnallisuutta seka arjessa vastaan tulevien oppiainerajat ylittavien ongelmien
ratkaisemista. He maarittelevat kestavan kasityon positiiviseen toimintaan
kannustavana kadenjalkiajattelutapana seka konkreettisena toimintana, mika kartuttaa
kasityotietoa, arvoja ja asenteita. Heidan mukaansa yksittdinen ihminen voi vahentaa
kasityotuotteiden valmistuksen ja kdytdon aiheuttamaa jalanjalkea seka tahdata
kestavaan toimintaan kiinnittamalla huomiota kasityotuotteen hyviin ominaisuuksiin.

Tallaisia ominaisuuksia ovat esimerkiksi tuotteen kestavyys ja monikayttoisyys.

Vaananen ja Vilhunen (2024, ss. 13-16, 33) nakevat kasityon vaihtoehtona teolliselle
tuotannolle sekd materian ylikulutukselle. Heiddn mukaansa tuotteen suunnitteluun,
toteuttamiseen ja arviointivaiheeseen kannattaa keskittya jo kasityotaitoja
opiskeltaessa, silla keratty tieto ja taito auttavat ottamaan paremmin erilaisia haasteita
vastaan ja tarkastelemaan kasitydn aineettomia ndkokulmia. Aineettomia nakdkulmia
kuten yhteiskunnallista ja kulttuurista nakokulmaa taas pystytaan soveltamaan tekeilla

olevaan kasitydéhon.

Kestavan kasityon yhtena tarkeimpana tavoitteena on lisaksi hyvinvoiva elama
harrastuksen, yritystoiminnan tai tyon yhteydessa. Sen perustana ovat kestavat arvot ja
asenteet. (Vaananen & Vilhunen, 2024, ss. 22, 34.) Kasityon oppiaineessa opettajalla
onkin erityisen tarkea rooli saada oppilaat motivoitumaan kasityosta ja mieltamaan se

positiiviseksi toiminnaksi esimerkiksi oppilaiden vapaa-ajan kiinnostuksenkohteiden
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kautta (Metsarinne ym., 2025, s. 1368). Korkeaniemi ja Koskela (2025, s. 137) toteavat
opettajankoulutuksen olevan keskeisessa asemassa kestavan kehityksen ja

kestavyyskasvatuksen nakdokulmasta.

3.2.1 Erilaiset nakokulmat toteutukseen

Ekologinen kestavyys

Peruskoulussa kestavan kehityksen opettaminen tapahtuu ymparisto- ja
kestavyyskasvatuksen muodossa. Ymparisto- ja kestavyyskasvatus sisaltaa kasvattajan
ja kasvatettavan valisen vuorovaikutuksen, jossa tavoitellaan tietojen ja taitojen
oppimista, merkitysten muodostamista ja uuden luomista ekologisesti kestavan
kehityksen mahdollistamiseksi (Mykra, 2021, ss. 26-29). Kestavan kasvatuksen
yhteydessa kaytetdaan myos usein termia kestava elamantapa. Opetushallituksen
(2026) mukaan kestava elamantapa on hyvinvointia edistdva ja maapallon rajallisia
resursseja kunnioittava tapa elda. Se on vaivatonta ja luonnollista, kun tarvittavat
tiedot, taidot, arvot ja asenteet ovat hallussa. Kasvatuksella on siis merkittava rooli
kestavan kehityksen ja ymparistovastuullisuuden edistamisessa.
Ymparistovastuullisuuden perusta on vahva luontoyhteys, joka kehittyy viettamalla
aikaa luonnossa ja toimimalla sen parissa. (Opetushallitus, 2026.) Haukelandin ja
Seeterhaugin (2020) mukaan materiaalin ja kdsitdiden tekemisen valinen suhde
paljastaa luonnon ja ihmisen valisen suhteen ja samalla ihmisen mieli saattaa avartua.
Heidan mukaansa kasitdiden tekeminen voi lisata luonnosta huolehtivaa asennetta.
Taten voidaan ndhda luonteva yhteys kasityon oppiaineen ja kestavan kehityksen ja sen

ekologisen kestavyyden osa-alueen opettamisen valilla.

Ekologisen kestavyyden nakdkulmasta on myds huomionarvoista tarkastella
peruskoulun toimintaa ja sen ymparistovaikutuksia paikallisesti seka globaalisti.
Oppimisen ohella peruskoulussa harjoitetaankin monenlaista toimintaa, mika
aiheuttaa rasitetta ja kuormitusta ymparistolle. (Laininen ym., 2006, ss. 4-5). Mykran
(2021, s. 29) mukaan ekologisen kestavyyden edistamiseen koulussa sisaltyy koulun
positiiviset vaikutukset ymparistodn oppimisen myotavaikutuksella ja myods
negatiivisten vaikutusten eli kouluorganisaation aiheuttaman ymparistokuormituksen

huomioiminen ja minimoiminen. Ymparistoministerio (2023) pitaakin keskeisena
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varovaisuusperiaatteen noudattamista, missad ympariston tilan heikkeneminen pyritdan
ennalta ehkaisemaan arvioiden riskit, haitat ja kustannukset. Kouluorganisaation ja
edelleen kasitydn oppiaineen kontekstissa varovaisuusperiaatetta voidaan noudattaa
hankkimalla materiaalia maltillisesti vastuullisista lahteista, minimoimalla havikin ja
jatteen maara ja lajittelemalla jatteet noudattaen tarkasti voimassa olevia

kierratysohjeistuksia.

Taloudellinen kestavyys

Lainisen ym. (2006, ss. 4-5) mukaan koulujen ja oppilaitosten toiminnalla on suoria
ymparistovaikutuksia, silld niissa kulutetaan ja kaytetdan luonnonvaroja erilaisten
materiaalien, tyovalineiden, koneiden, aineiden, elintarvikkeiden ynna muiden
muodossa. Kulutus aiheuttaa jatetta, jota tulee kierrattaa tai uusiokayttaa. Taman
lisaksi oppilaitosten yllapitoon kuluu energiaa ja vetta seka syntyy hiilidioksidi- ja
jatevesipaastdja. Oppilaitokset ovatkin vastuussa useiden ymparistdsdannosten
noudattamisesta, joita ovat esimerkiksi jatelaki, kunnalliset jatehuoltomaaraykset,

kemikaalilainsaadanto ja terveydensuojelulaki. (Laininen ym. 2006, ss. 4-5.)

Kasityon oppiaineessa erilaisten luonnonvarojen kulutus ja kayttd nakyy konkreettisesti,
silla ei ole yhden tekevaa kaadetaanko ylijdanyt petsi ja lakka viemariin tai mihin
kohtaan kangasrullaa kaava piirretaan. Oppilaan tulee opettajan ohjaamana huomioida
materiaalien sopivuus, kaytettavyys, maara ja riittavyys. Oppilaiden kanssa pohditaan
materiaalien alkuperan merkitysta ja tulevan tuotteen elinkaarta. Taloudellisuuden
kannalta tulisia miettia, miten tuleva kasityotuote tulisi toteuttaa mahdollisimman
vahalla ymparistokuormituksella. Opetuksessa tulee huomioida, etta koulut heijastavat
ympardivaa yhteiskuntaa ja sielld opitut taidot vaikuttavat oppilaan tapoihin toimia

tulevaisuudessa omassa arjessaan (Laininen ym., 2006, ss. 4-5).

Sosiaalinen kestavyys

Kasityon oppiaineessa opetus tulee olla tasa-arvoista ja oikeudenmukaista samoin kuin
muissakin oppiaineissa ja kouluyhteisdssa yleensa (Suomen YK-liitto, 2025;
Ulkoministerid, 2026). Nain myds kestavan kehityksen sosiaalinen ulottuvuus on

luonnollisena osana peruskoulun kasityon oppiainetta. Koulumaailmassa sosiaalinen
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kestavyys voidaan nahda yhteisollisena oppimisena, jossa opettajat ja oppilaat seka
koulun yhteistydkumppanit toimivat vuorovaikutuksessa keskenaan. Tata tukee Hailan
(2022) ajatus siita, ettd omaehtoinen yhteistoiminta, kuten opettajan valveutuneisuus ja
halu opettaa kestavaa kehitysta oppilaille, saattaa tuottaa ajan kuluessa tietamysta,

mika levida edelleen yhteisdssa tuottaen toiminnan muutoksia.

Sosiaalinen kestavyys kasityon opetuksen kontekstissa nivoutuu ja menee osittain
paallekkain taloudellisen ja ekologisen kestavyyden osa-alueiden kesken. Lainisen ym.
(2006, ss. 4-5) mukaan sosiaalinen kestavyys koulussa on hyvien edellytyksien luomista
elamanhallinnalle, vastuunotolle, kestavien eldmantapojen tavoittelulle, oman
toiminnan merkityksen ja vaikutusten ymmartamiselle ja oppimiselle. Sosiaalista
kestavyyden harjoittamiseen lukeutuu myds ympariston ja yhteison hyvinvoinnista ja
viihtyvyydesta huolehtiminen ja niiden edistdminen. Kasitydon oppiaineen yhteydessa
voidaan oppilaiden kanssa esimerkiksi tuottaa yhteisollista kasityota koulun
viihtyvyyden parantamiseksi, jolloin oppilaat paasevat vaikuttamaan yhteisdon

kestavasti.
Kulttuurinen kestavyys

Kokkosen (2019, s. 19) mukaan valtiot, jotka ovat sitoutuneet UNESCO:n
yleissopimuksiin, ovat velvollisia tiedottamaan maailmanperinndsta.
Maailmanperintokasvatus tulee sisallyttda kouluopetukseen ja -arkeen (Kokkonen,

2019, s. 19). Perusopetuksen tehtaviin ja yleisiin tavoitteisiin onkin linjattu seuraavasti:

Perusopetuksen kulttuuritehtavana on edistda monipuolista kulttuurista
osaamista ja kulttuuriperinndn arvostamista seka tukea oppilaita oman
kulttuuri identiteetin ja kulttuurisen padoman rakentamisessa. Opetus lisaa
ymmarrysta kulttuureiden moninaisuudesta ja auttaa hahmottamaan
kulttuureita menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden jatkumoina, joissa
jokainen voi itse olla toimijana. (Opetushallitus, 2014, s. 10.)

Maailmanperintokasvatuksen eli maailmanperintokohteisiin liittyvien arvojen, tietojen
ja taitojen opettamisen tavoitteista tarkeimpana on kouluttaa tulevaisuuden paattajia
suojelemaan maailmanperintda, kulttuuria ja luontoa seka kehittda monia elamassa
tarvittavia tietoja ja taitoja (Kokkonen, 2019, ss. 18-20). Myds Tovornikin (2019, ss. 14—

17) mukaan koulutus nahdaan parhaimpana tapana edistda aineettoman
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kulttuuriperinnon jatkumoa, ja erilaisten aineettomien kulttuuriperintdjen kuten
kasityotaitojen ja -tekniikoiden opettaminen seuraaville sukupolville edistaa

kulttuurista kestavyytta.

Heino ja Lepisto (2019, s. 6) toteavat, ettd opetus- ja kasvatusalan ammattilaisten
velvollisuutena on pitaa huolta kulttuuriperinnon siirtymisesta seuraaville sukupolville.
He korostavat, etta erityisesti oppilaiden omakohtaiset positiiviset kokemukset
ympardivadn maailman kulttuuriperinnosta edistaa sen liittdmista oppilaan omaan
arvomaailmaan luontevalla tavalla. On siis tarkeaa, etta oppilaat tutustuvat omaan
kulttuuriperintédnsa ja oppivat arvostamaan sit4, jotta he voivat myds arvostaa ja
kunnioittaa muita maailman kulttuureja. Tama opettaa oppilaille myos
suvaitsevaisuutta ja ihmisoikeuksien vaalimista, mitka ovat peruspilareita kestavalle

maailman rauhalle seka kestavalle kehitykselle. (Tovornik, 2019, s. 17.)

Kasityon oppiaineessa tutustutaan erilaisiin kdsityotekniikoihin, kasitydperinteisiin ja
materiaaleihin, mika luokin sopivan kontekstin maailmanperintdkasvatukselle ja sita
kautta kestavan kehityksen opettamiselle kulttuurisen kestavyyden nakokulmasta.
Lepistd ym. (2013, s. 110) toteavat, etta erilaisten kulttuurien kasityoperinteisiin
tutustuminen auttaa oppilaita ymmartamaan eri kulttuureja ja oman kasitydkulttuurin
tuntemus taas auttaa oppilasta tunnistamaan ja tiedostamaan oman

kansallisidentiteettinsa.

3.2.2 Kestavan kehityksen opetuksen suunnittelu ja ideat toteutukseen

Idean kasitettd on tutkittu jo vuosisatojen ajan tunnettujen filosofienkin kirjoituksissa.
Esimerkiksi McRae (1965, s. 1) on koonnut useiden filosofien ajatuksia idean
kasitteesta. Han jaottelee idean maaritelman kolmeen eri kasitykseen: Malebranchen,
Locken ja Berkeleyn kasityksen mukaan idea on objekti. Spinozan ja Arnauldin mukaan
idea on teko. Kolmas kasitys syntyi Leibnizille, jossa idea on taipumus. Arkisemmin
idealla tarkoitetaan uutta ajatusta, oivallusta tai padhanpistoa (Tieteen termipankki,

2026).

Idean kasite on myos hyvin samankaltainen innovaation kasitteen kanssa ja siksi ne

usein liitetadn yhdeksi kasitteeksi. Kasitteiden ero liittyy niiden syntytapaan, silla ideat
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syntyvat spontaanisti kuin pddhanpistoina (Tieteen termipankki, 2026). Sen sijaan
innovaatioita pyritaan tuottamaan tarkoituksella luovan prosessin kautta (Westerskin
ym., 2012). Spendloven (2008) mukaan innovaatioilla ja luovuudella on yhteisia piirteita,
ja molemmat ovat oppimisen ja opettamisen keskiossa. Hanen mukaansa luovuus
edeltaa innovaatiota, mika taas voidaan nahda luovuuden toteuttamisena. Ideoiden
tuottaminen on myos osa luovaa innovaatioprosessia (Spendlove, 2008). Korhonen ym.
(2020, s. 17) toteavatkin innovaation olevan innovoivalle yksilolle tai ryhmalle taysin
uusi luovan prosessin lopputulos. Taman tutkimuksen nakdékulmasta ei ole
merkityksellista erottaa idean ja innovaation kasitetta toisistaan ja siksi niilla

tarkoitetaan samaa asiaa.

Westerskin ym. (2012) mukaan ideat ja innovaatiot syntyvat usein tunnistetun
ongelman, muutostarpeen, kysynnan tai teknisen toteutettavuuden yhteydessa. Niin
myos tassa tutkimuksessa pyritadn saamaan opiskelijat tuottamaan uusia
ratkaisukeskeisia ideoita jo olemassa oleviin ongelmiin ja haasteisiin liittyen kestavan
kehityksen opettamiseen kasitydon oppiaineessa. Tasavertaisissa olosuhteissa, kuten
tassakin tutkimuksessa, osa opiskelijoista saattaa kehittdd enemman luovia ideoita

kuin toiset (Bakker ym., 2006).

Ideoiden ja innovaatioprosessin yhteydessa mainitaan myos usein keksinnét. Korhonen
ym. (2020, s. 17) puhuvat oppimisen innovaatioista, jotka he maarittelevat oppilaiden
luomisprosessin aikaan saamiksi konkreettisiksi keksinndiksi. Heiddn mukaansa
innovaatiokasvatuksessa keskeista on oppimisen innovaatioiden lisaksi
operationaaliset innovaatiot, mitka ovat toimintatapoihin ja oppimisympariston
kehittamiseen liittyvia innovaatioita. Taman tutkimuksen kontekstissa keskitytaan
kasitydnopettajaopiskelijoiden ideoimiin operationaalisiin innovaatioihin, joiden avulla

voitaisiin edistaa kestavan kehityksen opettamista kasitydn oppiaineessa.

Innovatiivisessa koulussa toimijoina ja innovaattoreina ovat opettajien ja johdon lisaksi
koulun sisaiset toimijat, kuten koulun muu henkilokunta, oppilaat ja opiskelijat seka
koulun yhteistyoverkoston toimijat, kuten oppilaiden vanhemmat ja yritykset (Lavonen
ym., 2014, ss. 86-113). Kestavan kehityksen opettamisen edistamiseen kasitydn

oppiaineessa voi talloin vaikuttaa monta eri toimijaa. On siis arvokasta, etta kaikkien eri



toimijoiden verkosto kommunikoi keskendan avoimesti luomistaan ideoista ja
innovaatioista, jotta ne pystytaan hyodyntamaan maksimipotentiaalilla (Suomen YK-

liitto, 2017).

22
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4 Kasitykset

4.1 Kasitykset luovat asenteita ja arvoja

Niikko (2003, s. 15) toteaa, ettei ihmisten kasityksia todellisuudesta voi suoraan
rinnastaa varsinaisen todellisuuden kanssa, silla ihminen rakentaa todellisuuden omien
kokemustensa kautta hanen kasityksissaan todellisuudesta. Toisin sanoen ihminen
ymmartaa todellisuuden kokemuksiensa kautta ja muodostaa siita kasityksen eli niin
sanotun oman versionsa todellisuudesta. Jokaisen ihmisen subjektiivinen kasitys on siis
yksilollinen eika sitd voida nahda absoluuttisena todellisuutena. Tutkittaessa kasityksia
kestavan kehityksen opettamiseen kasitydn oppiaineessa, on otettava huomioon tama
eri yksildiden kasitysten moninaisuus ja yksildllisyys. Voidaan myos pohtia, millaisten
kokemusten kautta yksilokohtaiset kasitykset ovat muodostuneet tutkimukseen

osallistuville.

Asenteisiin sisaltyy kielteista ja myonteista eli arvostavaa suhtautumista, minka vuoksi
ne muistuttavat arvoja (Metsarinne ym., 2019, s. 85). Myos Haddock ja Maio (2004, s. 1)
kertovat asenteiden palvelevan ihmisten psykologisia tarpeita ja heijastavat arvoja. Ne
voivat myos syntya tunteellisesta, kognitiivisesta ja kayttaytymiseen liittyvasta
informaatiosta. Asenteet voivat my0s johtaa tietynlaiseen kayttaytymiseen. Lisaksi he
toteavat, ettd ihmisen asenteet voivat muuttua. Asenteiden voidaan siis nahda syntyvan
ihmisen kasitysten pohjalta. Asenteisiin tiiviissa vuorovaikutuksessa ovat myos

kokemukset, uskomukset ja tunteet sekd motivaatio (Haddock & Maio, 2004, ss. 11-12).

Erityisesti kayttaytymiseen johtavilla asenteilla on merkitysta tdman tutkimuksen
kannalta, silla tutkimuksen tarkoituksena on edistaa kestavan kehityksen opettamista
kasityon oppiaineessa. Huomionarvoista onkin se, miten esimerkiksi
opettajankoulutuksessa voitaisiin vaikuttaa positiivisesti opettajaopiskelijoiden
asenteisiin ja sita kautta kayttaytymiseen kestavan kehityksen opettamiseen liittyen.
Oppimisteoreettisesti tarkasteltuna asenteet voidaan oppia reaktioiden tapaan
ehdollistumalla, jossa on tarkeda myonteinen ja kielteinen asenteiden vahvistaminen

(Metsarinne ym., 2019, s. 86).
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Globaaleille ongelmille, kuten kdyhyys, ylikulutuskulttuuri ja ilmastonmuutos on
haastavaa lOytaa yksiselitteisia ratkaisuja, mitka sopisivat kaikille osapuolille ja
konkreettisten muutosten aikaan saaminen on haastavaa. Uudenlaisen ajatusmallin
muodostumiseen vaaditaan nykyisten arvojen ja toimintatapojen uudelleen tarkastelua

(Vaananen & Vilhunen, 2024, s. 23).

4.2 Kasitykset kestavan kehityksen opettamisen kontekstissa

Opettajan valveutuneisuudella ja halulla opettaa kestavaa kehitysta, suoria vaikutuksia
oppilaiden ja opiskelijoiden kasityksiin ja sita kautta asenteisiin seka toimintaan (Haila,
2022). Myos Vukeliéin ym. (2025, s. 33) mukaan opettajaopiskelijoiden arvot, asenteet,
uskomukset seka itseluottamus vaikuttavat positiivisella tavalla heidan aikomukseensa
toteuttaa kestavan kehityksen opetusta. Opettajan johdolla opitut tiedot ja taidot
integroituina kaikkeen toimintaan koulussa on osa oppilaan tai opiskelijan kestavan
eldamantavan muodostumista. Kasitysten avoimella jakamisella eri toimijoiden valilla
saattaakin olla samankaltainen hyoty kuin ideoiden ja innovaatioiden kohdalla todettiin.
Talloin eri toimijoiden kasitykset tulivat kuulluiksi ja voidaan tunnistaa olemassa olevia

kehittamistarpeita yhteisossa.

Kasitykset kestavyydesta vaikuttavat monella tasolla, silla myos kasitydnopetuksen
jatkuminen tulevaisuudessa on osa kestavaa kasityota, koska se on ihmisyytta
kehittava taito- ja taideaine ja sen lisaksi elava opetusperinne (Vaananen & Vilhunen,
2024, s. 29). Se, miten kasitamme kestavan kehityksen ja sen osana kasitydnopetusta,

vaikuttaa taten myds kasityon oppiaineeseen itsessaan.
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5 Tutkimuksen viitekehysmalli ja tutkimuskysymykset

Kestava kehitys on moniulotteinen kasite ja sille on olemassa useita maaritelmia. Tassa
tutkimuksessa kestavan kehityksen maaritelma nojaa neljan osa-alueen malliin
(Opetushallitus, 2026) seka Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteisiin
(Ulkoministerio, 2026; United Nations, 2015; YK-Liitto 2017). Lisaksi jokainen ihminen
kasittaa kestavan kehityksen kasitteen subjektiivisesti ja muodostaa siihen liittyvia
kasityksia (Niikko, 2003, s. 15). Ihmisen kasitykset puolestaan vaikuttavat kestavan
kehityksen mukaisesti elamiseen, silld kasitykset luovat arvoja ja asenteita (Haddock &
Maio, 2004, ss. 11-12; Metsarinne ym., 2019, ss. 85-86). Taten kasitykset ovat
yhteydessa kasityon oppiaineeseen seka opettajan etta oppilaiden kautta (Vukeli¢ ym.

(2025).

Kasitykset voivat myds muuttua, kun ihmiselle rakentuu uusia ideoita kestavaan
kehitykseen ja kasityon oppiaineeseen liittyen. Erityisesti kasitydn oppiaineessa
pyritaan ratkaisemaan olemassa olevia ongelmia, ja tama vaatii luovaa ideointia.
Ongelmanratkaisu ja kokonaisvaltainen prosessi kasityon ymparillda muodostaa jalleen

kasityksia ja uusia ideoita liittyen kestavaan kehitykseen seka kasitydhon itsessaan.

Voidaan todeta, etta kestava kehitys on yhteydessa kasitydon oppiaineeseen kasitysten
jaideoiden kautta. Toisaalta myos kasityon oppiaineen vaikutuksesta syntyneilla
ideoilla ja kasityksilld voidaan vaikuttaa kestavaan kehitykseen. Kuviossa 2 esitetaan
tutkimuksen teoreettinen viitekehysmalli. Mallin nuolet kuvaavat kestavan kehityksen,
ideoiden, kasityon oppiaineen ja kasitysten syklimaista yhteytta toisiinsa edestakaisena
jatkumona. Mallin muodoilla on pyritty selkeyttamaan kasitteita visuaalisesti. Lisaksi
mallin vareilld on havainnollistettu kasityon oppiaineeseen liittyvien tekijoiden:

kestavan kehityksen, ideoiden sekéa kasitysten yhteisvaikutusta.
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Kestava kehitys

Kasityon oppiaine

Kuvio 2. Tutkimuksen teoreettinen viitekehysmalli

Tutkimuksella pyritaan selvittamaan:

1. Miten kasityonopettajaopiskelijat kasittavat kestavan kehityksen ilmiona ja

kasitydon oppiaineen kontekstissa?

2. Millaisia konkreettisia ja ratkaisukeskeisia ideoita heilla on siita, miten kestavan

kehityksen opettamista voitaisiin edistaa kasitydon opetuksessa?

Tutkimuksen tavoitteena on kerata tutkimustietoa kasityon
aineenopettajaopiskelijoiden kasityksista liittyen kestdvaan kehitykseen ja sen
opettamiseen kasityon oppiaineessa. Toisena tavoitteena on tuoda julki kasityon
aineenopettajaopiskelijoiden konkreettisia ja ratkaisukeskeisia ideoita siita, miten
kestavan kehityksen opettamista kasityon oppiaineessa voitaisiin edistaa.

Tutkimuksella keratylla tiedolla kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksista ja ideoista
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voi olla positiivista lisdarvoa opettajankoulutukselle, kestavan kehityksen opettamiselle
seka tuleville tutkimuksille. Tutkimustulokset saattavat myos tuoda ilmi erilaisia
haasteita ja muutostarpeita liittyen kestavan kehityksen opettamiseen kasitydn
oppiaineessa, mika puolestaan myds on arvokasta tietoa kestavan kehityksen

opettamisen edistdmisen ja uusien toimintamallien suunnittelemisen kannalta.
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6 Tutkimuksen toteutus

6.1 Tutkimuksen menetelmalliset lahtokohdat

Tutkimuksen tavoitteena on tutkia kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksia kestavan
kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa. Tutkimuksessa kaytettiin
kvalitatiivista eli laadullista menetelmaa. Cohenym. (2018, s. 288) mukaan
kvalitatiivisessa tutkimuksessa ihmiset koetaan olentoina, jotka rakentavat tilanteille
omia merkityksiaan ja tulkitsevat niitd maailmassaan. Laadullinen tutkimus sopii tahan
tutkimukseen menetelméana hyvin, silla tutkimuksena on ihmisten kasitykset ja
aineistona kaytetaan heidan laatimiaan esseevastauksia seka jo aiemmin tutkittua
tietoa ja kirjallisuutta. Myos Eskola & Suoranta (1998, s. 151) toteavat, etta laadullinen
tutkimus on tutkijalle vapaampi tutkimusmenetelma, koska tutkijalla on enemman

liikkumavaraa tutkimustekstin, aineiston analyysin ja tulkintojen valilla.

Opiskelijoiden esseevastauksien tarkasteluun kaytettiin fenomenografista
lAhestymistapaa. Savin-Badenin ja Majorin (2013, ss. 218-219) mukaan fenomenografia
juontaa juurensa Heideggerin fenomenologiasta, mutta se kehitettiin erityisesti
ymmartdmaan opetuksen ja oppimisen ilmidita. He toteavat, ettd fenomenologiaa ja
fenomenografiaa yhdistaa niiden keskittyminen suhteisiin, kokemuksellisiin,
kontekstuaalisiin ja laadullisiin nakdkulmiin. Fenomenografia eroaa fenomenologiasta
kuitenkin siten, ettd fenomenografiassa ei pyritd kuvaamaan asioita sellaisina kuin ne
ovat, vaan tutkijat yrittdvat luonnehtia sita, milta asiat nayttavat ihnmisille. Se on
lAhestymistapa, jossa tutkitaan laadullisesti erilaisia tapoja, joilla ihmiset kokevat tai

ajattelevat jotakin.

Fenomenografia on siis empiirinen lahestymistapa, jonka avulla tutkitaan laadullisesti
ihmisen subjektiivisia tapoja kokea ja ymmartaa ymparoivaa maailmaa (Hajar, 2021, s.
1). Myo6s Martonin (1981, s. 181) mukaan fenomenografiassa kasitelldan ihmisen
kasityksia, kokemuksia ja sitd mita han ajattelee elamisena. Fenomenografisessa
lAhestymistavassa muodostetaan toisen asteen nakdokulmia, joissa tulkitaan
tutkimukseen osallistuvan kasitysta ilmiosta (Lloyd, 2021, ss. 69-70).

Fenomenografinen ldhestymistapa on siis toimiva lahtokohta talle tutkimukselle, jossa
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tutkitkaan kasitydnopettajaopiskelijoiden yksildllisia kasityksia ja ideoita kasityon

oppiaineen ja kestavan kehityksen kontekstissa.
6.2 Tutkimuskontekstija tutkimuksen kohdejoukko

Tutkimus toteutettiin yhteisty6ssa kasitydn aineenopettajan tutkinto-ohjelman
opintojakson "KASK0057 Kasityd elinymparistén kehittdjana” kanssa. Yhteistyd
toteutettiin vuorovaikutuksessa opintojakson vastuuopettajien kanssa. Tutkimuksen
aineistona kaytettiin opintojakson suoritukseen kuuluvaa oppimistehtavaa, jossa
kasityonopettajaopiskelijat (N=32) kuvasivat esseend kasityksiaan ja ideoitaan liittyen
kestavan kehityksen opettamiseen kasitydon oppiaineessa. Oppimistehtava sisalsi
kolme esseekysymysta. Oppimistehtava oli pakollinen opintojakson osa, joka jokaisen
kurssiin osallistuvan opiskelijan tuli tasapuolisesti suorittaa. Kurssin opiskelijat olivat
kaikki kasityon aineenopettajaksi opiskelevia. Suurin osa opiskelijoista opiskeli

kasityota paaaineena, mutta joukossa oli myds kasityota sivuaineena opiskelevia.

Aineiston keruu toteutettiin sahkdisena oppimistehtavana, joka sisalsi kolme
esseekysymysta, joihin jokaiseen tuli kirjoittaa 150-200 sanaa sisaltava vastaus.
Soinisen (1995, ss. 116-117) mukaan esseen kirjoittaminen on ollut melko suosittu
kvalitatiivinen tutkimusmenetelma, koska esseet voivat paljastaa subjektiivisesti
tutkimukseen osallistuvan henkildon syvimpia tunteita tutkittavasta ilmiosta. Tassakin
tutkimuksessa tavoiteltiin autenttisia seka yksilollisia kasityksia ja ideoita kestavan

kehityksen opettamiseen liittyen kasitydopettajaopiskelijoiden nakdkulmasta.

Soinisen (1995, ss. 116-117) mukaan esseen kirjoittaminen lukeutuu projektiivisiin
tekniikoihin, joiden haasteena saattaa olla saatujen tulosten kvantifiointi eli maaran ja
laadun maarittaminen. Lisaksi tutkittavien kirjalliset kyvyt saattavat vaikuttaa esseiden
laatuun (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tehtdvanannon muotoilulla kolmeen
esseekysymykseen haluttiin saada kohdennetumpia vastauksia tutkimuksen
tavoitteiden kannalta. Talla pystyttiin myos helpottamaan aineiston analyysia, kun
voitiin vertailla esseevastuksia eri kysymysten kohdalla kohdennetusti.
Esseekysymykset eivat kuitenkaan saa olla johdattelevia, vaikka ne kohdennetaan
tiettyyn teemaan. Esseiden pituus oli myds rajattu maltillisesti, milla pyrittiin

mahdollistamaan omien kasitysten, asenteiden ja ideoiden pohjalta kirjoittaminen.
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Liian pitkien vastusten vaatiminen olisi saattanut aiheuttaa suuremman houkutuksen
tekoalyn hydodyntamiseen. Lisdksi yhtena tutkimuksen tyovaiheena oli tutkia
aikaisempaa kirjallisuutta ja tutkimusta liittyen tutkittavaan aiheeseen ja yhdistell

aiemmin tutkittua tietoa saatuihin tuloksiin.

Jokainen oppimistehtavaa suorittanut opiskelija kutsuttiin tutkimukseen antamalla
heille luettavaksi ja taytettavaksi tutkimusseloste, suostumusasiakirja,
tietosuojailmoitus ja erillinen tehtdvananto. Vastuussa olevan tutkijan laatimat
tutkimusseloste, suostumusasiakirja ja tehtavananto olivat opintojakson Moodle -
alueella opintojakson vastuuopettajien toimesta. Tutkimusselosteeseen liitettiin
hyperlinkki tietosuojailmoitukseen, joka arkistoitiin tietoturvallisesti Turun yliopiston
Taltio -verkkolevylle. Allekirjoitetut suostumusasiakirjat jaivat opintojakson
vastuuopettajien haltuun tietoturvallisesti, jolloin henkilotietoja ei luovuteta tutkijalle.
Opintojakson vastuuopettajat tarkistivat suostumusasiakirjat seka oppimistehtavat ja
toimittivat tutkimukseen osallistuvien opiskelijoiden oppimistehtavat anonyymisti
tutkijan kayttoodn. Opintojakson vastuuopettajia ohjeistettiin kaikissa aineistonkeruun

vaiheissa vastuussa olevan tutkijan toimesta.

6.3 Aineiston analyysi

Aineiston analyysissa kaytettiin fenomenografista ldhestymistapaa, jossa tutkija
perehtyy huolellisesti aineistoon etsien tutkimuksen kannalta oleellisia ilmauksia
(Niikko, 2003, ss. 32—-33). Oleellisina ilmauksina voidaan pitaa erityisesti useamman
opiskelijan vastauksissa toistuvia kasityksia ja ideoita. Myds mahdollisesti esille
nousevat valtaosan vastauksista poikkeavat ilmaukset voidaan nadhda oleellisina, koska
tutkimuksen tarkoitus on tuoda julki kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksia ja ideoita.
Kyseessa on siis laadullinen tekstin muodossa oleva aineisto, jota ei muuteta
numeeriseen muotoon vaan se tullaan koodaamaan ja siitda tehdaan muistiinpanoja
(Rantala, 2015, ss. 108—-112). Koska tutkimuksessa tutkittiin opiskelijoiden kasityksia,

on siina kyse fenomenografiasta metodologisena lahestymistapana (Niikko, 2003, s. 7).

Esseet lukeutuvat kirjallisena aineistona yksityisten dokumenttien luokkaan, jossa
voidaan aineistonanalyysiin kayttaa sisallénanalyysia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Taman

tutkimuksen aineisto analysoitiin kayttaen teoriaohjaavaa sisallonanalyysia, jossa
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teoriaa kaytetaan sisallénanalyysin apuna kuitenkaan nojaamatta siihen suoraan
Teoriaa ei pyrita testaamaan uudella tavalla, vaan sita hydodynnetdan johdattelemaan
tutkimusta kohti uusia nakdkulmia. (Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Tutkimusaineistosta
nousseista ilmauksista kirjoitettiin muistiinpanoja siten, ettd aineisto luettiin
huolellisesti ja sieltd poimittiin muistiin kuvaavimmat virkkeet, jotka ilmensivat
vastaajan ideoita ja kasityksia kestavasta kehityksesta parhaiten. Aiemman tiedon ja
keratyn esseeaineiston tuoman tiedon yhdistdminen oli tdman kvalitatiivisen
tutkimuksen tarkeimpia tarkoituksia. Taten aiempi kirjallisuus ja teoria loivat
tietopohjan tutkimuksen keskeisille kasitteille kuten kestavalle kehitykselle ja sen
opettamiselle kdsityon oppiaineessa. Teoriaohjaavan sisallonanalyysin mukaan
tassakin tutkimuksessa teoriasta johdettiinkin alaluokat, ylaluokat ja paaluokat, joihin

tutkimusaineistosta nousseet ilmaukset luokiteltiin (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Luokittelu neljan osa-alueen mallin mukaan

Tutkimuksessa pyrittiin saamaan kasitydnopettajaopiskelijat kuvailemaan esseen
muodossa heidan kasityksidan kestavasta kehityksesta ja sen opettamisesta kasityon
oppiaineessa. Esseeaiheet 1. ja 2. olivat kohdennettu vastaajien kasityksien ilmi
tuomiseen (kts. Liite 1). Ensimmaisessa esseeaiheessa kasitydnopettajaopiskelijoilta
(N=32) kysyttiin: “Millainen kéasitys sinulla on kestavasta kehityksesta?”
Apukysymyksena kysyttiin: "Miten kestava kehitys méaéritelldan ja mita kaikkea siihen
siséltyy?” Teoriasta johdettiin nelja paaluokkaa, jotka mukailevat neljan osa-alueen
mallia kestavasta kehityksesta, mika on myds linjassa opetushallituksen maaritelman
kanssa: ekologinen kestavyys, taloudellinen kestavyys, sosiaalinen kestavyys ja
kulttuurinen kestavyys. Opiskelijoiden esseevastauksista ensimmaiseen kysymykseen
etsittiin ilmauksia, jotka ryhmiteltiin sopiviin paaluokkiin kayttaen apuna taulukointia.

Kuvio 3. esittaa esimerkin taulukoinnista aineistonanalyysin apuna.



32

Vastaus 1:

Paaluokka: Mainittu: | Kasitelty laajemmin:

Ekologinen kestavyys 1 1

Taloudellinen kestavyys

Sosiaalinen kestavyys

1 1
1 1
Kulttuurinen kestavyys 1 0
Yhteensa 4 3

Kuvio 3. Esimerkki taulukoinnista aineiston analyysin valineena

Taulukoiden avulla saatiin selville, mita osa-alueita opiskelijat toivat vastauksissaan
esille ja kuinka monipuolisesti he kasittivat kestavan kehityksen méaaritelman.
Jokaisesta esseevastauksesta merkittiin erikseen muistiin maininnat kestavan
kehityksen eri osa-alueista seka oliko vastaaja kasitellyt osa-alueita mainitsematta niita

itsessaan.

Luokittelu Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteiden mukaan

Ensimmaisen esseekysymyksen vastauksista etsittiin yhtenevaisia piirteitd Agenda
2030 kestavan kehityksen tavoitteiden kanssa. Tutkimusaineistoa tarkasteltiin jokaisen
17 tavoitteen osalta. Ensin ndma tavoitteet numeroitiin muistiinpanoihin kuvion 1.
mukaan. Jokainen humeroitu tavoite edusti omaa paaluokkaansa. Taman jalkeen
esseet luettiin huolellisesti useaan kertaan lapi kiinnittaen huomiota yhteen
paaluokkaan kerrallaan. Kasiteltavaa paaluokkaa edustavat ilmaukset kopioitiin ja
liitettiin suorina lainauksina muistiinpanoihin. Lainaukseen merkittiin numero sen
edustaman paaluokan eli tavoitteen mukaan. Esimerkki numeroinnista aineiston

analyysin valineena on esitetty kuviossa 4.



Padluokat1-17:

1 B d - [ TERVEYTTAJA HYVA SUKUPUDLTEN
KOYHYYTTA 7 HYVINVOINTIA KOULUTUS TASA-ARVO

JRSANITAATIO

v

THMISARVOISTA 1 ERIARVOISUUDEN
TYOTA JA VAHENTAMINEN
TALDUSKASVUA A

{=)

QO

KUMPPANUUS ol
HYVA HALLINTO w

k& KESTAVAN
@ KEHITYKSEN
- TAVOITTEET

MUKAISUUS JA

13 ILMASTOTEKDJA 1 RAUHA, DIKEUDEN 1 YHTEISTYD JA

Vastaus 1: 7 “Yhteiskunnan tulisi my&s investoida uusiutuvaan energiaan”
11 “Kestéva kehitys edellyttdd konkreettisia tekoja ja laajaa yhteistydta niin
yksildiden, yritysten kuin valtioidenkin valill4.”
12 “kannustaa ihmisid vastuullisiin kulutustottumuksiin”
15 “ltse mielldn sen kuitenkin erityisesti ymparistdn suojeluun... Kierrétys,
uudelleenkdyttd ja resurssien tehokas hyddyntdminen ovat olennaisia
tapoja edistda ekologista

kestavyytta.”

Kuvio 4. Esimerkki numeroinnista aineiston analyysin valineena

Nain saatiin selville, millaisia yhtenevaisyyksia kasitydnopettajaopiskelijoiden
vastauksista loytyi Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteiden kanssa. Toisaalta
saatiin myds selville tavoitteet, joille ei vastauksista lOytynyt yhtenevaisyytta. Tulosten
tarkastelun helpottamiseksi koottiin lopuksi Excel-taulukkoon koko tutkimusjoukon
(N=32) vastauksissa ilmenneet padaluokat. Tama taulukko on esitetty kuviossa 5.

Tulokset koottiin myos visuaaliseen muotoon kuvioon 9.
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E1l |E2 |E3 |E4 |ES |E6 |E7 |E8|ES |E10|E11|E12|E13|E14|E1S [E16 |E17 |[E18 |[E19 |[E20 |E21 |E22 |E23 |[E24|E25|E26 |[E27 |E28 |E29|E30 |E31|E32|Yhteensa:
1 X X X X X X 6
2 X X 2
3 X X (X X[ X X XX (X X X X 13
4 X X (X X X X X X X X XX 12
5 X (X X [X X X X X X X X 11
G X X 2
7[x XX X X X 7
8 XXX (XX XXX X X [X [X XXX XX XX XX 22
9 X X X [X X X X X (X (X X X X X XX 16
10 X XX X (X X [X X X X X X X X X X X X X X X 21
11X X X [x X X X X |X X X X X X X 15
L2 [X X0 X0 [0 XX [ XXX XXX XX XX XX XXX X (X [ XX X 32
13 X X X XX XXX XXX X X X X X XXX X (XX 22
14 X XXX [XO XXX X X X XX X [X X X X XX XX (XX 24
150X X XXX [XO XXX X X (X X XX X [X X X X XX XX (XX 26
16 XX XX X XX X X X X X X XXX X XX 15
17 X X XX X X X X X X X X X 13

Kuvio 5. Paaluokkien osuudet esseevastauksista (N=32)

Luokittelu kasityksista liittyen kestavaan kehitykseen ilmiona

Muistiinpanoihin kerattiin kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksia kestavasta
kehityksesta ilmiona. Vastauksista poimittiin ilmauksia, mitka ilmensivat suhtautumista
kestavaan kehitykseen yleisesti. Kasitykset kestavasta kehityksesta tulivat usein ilmi
esseevastausten kirjallisessa savyssa. Ilmaukset merkittiin taulukkoon suorina
lainauksina ja niistd muodostui alaluokat. Alaluokan ilmaukset luokiteltiin edelleen
viiteen ylaluokkaan, mitka yksinkertaistettiin yha kolmeen paaluokkaan: positiivisiin,
neutraaleihin ja negatiivisiin kasityksiin. Esimerkki tasta taulukoinnista on esitetty

taulukossa 1.



Taulukko 1. Esimerkki taulukoinnista luokittelun apuna
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Paaluokka:

Ylaluokka:

Alaluokka:

Positiiviset kasitykset
(n=19)

Pitaa tarkeana/
merkittavana (n=10)

”Kestava kehitys on
ehdottomasti tarkea agenda,
jota meista jokaisen tulisi
omassa elamassamme,
valinnoissa ja toiminnassamme
toteuttaa.”

Pitaa
jarkevana/kaytannollisena/
hyodyllisena (n=4)

”Kestava kehitys on eteenpéin
vieva suunta, mika on
hyodyllistd maapallolle ja
kaikille ketka silla asustaa”

Toiveikkaat ilmaisut (n=5)

”Uskon, etta kasityon avulla
voidaan konkreettisesti opettaa
kestavia arvoja ja taitoja, joilla
on suuri merkitys tulevaisuuden
elinymparistdon kannalta.”

Neutraalit kasitykset
(n=7)

Keskittyy kertomaan, mita
kestava kehitys on tuomatta
esille omia nékokulmia (n=7)

”Kestava kehitys on sita, etta
kierratetaan ja mietitdan
luontoystavallisesti.”

Epailevat kasitykset
(n=6)

Néakee kestavan kehityksen
mahdollisuutena, mutta
haastavana toteuttaa (n=6)

”lhminen voi myos valita
uusiutuvan sahkon ja
kotimaisen ruuan, mutta nama
vaihtoehdot eivat aina ole
mahdollisia kaikille
taloudellisista syista.”

Véarikoodaus ja luokittelu esseeaiheessa 2.

Esseeaiheessa 2. opiskelijoilta kysyttiin: “Millaisia asenteita ja kdsityksia sinulla on

liittyen kestavan kehityksen opettamiseen kdsityén oppiaineessa?” Apukysymyksena

oli: "Toteutuuko kestavéan kehityksen opettaminen kasityon opetuksessa sujuvasti vai

onko olemassa joitakin haasteita?” Paakysymyksen ja apukysymyksen vastaukset

analysoitiin erikseen tulosten selkiyttdmiseksi. Esseevastaukset luettiin huolellisesti ja

niista etsittiin kasityonopettajaopiskelijoiden kasityksia ilmentavia ja asenteisiin

viittaavia ilmauksia. [lmauksista tehtiin yksinkertaistettuja muistiinpanoja erilliseen

Word-tiedostoon. Taman jalkeen muistiinpanoista etsittiin samankaltaisuuksia

vastausten valilld. Samankaltaiset vastaukset koodattiin tietylld varilla. Varikoodauksen

jalkeen muodostettiin jokaiselle varille oma paaluokkansa. Osa vareista yhdistettiin

keskenaan, jotta paaluokkien maara pysyisi maltillisena. Yksittaiset ilmaukset

koodattiin harmaalla varilla. Tulosten selkeyttamiseksi harmaa paaluokka jatettiin




huomioimatta tuloksissa. Lopuksi laskettiin yhteen paaluokkien esiintyvyyksien osuus
kaikista esseevastauksista (N=32). Esimerkki varikoodaamisesta aineiston analyysin
valineena on esitetty kuviossa 6.

Toteutuuko kestdvan kehityksen opettaminen késityon opetuksessa sujuvasti vai onko
olemassa joitakin haasteita?

Ajan puute 7/32
Opettajien valveutumattomuus kestévén kehityksen opettamiseen késitydn oppiaineessa 11/32

Muut huomiot ja yksittaiset maininnat

Vastaus 1:
- Materiaalin tuhlaus
- Kierratysmateriaaleja ei kdyteta eika niiden kaytt66n ohjata oppilaita/opiskelijoita, korjaus ja
uusiokayttd puuttuu
Vastaus 2:
- Kokee, ettd keked on helpompi toteuttaa tekstiilissa kuin teknisessa

Vastaus 3:
- Kokee raskaaksi, etté kaiken tulisi kasitydnopetuksessa olla kierratettyé ja lédhes

ilmaista _ vuoksi eikéa keskitytty tarpeeseen tekemiseen.

Kuvio 6. Esimerkki varikoodaamisesta aineiston analyysin vilineena

Paakysymyksen ilmaukset luokiteltiin ensin kahdeksaan alaluokkaan varikoodaamalla,
minka jalkeen alaluokista yksinkertaistettiin kaksi yldluokkaa niiden sisallon mukaan.
Ylaluokista muodostettiin yksi paaluokka: Kasityonopettajaopiskelijoiden kasitykset
kestavén kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa. Luokittelun jalkeen koottiin

tuloksista ajatuskartta, mika on esitetty kuviossa 10.

Apukysymyksen vastauksista keratyt ilmaukset luokiteltiin pelkdstdan paaluokkiin, silla
yksityiskohtaisemmalle luokittelulle ei ollut tarvetta. Apukysymykseen, etsittiin
kasitydnopettajaopiskelijoiden ilmauksia, mitk3 viittasivat heidan kasityksiinsa

kestavan kehityksen opettamisen haasteista kasityon oppiaineessa. llmaukset



37

luokiteltiin paaluokkiin kayttaen varikoodausta. Varikoodauksesta on esitetty esimerkki
kuviossa 6. Lopuksi laskettiin yhteen osuudet koko tutkimusjoukosta (N=32)
paaluokkien esiintyvyyden mukaan. Tulokset koottiin kuvioon 11. Toistuvista

ilmauksista muodostui lopulta seitseman paaluokkaa, mitka ovat:

1. Resurssien vahaisyys, saatavuuden ongelmat ja korkeat hinnat

2. Ajan puute

3. Opettajien valveutumattomuus kestavan kehityksen opettamiseen kasitydn

oppiaineessa

4. Oppilaiden asenteet kestavasta kehityksesta mukaan lukien oppilaiden erilaiset

lahtokohdat

5. Kestavan kehityksen sisaltdja opetetaan, mutta sisaltoja ei opetuksessa liiteta

kestavaan kehityksen kontekstiin

6. Liian suuret luokkakoot ja puutteellinen tydturvallisuus

7. Muut huomiot ja yksittaiset ilmaukset

Véarikoodaus ja luokittelu esseeaiheessa 3.

Kolmannessa esseeaiheessa kasitydnopettajaopiskelijoita (N=32) pyydettiin pohtimaan
ideoita ja ratkaisukeskeisia ehdotuksia, siitd miten kestavan kehityksen opettamista
voitaisiin edistaa kasityon opetuksessa. Vastaukset luettiin huolellisesti lapi ja sielta
poimittiin ideoihin ja ehdotuksiin viittaavia ilmauksia. Taman jalkeen ilmaukset
luokiteltiin alaluokkiin ja yksinkertaistettiin paaluokiksi. Tassakin aineiston analyysin
vaiheessa hyddynnettiin varikoodaamista, mista esimerkki on esitetty kuviossa 6.
Lopuksi laskettiin yhteen pdaluokkien osuudet vastauksista (N=32) ja tulokset koottiin

kuvioon 12. Kahdeksaksi paaluokaksi muodostuivat:

1. Kierratys, kierratysmateriaalit, uusiokaytto ja tuunaus

2. Materiaalitietoisuus, elinkaariajattelu ja kestava kasityd

3. Yhteinen kasity0, projektitydoskentely ja yhteistyo yli oppiainerajojen
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4. Keskustelu, kuunteleminen ja ideointi

5. Korjaus ja huolto

6. Yhteistyd koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa

7. Kilpailut

8. Videotja dokumentit opetusmateriaaleina

6.4 Tutkimusasetelma

Kuviossa 7. esitetdan tutkimusasetelma. Kuviossa nakyvat tutkimuksen eri vaiheet ja
niiden jarjestelmallinen eteneminen tutkimuksen aikana. Tutkimuksen vaiheiden kulku
on esitetty yksisuuntaisina nuolina ylhaalta alaspéain. Kuviossa ylimpana ovat
tutkimuksen menetelmalliset lAhtdkohdat, mista erkanee kaksi elementtia: teoria ja
aineistonkeruu. Aineiston kerdamisen yhteyteen on liitetty nuolella varsinainen
tutkimusaineisto. Taman jalkeen teoria ja keratty aineisto yhdistyy teoriaohjaavaan
sisallénanalyysiin, jossa on esitelty tarkemmin hyddynnetyt aineiston analyysiin

valineet. Lopulta pdadytadan tutkimuksen paamaaraan eli tuloksiin.
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Kvalitatiivinen tutkimus

Kasityonopettajaopiskelijoiden kasityksia kestavan kehityksen opettamisesta
kasityon oppiaineessa

Fenomenografinen ldhestymistapa
Tutustutaan huolellisesti opiskelijoiden esseevastauksiin, etsien autenttisia
kasityksia, ilmauksia ja ideoita

Aineistonkeruu:
Teoria Esseen kirjoittaminen
Kestava kehitys, kasitydn Jokainen opiskelija
oppiaine, kasitykset j tekee oppimistehtavan sahkdiseen
ideat Word-pohjaan
(sisaltaa 3 esseekysymysta)

Tutkimusaineisto
Opiskelijoiden ilmaisut
esseen muodossa
(N=32)

Teoriaohjaava siséllonanalyysi
Teoriasta johdetaan paaluokkia, joihin opiskelijoiden ilmaukset
luokitellaan. Lisaksi aineistosta kirjoitetaan muistiinpanoja. Aineiston
analyysin valineena kaytetaan numerointia, varikoodausta ja taulukointia.

Tutkimustulokset
Kasityonopettajaopiskelijoiden
kasitykset ja ideat

Kuvio 7. Tutkimusasetelma
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7 Tutkimustulokset

7.1 Kasityonopettajaopiskelijoiden kidsityksia kestavasta kehityksesta ilmiona ja

kéasityon oppiaineen kontekstissa

Kasitykset kestavasta kehityksesti neljan osa-alueen mallin mukaan

Tulokset osoittavat, etta vastaajista 14 ei suoraan maininnut yhtaan neljasta kestavan
kehityksen osa-alueesta. Heista kuitenkin jokainen viittasi eri osa-alueisiin tai kasitteli
laajemmin joitakin osa-alueita mainitsematta osa-alueita suoraan. Kuviosta 8. voidaan
tulkita, ettd opiskelijoiden esseevastauksissa kulttuurinen kestavyys osa-alueena ja
kestavan kehityksen sisaltona on vahiten tunnistettu. Vain 9 vastaajaa mainitsi
kulttuurisen kestavyyden ja 10 vastaajaa kasitteli kulttuurisen kestavyyden sisaltdja
laajemmin esseessaan. Ekologinen, taloudellinen ja sosiaalinen kestavyys osa-alueina
saivat mainintoja lahes yhta paljon keskendan ja huomattavasti enemman kuin

kulttuurinen kestavyys.

Huomionarvoista on se, ettd vastaajat kasittelivat laajemmin pdaosin ekologista ja
taloudellista kestavyytta. Tulosten perusteella sosiaalisen kestavyyden osa-alueen
osuus jaa pelkalle maininnan tasolle herkemmin kuin ekologisen ja taloudellisen
kestavyyden osa-alueet, eikd sen luonnetta avata esseissa laajemmin. Kuitenkin
sosiaalisen kestavyyden sisaltdja on opiskelijoiden vastauksissa kasitelty laajemmin yli

kaksinkertaisesti verrattuna kulttuurisen kestavyyden sisaltoihin.
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Kuvio 8. Kasitykset kestavasta kehityksesta neljan osa-alueen mallin mukaan

Kasitykset kestavasta kehityksesta Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteiden

nakokulmasta

Vastaajista kuusi kasitti kestavaan kehitykseen sisaltyvan tavoitteen 1. Kéyhyyden
poistaminen. He kasittelivat tavoitteen sisaltdd muun muassa mainitsemalla, etta
kaikilla ei ole yhta paljon varaa toteuttaa kestavan kehityksen periaatteita omassa
arjessaan. Vastaajat totesivat rahan olevan hyvin epatasaisesti jakautunutta ihmisten ja
valtioiden kesken. Osa my®ds kritisoi hyvinvointivaltioita siita, etta ne eivat ota riittavasti
vastuuta varallisuuden epatasaiseen jakautumiseen ja ndin darimmaisen kdyhyyden

poistaminen tuntuu lAhes mahdottomalta toteuttaa.

Laadukkaampien tuotteiden ja kestavan kehityksen tukeminen voi kuitenkin
olla kallista, eikd monille mahdollista silla varallisuus on hyvin jakautunutta
yhteiskunnassamme. Iso osa ihmista elaa koyhyysrajan alapuolella, eika
asialle ole olemassa ratkaisuja. (E31)

Vain kaksi vastaajaa ilmaisi yhtenevaisyytta tavoitteen 2. Ei nalkaa kanssa. Toinen
vastaajista kasitteli nalkaa ruoan tuotannollisten haasteiden ja ilmastonmuutoksen

nakdkulmasta. Toinen vastaaja viitasi taas kdyhyydesta johtuvaan naldnhataan.
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Yli kolmasosa vastaajista (n=13) kasitti kestavaan kehitykseen kuuluvaksi tavoitteen 3.
Terveytta ja hyvinvointia sisaltoja. Hyvinvointi kuvailtiin suuressa osassa vastauksia
”hyvdnéa eléaméana”. Osa vastaajista kasitteli hyvaa eldmaa ja hyvinvointia
yksityiskohtaisemmin ja eritteli siihen kuuluvaksi muun muassa oikeuden hyvaan

terveydenhuoltoon, koulutukseen seka inhimillisiin perustarpeisiin.

Lisaksi kestava kehitys tarkoittaa ihmisten hyvinvoinnin parantamista. Tama
voi nakya esimerkiksi siina, etta kaikilla on mahdollisuus koulutukseen,
terveydenhuoltoon ja hyvaan elamaan. (E9)

Noin kolmasosa vastauksista (n=12) oli yhtenevainen tavoitteen 4. Hyva koulutus
kanssa. He kasittelivat tavoitteen sisalldista erityisesti sita, etta jokaisella on oltava
oikeus hyvaan koulutukseen. Lisdksi he ilmaisivat kestavan kehityksen opettamisen
tarkeyden ja sen huomioimisen koulutuksessa niin Suomessa, kuin globaalistikin. Osa
vastaajista pohti omaa roolia kestavan kehityksen opettamisessa tulevaisuudessa. He
myoOs mainitsivat kasityon oppiaineen olevan avain asemassa kestavan kehityksen

opettamiseen tuleville sukupolville:

Koen, etta erityisesti nyt kasitydnopettajaksi opiskellessa vastuu mm.
kaytettavien materiaalien kestavyydesta ja ekologisuudesta on kasvanut,
silld me tulemme olemaan ne ihmiset, jotka vievat tietoisuutta eteenpain
kasvaville sukupolville. (E32)

Noin kolmasosa vastaajista (n=11) kasitti kestavaan kehitykseen kuuluvaksi tavoitteen
5. Sukupuolten tasa-arvo sisaltoja. Useimmat vastaukset sisalsivat maininnan tasa-
arvosta ja sen tarkeydesta, mutta niissa ei avattu asiaa sen tarkemmin. Joissain
vastauskissa kuitenkin viitattiin muun muassa tyttdjen ja naisten epatasa-arvoiseen
aseman parantamiseen seka vahemmistojen syrjinnan poistamiseen. Yhdessa
vastauksessa otettiin myos esille kasitydn opetus ja korostettiin sen pitamista taysin

sukupuolineutraalina oppiaineena.

Ihanteellisessa yhteiskunnassa jokainen ihminen olisi samanarvoinen ikaan,
sukupuoleen, etnisyyteen, ihonvariin, seksuaaliseen suuntautumiseen tai
muuhun ominaisuuteen katsomatta. Kenenkaan ei tarvitsisi miettia etta
”hyvaksytaanko” hanta sellaisena kuin on, vaan kaikki olisi automaattisesti
tasavertaisia ihmisia. (E27)

Vain kaksi vastaajaa kasitteli tavoitteen 6. Puhdas vesi ja sanitaatio sisaltoja suppeasti.

He ilmaisivat puhtaan veden epatasaisen jakautumisen valtioiden seka yksittaisten
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ihmisten kesken. Toinen vastaajista totesi veden puutteen aiheuttavan monia
sosiaalisia ongelmia. Toinen vastaajista mainitsi suoraan puhtaan juomaveden

kuuluvan Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteisiin.

Alle neljasosalla vastauksista (n=7) oli yhtenevyytta tavoitteen 7. Edullista ja puhdasta
energiaa kanssa. Vastauksissa toistui uusiutuvien energiamuotojen suosimisen tarkeys.
Puhtaista energiamuodoista mainittiin aurinko-, tuuli- ja vesivoima sekd maalampad.
Puhtaana energian kayttona pidettiin muun muassa sahkoautoilua, julkisen lilkkenteen
suosimista seka uusiutuvaa energiaa hyddyntavaa sahkon ja ldmmaon tuotantoa.

Edullisuuden nakoékulma vastauksista puuttui kokonaan.

Tavoitteen 8. Inmisarvoista tyota ja talouskasvua kanssa yhtenevaisia vastauksia oli yli
kahdella kolmasosalla vastaajista (n=22). Suurin osa naista vastaajista piti talouden
tasapainoa yhtena tarkeimpana kestavan kehityksen periaatteena. Liséksi osa
vastaajista kasitti ihmisten tydolosuhteiden eettisyyden kuuluvan kestavaan
kehitykseen. He mainitsivat muun muassa lapsitydévoiman, alhaiset palkat ja huonon
tyoturvallisuuden. Reilun kaupan suosimista ja tuotteiden alkuperaan perehtymista

ennen ostopaatosta pidettiin tarkedna kestavyystekona yksittaisen ihmisen arjessa.

Huonolaatuista vaatetusta ja muovikréasda ompelevat seka tuottavat kdyhat
ihmiset tehtaissa ilman inhimillisyytta. Palkka on olematon, niin kuin myds
tauot ja tydolosuhteet. (E31)

Puolet vastaajista (n=16) kasittivat kestavaan kehitykseen kuuluvaksi tavoitteen 9.
Kestavaa teollisuutta, innovaatioita ja infrastruktuureja sisallot. Vastauksista lOytyi
ilmauksia liittyen kestavaan teolliseen tuotantoon ja ongelmien ratkaisuun uusien
innovaatioiden avulla. Vastauksissa toistui, etta teollisuudessa olisi tarkeaa huolehtia
tuotteiden kehityksesta pitkaikaisemmiksi, kestaviksi ja kierratettaviksi. Lisaksi
vastauksissa oli lukuisia mainintoja, kestavista ja innovatiivisista ratkaisuista
kaupunkien ja kuntien infrastruktuureihin kuten esimerkiksi kaupungin hukkaldammon
hyddyntdminen uimahalleissa. Myos opetuksen ndkokulmaa tuotiin esiin innovaatioista
jainfrastruktuureista puhuttaessa. Kasilla tekemiseen motivointi nahtiin tarkeaksi, jotta
tulevaisuuden yhteiskunnassakin olisi kddentaitajia, kuten hitsaajia, rakennus- ja

sahkoalan ammattilaisia. Innovatiivisuus taas nahtiin tarkeaksi tulvaisuuden taidoksi:
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Tulevaisuuden taitoihin liittyy mielestani kestavaan kehitykseen kasvaminen,
silla ilmastokriisista johtuvat ongelmat voivat olla myds ratkaistavissa
esimerkiksi innovaatioilla. Jos tulevaisuuden nuorilla ei ole minkaanlaista
arvopohjaa kestavan kehityksen edistamiseksi, ei mydskaan innovaatioita
todennakdisesti synny ja monia ongelmia voi jaada ratkaisematta ——. (E16)

Noin kaksi kolmasosaa vastauksista (n=21) sisalsi yhtenevaisia ilmauksia liittyen
tavoitteeseen 10. Eriarvoisuuden vahentaminen. Vastauksista kavi ilmi erityisesti eri
kulttuurien vaaliminen ja syrjinnan estamisen tarkeys. Suuri osa vastauksista sisalsi
ilmauksia liittyen resurssien epatasaiseen jakautumiseen seka globaalilla etta
kansallisella tasolla. Heiddn mukaansa erot koyhimpien ja rikkaimpien ihmisten ja
valtioiden valilla tulisi tasoittaa, jotta sosiaalinen kestavyys toteutuisi. Osa vastaajista

naki nykyisten konfliktien ja kriisien estavan eriarvoisuuden vahentamisen maailmassa.

Lahes puolet vastauksista (n=15) omasi yhtenevaisyyksia tavoitteen 11. Kestavat
kaupungit ja yhteisdt kanssa. Vastauksissa korostettiin yhteisollisyyden merkitysta
kestavan kehityksen edistamisessa ja sita, etta yksildiden teoilla on myds vaikutusta
laajemmassa kuvassa. Vastauksissa tuotiin esille myos esimerkkeja
kaupunkisuunnittelusta ja eri toimijoiden valisestd yhteistydsta kaupungin sisalla.

Kaupunkisuunnitteluun toivottiin enemman kestavia, vastuullisia ja yhteisia valintoja.

Pienet paivittaiset teot, kuten kierratys ja materiaalien uudelleenkayttd, ovat
tarkeita osia kestavan kehityksen edistamisessa. Ne ovat mielestani myos
helpoimpia tapoja yksilotasolla opetella muuttamaan omia
kulutustottumuksia ja siten vaikuttaa yhteiseen hyvaan. Yksildiden pienet
teot voivat muodostaa yhdessa merkittavia muutoksia, ja tdma viesti voidaan
valittda myos kasityon opetuksessa. (E19)

Vastaajista kaikki (N=32) kasitti kestavan kehityksen liittyvan tavoitteeseen 12.
Vastuullista kuluttamista. Vastauksissa toistuivat lukuisat esimerkit erilaisista
vastuullisista tavoista kuluttaa ja elaa kestavasti. Vastuullisuus kasitettiin niin yksilon
vastuuna kuin kansallisena ja globaalina vastuunakin. Vastuullisuus kasitettiin liittyvan
kaikkeen toimintaan kestavan kehityksen edistamiseksi ja se kasitettiin keskeiseksi
osaksi kestavaa kehitysta. Vastuullisiksi valinnoiksi kasitettiin muun muassa lahella
tuotettujen tuotteiden suosiminen, kestavat materiaalit, kierratys, uusiokaytto ja

uusiutuvien luonnonvarojen suosiminen.
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Kiteytettyna kestavan kehityksen tarkoituksena on kannustaa toimimaan niin

etta tulevilla sukupolvilla on mahdollisuus hyvaan, puhtaaseen ja terveeseen

eldmaan. Kestava kehitys ohjaa toimimaan luonnonvarojen

harkinnanvaraisen toiminnan kautta niin, ettd ne ehtivat myos uusiutua seka

huolehtimaan sekd omasta ettd muiden hyvinvoinnista ja yhteisesta

ymparistosta. (E10)
Tavoitteen 13. Ilmastotekoja kanssa yhtenevaisia vastauksia oli yli kahdella
kolmasosalla vastaajista (n=22). Ilmastonmuutos kasitettiin liittyvan vahvasti kestavan
kehityksen sisaltoihin ja se nahtiin jopa kestavan kehityksen ilmion liikkeelle panevana
voimana. Muutamat vastaajat totesivat sanaparin ”kestava kehitys” aiheuttavan
negatiivisia tunteita, silla uutiset heikosta ympariston tilasta ja ilmastonmuutoksesta on
jatkuvasti lasna. He kasittivat kuitenkin kestavan kehityksen sisaltavan konkreettisia
keinoja hidastaa ilmastonmuutosta. Useissa vastauksissa oli myds mainittu tekoja

ilmaston suojelemiseksi, kuten fossiilisten polttoaineiden vahentaminen, hiilijalanjaljen

pienentdminen, metsien suojelu ja kasvispainotteisen ruoan suosiminen.

Reilu kaksi kolmasosaa vastauksista (n=24) sisalsi yhtenevaisyyksia tavoitteen 14.
Vedenalainen eldma kanssa ja lAhes saman verran vastaajista (n=26) sisalsi
yhtenevaisyyksia tavoitteen 15. Maanpaallinen elama kanssa. Vastauksissa puhuttiin
yleisesti ympariston ja ekosysteemien saastumisesta ja sen estamisesta erilaisilla
toimilla sekd luonnon monimuotoisuuden suojelusta. Osassa vastauksissa ilmaistiin
erilaisia skenaarioita tulevaisuuden elinkelvottomista maa-alueista ja vesistoista, mikali

kestavyystoimia ei nopeuteta.

Tavoitteen 16. Rauha, oikeudenmukaisuus ja hyva hallinto kanssa yhtenevaisia
kasityksia oli alle kahdella kolmasosalla vastaajista (n=19). Rauhan nakodkulma tuli
esille yhdessa vastauksessa, joissa puhuttiin konflikteista ja niiden vaikutuksista
kestavyyteen. Oikeudenmukaisuuden teemoja tuotiin esille muun muassa eri valtioiden
eroilla toisiinsa nahden. Oikeudenmukaisuus nakyi vastauksissa myos ihmisoikeuksien
kunnioittamisena ja sosiaalisena oikeudenmukaisuutena. Osa kasitti valtioiden

hallinnolla olevan lainsaatajina suuri merkitys kestavan kehityksen eteenpain viejina.

Eli jokaisella pitaisi olla samanlainen mahdollisuus osallistua yhteiskunnan
toimintaan seka saada riittavat palvelut toimia ja elaa. Jokaista kohdellaan
samalla tavalla taustoista riippumatta. (E10)



Yli kolmasosa vastauksista (n=13) sisalsi yhtenevaisia piirteita tavoitteen 17. Yhteistyo

jaku

tarkeiksi kestavan kehityksen edistamisessa. Myos Agenda 2030 kestavan kehityksen

Ilman yhteisia ja kaikkia sitovia sopimuksia yksittaisella toimijalla voi olla
vaikeaa tai jopa mahdotonta kilpailussa linjata omia arvojaan toisin. (E3)

mppanuus kanssa. Vastauksissa korostettiin yhteistyon tarkeytta

tavoitteet nahtiin suuressa osassa vastauksista keskeiseksi kestavan kehityksen

edistamistoimeksi.

=32)

VASTAAJAT (N

Kuvio
tavoit

35
30

25
20
15
10
N
0 [
,gb &\)ﬁ) %&\o 2 2
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9. Kasitydnopettajaopiskelijoiden kasitysten yhtenevaisyys Agenda 2030 kestavan kehityksen
teiden kanssa

maailmanlaajuisesti. Globaalit hankkeet, sopimukset ja poliittiset paatokset kasitettiin



47

Kasitykset kestavasta kehityksesta ilmiona

Noin kaksi kolmasosaa vastaajista (n=19) lukeutuivat padaluokkaan: positiiviset
kasitykset. Positiivisten kasitysten alle muodostettiin kolme alaluokkaa, jotka ovat:
pitaa tarkeana/merkittavana, pitaa jarkevana/kaytannollisena/hyodyllisené ja
toiveikkaat ilmaisut. Luokittelu on esitetty taulukossa 1. Kymmenen vastaajaa piti
kestavaa kehitysta tarkeana tai merkittavana. Nelja vastaajaa piti kestavaa kehitysta
jarkevana, kaytannollisena tai hyddyllisena. Naiden lisdksi viisi vastaajaa olivat
toiveikkaita kestavan kehityksen suhteen. Seitsemalla vastaajalla oli neutraali kasitys
kestavasta kehityksesta. He keskittyivat vastauksissaan kertomaan, mita kestava
kehitys on tuomatta esille heidan omia ndkdkulmiaan. Kasitykset olivat savyltaan
neutraaleja ja vastaajan oma pohdinta puuttui kokonaan. Kuudella vastaajalla oli
epailevat kasitykset kestavasta kehityksesta. He nakivat kestavan kehityksen
mahdollisuutena, mutta haastavana toteuttaa. Vastausten savy oli selkeasti

pessimistisempi kuin muiden paaluokkien vastauksissa.

Vallitsevat kasitykset kestavan kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa

Kasityonopettajaopiskelijoiden kasitykset kestavan kehityksen opettamisesta kasityon
oppiaineessa voitiin tulosten perusteella jakaa kahteen yldluokkaan, mitka jakautuvat
edelleen alaluokiksi. Ensimmainen ylaluokka muodostui vallitsevista kasityksista
kestavan kehityksen opettamisesta kasitydon oppiaineessa, mika jaettiin kolmeen
alaluokkaan. Toinen ylaluokka muodostui tarkeaksi kasitetyista kestavan kehityksen
sisalloista kasitydn oppiaineessa, mista muodostui viisi alaluokkaa. Jokainen alaluokka
muodostui enemman kuin kerran toistuvista kasityksista. Koontina tuloksista tehtiin
ajatuskartta, mika on tarkasteltavissa kuviossa 10. Ajatuskartta kuvaa alaluokkien

ilmenemista esseevastauksissa suhteessa koko tutkimusjoukkoon (N=32).



Kéasityonopettajaopiskelijoiden
Kasitykset Kestidvan Kehityksen
opettamisesta Kisityon
oppiaineessa

Vallitsevat kasitykset kestavan
Kehityksen opettamisesta
kasityon oppiaineessa

Pitda kestivin kehityksen
opettamista tarkeanaja
merkityksellisené kasityon
oppiaineessa ja kasittaa kestavan
kehitvksen kuuluvaksi késityon
oppiaineeseen (n-24)

Kestava kehitys nakyy kasityon
oppiaineessa uusiokayttona,
tuunauksena, Korjauksena,
kunnostamisena, kiertotaloutena
ja Kierrédtyksené (n-26)

Kestava kehitys
ndkyy kasityon
oppiaineessa
taloudellisuutena

Tarkedksi kisitetyt kestévin
Kehityksen sisdllot Kasityon

Materiaali-
valinnat ovat
tarkoituksen-
mukaisia ja
laadukKaita (n-12)

Opettajan
valveutuneisuus
Ja ammattitaito

(n=19)

Kuvio 10. Kasityonopettajaopiskelijoiden kasitykset kestavan kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa

oppiaineessa

Tydvilineiden ja
koneiden huolto
seké
tyoturvallisuus
(n=4)
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Kestivin
Kkehityksen
siséitdjen
arvostus ja
vastuulliset
valinnat (n-18)

Késityo tehdian

tarpeeseenja
kayttdon (n=6)
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Yli kaksi kolmasosaa vastaajista (n=24) pitda kestavan kehityksen opettamista tarkeana
ja merkityksellisena kasitydn oppiaineessa ja kasittaa kestavan kehityksen kuuluvaksi
kasitydn oppiaineeseen. Heidan vastauksissaan toistuivat positiiviset kasitykset
kestavan kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa. Kestavan kehityksen opetus
nahtiin myds luontevaksi osaksi kasitydn opetusta. Lisdksi osa vastaajista ilmaisi

oppilaiden mieltavan kestavan kehityksen opetuksen mieluisaksi koulukasitoissa.

Kun oppilaat oppivat arvostamaan kestavyytta ja ymmartdmaan sen
merkityksen, he voivat alkaa tehda vastuullisempia valintoja elamassaan.
Kasityd voi olla juuri se oppiaine, joka tekee kestavasta kehityksesta helposti
lAhestyttavaa ja merkityksellista. (E5)

Suurin osa vastaajista (n=26) kasitti, etta kestava kehitys nakyy kasitydn oppiaineessa
uusiokayttona, tuunauksena, korjauksena, kunnostamisena, kiertotaloutena ja
kierrattdmisena. Vastaukset sisalsivat paljon konkreettisia esimerkkeja, miten naita
sisaltoja voidaan hyddyntaa kasitydon opetuksessa sekd aiempia kokemuksia heidan
omilta kouluajoiltansa, aikaisemmista ammateista, opetusharjoitteluista ja opettajan
sijaisuuksista. Vastauksissa oli myds ilmauksia liittyen siihen, miten vastaaja itse aikoo

opettaa tulevaisuudessa kestavaa kehitysta:

Opettajan tulen opettamaan miten kierrattamalla voidaan tehda uutta.
Esimerkiksi vanhasta paidasta voidaan tehda kudetta ja virkata kori.
Oppilaiden kanssa mietitaan vaatteiden laatu, kierratys, elinkaari ym. Miten
vaatteita korjataan (villasukat paikataan), tuunataan uuden laiseksi ja
laitetaan eteen pain kiertoon. Miten kunnostetaan huonekaluja tai
verhoillaan uudestaan. (E11)

Noin kolmasosa vastaajista (n=11) kasitti, etta kestava kehitys nakyy taloudellisuutena
kasitydon oppiaineessa. Heidan vastauksissaan oli paljon konkreettisia esimerkkeja
siita, miten kasitydn oppitunneilla tydskennelldan taloudellisesti. Jotkut vastaajat toivat
esiin, etta taloudellisuus on nakynyt jo silloin, kun he itse ovat kayneet peruskoulua.
Vastaukset sisalsivat myos useita kokemuksia liittyen taloudelliseen tydskentelyyn
kasityon oppiaineessa. Taloudellisuus nahtiin osittain ristiriitaisena sisaltona kasityon
oppiaineessa, silla osa vastaajista totesi sen olevan irrallinen sdastotoimenpide
eroteltuna asiayhteydestaan eli kestavasta kehityksesta. Vastaajat kasittivat
taloudellisuuden kasityon oppiaineen kontekstissa yleiseksi ja osa vastaajista jopa

ainoaksi sisalloksi opettaa kestavaa kehitysta:
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Oma kasitykseni kestavan kehityksen opettamisesta kasityon oppiaineessa
on hieman ristiriitainen. Koulun kasitdissa materiaalia harvoin on
ylimaaraista tai paljon, joka vakisinkin ohjaa opettajaa ja oppilaita
hyddyntdmaan materiaaleja sdasteliaasti. Myds hukkapaloja ja
ylijadmamateriaalien kayttd on kokemukseni mukaan yleista kasitdissa.
Toisaalta, yleensa kun hukkapaloja kaytetaan, on kyse ”ylimaaraisista toista”
jotka saattavat niiden valmistumisen jalkeen joutaa takaisin hukkapalojen
joukkoon. Oman kokemuksen mukaan materiaalivalinnoista ja materiaalin
sdannostelysta puhuminen on melkein ainoa konteksti, jossa kestava
kehitys tulee puheeksi kasitdissa. (E7)

Tarkeaksi kasitetyt kestavan kehityksen sisallot kasityon oppiaineessa

Vastaajista noin kaksi kolmasosaa (n=19) kasitti opettajan valveutuneisuuden ja
ammattitaidon tarkeaksi kestavan kehityksen sisalloksi kasityon oppiaineessa.
Opettajan valveutuneisuuteen viitattiin muun muassa opettajan kasityksilla, asenteilla,
arvoilla, halulla ja kiinnostuksella opettaa kestavaa kehitysta. Opettajan
ammattitaitoon taas viitattiin ilmauksissa, joissa puhuttiin pedagogisesta osaamisesta,
opettajan koulutuksesta ja jatkokouluttautumisesta liittyen kestavaan kehitykseen. Osa
vastaajista oli sitéd mielta, ettd on erityisen tarkeda opettajana asettua oppilaiden
ikatasolle. Opettajan olisi hyva ottaa huomioon opetuksen suunnittelussa, mika
oppilaita motivoi oppimaan kestavan kehityksen sisaltoja. Taman lisaksi todettiin
opettajan roolin olevan keskeinen teorian yhdistdmisessa kaytantoon. Yksi vastaaja piti

kestavan kehityksen opettamista jopa itsestaanselvyytena:

Itselleni kestava kehitys osana kasitoita on itsestaanselvyys, varsinkin tassa

maailmantilanteessa ja tahan varmasti vaikuttaa myos se, etta kestavaa

kehitysta tuodaan esille niin yliopisto opinnoissakin kuin kaikkialla

ymparillani lahes koko ajan. (E6)
Vastaajien mukaan opettajan kasitykset kestavasta kehityksesta ovat tarkeita. Osa
vastaajista koki, ettd heidan omat kasityksensa kestavasta kehityksesta ovat
rakentuneet vasta lukio-opinnoissa ja sen jalkeisissd opinnoissa, joissa kestava kehitys
on vahvasti lasna. Yksi vastaaja totesi myo0s, etta opettajankoulutuslaitos on antanut
myodnteisen kasityksen kestavan kehityksen opettamisesta ja hanen mukaansa
erityisesti kasitydnopettajat ovat valveutuneita kestavan kehityksen sisaltdjen

opettamiseen. Vastaajat pitivat myos tarkeana sita, etta kasitydon oppiaineessa

opetetaan ensin perustekniikat, joita voidaan soveltaa myohemmin kestavalla tavalla:
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Vaikka kasitdissa kaytetaankin monia luonnonmateriaaleja, on tarkeaa
muistaa, etta ilman opittuja tekniikoita ja materiaalin tydstdmiseen
vaadittavia taitoja ja siihen liittyviad sovellusmahdollisuuksia ei myoskaan
taitoja opita ja taten myos uudet innovaatiot tai muuten kestavaa kehitysta
edistavat asiat jadvat tekematta. (E16)

Lisaksi vastauksista nousi lukuisia esimerkkeja siita, miten opettaa kestavaa kehitysta
kasitydn oppiaineessa. Toistuvia ilmauksia olivat esimerkiksi tutkiva opetustyyli,

luovuus, ongelmanratkaisu, kdytanndnlaheisyys ja oppilaiden osallistaminen.

Yli puolet (n =18) vastaajista kasitti tarkedksi kestavan kehityksen sisalloksi kasityon
oppiaineessa kestavan kehityksen arvostuksen ja vastuulliset valinnat. Heidan
mukaansa kestavien arvojen vahvistaminen ja vastuullisuuden oppiminen ovat
keskeisia kestavan kehityksen sisaltoja kasityon oppiaineessa. Useat vastaajat
totesivat, etta kasitydn oppiaine antaa monia kdytannon mahdollisuuksia harjoitella

vastuullista ja kestavaa kehitysta arvostavaa elamantapaa:

Kasitydssa oppilaat oppivat konkreettisesti, miten voi sdastaa luonnonvaroja
jatehda kestavia valintoja. Esimerkiksi kierrdtysmateriaalien kaytto,
korjaaminen ja uudelleenkaytto tarjoavat kdytdnnon kokemuksia siita, miten
voi elda ymparistoa kunnioittaen. (E9)
Osa naista vastaajista ilmaisi myos tarkeaksi, etta opettaja tarkastelee omaa
kulutuskayttaytymista ja pyrkii toimimaan esimerkillisesti opettajana. Sen lisdksi
opettajan olisi tarkeaa tarkastella omia valintoja sen valossa, etta han voisi osaltaan
mahdollistaa oppilaiden mahdollisuuksia toteuttaa kasitoita monipuolisesti

tulevaisuudessa. Vastauksissa toistuivat myos vastuullisuuden ja eettisyyden teemat

lukuisina esimerkkeina toteuttaa kestavaa kasityon opetusta:

Kasitydn oppianeessa materiaalivalinnoilla, materiaalin alkuperalla, reitilla,
tuotantotavalla seka ylipaataan silla, minkd materiaalin kayttoon valitsee,
voidaan tukea kestavaa kehitysta. (E23)

Yli kolmasosa vastaajista (n=12) kasitti tarkedksi kestavan kehityksen sisalloksi kasitydon
oppiaineessa sen, etta materiaalivalinnat ovat tarkoituksenmukaisia ja laadukkaita.
Heiddn mukaansa kasityotuotteen suunnittelussa tulisi aina ottaa huomioon sen
pitkaikaisyys, sen kayttotarkoitus ja siihen soveltuvat laadukkaat materiaalit. Tuotteen
pitkaikaisyyteen liittyen pohdittiin ajattoman muotoilun ja kestavien rakenteellisten

ratkaisujen merkitystd maailmassa, jossa muoti ja trendit muuttuvat jatkuvasti.



Ajattelen, ettd kasitydnopetuksessa tarkeimmat kestavan kehityksen
nakokulmat liittyvat materiaalien tarkoituksenmukaiseen hankintaan ja
kayttdmiseen, suunnitteluun ja kierrattamiseen. (E3)

Osa vastaajista totesi uusien materiaalien kdytdsséa olevan tarkeda, etta ne hankitaan

vastuullisilta yrityksilta tai toimijoilta. Lisaksi mainittiin kasityon opettajilla olevan
potentiaalisia mahdollisuuksia hyodyntaa materiaalien hankinnassa erilaisia

yhteistydtahoja kuten kierratyskeskuksia ja vastuullisia yrittajia:
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Vastaajista kuusi (n=6) kasitti tarkeaksi kestavan kehityksen sisalloksi sen, ettd kasityo

tehdaan tarpeeseen ja kayttoon. He korostivat kayttotarkoitukseen perustuvan ja

kayttajalahtdisen suunnittelun tarkeytta. Yksi vastaaja ilmaisi myds huolen siita, etta

kasityon oppiaineessa tuotetaan lisda tuotteita maailmaan, missa sitd on jo enemman

kuin tarvittaisiin. Han koki tavaran tuottamisen jopa omantunnon asiaksi.

Jos lopputuote on tarkoitettu oppilaan itsensa kayttoon, tulisi silla
lahtokohtaisesti olla jokin funktio, silla tuotteen valitén paatyminen roskiin ei
olisi suotavaa. (E30)

Vastaajista nelja (n=4) kasitti trkeaksi kestavan kehityksen sisalloksi kasityon
oppiaineessa tyovalineiden ja -koneiden huollon seka tydturvallisuuden. He pitivat
tarkeana, etta tyokalut ja koneet ovat huollettuja, jolloin valtyttaisiin monilta
tydturvallisuusriskeilta. Sen lisdksi he pitivat tarkeana, ettad huoltotoimenpiteita
harjoitellaan, jotta se olisi turvallista ja sujuvaa tulevaisuudessakin. He totesivat
tyokalujen ja -koneiden huollon olevan kasityon oppiaineessa oiva tapa oppia

arvostamaan fyysista ymparistda ja ottaa vastuuta yhteisdssa.

Myos turvallisuuden teemojen ajattelen liittyvan kestavyyteen. Laitteiston
huoltamisella, oikeaoppisella kaytolla ja sen opettamisella seka pohtimalla
hankintojen tekoa voidaan rakentaa kestavaa kasityonluokkaa ja
oppimisymparistda. (E23)

Kasitykset kestavan kehityksen opettamisen haasteista kdsityon oppiaineessa
Kasitykset kestavan kehityksen opettamisen haasteista kasityon oppiaineessa

luokiteltiin kuuteen paaluokkaan, mitka koottiin kuvioon 11. Kuvio esittaa jokaisen

paaluokan esiintyvyyden suhteessa koko tutkimusjoukkoon (N=32).
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M Resurssien vahaisyys, saatavuuden ongelmat ja korkeat hinnat
W Ajan puute
Opettajien valveutumattomuus kestavan kehityksen opettamiseen kasityon oppiaineessa
W Oppilaiden asenteet kestavastd kehityksesta mukaan lukien oppilaiden erilaiset Iahtokohdat
B Kestavan kehtiyksen sisdltdja opetetaan, mutta sisdltdja ei opetuksessa liiteta kestavan kehityksen

kontekstiin

M Liian suuret luokkakoot ja puutteellinen tyoturvallisuus

[e)]
—

=32)

VASTAAJAT (N

<
] .

Kuvio 11. Kasitydnopettajaopiskelijoiden kasitykset kestavan kehityksen opettamisen haasteista kasityon
oppiaineessa

ILMAISUT

Eniten esseevastaukset (n=19) sisalsivat ilmauksia liittyen resurssien vahaisyyteen,
saatavuuden ongelmiin ja korkeisiin hintoihin. Vastauksissa opiskelijat ilmaisivat
huolen kuntien ja koulujen rahatilanteesta. Osa vastaajista mainitsi haasteeksi myos
resurssien kuten materiaalien ja erityisesti kierratysmateriaalien hankalan
saatavuuden. Myos materiaalien saavutettavuus nahtiin haastavaksi sen mukaan,
misséa koulu sijaitsee. Lisdksi yhden vastaajan kasitysten mukaan tekstiilitdissa on
helpompaa hyddyntaa kierrdtysmateriaalia kuin teknisissa tdissad. Hanen mukaansa
tama liittyy erityisesti materiaalien saatavuuden haasteisiin. Vastaajista muutama
mainitsikin haasteeksi resurssien epatasaisen jakautumisen koulujen kesken. Lisaksi
osa vastaajista mainitsi materiaalien korkeat hinnat seka haasteen kayttaa

kierratysmateriaalia.



54

Yksi haaste on resurssien, kuten ekologisten materiaalien, saatavuus ja
hinta. Kestdvammat materiaalit voivat olla kalliimpia, mika voi rajoittaa
niiden kayttda opetuksessa. (E9)

Seitseman vastaajaa (n=7) kasitti ajan puutteen haasteeksi opettaa kestavaa kehitysta
kasitydn oppiaineessa. Yksi vastaajista kritisoi kasityotuntien vahentamista
opetussuunnitelmassa. Osan mukaan opetussuunnitelman aikataulut asettavat
paineita opettajille ja siksi kestavan kehityksen sisallot on haastava sisallyttaa
jokapaivaiseen opetukseen. Heidan mukaansa opetuksessa keskitytdan enimmakseen
kasitdoiden tekemiseen ja kasitydprojektin valmiiksi saamiseen kuin siihen, mita

tehtavassa projektissa oikeastaan harjoitellaan.

Noin kolmasosa vastaajista (n=11) ilmaisi haasteeksi opettajien valveutumattomuuden
kestavan kehityksen opettamiseen kasitydon oppiaineessa. Opettajien
valveutuneisuuteen viitattiin opettajan koulutuksella, osaamisella, asenteella,
arvostuksella, kiinnostuksella ja halulla opettaa kestavaa kehitysta kasityon
oppiaineessa. Valveutumattomuus haasteena kavi vastauksissa ilmi myds siten, etta
opettajat eivat aina omaa riittdvaa osaamista ja ymmarrysta kestavan kehityksen
sisalloista. Talloin heidan on myos haastavaa opettaa kestavan kehityksen sisaltoja

kokonaisvaltaisesti niiden asiayhteydessaan.

Niin ja toki omana haasteena on —— opettajat, jotka eivat pysy kehityksen
perassa eika heita edes kiinnosta pysya tai opettajat, joilla on heikko
osaaminen aiheesta ——. (E25)

Eli siis harvemmin sita sanoittaa oppilaille, ettd nyt toimimme nain, koska se
on kestavan kehityksen mukaista. Ehkd ennemmin tulee sanottua, etta
toimitaan nain, niin valtetddn materiaalihukkaa tai jokin ratkaisu vie
huomattavasti vihemman energiaa. (E18)

Yksi vastaajista mainitsi, etta sosiaalisen median houkutukset vaikuttavat myos
opettajiin materiaalihankintojen osalta ja keskidssa on opettajien halu toimia kestavan
kehityksen periaatteiden mukaan. Osa vastaajista kuvaili yksittaisen opettajan
vaikutusvaltaa organisaatiotasolla pieneksi. Heiddn mukaansa kestavan kehityksen ja
sen opetuksen edistamisessa vaaditaan sitoutumista, suunnittelua ja asenteiden

uudelleen tarkastelua niin opettajilta kuin paattajiltakin.
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Itse pidan kestavan kehityksen nakdékulmaa tarkeana. Valilla kuitenkin
tuntuu, ettd kyseista sanaparia viljellaan perusteettoman paljon ja todetaan
esimerkiksi koulun toteuttavan sen periaatteita. Todellisuudessa tdma
saattaa olla nimellista eivatka kaikki koulun henkilokunnan jasenet tai
oppilaat ole tdhan sitoutuneet, jolloin epakestavia ratkaisuja kuitenkin
tehdaan. Omaan toimintaan on helppo vaikuttaa, mutta koko tydyhteison ja
koulunkontekstissa tilanne on haastavampi. (E14)

Lahes puolet vastaajista (n=15) totesivat haastavaksi oppilaiden asenteet kestavasta
kehityksesta mukaan lukien oppilaiden erilaiset lahtdkohdat. Vastaajien mukaan
oppilaat eivat valttdmatta osaa arvostaa kestavia ratkaisuja kuten kierrdtysmateriaaleja
omissa kasitoissaan. Osa totesi vastauksessaan, etta kierrdtysmateriaalit saatetaan
kokea halvoiksi ja niilld on huonommuuden leima, vaikka niiden kaytto vaatisi enemman
taitoa ja luovuutta. Jotkut vastaajat kasittivat, etta oppilaat kokevat jopa hapeaa tehda

tai kayttaa kasitoita, joissa on hyddynnetty uusiokayttda, kierratysta ja tuunausta:

Muistan hyvin omasta nuoruudesta, etta itse tekemat vaatteet olivat noloja.
Nuoret ovat varmasti ldhes aina ajatelleet ndin, enka née asiaan tulevan
muutosta lahitulevaisuudessa. (E2)

Vastauksista kavi myos ilmi, ettd oppilaiden motivaatio ja kiinnostus kestavaan
kehitykseen on usein puutteellista ja ndin ollen vaikuttaa kestavan kehityksen
opettamiseen kasitydn oppiaineessa. Suurin osa vastauksista sisalsi huolen
vallitsevasta kulutuskulttuurista ja sen mukana tulleista asenteista kestavaa kehitysta
kohtaan. Heiddn mukaansa oppilaat usein kokevat uuden tuotteen ostamisen
helpompana ja mielekkdampana kuin vanhan korjaamisen. Lisaksi kasitettiin, etta
oppilaiden kiinnostus ja ymmarrys kestavasta kehityksesta vaihtelee, mika vaikuttaa

yleensa heidan motivaatioonsa opetella sen sisaltdja koulussa.

Lisaksi oppilaiden asenteet ja tottumukset voivat vaikuttaa siihen, miten he
omaksuvat kestavan kehityksen periaatteita — kertakayttokulttuuri ja nopea
kuluttaminen ovat vahvasti lasna arjessa. (E4)

Osa kasitti, etta oppilaiden motivaation ja kiinnostuksen puute saattaa liittya heidan
erilaisiin lahtokohtiinsa. Muun muassa kotona opittu kayttaytyminen ja ldheisten
ihmisten vaikutus asenteisiin, nahtiin jossain maarin haasteeksi ja jopa estavana

tekijana kestavan kehityksen opettamisessa kasityon oppiaineessa.



56

K&sityd on ainut oppiaine kouluissa, jossa oppilaille opetetaan asioiden
korjaamista ja uudelleenkayttda. Lapsien on tarkeda oppia koulussa, ettei
kaikkea rikki menevaa tarvitse heittaa pois ja ostaa uutta tilalle. Valitettavaa
on, ettei tallaisia elaméanohjeita jokaisessa perheessa opita vaan oppi jaa
koulun vastuulle. (E15)

Yksi vastaaja kasitti syyksi oppilaiden asenteisiin myods sen, etta kestavan kehityksen
sisaltdja on voitu tuoda jopa liikaa esille opetuksessa tai koulun ulkopuolella. Hanen
mukaansa oppilaat saattavat kyllastya kestavaan kehitykseen aiheena. Esimerkiksi

tuunaus koetaan tylsana, koska se on ”jo tuttua tietoa”. (E10)

Kaksi vastaajaa (n=2) totesi haasteeksi kestavan kehityksen opettamiselle kasitydn
oppiaineessa oppilaiden ilmastoahdistuksen. He ilmaisivat haastavaksi keskustella
kestavan kehityksen sisalloista ikatasolle sopivalla tavalla aiheuttamatta oppilaissa
ahdistusta ja pelkoa. Toinen vastaajista pohti, ettd oppilaissa saattaa lisaksi herata
moni muita tunteita liittyen kestavaan kehitykseen. Han mainitsi yhdeksi tunteeksi

vihan, joka voi kohdistua vanhempiin sukupolviin:

——miksi he ovat pilanneet taman maapallon, vaikka ovat olleet taysin
tietoisia jo vuosikymmenia ihmiskunnan kestamattomasta elamantavasta.
Kun joka paikasta toitotetaan pelkkda maailmanloppua, niin viela kehittyvan
lapsen ja nuoren ahdistus vain syvenee. (E25)

Kolme vastaajaa (n=3) kasitti kestavan kehityksen opettamisen haasteeksi kasityon
oppiaineessa sen, etta kestavan kehityksen sisaltdja opetetaan, mutta sisaltoja ei
opetuksessa liitetd kestavan kehityksen kontekstiin. Kestava kehitys jaa vastaajien
mukaan useimmiten irralliseksi kokonaisuudeksi kasitydn oppiaineessa.
Suunnitelmallisuus kestavan kehityksen opettamisessa koulun arjessa ja kasityon
oppiaineessa on heidan mukaansa yleensa puutteellista. Yksi vastaaja koki myos
ristiriitaiseksi kestavan kehityksen periaatteita ajatellen sen, ettd kouluissa jarjestetaan
teemajaksoja, joissa kasitelladn kestavan kehityksen sisaltdja. Hdinen mukaansa
kestavan kehityksen opetus ei saisi jaada teemajaksojen varaan vaan se tulisi olla

sujuva osa koulun arkipaivaa ja opetusta.

Valttamatta esimerkiksi kankaan leikkaamista ei tosin ajatella kestavan
kehityksen pohjalta, vaan enemmankin koulun rahojen kannalta, mutta
toisaalta molemmista nakokulmista tarkasteltuna tarkeinta on, etta
kangasta kuluu vahemman. —— Oppilaille ei jaa kasitysta kestavasta
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kehityksesta, jos sita ei ota esille, vaikka kankaan leikkaamisen yhteydessa.

(E8)
Neljan vastaajan (n=4) mukaan liian suuret luokkakoot aiheuttavat haasteita kestavan
kehityksen opettamiselle kasitoissa. Lisaksi he mainitsivat haasteeksi puutteellisen
tydturvallisuuden. Yksi vastaaja kertoi esseessaan kokemuksen lilan suurista
opetusryhmista pienissa kasityoluokissa. Hanen mukaansa kaikilla oppilailla ei aina ole
lain vaatimaa tyopaikkaa. Vastauksissa toistui toive siita, ettd tamankaltaisten koulujen

hallinto toimisi turvallisuuden suhteen vastuullisemmin.

7.2 Kasityonopettajaopiskelijoiden konkreettiset ja ratkaisukeskeiset ideat

kestavan kehityksen opettamisen edistamiseksi kasityon oppiaineessa

Konkreettisia ja ratkaisukeskeisia ideoita liittyen kestavan kehityksen opetuksen
edistdmiseksi kasitydon oppiaineessa syntyi kasitydnopettajaopiskelijoille kattavasti.
Ideat luokiteltiin kahdeksaan paaluokkaan, joiden osuudet koko tutkimusjoukosta

(N=32) on esitetty kuviossa 13.

B Kierratys, kierratysmateriaalit, uusiokdytto ja tuunaus
B Materiaalitietoisuus, elinkaariajattelu ja kestava kasityo
Yhteinen kasity0, projektityoskentely ja yhteistyo yli oppiainerajojen
W Keskustelu, kuunteleminen ja ideointi
M Korjaus ja huolto
M Yhteisty6 koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa
M Kilpailut

W Videot ja dokumentit opetusmateriaaleina
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Kuvio 12. Kasityonopettajaopiskelijoiden ideat kestavan kehityksen edistamiseksi kdsityon oppiaineessa
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Paaluokan kierratys, kierratysmateriaalit, uusiokaytto ja tuunaus vastaukset (n=28)
koostuivat ideoista ja ehdotuksista seka konkreettisista esimerkeista liittyen
kierratysmateriaalin hyddyntamiseen, jatteiden oikeaoppiseen lajitteluun seka
vanhojen tuotteiden uusiokayttdoon ja tuunaukseen. Lukuisissa vastauksissa toistuiidea
siitd, ettd oppilaat voisivat tuoda kotoaan kierratysmateriaalia kasityo tunneille
kaytettavaksi. Vastaajat pitivat tarkeana, etta kasityon tunneilla puhutaan
kierratyksesta ja uusiokdytdsta konkreettisella tasolla. Heiddn mukaansa oppilaiden
kanssa olisi hyva harjoitella pohdintaa siita, kannattaako tuote kierrattaa vai voiko sille

keksia uuden kayttotarkoituksen.

Yksittaiset pohdintatehtavat tai ”toisen roska toisen aarre” — paivat ovat
loistavia tapoja opettaa oppilaille kierrattdmisen merkityksesta. Tallaisena
teemapaivana jokainen saa tuoda kotoaan kayttamattomia tavaroita ja
laittaa kiertoon. (E13)

Yksi vastaaja totesi, ettd tuunaamisesta tulisi kehittad miellyttdvampi ja nuorten

suuhun sopivampi ilmaus, silla oppilaat saattavat mieltda tuunaamisen suoraan
epamotivoivaksi tekemiseksi. Pdaluokka korjaus ja huolto mainittiin usein erillaan
tuunaamisesta ja kasitydnopettajaopiskelijat kasittivat ne erillisiksi sisalloiksi opettaa
kestavaa kehitysta kasitydn oppiaineessa. Vastauksissa (n=18) pidettiin tarkeana, etta
tehtyja kasitydtuotteita, tyovalineita ja -koneita opetetaan huoltamaan seka korjaamaan
pidentaen niiden kayttdikaa. Yhtena ideana oli esitella oppilaille vanhoja tyokaluja ja -
koneita, joita on viela mahdollista korjata kayttdon. Lisdksi ehdotettiin erilaisten
huoltotoimien harjoituksia kuten parsiminen, paikkaaminen, vaatehuolto, puisen
leikkuulaudan dljyaminen, pydran kumin paikkaaminen ja muut pienet ajoneuvojen

huoltotoimenpiteet.

Vastaajista yli kaksi kolmasosaa (n=21) ilmaisi ideoita ja ehdotuksia liittyen
paaluokkaan materiaalitietoisuus, elinkaariajattelu ja kestava kasityd. Heidan
mukaansa oppilaille olisi tarkeda opettaa materiaalien ja jo valmiiden tuotteiden koko
elinkaari aina niiden alkuperasta lopulliseen kierratykseen asti huomioiden myds
eettiset nakdkulmat. Useat vastaajat ehdottivat yhteista pohdintaa ja keskustelua
oppilaiden kanssa materiaalien ja tuotteiden tuotannon eettisyydesta kuten

tuotantoelainten ja tydntekijoiden olosuhteista eri materiaalien kontekstissa. Heidan
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mukaansa eettisista kysymyksista keskusteleminen edistaisi kulttuurista ja sosiaalista
kestavyytta kasityon oppiaineessa. Yhtena ideana oli, etta oppilaat voisiva olla mukana
jonkin materiaalin valmistuksessa esimerkiksi yritysvierailun yhteydessa. Idea toimisi
vastaajan mukaan parhaiten, jos vierailut jarjestettaisiin koulun lahella sijaitsevissa
yrityksissa, jolloin tuotteen kulkema matka olisi mahdollisimman pieni. Useissa
vastauksissa toistui idea siita, ettd materiaalitietoisuuden opettelussa hyddynnettaisiin
tutkivaa ja toiminnallista opetusmenetelmaa. Keskeinen ehdotus oli tutkia erilaisia

materiaaleja monipuolisilla tavoilla ja eri ndkdkulmista tarkastellen.

Pesulappujen tutkiminen: “Luokassa pesulappuihin voisi tutustua
esimerkiksi niin, ettd ryhman pitaisi jakautua ryhmiin sen mukaan, mika on
heidan paallyspaitansa paaraaka-aine. Tai ryhman eteen voitaisiin heittaa
kasa vaatteita, jotka heidan tulisi lajitella oikeisiin pinoihin materiaalien
mukaan. (E3)

Myos luonnonmateriaaleja ja ymparistoystavallisia tekniikoita voidaan

kayttaa, kuten kasvivarjaysta. (E7)
Vastauksissa toistui myos ajatus siita, etta materiaalituntemusta tulee opettaa niin,
ettd oppilaat ymmartavat niiden sopivuuden tai sopimattomuuden johonkin
kayttotarkoitukseen. Tekniikoiden harjoittelun lisdksi materiaalien tyostotapojen,
lujuuden ja kestavyyden eroihin tutustuminen, kasitettiin keskeisiksi tavoiksi edistaa

kestavan kehityksen opetusta koulukasitdissa.

Muovillekin on varmasti paikkansa, mutta sen ei soisi olevan vaihtoehdoista
aina se ensimmainen. En voi rakentaa tiskipodytaa paperista, koska se ei
kesta, eika minun kannata hankkia vuodevaatteitani muovisina, koska ne
ovat epamukavia. (E3)

Lisaksi vastauksissa korostui kestavien kasityotuotteiden tekeminen kasitydn
oppiaineessa. Yhdistavia ideoita olivat muun muassa taloudellinen tydskentely ja
tuotteen pitkaikaisyyteen, tarkoituksenmukaisuuteen ja kayttajalahtdiseen
suunnitteluun panostaminen. Taloudellisuuteen liittyvista ideoista eniten ehdotettiin eri
materiaalien "hukkapalalaatikoita” seka tekstiilitéihin ja teknisiin téihin. Myds erityisesti
tarpeeseen tekeminen korostui lukuisien vastaajien ideoissa. Suunnittelun merkitys

kasitydon oppiaineessa oli vastauksissa vahvasti esilla:

Suunnitteluprosesseissa oppilaat voivat oppia elinkaariajattelua pohtimalla
tuotteidensa alkuperaa, kayttoa ja kierratysta. Lisaksi oppilaille voidaan
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kulutusta. (E7)

Yli puolella (n=18) vastaajista oli ideoita liittyen pdaluokkaan: keskustelu, kuuntelu ja
ideointi. He pitivat tarkeina opetuksen konkreettisuutta ja kdytdannonlaheista
lAhestymistapaa kestavaan kehitykseen, ja korostivat vuorovaikutteisen opetuksen
tarkeytta. Vastaajien mukaan oppilaille tulisi normalisoida kestavan kehityksen
huomioiminen kasitydprojekteissa. Oppilaat eivat saisi kokea kestavan kehityksen
noudattamista lilan vaikeana. Heidan mukaansa olisi tarkeaa, etta oppilaat
ymmartaisivat pienillakin teoilla olevan vaikutusta laajemmassa kuvassa. Myo6s
innovaatiokasvatus nahtiin osassa vastauksia tarkeana erityisesti kasityon

oppiaineessa.

Lisaksi kestavyydesta voisi tehda osan keskusteluja ja tietoiskuja. Oppilaille
voisi nayttad konkreettisia esimerkkeja ympariston vaikutuksista tai laskea
yhdessa tuotteiden hiilijalanjalkea. (E5)

Innovaatioita loytyy myds suomesta, joten esimerkiksi innovaation keksija
voisi tulla puhumaan koululle idean synnysta, jolloin oppilaiden paahan voisi
juolahtaa ajatuksia, miten he tekisivat eldmasta maapallolla helpompaa ja
kestavampaa. lkaan kuin "maker-kulttuurin” esille tuomista, jossa
yhdistetaan kasitoita, teknologiaa seka innovatiivisuutta ja luovuutta. (E16)

Myos sanallistamista eli kestavan kehityksen yhdistamista sanallisesti opetukseen
korostettiin suuressa osassa vastauksia. Vastaajien mukaansa kestava kehitys tulisi
olla luonnollinen osa kouluarkea ja se tulisi ndkya kaikessa toiminnassa. Heidan
mukaansa yksittaiset teoriatunnit kestavasta kehityksesta saattavat usein jaada
tehottomiksi kokonaisuuksiksi ja kokonaan irrallisiksi kdytannosta. Osa vastaajista

ilmaisi myos ikatasoisen opetuksen, oppilaan tasolle asettumisen seka oppilaiden
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kuuntelemisen tarkeyden. He ehdottivat, etta opettaja kuuntelisi opetukseen liittyvissa

asioissa myds oppilaiden toiveita ja ndin antaisi heille vapauden paastaa oma luovuus

valloilleen.

Ehka sellainen matalan kynnyksen tapa tai pehmea lasku voisi olla se, etta
opettaja sanoittaa ja silla tavalla haastaa oppilaitakin pohtimaan, ettd miksi
kankaasta leikataan juuri talla tavalla tai miksijuuri tdma puu on ekologisesti
sopivinta. Tai toisaalta, kun vakisinkin joutuu, koulumaailmassa ainakin,
tekemaan ei niinkaan kestavaa kehitysta tukevia valintoja, niin sanoittaa
senkin. (E18)
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Kasityon oppiaineen sisalla kestavan kehityksen oppiminen kohdistuu
mielestani ensin opettajaan, kun opettaja osaa ja innostuu, voi lapsikin
oppiajainnostua. Ehka joskus myos toisinpdin —— Ikatasoiset tehtavat ja
pohdinnat aiheen parissa vahvistavat tietoisuutta ja mahdollisesti
kannustavat kestaviin valintoihin myds toisaalla. (E23)

Lahes kaksi kolmasosaa vastaajista (n=19) esitti ideoita liittyen paaluokkaan: yhteinen
kasityd, projektityoskentely ja yhteistyo yli oppiainerajojen. Heidan vastauksissaan
toistuivat muun muassa esimerkit erilaisista kasityoprojekteista. Yhtena esimerkkina oli
”nollahukka -projektit”, joissa tarkoituksena on hyodyntaa kaikki materiaalit tehokkaasti
ilman havikkia. Myds suosittu projekti-idea oli oppilaiden suunnittelema ja valmistama
arjen ongelman ratkaiseva tuote kuten kestokassi muovipussien tilalle. Yksi vastaaja
ehdotti myos, ettd kdsitydn tunneilla ei aina tarvitse valmistaa konkreettista materiaa,
vaan voidaan rakentaa uudelleen koottava ja purettava laite. Esimerkkind han kaytti

robotiikan ja elektroniikan sovelluksia.

Vastauksissa oli myds useita ideoita teorian yhdistamisesta kasitydn opetukseen ja
siita, kuinka kestavan kehityksen opetus voitaisiin toteuttaa kasityon opetuksessa laaja-
alaisesti yli oppiainerajojen. Monessa ideassa tuotiin esille eri oppiaineiden opettajien
valinen yhteistyd. Osa vastaajista ehdotti, ettd opettajat keskustelevat kestavasta
kehityksesta oppilaiden kanssa samanaikaisesti eri oppiaineiden tunneilla. Talldin
oppilaat voisivat ymmartaa kasiteltavan kestavan kehityksen sisallon laajemmin ja

yhdistaa tiedon kaytadnnon esimerkkeihin.

Esimerkiksi matematiikan avulla laskisimme materiaalien kayttoa, ja
ymparistéopin kautta tutkisimme valintojen vaikutuksia luontoon. Lopuksi
voisimme jarjestaa nayttelyn, jossa oppilaat esittelevat omia tuotteitaan ja
kertovat, miten ne tukevat kestavaa kehitysta. (E24)

Muutamassa vastauksessa ehdotettiin, ettad kestavaa kehitysta voitaisiin edistaa
opettamalla kasitydn historiaa. Heidan mukaansa historian tuominen osaksi kasityon
oppitunteja edistaisi sosiaalista ja kulttuurista kestavyytta kulttuuriperinnén vaalimisen
ja monikulttuurisen kasvatuksen muodossa. Eri kulttuureihin tutustuminen kasitettiin
tarkeaksi suvaitsevaisuuden, hyvaksymisen ja arvostuksen syntymisessa omia ja
toisten kulttuureja kohtaan. Lisaksi kasityon historian nahtiin olevan tarkeaa, jotta

oppilaat ymmartaisivat, millaista kasityo oli ennen ja millaista se on tana paivana.



62

Ideana oli, ettd oppilaat oppisivat arvostamaan kasitoita enemman ja siten

motivoituisivat myo0s itse kokeilemaan niita.

Miten ennen aikaan lampaista tehtiin lankaa, pellavasta kangasta ja puista
rakennettiin/tehtiin huonekaluja. Saastyttiin tuonnilta, kun kasin tehtiin
kaikki ei tarvittu sahkda. Nain opetuksessa voitaisiin harjoitella langan tekoa
varttinalla. Kangaspuilla tehdad mattoja, poppanaa tai jotain muuta. Koska
tasséa kuteiden teossa, kun kaytetadn vanhoja vaatteita lakanoita, tulee
nimenomaan esille kierrattaminen ja uuden tuotteen syntyminen. (E11)

Lisaksi vastauksissa toistui niin sanottu yhteisen hyvan luominen kasityodllisin
menetelmin. Yhtena ideana oli, ettd koulussa olisi tarjolla valinnaisaine, jossa oppilaat
itse opettaisivat muille kasityotaitojaan ja mieleisia tekniikoitaan. Vastaajan mukaan
muille opettaminen olisi inspiroivaa ja kehittaisi sosiaalista kestavyytta. Lukuisissa
vastauksissa toistuivat ideat erilaisista paja- ja rynmatydskentelyista seka yhteisista
nayttelyista. Yhteisollisyyden ja sosiaalisten taitojen luominen nahtiin tarkedna. Naiden
taitojen opettelun integroiminen kasityonopetukseen todettiin mahdolliseksi vastaajien
ideoissa esimerkiksi ryhmaytymisharjoituksilla sekd konkreettisilla tavaran jakamisen ja

lainaamisen harjoituksilla.

Opetus voi sisaltaa yhteisprojekteja, joissa suunnitellaan esimerkiksi koulun
tiloihin kaytannollisia, kierratetyista materiaaleista tehtyja esineita. Nain
kasityotunneista tulee alusta kestavaan ajatteluun ja luovuuteen, joka tukee
oppilaiden vastuullista toimintaa myds tulevaisuudessa. (E7)

Reilu kolmasosa vastaajista (n=12) ehdotti ideoita liittyen pdaluokkaan: yhteistyo
koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa. He olivat ideoineet erilaisia esimerkkeja
interventioista, joissa kouluopetukseen otetaan opettajan opetuksen rikastuttamiseksi
mukaan eri alojen ammattilaisia. Esimerkiksi yhteistyo paikallisten yritysten ja
kasityolaisten kanssa toisi vastaajien mukaan opetukseen autenttisia esimerkkeja
kestavasta kasitydsta. Yhteistyd saattaisi auttaa oppilaita ndkemaan kestavan

kehityksen mahdollisuudet osana heidan tulevaisuutensa ammattia.

Yhteistyot voisivat esimerkiksi olla jonkinlaisia materiaalivaihtoja, yhteisia
projekteja tai tyopajoja. Myos kestava kehitys teemaisen nayttelyn
jarjestaminen jonkin yhteistyokumppanin kanssa voisi lisata tietoisuutta
laajemmallakin alueella, kuin vain koulun sisalla. (E12)

Esimerkiksi pakohuonepeleja on olemassa kestavan kehityksen tematiikalla.
Varmasti myos yritysvierailut tai jonkin paikallisen kasitydammattilaisen
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luona vierailu kestavan kehityksen ndkdkulmasta voisi olla antoisa ja
tarkoituksenmukainen. (E14)

Kaksi vastaajaa (n=2) ehdotti kilpailuja konkreettisena ideana edistaa kestavan
kehityksen opettamista kasitydn oppiaineessa. Kilpailut nahtiin motivoivina
menetelmina opettaa kestavaa kehitysta. Toinen vastaajista ehdotti, ettd oppilaille
toteutettaisiin leikkimielinen kilpailu siita, kuka heista keksii kayttaa eniten
kierratysmateriaaleja. Toinen taas ehdotti tekstiilien lajittelukisaa niiden sisaltdman

materiaalin mukaan.

Myds kaksi vastaajaa (n=2) ehdotti ideoita liittyen paaluokkaan: videot ja dokumentit
opetusmateriaaleina. Molemmat vastaajat kasittivat videot ja dokumentit motivoivina
menetelmina opettaa kestavaa kehitysta oppilaille. Toinen vastaajista ehdotti, etta
oppituntien alussa opettaja voisi nayttaa lyhyita videoita, joissa kerrotaan esimerkiksi
ilmastonmuutoksesta tai kulutustottumusten vaikutuksesta maailmaan. Toinen
vastaaja ehdotti konkreettisia esimerkkeja opetukseen hyddynnettavissa olevista

materiaaleista kuten Ylen dokumenttisarjan *Verta, hikeéa ja T-paitoja”.
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8 Johtopaatokset

Kasitykset kestavasta kehityksesta ilmiona ja kasityon oppiaineen kontekstissa

Jokainen vastaaja kasittaa kestavaan kehitykseen kuuluvan neljadn osa-alueen mallin
sisaltdja, vaikka he eivat tunnistaisi neljan osa-alueen maaritelmaa itsessaan.
Mainintojen perusteella noin puolet tunnistaa ekologisen, taloudellisen ja sosiaalisen
kestavyyden osa-alueen, mutta kulttuurinen kestavyys oli huomattavasti vahemman
tunnistettu. Lahes kaikki vastaajat kasittelivat heidan esseevastauksissaan ekologista
ja taloudellista kestavyytta laajemmin. Tama viittaa siihen, ettad ekologinen ja
taloudellinen ulottuvuus ovat vahvasti osa kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksia
kestavasta kehityksesta. Voidaan myos huomata, etta suuri osa
kasityonopettajaopiskelijoista kasittda sosiaalisen kestavyyden osa-alueen kuuluvan
kestavaan kehitykseen, mutta he eivat osaa valttamatta avata sen sisaltdja laajemmin.
Kulttuurisen kestavyyden sisaltoja kasiteltiin esseissd huomattavasti vahiten, mika
tukee johtopaatosta siita, ettd se on vahiten tunnistettu kestavyyden osa-alue
kasityonopettajaopiskelijoiden kasitysten mukaan. Tulokset ovat samassa linjassa
Korkeaniemen (2021, s.102-103) tuloksiin verraten. Tulokset tukevat myds ajatusta
siita, etta kulttuurinen kestavyys on haastava maaritella, koska se on osa-alueena
vahiten tunnistettu. Tama selventaa, miksi se usein yhdistetaan sosiaalisen
kestavyyden kanssa sosiokulttuuriseksi kestavyydeksi (Korkeaniemi, 2021, ss. 10-11;

Korkeaniemi & Koskela, 2025, ss. 138-189).

Kaikissa esseevastauksissa oli yhtenevaisia piirteitd Agenda 2030 kestavan kehityksen
tavoitteisiin. Tavoitteen: ”vastuullista kuluttamista” piirteita nakyi jokaisessa
esseevastauksessa. Tasta voidaan paatella, etta kasitydnopettajaopiskelijat kasittavat
vastuullisen kuluttaminen osaksi kestavaa kehitysta ja pitavat sita tarkeadna kestavan
kehityksen sisalténa. Lisdksi voidaan todeta, etta tavoitteiden: ”ihmisarvoista tyéta ja
talouskasvua”, "kestéavaa teollisuutta, innovaatioita ja infrastruktuureja”,
“eriarvoisuuden védhentédminen”, ”ilmastotekoja”, "vedenalainen elaméa” ja
"maanpééllinen eléma” sisallét nakyivat yli puolella esseevastuksista. Talloin voidaan

paatella, ettd suurin osa vastaajista kasitti nama sisallot oleellisiksi osiksi kestavaa

kehitysta. Nama tavoitteet suurelta osin liittyvat ekologiseen ja taloudelliseen
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kestavyyteen. Toisaalta tuloksista voidaan huomata, etta alle puolet esseevastauksista
sisalsi yhtenevaista sisaltoa tavoitteiden: “ei kbyhyyttd”, “ei ndlkaa”, "terveytta ja
hyvinvointia”, ”hyva koulutus”, ”sukupuolten tasa-arvo”, puhdas vesi ja sanitaatio”,
“edullista ja puhdasta energiaa”, "kestéavat kaupungit ja yhteisot” ja "yhteistyo ja
kumppanuus” kanssa. Naiden tavoitteiden sisallot kuuluvat pddosin sosiaalisen ja
kulttuurisen kestavyyden ulottuvuuteen. Tulokset puoltavat jalleen sita, etta

kasityonopettajaopiskelijoiden kasitykset kestavasta kehityksesta painottavat

ekologista ja taloudellista kestavyytta (Korkeaniemi, 2021, ss. 102-103).

Kasitydnopettajaopiskelijat suhtautuvat kestavaan kehitykseen ilmiona positiivisesti,
neutraalisti tai epailevasti. Varsinaisesti negatiivisia kasityksia ei vastaajien esseista
loytynyt. Nama tulokset ovat samassa linjassa Korkeaniemen ja Koskelan (2025, ss.
144-146) tutkimustulosten kanssa. Heidan tuloksensa osoittavat, etta kaikkien neljan
kategorian CDT-opettajaopiskelijat ymmarsivat kestavan kehityksen merkityksen, mutta
heidan elamisensa kestavan kehityksen periaatteiden mukaan vaihteli kategorian
mukaan. Heidan kategoriansa “vastuulliset kuluttajat” seka “késitydlédiset” ovat
verrattavissa tdman tutkimuksen positiiviset kasitykset omaaviin
kasityonopettajaopiskelijoihin. Yhdistavina tekijoina ovat laaja ymmarrys kestavasta
kehityksesta ilmiona seka vastuullinen ja kestava tapa toimia omassa arjessa. Lisaksi
kategoria “tietoiset opiskelijat” on verrattavissa taman tutkimuksen neutraalit
kasitykset omaaviin kasityonopettajaopiskelijoihin. Yhdistavana tekijana on se, etta
opiskelijoilla on ymmarrys kestavan kehityksen tarkeydesta, mutta heidan paivittainen
toimintansa ei vastaa heidan ymmarrystaan. Kategoriaa ”“pyrkivét ajattelijat” voidaan
verrata tdman tutkimuksen kasitydonopettajaopiskelijoihin, joilla on epdilevat kasitykset
kestavasta kehityksesta ilmiona. ”Pyrkivéat ajattelijat” ymmartavat kestavan kehityksen
merkityksen, mutta heidan toimintansa heijastaa epavarmuutta. Sama epavarmuus

nakyi epailevat kasitykset omaavien kasitydnopettajaopiskelijoiden esseevastauksissa.

Positiivisten kasitysten osuus kattoi suurimman osan tdman tutkimuksen vastauksista.
Yleistettyna kasityonopettajaopiskelijat kasittavat kestavan kehityksen paaosin
positiiviseksi ilmioksi eli he suhtautuvat kestavaan kehitykseen myonteisesti. Heilla
saattaa olla myoOnteisia asenteita, arvoja ja valmiuksia liittyen kestavaan kehitykseen.

Tama taas saattaa edesauttaa sita, etta he tulevaisuudessa tulevat opettamaan
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kestavan kehityksen sisaltdja kasityon oppiaineessa. Voidaan myos paatella, etta
neutraaleilla vastaajilla saattaa olla vahemman motivoivia tekijoita opettaa kestavaa
kehitysta kuin positiivisen kasityksen omaavilla vastaajilla. Sen sijaan heilld saattaa silti
olla hyvat valmiudet kuten riittavasti tietoa kestavan kehityksen sisalldista
opettaakseen niita kasityon oppiaineessa. Epailevat kdsitykset omaavilla vastaajilla
taas saattaa olla vahaisempi motivaatio ja heikommat valmiudet kestavan kehityksen
sisaltojen opetukseen. Tama selittyy heidan kasityksillaan siita, etta kestava kehitys
nahtiin mahdollisuutena, mutta haastavana toteuttaa. He siis saattavat ajatella, etta
heidan panostuksellansa yksiléna ei ole suurta merkitysta tai vaikutusta laajemmassa
kuvassa. Tama voidaan nahda merkittdvan tietona, silld opettajan kasitykset vaikuttavat
myos heidan oppilaidensa kasityksiin (Vukeli¢ ym., 2025, s. 33). Talléin myos epailevat

kasitykset kestavasta kehityksesta voivat siirtya oppilaille.

Suurin osa tutkimukseen osallistuneista kasitydnopettajaopiskelijoista kasitti kestavan
kehityksen opettamisen tarkeana ja merkityksellisena. He myds kasittivat kestavan
kehityksen kuuluvaksi kasitydn oppiaineeseen. Tulos puoltaa Korkeaniemen (2021, ss.
105-108) pro gradu -tutkielman tuloksia, joissa opiskelijoiden mukaan kestavaa
kehitysta pidetdan merkittavana osana koulua ja koulukasitoita. Tulos tukee
johtopaatdsta siita, etta kasitydnopettajaopiskelijat kasittavan kestavan kehityksen
positiiviseksi ilmioksi ja osaksi kdsitydon oppiainetta. Vastaajien mukaan myos oppilaat
usein mieltdvat kestavan kehityksen sisallét mieluisiksi kasitydn oppiaineessa, mika

voidaan nahda kestavan kehityksen opettamista edistavana tekijana.

Suurin osa kasityonopettajaopiskelijoista kasitti, etta kestava kehitys nayttaytyy
kasityon oppiaineessa uusiokayttdona, tuunauksena, korjauksena, kunnostamisena,
kiertotaloutena ja kierrattamisena. Tulos on linjassa Korkeaniemen (2021, ss. 105-108)
tuloksiin ndhden. Lisaksi noin kolmasosa vastaajista kasitti kestavan kehityksen
opettamisen nakyvan taloudellisuutena kasityon oppiaineessa, mika on myos
yhtenevainen tulos Korkeaniemen (2021, ss. 105-108) pro gradu -tutkielman kanssa.
Taloudellisuus oli osan vastausten mukaan yleinen ja jopa ainut tapa opettaa kestavaa
kehitysta kasitydn oppiaineessa, josta voidaan paatelld muiden kestavyyden osa-
alueiden jaavan vahemmalle huomiolle opetuksessa. Taloudellisuus nahtiin myos

ristiriitaisena kestavan kehityksen sisaltona kasityon oppiaineessa, silld sen nahtiin
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usein olevan enemmankin sdastotoimenpide kuin osa kestavan kehityksen
opettamista. Tasta voidaan paatella, etta taloudellisen kestavyyden osa-aluetta ei aina
kasitella oppitunneilla sanallisesti, vaikka sita toteutettaisiinkin kasityon tunneilla.
Tasta huolimatta vastaajat ilmaisivat kuitenkin monenlaisia menetelmia opettaa
kestavan kehityksen sisaltdja, jolloin voidaan paatella, etta heilld on valmiuksia
tulevaisuudessa edistaa kestavan kehityksen opettamista kasityon oppiaineessa.
Vastaukset myds vahvistivat, etta kasityonopettajaopiskelijoiden kasitysten
muodostumiseen on saattanut vaikuttaa aiemmat kokemukset heiddn omilta

kouluajoiltansa, opetusharjoitteluista ja opettajan sijaisuuksista (Niikko, 2003, s. 15).

Kasitydnopettajaopiskelijat kasittivat tarkeiksi kestavan kehityksen sisalloiksi kasityon
oppiaineessa: kestavan kehityksen sisaltdjen arvostuksen, vastuulliset valinnat,
materiaalivalintojen tarkoituksenmukaisuuden ja laadun, opettajan valveutuneisuuden
ja ammattitaidon, tarpeelliset ja kayttoon tulevat kasityot, tyovalineiden ja koneiden
huollon seka turvallisuuden. Erityisesti vastuullisuus kasitetaan oleelliseksi osaksi
kestavaa kehitysta ja sita pidetaan tarkedna kasitydn oppiaineen sisaltona, mika tukee
aiempia tutkimustuloksia (Korkeaniemi, 2021, ss. 102-105; Korkeaniemi & Koskela,
2025, ss. 144-146). Voidaan myo0s paatella, etta kasitydnopettajaopiskelijat kasittavat
tarkeiksi kestavan kehityksen sisalldiksi monipuolisia sisaltdja painottaen ekologisesta
jataloudellisesta osa-aluetta. Vastauksissa kasiteltiin niukasti sosiaalisen ja
kulttuurisen kestavyyden sisaltojen tarkeytta kasityon oppiaineessa, mika jalleen

vahvistaa niiden olevan kestavyyden osa-alueina vahiten tunnistetut.

Kasityonopettajaopiskelijat toivat myos esiin useita haasteita opettaa kestavaa
kehitysta kasitydn oppiaineessa. Resurssien vahaisyys, saatavuuden ongelmat ja
korkeat hinnat olivat eniten tunnistettuja haasteita. Tulos on yhteneva Niirasen ja
Rasisen (2022, s. 42) tutkimuksen kanssa, silla tutkimuksen panelisteille herasi myos
huoli resurssien riittavyydesta. Lisaksi Korkeaniemen (2021, s. 107) mukaan
kasityonopettajaopiskelijat kasittavat resurssien rajoittavan kestavan kehityksen
opetusta kasityon oppiaineessa. Toiseksi eniten vastauksissa toistui haasteena
oppilaiden asenteet kestavaan kehitykseen mukaan lukien oppilaiden erilaiset
lahtokohdat. Opettajien valveutumattomuus kestavan kehityksen opettamiseen

kasityon oppiaineessa oli myos melko yleisesti kasitetty haastavaksi. Myos ajan puute
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nahtiin haasteena, mika tukee Niirasen ja Rasisen (2022) seka Korkeaniemen (2021)
tutkimustuloksia. Lisaksi haasteiksi kasitettiin liian suuret luokkakoot ja tydturvallisuus
seka se, ettd kestavan kehityksen sisaltdja opetetaan, mutta sisaltdja ei opetuksessa
liiteta kestavan kehityksen kontekstiin. Kasitettyjen haasteiden voidaan todeta liittyvan
opetuksen suunnitteluun ja jarjestamiseen, oppimisymparistdihin,
opetusmateriaaleihin, oppilaiden ja opettajien kasityksiin sekad haastavuuteen sanoittaa

kestavan kehityksen sisaltoja opetuksen yhteydessa.

Ideat kestadvan kehityksen opettamisen edistimiseksi kdsityon oppiaineessa

Kasitydnopettajaopiskelijat kykenevat tuottamaan konkreettisia ja toteutuskelpoisia
ideoita kestavan kehityksen opettamisen edistdmiseksi kasitydn oppiaineessa. Ideat
olivat monipuolisia ja eri vastaajien ideoilla oli yhtenevaisia piirteita keskenaan.
Vastauksista loytyi ideoita liittyen kestavan kehityksen jokaiseen neljaan osa-
alueeseen: ekologiseen, taloudelliseen, sosiaaliseen ja kulttuuriseen kestavyyteen.
Ideat painottuivat kuitenkin enimmakseen ekologisen ja taloudellisen kestavyyden
sisaltoihin. Tama saattaa johtua siita, etta vastaajien kasitykset kestavasta kehityksesta
painottuivat myos ekologiseen ja taloudelliseen ulottuvuuteen. Lisaksi usealla
opiskelijalla oli taustalla kokemus siita, ettd naita sisaltdja opetetaan jo kasitydn

oppiaineessa paljon.

Lahes jokaisen kasityonopettajaopiskelijan vastauksessa oli ideoita liittyen
kierratykseen, kierratysmateriaaleihin, uusiokayttéon ja tuunaukseen. Nama sisallot
liittyvat myos eritoten ekologiseen ja taloudelliseen kestavyyteen, mika saattoi olla
syyna sille, etta niista keksittiin eniten ideoita ja ehdotuksia kdsitydn oppiaineeseen.
Myos korjaukseen ja huoltoon liittyvia ideoita oli keksitty yli puolessa vastauksista ja
nama ideat kasiteltiin erillddn muun muassa tuunaamisesta. Vastaaijilla oli
taustakasitys siita, etta korjaus ja huolto eivat sisaltoina toteudu riittavasti kasityon
oppiaineessa. Voidaan siis ajatella, etta tuotteiden huoltamisen ja korjauksen opetus
olisivat kaivattuja kestavan kehityksen opetuksen sisaltoja kasityon oppiaineeseen.
Nama tulokset tukevat Korkeaniemen (2021, s. 105-106) tutkielman tuloksia. Lisaksi
lukuisissa vastauksissa yhdistyi ajatus siita, etta olisi kaytannollistd ja hyodyllista, jos

oppilaat toisivat kierratysmateriaalia seka tuotteita kouluun kaytettavaksi,
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tuunattavaksi tai uusiokayttéon. Materiaalien ja valmiiden tuotteiden elinkaari eli koko
matka kuluttajan kasiin ja sen loppukierratykseen toistui ideoissa lukuisia kertoja.
Pohdinta kasityon kestavyydesta koko sen elinkaaren ndkdkulmasta oli vastaajien
kasitysten mukaan puutteellista kasityon oppiaineessa, jolloin voidaan paatella sen
olevan tarpeellinen kehityskohde opetukseen ja sen suunnitteluun. Vastaajat ideoivat
myads, ettd oppilaat paasisivat tutkimaan erilaisia materiaaleja ja pohtisivat niiden
eettisyytta ja kayttotarkoitusta kriittisesti. Nama ideat liittyivat monipuolisesti kaikkiin

kestavan kehityksen neljaan osa-alueeseen.

Yli puolet vastaajista totesi keskustelun, kuuntelun ja ideoinnin olevan hyvia tapoja
opettaa kestavaa kehitysta kasitydon oppiaineessa. Heiddn mukaansa oppilaiden
osallistaminen, heidan ikatasolleen asettuminen ja heidan ideoiden kuunteleminen
olivat tarkeita taitoja kasityonopettajalle. Opetukseen kaivattiin enemman
konkreettisuutta ja kdytdnnonlaheisyytta seka yhteista keskustelua sanallisesti
kestavan kehityksen sisalloista. Vastaajien ideana oli, ettd kestava kehitys ei olisi vain
jonkin tietyn oppitunnin tai oppiaineen aihe, vaan se olisi sujuva osa kaikkea koulun
arjessa. Reilu puolet vastaajista keksikin ideoita liittyen yhteiseen kasityohon,
projektitydskentelyyn ja yhteistydhon yli oppiainerajojen. Tasta voitiin paatella, etta
yhdessa tekeminen ja eri kokonaisuuksien yhdisteleminen nahtiin kestavaa kehitysta
edistavana tekijana kasityon oppiaineessa ja nain ollen siihen tulisi opetuksessa myos

panostaa.

Tarkeana huomiona oli myos vastaajien halu yhdistaa teoriaa, kuten kasityon historiaa
ja materiaalien luonnontieteellista syntytapaa kasityon opetukseen. Lisaksi yhteistyo
koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa toistu noin kolmasosalla vastaajista. Heidan
mukaansa kestavan kehityksen opetusta kasitydn oppiaineessa edistaisi erilaiset
vierailut ja asiantuntijoiden pitdmat interventiot. Ideoita syntyi myos paljon erilaisiin ja
monipuolisiin opetusmateriaaleihin seka tutkivaan oppimiseen liittyen. Oppilaiden
motivointi oli heidan kasitystensad mukaan oleellista kasitydon opetuksessa, ja he myos
ilmaisivat erilaisia esimerkkeja motivoivista opetusmenetelmista kuten erilaiset
kilpailut, videot ja dokumentit. Yksi vastaaja kaipasi myds muutostarpeita
opetussuunnitelmaan, siten etta se valvottaisi vahvemmin kestavan kehityksen

sisaltojen opettamiseen peruskoulussa.
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9 Pohdinta

9.1 Tutkimusetiikka ja luotettavuus

Oppimistehtévan (kts. liite 1) suorittivat kaikki opintojakson ”KASK0057 K&sityd
elinympariston kehittajana” opiskelijat. Heista jokainen oli kasityon
aineenopettajaopiskelija. Tutkimusjoukko muodostui talldin aikuisista yli 18-vuotiaista
osallistujista. Ennen aineistonkeruuta tutkijan tuli laatia tietosuojailmoitus (kts. liite 3),
joka linkitettiin osaksi tutkimusselostetta. Lisaksi selvitettiin tutkimukseen osallistuvien
opiskelijoiden suostumus tutkimukseen osallistumiseen. Suostumukset kerattiin
yhdessa vastuussa olevan tutkijan seka opintojakson vastuuopettajien toimesta
allekirjoitetuilla suostumusasiakirjoilla (kts. liite 2). Suostumusasiakirjan yhteyteen
liitettiin tutkimusseloste, josta tutkimukseen osallistuneet opiskelijat saivat
tutkimukseen liittyvat tarvittavat tiedot ja tietavat keneen olla mahdollisesti yhteydessa

tutkimukseen liittyvissa asioissa.

Suostumusasiakirja sisaltaa opiskelijoiden henkildtietoja, joita ovat etu- ja sukunimi
seka sahkodpostiosoite. Henkildtietoja ei voida yhdistaa kerattavaan
tutkimusaineistoon. Tama mahdollistettiin siten, etta opintojakson vastuuopettajat
tarkistivat suostumusasiakirjat ja oppimistehtavat, jonka jalkeen he luovuttivat
tutkimukseen osallistuvien oppimistehtavat tutkijalle anonymisoituina.
Tutkimustuloksissa kaytettyihin sitaatteihin merkittiin pseudonymisoitu tunniste: E1,
E2, E3ja niin edelleen. Sahkodiset suostumusasiakirjat jaivat opintojakson
vastuuopettajien haltuun. Henkilétietoja sisaltamattomat oppimistehtavat arkistoitiin

erillisena tiedostona vastuullisen tutkijan toimesta Taltio -palveluun vuoteen 2031 asti.

Tutkimuksen aineisto ei sisaltdnyt arkaluontoista tietoa eika taman vuoksi ole riskia
arkaluontoisen tiedon leviamiseen tutkimuksen ulkopuolisille tahoille. Opiskelijat
toteuttivat oppimistehtavan taysin anonyymisti. Anonyymisti toteutetulla
aineistonkeruulla saattoi olla positiivinen vaikutus tutkimukseen, silla se saattoi
madaltaa kynnysta osallistua tutkimukseen. Tutkimuksen luonne ei vaatinut eettista
ennakkoarviointia. Opettajaopiskelijoiden kasitysten tutkimiseen ei tarvinnut anoa

erillista tutkimuslupaa Turun Yliopistolta, koska kyseessa on pro gradu -tutkielma.
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Tutkimukseen osallistuminen oli taysin vapaaehtoista ja opiskelija sai milloin tahansa
syyta ilmoittamatta perua tai keskeyttaa tutkimukseen osallistumisensa. Tutkimukseen
osallistumisella ei ollut minkdanlaista positiivista hyotya tai etua eika negatiivisia
vaikutuksia opintojakson tai muiden opintojen suorittamisen kannalta. Vastaavasti
tutkimukseen osallistumattomuudella ei ollut minkdanlaisia positiivisia tai negatiivisia

vaikutuksia opintojakson tai muiden opintojen suorittamisen kannalta.

Tutkimukseen osallistuvien esseevastausten voitiin odottaa olevan melko laadukkaita,
silla tehtava oli osa opintojakson suoritusta. On kuitenkin huomionarvoista, etta
jokaisen opiskelijan motivaatio tehda tehtavaa on yksilollista. Motivaation maara saattoi
vaikuttaa esseekysymysten vastausten laatuun. Tehtavananto kaytiin lapi opintojakson
vastuuopettajien toimesta heti kurssin ensimmaisella luennolla ja ennen varsinaisia
opetuskertoja tutkimuksen aiheeseen liittyen. Lisdksi opiskelijoille annettiin noin
kahden viikon maaraaika palauttaa suoritettu oppimistehtava. Talla pyrittiin siihen, etta
opintojakson vastuuopettajien vaikutus ja johdattelu ei paasisi nakymaan opiskelijoiden
esseevastauksissa ja vastaukset olisivat nain ollen luotettavampia. Vastausaika oli
my0s riittavan pitka laadukkaiden esseevastusten toteuttamiseksi. Esseevastauksista
huomattiin, etta pdaosin opiskelijat olivat kasitelleet aiheita syvallisesti. Yksittaiset
esseevastaukset jaivat hieman pinnallisemmalle tasolle, mutta niissakin kasiteltiin
tehtavaksi annettuja aiheita. Kaikkien tutkimukseen osallistuneiden vastuksia pystyttiin

siis kayttamaan tdman tutkimuksen aineistona.

On myds huomioitava se, etta opiskelijat saivat toteuttaa oppimistehtavan joustavasti
omalla ajalla paikasta riippumatta. Talloin heilla oli vapaus ottaa esimerkiksi kestavan
kehityksen teemasta selvaa ja hyodyntaa erilaisia tietolahteita. Opiskelijoilla oli myos
mahdollisuus pohtia tehtavanantoa yhdessa, vaikka jokainen palauttaakin oman
tuotoksensa. Vapaampi tehtavananto antoi opiskelijoille mahdollisuuden oppia
kestavan kehityksen opettamisesta ja kestavasta kehityksesta yleensa esseiden
kirjoittamisen aikana seka saattoi tuottaa hyvaa keskustelua opiskelijoiden valilla.
Varjopuolena on se, etta opiskelijoiden kasityksia, asenteita ja ideoita tutkittaessa,
saattaa tutkimuksen luotettavuus karsia, jos opiskelijat perustavatkin esseensa taysin

muualta keradmaansa tietoon. Myds kielellisen ilmaisun tasokkuus voi aiheuttaa
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haasteita esseekirjoituksia tutkittaessa (Soininen, 1995, s. 116-117). Osassa vastauksia

oliilmauksia, joita oli haastavaa tulkita ja yhdistad muun tiedon kanssa.

Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on myds huomioitava tekoalyn hydédyntaminen
esseevastausten kirjoittamisessa, koska opiskelijoiden vastauksilta odotettiin heidan
henkilokohtaisia kasityksidan, asenteitaan ja ideoitaan. Vain yksi vastaaja ilmoitti
kayttaneensa tekoalya ja han kertoi myds mihin han sita hyodynsi. Muut vastaajat ovat
voineet myods kayttaa tekoalya, mutta he eivat ole siita ilmoittaneet vastauksissaan.
Tekoalyn hydodyntaminen pyrittiin valttamaan siten, etta esseevastuksien pituus rajattiin
maltilliseen pituuteen: 150-200 sanaan. Lisaksi esseekysymykset muotoiltiin siten, etta

ne tavoittelisivat vastaajien omia kasityksia ja ideoita.

9.2 Pohdintaa tuloksista

Tutkimus tuotti vastauksia molempiin tutkimuskysymyksiin kattavasti. Tutkimus toi
nakyvaksi kasitydnopettajaopiskelijoiden kasityksia ja ideoita kestavasta kehityksesta ja
sen opettamisesta kasityon oppiaineessa, mika oli tdman tutkimuksen tarkeimpia
tarkoituksia. Tutkimustuloksia voidaan hyodyntaa kasityonopettajankoulutuksessa,

kestavan kehityksen pedagogiikan kehittamisessa ja tulevissa tutkimuksissa.

Tutkimustulokset vahvistivat useasta nakokulmasta tarkasteltuna sita, etta kestavan
kehityksen osa-alueista kulttuurinen ja sosiaalinen kestavyys ovat vahiten tunnistetut
ulottuvuudet. Lisaksiideoita kulttuuriseen ja sosiaaliseen kestavyyteen liittyen syntyi
kasityonopettajaopiskelijoille vahan. Onkin tarkeaa pohtia, miten erityisesti naiden osa-
alueiden opettamista voitaisiin edistaa kasityon oppiaineessa. Opetussuunnitelman
kehittaminen ja opettajankoulutus voisivat olla avainasemassa kestavan kehityksen eri
osa-alueiden monipuolisessa hyddyntamisessa tulevaisuuden kasityon opetuksessa
seka yleisemmin laaja-alaisessa perusopetuksessa. Opetussuunnitelma voisi
velvoittaa tiukemmin opettajia opettamaan kestavaa kehitysta niin kasityon
oppiaineessa kuin muissakin oppiaineissa laaja-alaisesti. Kysymys kuuluukin, miten
kestava kehitys voitaisiin konkreettisesti jalkauttaa osaksi koulujen yhteista
toimintakulttuuria. Kestava kehitys tulisi nakya ja kuulua enemman tekoina kuin

pelkkana yhteisena padamaarana ja itsestadnselvyytena ajatuksen tasolla.
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Vastuullisuus nakyi kdsitydnopettajaopiskelijoiden kasityksissa kaikkein eniten ja se
nahtiin hyvin merkityksellisena kasityon opetuksessa. Lisaksi ideoissa korostuivat

erityisesti kiertotalouden teemat. Myds materiaalitietoisuuden lisdaminen, yhteistyo,
yhteisollisyys seka keskustelu kasitettiin hyviksi tavoiksi edistaa kestavan kehityksen

opettamista kasitydn oppiaineessa.

Tutkimustuloksista erityisiksi nousevatkin opiskelijoiden ideat ja niiden
toteutusmahdollisuudet kdytdnnodssa. Kasitydnopettajaopiskelijoiden ideat kestavan
kehityksen opettamisen edistdmiseksi kasitydon oppiaineessa olivat suurimmaksi osaksi
sellaisia, etta ne tulisivat vaatimaan aikaa ja resursseja. Ajan puute kasityon
oppituntiméaarien seka opetuksen suunnittelun puolesta kasitettiin todelliseksi
haasteeksi kestadvan kehityksen opettamiselle kasitydn oppiaineessa. Myos koulujen
resurssien puute oli kasitydnopettajaopiskelijoiden kasitysten mukaan ongelmallista ja
haastavaa kestavan kehityksen opettamisen edistdmisen kannalta. Tama herattaa
pohdintaa siita, millaisia toimia tulisi tehd3, jotta nama potentiaaliset ideat voitaisiin
ottaa kayttoon kasityon opetuksessa. Tutkimus toi nakyvaksi erilaisia tarpeita kestavan
kehityksen edistamiseksi kasityon oppiaineessa. Keskeisiksi muutostarpeiksi nousivat:
panostaminen opetuksen suunnitteluun oppilaiden motivoinnin, opetuksen sisallon,
opetusmateriaalien ja opetusaikataulun nakokulmasta seka tyoturvallisuuden
huomioiminen sopivalla oppilasmaaralla luokkaa kohden. Materiaalitietoisuus,
elinkaariajattelu, korjaus ja huolto korostuivat toivotuimpina kestavan kehityksen

opetussisaltoina kasitydon oppiaineeseen.

9.3 Jatkotutkimus

Tutkimuksen tulosten maara osoittaa sen, etta tarkennetumpi tutkimusaiheen rajaus
olisi voinut tuottaa kohdennetumpia vastauksia. Tama tieto on itsessaan tarkeaa
jatkotutkimuksia ajatellen. Tutkimuksen voisi toteuttaa uudelleen kohdennetumpana
esimerkiksi siten, etta tutkimus kohdistettaisiin pelkastaan jompaankumpaan,
kasityksiin tai ideoihin. Lisaksi jatkossa tutkimus voitaisiin toteuttaa eri maaritelmien
kautta kuten tasséa tutkimuksessa on tarkasteltu tuloksia neljan osa-alueen mallin seka
Agenda 2030 kestavan kehityksen tavoitteiden valossa. Kestavan kehityksen erilaisten

maaritelmien tutkiminen sinallaan olisi myds tarpeellinen tutkimusaihe.
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Tulevissa tutkimuksissa voitaisiin myds kayttaa tutkimuksen kohdejoukkona
peruskoulun oppilaita, opettajia ja yliopisto-opettajia. Talldoin saataisiin yhdisteltya
tutkimusdataa eri kohdejoukkojen kasityksista ja ideoista. Lisdksi aineistoa voitaisiin
kerata laajemmalta alueelta, jotta tutkimustulokset olisivat enemman yleistettavampia
kuin tassa tutkimuksessa, jossa tutkittiin vain yhden kasitydkasvatuksen opintojakson
opiskelijoiden kasityksia ja ideoita. Taman tutkimuksen aineiston analyysivaiheessa
nousi esiin myos erilaisiin kasityksiin johtaneita kokemuksia, vaikka ne eivat
varsinaisesti kuuluneetkaan taman tutkimuksen paatavoitteisiin. Jatkotutkimuksia
ajatellen taman tyyppinen tieto voi kuitenkin olla arvokasta ja tutkimuksen voisi
toteuttaa fenomenografisen lAhestymistavan sijaan fenomenologiaa hyddyntaen.
Tulevien tutkimuksien aineistona voisi kayttaa esseiden lisaksi myds muita aineistoja

kuten haastatteluja.

Lisaksi tulevissa tutkimuksissa voitaisiin tutkia opetussuunnitelmaa kestavan
kehityksen opettamisen osalta eri oppiaineissa huomioiden sen laaja-alaisen luonteen.
Tutkimuksen kohteen voisi olla esimerkiksi opettajien kasitykset kestavan kehityksen
opettamisen toteutumisesta nykyisen opetussuunnitelman mukaan. Voitaisiin tutkia
myds millaisia valmiuksia opettajankoulutus antaa kestavan kehityksen opettamiseen

tuleville opettajille.
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Liitteet

Liite 1 Oppimistehtava

Esseetehtivii:
Kestiva kehitys késityon opetuksessa

Oppimistehtivi suoritetaan osana kurssia KASK0057 Kisityd elinympéristdn kehittdjina, 5
op. Oppimistehtdvin arviointiasteikko on hyviksytty / tiydennettivi ja sen suorittaa kaikki
kurssille osallistujat. Oppimistehtdvin tavoitteena on herételld kasityonopettajaopiskelijoita
pohtimaan kestdvén kehityksen siséltdjd suhteessa késityon opetukseen. Oppimistehtiva tukee
kurssin sisdltojé erityisesti késityOtuotteen suunnittelu- ja valmistusprosessissa. Opiskelija
pystyy soveltamaan oppimaansa omaan kokonaiseen kdsityOprosessiinsa ja harjoittelemaan

kestdvyyden huomioon ottamista luonnollisena osana oppimisprosessia.

Opiskelija voi halutessaan antaa oman oppimistehtidvinsi pro gradu —tutkielman aineistoksi.
Jokaisen opiskelijan tulee tiyttii ja palauttaa suostumusasiakirja: Tutkimusseloste ja

suostumusasiakirja seké tietosuojailmoitus loytyviat Moodlesta!

— Osallistujien henkildtietoja ei kerétd (Kurssin opettaja luovuttaa tutkimusaineistoon
kaytettavit oppimistehtdvit nimettomina tutkijan kayttoon). Tutkimusaineistoja ei
tulla luovuttamaan tutkimuksen ulkopuolisille eika kayttdmaén kaupallisiin tai
mihinkd4n muuhun kuin tutkimuksellisiin tarkoituksiin. Kaikki aineisto késitellddan
luottamuksellisina. Tutkimusaineisto séilytetdin turvallisesti Turun yliopiston Taltio —
verkkolevyll4, josta se hdvitetdén Turun yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan

toimesta médrdaikaan mennessa (2031).

— Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Osallistujalla on oikeus milloin
tahansa tutkimuksen aikana ja syytd ilmoittamatta keskeyttdd tutkimukseen
osallistuminen. Tutkimuksesta kieltdytymiselld tai sen keskeyttdmiselld ei ole

jatkoseurauksia eikd se vaikuta opintojakson arviointiin.
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Laadi esseemuotoinen vastaus aiheisiin 1-3 ja muista noudattaa sanamairai:

1.

Millainen kisitys sinulla on kestdvésti kehityksestd? Miten kestéva kehitys

madritelldén ja mitd kaikkea siihen sisdltyy? (150-200 sanaa)

Millaisia asenteita ja kdsityksid sinulla on liittyen kestdvan kehityksen opettamiseen
kasityon oppiaineessa? Toteutuuko kestdvan kehityksen opettaminen kisityon

opetuksessa sujuvasti vai onko olemassa joitakin haasteita? (150—200 sanaa)

Pohdi konkreettisia ideoita ja ratkaisukeskeisid ehdotuksia, siitd miten kestdvéin

kehityksen opettamista voitaisiin edistdd késityon opetuksessa. (150—200 sanaa)
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Liite 2 Suostumusasiakirja sisaltaen tutkimusselosteen

Suostumusasiakirja

SUOSTUMUS TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN
Kaésityon aineenopettajankoulutus

opintojakso KASK0057 Kisityd elinympiriston kehittdjini, 5 op

Minua on pyydetty osallistumaan késityon aineenopettajankoulutuksessa toteutettavaan tutkimukseen,
jossa tavoitteena on keritd tutkimustietoa késityon aineenopettajaopiskelijoiden asenteista liittyen
kestdavin kehityksen opettamiseen késityon oppiaineessa. Toisena tavoitteena on kartoittaa késityon
aineenopettajaopiskelijoiden késityksid kestdvastd kehityksestd. Kolmantena tavoitteena on tuoda julki
kisityon aineenopettajaopiskelijoiden konkreettisia ideoita ja ratkaisukeskeisid ehdotuksia siitd, miten
kestdavin kehityksen opettamista kasityon oppiaineessa voitaisiin edistdd. Aineistoina kdytetdan
kisitydnopettajan koulutuksen opintojakson "KASK0057 Kisityd elinympiriston kehittijini”
suoritukseen kuuluvaa oppimistehtivia, jossa opiskelijat kuvaavat esseend asenteitaan, kasityksidédn ja
ideoitaan liittyen kestdvan kehityksen opettamiseen kasityon oppiaineessa. Tutkimuksessa kerittyja
aineistoja ei tulla luovuttamaan tutkimuksen ulkopuolisille eikd kayttdméain kaupallisiin tai mihinkdén

muuhun kuin tutkimuksellisiin tarkoituksiin.

Yliopiston tutkimuseettiset ohjeet https://www.utu.fi/fi/tutkimus/eettisyys koskevat kaikilta osin

tutkimusta.

Mahdollisiin kysymyksiin vastaa Emmi Maiki, sahkdposti -@utu.ﬁ tai

puhelin +358 | AR

Olen saanut, lukenut ja ymmartényt tutkimuksesta kertovat ja edelld kuvatut tiedot. Olen saanut
riittdvan selvityksen tutkimuksesta ja sen yhteydessé suoritettavasta tietojen kerddmisestd, késittelystd

ja luovuttamisesta.

Minulle on annettu mahdollisuus esittdad kysymyksié ja saada vastauksia kaikkiin tutkimusta koskeviin

kysymyksiini. Tiedot antoi:

Emmi Miki
Raumalla 00 /00 /2025.

Minulla on ollut riittivasti aikaa harkita osallistumistani tutkimukseen. Annan luvan KASK0057

kurssiin liittyvén tutkimusaineiston kerddmiseen seka sen analysointiin. Tatd aineistoa voidaan kayttaa
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luvallani tieteellisissé artikkeleissa ja konferenssiesityksissd. Tutkimuksessa kerétyt tiedot késitelldén
siten, ettei henkildllisyyden selvittdiminen ole myohemmin mahdollista. Kaikki minusta tutkimuksen

aikana kerattavit tiedot kéasitellddn luottamuksellisina.

Ymmarrin, ettd osallistumiseni tdhén tutkimukseen on téysin vapaachtoista. Minulla on oikeus milloin
tahansa tutkimuksen aikana ja syyté ilmoittamatta keskeyttda tutkimukseen osallistuminen.
Tutkimuksesta kieltdytymiselld tai sen keskeyttdmisella ei ole jatkoseurauksia eikd se vaikuta

opintojakson arviointiin.

Allekirjoituksellani vahvistan osallistumiseni tiihin tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti

tutkittavaksi.

Allekirjoitus Péiviys

Nimen selvennys

Sahkopostiosoite

Osallistun tutkimukseen

En halua osallistua tutkimukseen

Suostumus vastaanotettu

Vastaavan tutkijan allekirjoitus Pdivays

Emmi Miki

Nimen selvennys

Tami suostumusasiakirja jaa tutkimuksesta vastaavan tutkijan elektroniseen arkistoon. Kopio

allekirjoitetusta suostumuksesta annetaan tutkittavalle.



86

Liite 3 Tietosuojailmoitus

Kasityonopettajaopiskelijoiden kasityksia kestavan kehityksen opettamisesta kasityon
oppiaineessa — Pro gradu -tutkielman tietosuojaseloste

Olet ottamassa osaa Turun yliopistossa jarjestettavaan tieteelliseen
tutkimukseen. Tassa tietosuojaselosteessa kerrotaan, miten
henkilGtietojasi kasitelldan tutkimuksessa.

1. Rekisterinpitdja

Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen Rauman kampuksella kasitydkasvatuksen
tutkinto-ohjelmaa suorittava maisteriopiskelija.

Yhteyshenkil6 tutkimusta koskevissa asioissa:
Nimi: Emmi Maki

Puhelinnumero:
Sahkopostiosoite:

2. Tietosuojavastaavan yhteystiedot

Turun yliopiston tietosuojavastaava on tavoitettavissa sahkdpostitse dpo@utu.fi ja

puhelimitse
+358 29 450 4361
3. Kuvaus tutkimuksesta ja henkil6tietojen kasittelysta

Tutkimusaineistoa kaytetaan pro gradu -tutkielmassa. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda
kasityonopettajaopiskelijoiden kasityksia siita, mita on kestava kehitys ja millaisia asenteita
heilla on kestavan kehityksen opettamiseen kasitydn oppiaineessa. Tutkimuksella tuodaan
my®0s julki kasitydnopettajaopiskelijoiden konkreettisia ja ratkaisukeskeisia ideoita ja
ehdotuksia siita, miten kestavan kehityksen opettamista voitaisiin edistaa kasityon
oppiaineessa.

Aineiston muodostaa opintojakson "KASK0057 Kasityd elinymparistdn kehittdjana, 5

op” opiskelijoiden osana kurssisuoritustaan palauttamat esseet. Esseet palautetaan kurssin
vastuu opettajille, jotka luovuttavat tutkimukseen osallistuvien opiskelijoiden esseet
nimettdmina anonyymisti tutkijan kayttéon. Vain suostumusasiakirja sisaltaa opiskelijan etu-
ja sukunimen seka sahkdpostiosoitteen. Naita henkildtietoja ei voida kuitenkaan mitenkaan
yhdistaa tutkimusaineistoon, silla ne jaavat opintojakson vastuuopettajien haltuun.

Tutkimukseen osallistuvien henkilGtietoja kasitellaan erittain luottamuksellisesti eika niita
julkaista millaan tavalla tutkimukseen perustuvissa julkaisuissa.

4, Henkil6t, jotka osallistuvat henkil6tietojen kasittelyyn
Emmi Maki

Yliopisto-opettaja Miika Leino Turun Yliopisto Rauma OKL
Yliopisto-opettaja Tarmo Thorstrém Turun Yliopisto Rauma OKL
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5. Henkilotietojen kasittelyn kesto

Kyseessa on kertatutkimus pro gradu -tutkielmana. Henkilbtietoja kasitellaan aineiston
analyysiin ja tulosten julkaisemiseen kuluvan ajan. Kasittelyn kesto maaraytyy tutkijan
kaytettavissa olevan aikaresurssien ja tulosten julkaisuprosessien mukaan. Arvioitu kasittelyn
kesto ulottuu 31.12.2031 saakka.

6. Henkilotietojen lainmukainen kasittelyperuste
Henkilbtietojen kasittely perustuu tietosuoja-asetuksen 6(1) artiklan alakohtaan:

yleista etua koskeva tehtava:
tieteellinen tai historiallinen tutkimus tai tilastolliset tarkoitukset
[ tieteellisten aineistojen tai kulttuuriperinnéllisten materiaalien arkistointi
[] rekisteréidyn suostumus
[ rekisterinpitdjan lakisaateisen velvoitteen noudattaminen
[ rekisterinpitajan tai kolmannen osapuolen oikeutettu etu

7. Tutkimusaineistoon sisaltyvat henkil6tiedot

Tutkimusaineisto ei sisalla henkilétietoja suostumusasiakirjaa lukuun ottamatta.
Suostumusasiakirja sisaltda henkilon etu- ja sukunimen seka sahkopostiosoitteen.

8. Erityiset henkil6tietoryhmat (arkaluontoiset henkil6tiedot)

Tutkimuksessa ei kasitella erityisia henkilotietoryhmia.

9. Henkilotietojen keraamisen lahteet

Henkilotiedot keratdan suostumuksessa tutkittavalta itseltdan. Henkiltiedot kerataan
suostumusasiakirjan yhteydessa, jossa kysytaan tutkimukseen osallistujan yhteystiedot ja
allekirjoituksella vahvistettu tietoon perustuva suostumus tutkimukseen

osallistumisesta. Opintojakson vastuuopettajat kokoavat yhteystiedot ja allekirjoitetut
lomakkeet ja sailyttavat ne erilldadn muusta tutkimusaineistosta Turun yliopiston
tietoturvaohjeiden mukaisesti.

10. Henkil6tietojen suojatoimenpiteet

Tietojarjestelmissa kasiteltavia tietoja suojataan seuraavilla tavoilla:
kayttajatunnus ja salasana

[1 kayton rekisterdinti/lokitus

[ kulunvalvonta

[1 salaus/kryptaus

[] kaksivaiheinen tunnistautuminen

1 muu, mika:

Manuaalista (esim. paperimuodossa tai muuten aineellisessa muodossa) olevaa aineistoa
suojataan seuraavilla tavoilla: Tutkimusaineisto sailytetdan Turun yliopiston Taltio -
verkkolevylla 31.12.2031 saakka.
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Suorien tunnistetietojen kasittely:
[] Aineisto kerataan ilman suoria tunnistetietoja
Suorat tunnistetiedot poistetaan analysointivaiheessa:
osallistujalle laaditaan tiettya kirjain- ja/tai numerosarjaan
perustuva tunniste/pseudonyymin
[1 Aineisto analysoidaan suorin tunnistetiedoin, koska:

11. Henkilotietojen siirtdminen ja jakaminen kolmansille osapuolille

Henkilbtietoja ei siirreta rekisterinpitajan ulkopuolelle.

12. Henkilotietojen siirtaminen EU:n tai ETA:n ulkopuolelle

Henkilbtietoja ei siirretd Euroopan unionin tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

13. Henkil6tietojen kasittely tutkimuksen paattymisen jalkeen
Tutkimusaineisto poistetaan

[ Tutkimusaineisto sailytetdan taman tutkimuksen tulosten luotettavuuden arvioimista
varten:
L1 ilman suoria tunnistetietoja [ tunnistetiedoin

[ Tutkimusaineisto sailytetaan myéhempaa, yhteensopivaa tieteellista tutkimusta varten
tietosuoja-asetuksen vaatimusten mukaisesti:
[1 ilman suoria tunnistetietoja [ tunnistetiedoin

Tutkimusaineiston sailytys perustuu tietosuoja-asetuksen 5 artiklan 1 kohdan b ja e
alakohtiin. Tutkimusaineiston uudesta tutkimuskaytosta lahetetaan tutkittaville uusi
tietosuojaseloste, paitsi jos rekisterinpitaja ei enaa pysty tunnistamaan tutkittavia
tutkimusaineistosta. Uudesta tutkimuksesta ei voida lahettaa ilmoitusta rekisterdidylle
myoskaan silloin, jos tietojen toimittaminen olisi mahdotonta tai kohtuuttoman vaivalloista tai
jos se estaisi tai vaikeuttaisi suuresti tutkimustarkoitusten saavuttamista (tietosuoja-
asetuksen 14 artiklan 5 kohdan b alakohta).

14. Rekisterdidyn oikeudet seka niihin tehtavat poikkeamat

Lisatietoa tietosuoja-asetuksen mukaisista oikeuksistasi antaa kohdassa 1 mainittu
yhteyshenkild.

Rekisterodidyn oikeudet

Tietosuoja-asetuksen mukaan rekisterdidylla on oikeus:
o tarkistaa itsedan koskevat tiedot (15 artikla)
oikaista omia tietoja (16 artikla)
poistaa tiedot ja tulla unohdetuksi (17 artikla)
rajoittaa omien tietojen kasittelya (18 artikla)
siirtaa tiedot rekisterinpitajalta toiselle (20 artikla)
vastustaa tietojen kasittelya (21 artikla)
olla joutumatta automaattisen paatéksenteon kohteeksi (22 artikla)
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Rekisteroity ei kuitenkaan voi kayttaa kaikkia oikeuksia kaikissa tilanteissa, riippuen
esimerkiksi siitd, mika on henkildtietojen kasittelyperuste.

Rekisteroidyn oikeuksiin tehtavat poikkeamat

Tietosuojalainsdadanté mahdollistaa rekisterdidyn oikeuksista poikkeamisen silloin, kun
henkilGtietoja kasitellaan tieteellisessa tutkimuksessa ja oikeuksien toteuttaminen estaisi tai
vaikeuttaisi suuresti kasittelyn tarkoitusten saavuttamista. Tarve tehda

poikkeamia rekisterdityjen oikeuksiin arvioidaan aina tapauskohtaisesti.

Taman tietosuojaselosteen tutkimuksessa on todennakdisesti tarpeen tehda poikkeamia
seuraaviin rekisterdityjen oikeuksiin:

[] Oikeus tarkistaa itsedan koskevat tiedot (15 artikla)
[1 Oikeus oikaista omia tietoja (16 artikla)

[] Oikeus poistaa tiedot ja tulla unohdetuksi (17 artikla)
[ Oikeus rajoittaa omien tietojen kasittelya (18 artikla)
[ Oikeus vastustaa tietojen kasittelya (21 artikla)

Jos henkilotietojen kasittely tutkimuksessa ei edellyta rekisterdidyn tunnistamista eika
rekisterinpitaja pysty tunnistamaan rekisteroitya, niin oikeutta tietojen tarkastamiseen,
oikaisuun, poistoon, kasittelyn rajoittamiseen, ilmoitusvelvollisuuteen ja siirtdmiseen ei
sovelleta, ellei rekisterodity pysty antamaan luotettavan tunnistamisen mahdollistavia
lisatietoja (11 artikla).

Valitusoikeus

Sinulla on oikeus tehda valitus tietosuojavaltuutetulle, jos koet, ettéd henkildtietojasi on
kasitelty soveltuvan tietosuojalainsaadannon vastaisesti.

Tietosuojavaltuutetun yhteystiedot:

Tietosuojavaltuutetun toimisto

Kayntiosoite: Lintulahdenkuja 4, 00530 Helsinki
Postiosoite: PL 800, 00531 Helsinki
Puhelinvaihde: 029 566 6700

Sahkdposti (kirjaamo): tietosuoja(at)om.fi



