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TIVISTELMA

Viitostutkimus sijoittuu kasvatussosiologian, nuorisotutkimuksen ja maahanmuut-
totutkimuksen kentille, keskittyen maahanmuuttotaustaisten tyttdjen toimijuuteen
koulutussiirtymén aikana. Tutkimus koostuu kolmesta tieteellisesti artikkelista sekd
yhteenveto-osuudesta. Ensimmaéisessd osajulkaisussa aineistona ovat peruskoulun
opetussuunnitelmat vuosilta 1994, 2004 ja 2014. Tutkimuksen haastatteluaineisto on
hankittu osana Suomen Akatemian rahoittamaa TRANSIT-tutkimusprojektia (Maa-
hanmuuttajanuorten siirtymdt ja koulutukselliset trajektorit: 4-vuotinen pitkittdistut-
kimus perusopetuksesta jatkokoulutukseen). Taméan tutkimuksen kahden osajulkai-
sun (artikkelit II ja III) aineistona ovat 34:n maahanmuuttotaustaisten tyttdjen haas-
tattelut vuoden 2015 yhdeksdnnelti luokalta.

Tutkimus tarkastelee toimijuutta yksilon ja ympariston sidoksellisuuden kautta.
Tutkimus on erityisen térked ja ajankohtainen, silld maahanmuuttotaustaisten nuor-
ten koulutuspolku on usein haasteellisempi valtavdestoon verrattuna. Toisen asteen
koulutusvalinta yleissivistdvéan tai ammatillisen opintopolun vililld ohjaa nuoret to-
denndkdisemmin toisistaan eriytyville koulutus- ja tydmarkkinoille. Tutkimuksessa
maahanmuuttajuutta ldhestytdédn intersektionaalisesta nakdkulmasta kisin ja tarkas-
telussa on sukupuolen ja etnisen taustan yhteisvaikutukset koulutusvalintaan. Maa-
hanmuuttotaustaiset tytt ohjataan helposti hoitoalalle, silld opettajat ja opinto-oh-
jaajat ndkevat heidit “luontaisina hoivaajina” etnisen taustansa ja sukupuolensa ta-
kia. Lisdksi tytot saattavat joutua kdymaén tiukkojakin neuvotteluja myos perheen
ja suvun kesken siitd, mikd ala on tytolle sopiva ja miké ei. Johtopéaatoksena esitén,
ettd maahanmuuttotaustaiset tytot joutuvat neuvottelemaan valinnoistaan tavoilla,
joihin valtavdeston nuoret harvemmin tormadvat. Maahanmuuttotyttdys ei kuiten-
kaan tarkoita alistumista tai uhriutumista, vaan tytot tekevét aktiivisia valintoja
niissd toimijuuden rajoissa, joita heilld on.
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ABSTRACT

This doctoral thesis is positioned in the fields of sociology of education, youth stud-
ies and immigration research focusing on the agency of migrant background girls
during their school transitions. The thesis consists of three scientific articles and a
summary part. The first article’s data consists of the curriculums of basic education
from 1994, 2004 and 2014. The interview data for this study is gathered as part of a
research project TRANSIT (Transitions and Educational Trajectories of Immigrant
Youth) funded by the Academy of Finland. My second and third article consists of
34 interviews of migrant background girls conducted during the 9" grade in the 2015.

The thesis is looks at the agency from the viewpoint of bounded agency, taking
into consideration both the individual as well as the surrounding environment. This
study is important and current, since the educational path can be more challenging
for the migrant background students compared to that of the Finnish origin. The
choice between general upper secondary and vocational upper secondary education
probably directs young people to different education and employment markets. I use
the intersectional approach that combines the effects of both the gender as well as
the ethnic background. Girls with migrant background are being pushed to work in
care industry, the teachers and guidance counsellors see the girls as “natural” care-
takers, because of the combination of their gender and ethnic background. In addi-
tion, these girls might have to negotiate with their parents and other relatives, which
vocations are suitable for a girl. This thesis then concludes that the migrant back-
ground girls have to face multiple negotiations that are quite different from those of
the Finnish origin girls have to face. However, this does not mean that the girls with
migrant background are suppressed or passive victims. On the contrary, they are
making active decisions in the frames and boundaries of their agency.

KEY WORDS: Agency, immigration, gender, school transition, youth, educational
identity



Kiitokset

On viimein tullut hetki kirjoittaa viimeiset lauseet tédhén kirjaan. Se on haikean su-
loinen, kuten aina jonkin pééttyessé ja uuden hdamattiessd jossain edessdpain. Iloi-
nen asia on kuitenkin se, ettd viimeiset sanani saavat olla kauniita kiitoksen sanoja.

Tieni tdhén hetkeen on kulkenut polveillen ja myds mutkien kautta. Ensimmai-
sen tutkinnon aikaiset opinnot humanistisessa tiedekunnassa uskontotieteen parissa
innostivat ajatukseen tutkijan tyosti. Padsin toteuttamaan timén tyohaaveeni aikuis-
kasvatustieteestd valmistuttuani, kun sain aloittaa professori Risto Rinteen ohjauk-
sessa jatko-opintoni. Olin hyvin onnekas, kun péésin osaksi isompaa tutkimusryh-
mdd TRANSITia saaden projektista paitsi paljon tukea, niin my0s konkreettisesti
tyOni aiheen ja aineiston. Projektin myotd professori emeritus Joel Kiviraumasta tuli
toinen ohjaajani. Kolmantena ohjaajanani on ollut professori Heikki Silvennoinen,
jonka ohjaus on auttanut erityisesti tyoni loppuvaiheessa. Haluankin nyt kiitt44 kol-
mea arvostettua ohjaajani siitd, ettd olen saanut heiltd luottamuksen tehda tyo6téni
varsin itsendisesti, mutta samaan aikaan heiddn ovensa on ollut auki ja apua on 16y-
tynyt aina tarvittaessa. Kiitos kaikista vuosien varrella saaduista kommenteista,
opastuksesta ja kannustuksesta.

Viitoskirjani esitarkastajiksi minulla oli kunnia saada dosentti Tuomas Marti-
kainen ja professori Vesa Puuronen. Kiitdn kumpaakin kiinnostuksesta aihettani
kohtaan ja paneutumisesta perusteellisesti tarkastustyohon. Kiitos rakentavista, ar-
vostavista ja tarkoista huomioista ja kommenteista, arvostan suuresti sanojanne.

Sydémellinen ja valtaisan iso kiitos koko TRANSIT-tutkimusryhmélle: Markku
Jahnukainen, Joel Kivirauma, Mira Kalalahti, Janne Varjo, Tuomas Zacheus, Minna
Saarinen, Marja Peura, Liila Holmberg, Anna-Maija Niemi ja Linda Maria Laakso-
nen. Oli valtava ilo ja kunnia saada tydskennelle teidén kanssanne, parempaa yhteis-
tyokumppanuutta en voisi toivoa. Projektissa tyoskentely opetti valtavasti, innosti
kehittymaién ja oli myds ennen kaikkea hauskaa yhdessd tekemisté. Erityiskiitokset
haluan osoittaa kanssakirjoittajille, Miralle, Jannelle ja Marjalle. Ei vain siitd, ettd
artikkelit hydtyivit valtavasta osaamisestanne, mutta myds mind henkiloni opin
suunnattomasti ja kehityin tutkijana yhteiskirjoittamisten aikana. Miralle kuuluvat
vield erityis-erityiskiitokset, olet ollut koko véitdskirjaprosessin ajan ihana tuki ja
turva, innostaja ja ennen kaikkea esikuvani. Kiitos.



Tutkimustyoni rahoituksesta kiitos kuuluu Suomen Akatemian rahoittamalle
TRANSIT (Maahanmuuttajanuorten siirtymaét ja koulutukselliset trajektorit: 4-vuo-
tinen pitkittiistutkimus perusopetuksesta jatkokoulutukseen) projektille, jonka pa-
rissa sain keskittyd véitoskirjaani neljan vuoden ajan. Kasvatustieteiden laitosta ja
KEVEKO-tohtoriohjelmaa haluan kiittia siitd, ettd projektin paétyttya sain rahoituk-
sen ja tydhuoneen myds tyoni viimeiselle vuodelle, ja pystyin keskittymdin tyon
loppuunsaattamiseen.

Kiitén kaikki tyotovereitani sekd KTL:sti ettd OKL:std, olen saanut teilti tukea,
kannustusta ja ystdvyyttd. Hauskat lounashetket, kohtaamiset kaytéavilla tai yhteiset
litkkuntaharrastukset ovat aina piristineet paivda. Erityisesti haluan kiittdd nimelta
muutamia kollegoitani. Ystdvystyin Maikki Poudan kanssa tydskennellesséni
OKL:n puolella ennen véitdskirjaprojektiani. Maikilla on ihanan valoisa olemus ja
hinen kanssaan onkin ollut helppo jakaa eldméin erilaiset ilot ja surut, milloin savi-
toiden parissa, milloin kumisaapas-ostosten parissa. Haluan myos erityisesti kiittda
Marja Peuraa ja Hanna Laaloa maailman parhaasta tyShuonekaveruudesta. Vaikka
tutkijan ty6 onkin melko yksindistd, on ihanaa voida jakaa se teiddnlaisten tyokave-
reiden kanssa. Hanna, siirryit jokin aika sitten omaan tyohuoneeseesi, mutta onneksi
kiinnostavat keskustelut muun muassa hyvistd kirjoista ja ajankohtaisista asioista
ovat jatkuneet lounailla. Marja, olet auttanut ja tukenut niin monessa asiassa, etti
sanat eivét riité siitd kertomaan. On ollut ihanaa, kun on joku, joka aina tuntuu ym-
martavén, jonka kanssa saa nauraa ja joka vain on lasna. Kiitos kun olet ystévéni.

Haluan kiittdd myds jokaista tdhén tutkimukseen osallistunutta tyttda, ilman teitd
tata tutkimusta ei olisi voinut tehdd. Toivon teille upeaa ja valoisaa tulevaisuutta,
tdynnd iloa ja onnistumisen tunteita.

Lopuksi haluan kiittdd kaikkein lahimpiéni, perhettini, sukulaisiani ja ystaviani.
Olette olleet tukenani ja kannustaneet eteenpdin niin tdméan tutkimuksen tekemisen
aikana kuin aina muulloinkin. Mika térkeintd, olette paras vastapaino tydlle muka-
vien yhteisten hetkien ja tekemisten kautta. Kiitdn vanhempiani Tuula ja Markku
Mikeldi enemmin kuin sanat osaavat sanoa. Aiti ja isi, olette aina uskoneet minuun,
silloinkin kun en aina itse ole osannut. Kiitos on pieni sana, joka tarkoittaa niin kovin
paljon. Tiina ja Anniina, kiitos rakkaat ystavit kaikesta teiltd saadusta lammdsta ja
tuesta, sekd vuosien aikana kertyneistd ihanista muistoista. Anniina, olen kanssasi
kasvanut sellaiseksi kuin mité nyt olen. Tiina, sinulla on maailman isoin ja l&mpimin
sydan, kiitos kun sielld on paikka minulle. Lasse, kiitos kaikesta ymmarryksestd, tu-
esta, huumorista ja ennen kaikkea ihanasta yhteisesti arjesta, josta olen aina saanut
voimaa jaksaa eteenpéin. Yhdessé on ollut hyvé ja yhdessé tulee olemaan hyva.

Turussa tyohuoneella, 30.10.2019
Marja-Liisa Mdkeld
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1 Johdanto

Maahanmuuttaja, turvapaikanhakija, pakolainen, ulkomaalainen. Toisenlainen kuin
suomalainen. Kotoutuminen ja kotouttaminen. Nama laajat termit ja teemat puhutta-
vat sekd meillé ettd maailmalla. Eikd mikd4n ihme, puhutaan nimittdin erittdin isoista
asioista. Pakolaisjarjest6 UNHCR:n mukaan maailmassa on télld hetkelld 68,5 mil-
joonaa ihmisti, jotka ovat joutuneet ldhteméan kotoaan pakoon konflikteja tai erilai-
sia vainoja. Pakolaisia heistd on 25,4 miljoonaa henked. Lansimaihin heistd piisee
vain pieni osuus, silld kahdeksan kymmenestd maailman pakolaisesta eldd jossain
kehitysmaassa. Vuoden 2018 tilastojen mukaan koko maailman pakolaisista 57 %
tulee Eteld-Sudanista, Afganistanista ja Syyriasta. (UNHCR 2018, Figures at
Glance.) Teknologisen kehityksen my6td maailma on muuttunut pieneksi ja nopeat
globaalit yhteydet ovat arkipdivéistyneet. Tieto siitd, mitd tapahtuu maailman toi-
sella laidalla saavuttaa meidit melkeinpd silméinrdpdyksessd. Maailma on myds
muuttunut yha polarisoidummaksi, ero rikkaiden ja koyhien — niin kokonaisten mai-
den kuin myds yksiloiden — vélilld on valtava (ks. mm. Storper 2018). Nopea tiedon-
siirto ei ole kuitenkaan lisdnnyt halua auttaa, vaan asenteet maahanmuuttoa kohtaan
ovat edelleen usein varauksellisia.

Tutkin téssé vaitoskirjassani suomalaisten maahanmuuttotaustaisten tyttojen toi-
mijuutta ja koulutusidentiteettia siirryttiessd peruskoulusta toisen asteen opintoihin.
Tutkimus on erityisen tirkedd ja ajankohtaista juuri nyt, silli maahanmuuttotaustais-
ten nuorten osuus korkeakouluopiskelijoista ja erityisesti yliopisto-opiskelijoista on
yhé varsin pieni. Tuleva koulutuspolku alkaa jo peruskoulussa ja johtaa valintaan
toisen asteen koulutuksesta joko lukiossa tai ammatillisessa oppilaitoksessa. Valinta
yleissivistdvian tai ammatillisen opintopolun vililld ohjaa nuoret todennékdisemmin
toisistaan eriytyville koulutus- ja tydmarkkinoille, siitd huolimatta, ettd Suomessa on
pyritty takaamaan pddsy korkeakoulutukseen myos ammatilliset opinnot suoritta-
neille (ks. mm. Piesanen 2005; Opetus- ja kulttuuriministerié 2017). Koska tilastojen
mukaan maahanmuuttotaustaiset nuoret eivéit kouluttaudu yhté korkealle kuin valta-
vaeston nuoret, on tarkeda tarkastella miltd ensimmainen koulusiirtyma niyttdd maa-
hanmuuttotaustaisten nuorten silmin ja minkalaisiksi he kokevat omat mahdollisuu-
tensa kouluttautua Suomessa.
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Johdanto

Merkittavad on, ettd nuoret eivét tee koulutusvalintaa yksin ja tyhjidssd, vaan
ympériston asettamat odotukset, velvoitteet ja toiveet vaikuttavat aina prosessiin.
Nuoret joutuvat usein neuvottelemaan vaihtoehdoistaan niin perheen sisélld kuin
my0s opettajien ja opinto-ohjaajien kanssa. Tdma koskee luonnollisesti yhtéildisesti
niin valtaviestod kuin myds maahanmuuttajia, transitio toiselle asteelle on tiettyyn
elaméntilanteeseen kuuluva koko iképolvea yhdistdvéd eldminkaarikokemus. Maa-
hanmuuttotaustaisten nuorten kohdalla tilannetta saattaa mutkistaa kuitenkin se, etta
koulutusalaa valitessa eteen tulee usein erityiskysymyksid — kuten miten valtavées-
tostd poikkeava erilainen ulkonékd tai epéily suomen kielen hallinnasta - voi johtaa
helposti syrjintdén tydmarkkinoilla. Ne ovat kysymyksié, joihin valtavdeston nuoret
eivit usein koskaan torméaa.

Maahanmuuttotaustaisten tyttdjen kouluttautuminen on noussut myos julkiseen
keskusteluun Suomessa. On muun muassa todettu, miten opinto-ohjaajat ohjaavat
peruskoulussa hyvin péarjénneitd, opiskeluun motivoituneita maahanmuuttajatyttdja
ammatillisiin opintoihin valtavdestdd useammin (Suomen Kuvalehti, 5.1.2018).
Myos aikaisemmissa tutkimuksissa on selvinnyt, ettd varsinkin muslimi- ja somali-
taustaisia tyttdjd ensinndkin saatetaan ohjata perinteisille naisvaltaisille aloille, eri-
tyisesti hoiva-alalle (Kurki 2008), ja toiseksi tyonsaannissa heidin mahdollinen hui-
vinkdyttonsé saattaa ndkyvand uskonnollisena merkkiné altistaa syrjinnélle (Kumra
& Manfredi 2012). Esimerkiksi Iso-Britanniassa muslimien tydllisyystilanteen sano-
taan olevan etnisistd vihemmistoistd huonoin (Tariq & Syed 2017). Télloin puhutaan
jo etnistyvistd koulutus- ja ammatinvalinnoista. Jos nuori kohtaa jatkuvaa oman
osaamisensa aliarviointia opinto-ohjaajien ja opettajien taholta, vaikuttaa se helposti
itsetuntoon ja arvioihin siitd, mitd ylipddnsd on mahdollista saavuttaa yhteiskun-
nassa. Nuori peilaa itseddn suhteessa muihin, ja sosiaalinen ympéristd antaa sekd
suoraa etti epdsuoraa palautetta, jonka rajoissa omat haaveet pyritdan saavuttamaan
mahdollisimman hyvin. *Toiseuden’ tunne vieraannuttaa ja rajaa helposti mahdolli-
suuksia toteuttaa itsedéin vapaasti. Toiselle asteelle siirtyminen on merkittdva askel
osana koulutuspolkua, jonka tarkoituksena on johtaa lopulta tydmarkkinoille. Jos
koulutussiirtymédén tulee katkoja tai se toteutuu vasta myohemmasséd eldménvai-
heessa, on silld kauaskantoisia vaikutuksia nuoren elamassa.

Sosiaalinen ymparisto, pitden siséllddn niin koulutusjéarjestelman, perheen, su-
vun kuin myds muut nuoren léheiset ihmiset, tuottaa monenlaisia odotuksia, suosi-
tuksia ja jopa kieltoja koskien mahdollisia koulutusvalintoja. Monen aikuisen tavoit-
teena on luonnollisesti auttaa nuorta paatoksenteossa, mutta joskus hyvaa tarkoittava
ohjeistus ja huolenpito voi menné liian pitkélle ja nuoren oma &éni ei padse kuulu-
maan valinnoissa. Tdm& ympériston luoma paine ei kuitenkaan tarkoita, ettd tyttojen
oma toimijuus olisi passiivista ja vain vaikutuksia vastaanottavaa. Muiden antamien
ohjeiden omaksumisen lisdksi tyttdjen on nimittdin mahdollista muokata ulkoapédin
tulevia vaatimuksia ja ehdotuksia, ja he voivat my0s suoraan asettua niitd vastaan,
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kieltédytyen toimimasta niiden mukaisesti. Toisaalta on myds hyvéd muistaa, ettd moni
nuori myos kaipaa tukea ja ohjeita hdnen ldhipiirissién olevilta aikuisilta, ilman tu-
kiverkkoja toisen asteen koulutusvalinnan tekeminen voi olla varsin turvaton koke-
mus. Téssa tutkimuksessa tarkastelen haastatteluaineiston avulla, minkalaisia toimi-
juuksia nuorilla maahanmuuttotaustaisilla tytoilld on’. Kehystéin tarkastelun ajatuk-
sella koulutusidentiteetistd ja sidoksellisista toimijuuksista. Tarkoituksenani ei siis
ole kertoa, minkélaista tyttdjen eldmé “objektiivisesti” on tai minkélaiseksi tytot sen
subjektiivisesti kokevat. Sen sijaan tutkimuksen tarkoitus on ensinnékin tarkastella
sitd, millé tavoin tyt6t itse konstruoivat ja positioivat itsedéin ryhméné ja toisaalta
mihin sosiaalisen ympariston kéyténtdihin tdmé konstruointi liittyy.

Viitoskirjan yhteenveto-osuus etenee siten, ettid aluksi koko tutkimus kiinnite-
téddn osaksi Suomen kontekstia esittelemilld maahanmuuton ja monikulttuurisuuden
historiaa ja nykytilannetta Suomessa. Tdmé johtaa pohdintaan, keitd suomalaiset
maahanmuuttajat ovat. Kolmantena kontekstia luovana alalukuna tarkastellaan maa-
hanmuuttotaustaisia oppilaita suomalaisessa peruskoulussa. Témin jilkeen toinen
paéluku kisittelee tarkemmin tutkimuksen teoreettista viitekehystd monikulttuuri-
suuskasvatuksen, sukupuolen, toimijuuden ja koulutusidentiteettien késitteiden
kautta. Nuoruus eldménvaiheena otetaan huomioon, silld my6s maahanmuuttotaus-
taiset nuoret ovat ennen kaikkea nuoria, joita yhdistdd sama elaméntilanne ja ulkoa-
pdin syntyvét paineet siirtyd lapsuudesta kohti aikuisuutta. Ennen varsinaisiin tulok-
siin siirtymistd esitellddn tutkimusasetelma, kolmen osajulkaisun metodologiset ja
metodiset valinnat, eettiset kysymykset seka itse aineistojen analyysien vaiheet. Kir-
jan loppupuolella ovat kolmen artikkelin paédtulokset tiivistettyind, sekd keskustelua
johtopiétdksistd ja pohdintoja jatkotutkimuksen mahdollisuuksista. Viitoskirjan ar-
tikkelit 16ytyvét omana lukunaan tdmén yhteenveto-osuuden jilkeen.

Toivon télld tutkimuksella valottavani sitd maahanmuuttotaustaisten tyttdjen
mahdollisuuksien ja mahdottomuuksien kenttdi, jolla he tekevit tulevaisuuteensa
vaikuttavia valintoja, osa enemman ja osa vihemman onnistuen. Omalta osaltani en

' Viitoskirjan aineisto on keritty osana Suomen Akatemian rahoittamaa TRANSIT-
tutkimusprojektia (Maahanmuuttajanuorten siirtymit ja koulutukselliset trajektorit: 4-vuoti-
nen pitkittdistutkimus perusopetuksesta jatkokoulutukseen). Projektissa seurattiin neljin
vuoden ajan sekd valtavdestoon kuuluvia etti maahanmuuttotaustaisia oppilaita Turussa ja
padkaupunkiseudulla 9.-luokalta toisen asteen loppuun asti. Tutkimushankkeessa seurattiin
erityisesti maahanmuuttotaustaisten nuorten koulutussiirtymia pitkittaistutkimuksen keinoin.
Tutkimuksen tavoitteena oli muodostaa kokonaisvaltainen kuva maahanmuuttajanuorten pe-
ruskoulun jdlkeisistd koulutuspoluista, kokemuksista, pddtdksentekoprosessista, esteistd ja
tuesta verrattuna valtavéestoon. Pitkittdisseurannassa kaytettiin ryhmaé- ja teemahaastatteluja
sekd puolivuosittain toistettavaa kyselytutkimusseurantaa. Teemahaastatteluista tdhan tutki-
mukseen on valittu aineistoksi maahanmuuttotaustaisten tyttdjen haastattelut yhdeksénnen
luokan kevéailtd vuodelta 2015.
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halua osallistua huolipuheeseen tai tehdé haastattelemistani tytdistd uhreja tai passii-
visia ja tahdottomia kulttuurinsa tuotteita”, vaan tarkoitukseni on nimenomaan esit-
tdd miten moninaista aktiivinen toimijuus voi olla. Jokainen tutkimukseen osallistu-
nut tyttd on oman eldménsi toimija, joka kuitenkin eldd omassa todellisuudessaan ja
omien sidoksellisten tekijoiden ympérdiméni. Sidoksellisen toimijuuden ymmaérta-
minen voi hyvinkin olla yksi avain onnistuneeseen koulutussiirtyméén ja sitd kautta
lisddntyvain yhteiskunnalliseen osallisuuteen. On hyvé, ettd monikulttuuristuvan
Suomen my6ti on alettu laajemminkin ymmaértdméain, miten heterogeeninen oppi-
lasjoukko kiy peruskouluaan Suomessa. Yksilollistetyt tukitoimet - varsinkin kou-
lutusten nivelvaiheissa - hyodyttéisivit kaikkia oppilaita ja opiskelijoita, eivét vain
maahanmuuttotaustaisia.

Tamén tutkimuksen nédkdkulmana on katsoa miten sukupuoli ja etnisesti erilai-
nen tausta vaikuttavat nuorten valinnanmahdollisuuksiin koulusiirtymien aikana.
Tutkimuksen ldhtokohtana on siis sidoksellinen toimijuus (ks. Evans 2002, 2007),
joka tutkii yksilon erilaisia mahdollisuuksia toimia ympariston rajojen, esteiden ja
my0s kannustimien moninaisissa verkostoissa. Sidoksellinen toimijuus koskee kaik-
kia oppilaita ainakin jollain tasolla, mutta 1dhtokohtana se on erityisen hedelméllinen
tutkimuksissa, joissa tarkastellaan jollain tavalla hauraassa asemassa olevia henki-
16itd. Sidoksellinen toimijuus paljastaa, miten mahdollisuus toimia ei ole aina tasa-
arvoinen ja samanlainen kaikille, vaan mahdollisuudet vaihtelevat yksilosté toiseen.

Aiheena maahanmuuttotaustaisten tyttdjen siirtymé peruskoulusta toiselle as-
teelle on térked ja hyvin ajankohtainen, silld koulutuksen keskeyttiminen ja pelkén
peruskoulun varaan jiédminen ovat teemoja, jotka ovat padtyneet myds osaksi poliit-
tisia véittelyitd ja julkista keskustelua (Helsingin Sanomat 26.1.2019). On totta, etti
suurin osa iképolvesta onnistuu koulutussiirtyméassaén ja kdy toisen asteen opintonsa
loppuun, mutta jokainen kouluputoaja on epdonnistuminen niin yksilon kuin yhteis-
kunnankin kannalta. Tima tutkimus tarjoaa uutta tietoa peruskoulun ja toisen asteen
nivelvaiheesta maahanmuuttotaustaisten tyttéjen nakokulmasta. Siirtyméa on osalle
helppo, osalle se on tarkoittanut erindisid vaikeitakin kompromissien tekoja ja myos
omista haaveista luopumista. Etnisen taustan ja sukupuolen yhteisvaikutukset ovat
moninaisia, ja tdiméan tutkimuksen toimijuutta korostava nakékulma nayttdd, miten
tytot navigoivat koulutusvalintojen kentdlla vélilld kenties kompuroiden, mutta aina
eteenpdin suunnaten.
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2 Tutkimuksen konteksti

2.1 Suomi maahanmuuttomaana

Globaalin muuttoliikkeen historiassa Suomi on ollut maahanmuuton l&htémaa, silld
viimeisen 150 vuoden aikana yli 1,3 miljoonaa suomalaista on muuttanut pois Suo-
mesta. 1800-luvulla suomalaiset suuntasivat muiden eurooppalaisten mukana kohti
Pohjois-Amerikkaa paremman eldmén toivossa, 1900-luvulla muutettiin sen sijaan
padasiassa Ruotsiin tyon perdssd. Maahanmuutto Suomeen merkitsi pitkéén 1ahtijoi-
den ja heidédn jilkeldistensd paluumuuttoa. (Martikainen et al.2013, 26.) Suomen
maahanmuutolla onkin yli satavuotinen historia. Ensimmaiinen itsendisyyden ajan
ulkomaalaisasetus annettiin 1919. Suomessa asuikin itsendisyyden alkuvuosina suh-
teellisen paljon ulkomaalaisia, joista iso osa oli saapunut Suomeen Neuvosto-Vena-
jélta. Myos muut naapurimaat kuten Ruotsi, Saksa ja Viro olivat monien lahtomaita.
(Lepola 2000, 39—-40.) Toisen maailmansodan jélkeen Suomeen saapui 1970-luvulla
pakolaisia Chilestd ja Vietnamista (Martikainen et al. 2013, 37). Merkittédvai vaihe
Suomen maahanmuuttohistoriassa oli 1990-luku, jolloin maahanmuuttajavéesto kas-
voi ensimmaisté kertaa hyvin nopeasti. Globaalisti 1990-lukua vérittivit monet sodat
ja yhteiskunnalliset mullistukset, joiden takia Suomeen saapui paljon pakolaisia en-
tisen Jugoslavian alueelta, Somaliasta ja entisen Neuvostoliiton alueelta. Keskiméaa-
rin 1990-luvulla Suomeen muutti 13 000 henked vuosittain, 2000-luvulla luku on
noussut 30 000 henkil66n vuodessa (Vaestoliitto 2017, Maahanmuuttajien maard).
Se, madritetdinkd maahanmuuttaja kansalaisuuden, didinkielien vai syntyméval-
tion mukaan, vaikuttaa sithen, kuinka paljon maahanmuuttajia on tilastojen mukaan
Suomessa. Kun véest6d katsotaan didinkielen mukaan, niin vuonna 2017 vieraskie-
lisié (eli heidédn &idinkielensé oli jokin muu kuin suomi, ruotsi tai saame) oli 6,8 %
koko Suomen viestostd. Vendjad didinkielendédn puhuvat olivat suurin vieraskielinen
ryhmi Suomessa, seuraavaksi tulivat viro, arabia, somalia ja englanti. (Tilastokeskus
2017, Vieraskieliset.) Sen sijaan, kun katsotaan kansalaisuutta, 4,5 prosentilla oli ul-
komaan kansalaisuus. Kaiken kaikkiaan vuoden 2017 loppuun mennessd Suomessa
asui 180 eri kansalaisuusryhmaid, joiden viisi suurinta l&htomaata olivat Viro, Ve-
niji, Irak, Kiina ja Ruotsi. Kolmas méiéritelmé, eli syntymdmaan mukaan tilastointi,
antaa vieraskielisten kanssa yhtenevén osuuden viestostd: 6,8 %, joka vastaa noin
373 000 ulkomailla syntynytta henkil64. Heistd suurin osa oli entisen Neuvostoliiton
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alueella, Virossa tai Ruotsissa syntyneita. (Tilastokeskus 2017, Ulkomaan kansalai-
set.) Suomessa maahanmuuttajat ovat keskittyneet suurimpiin kaupunkeihin ja maa-
hanmuuttoa voikin pitdd nykyajan urbaani-ilmiéné. Verrattuna koko maan keskiar-
voon ulkomaalaisvieston osuudesta (6,8 %), alueellisesti tarkasteltuna ulkomaalais-
taustaisia asui paljon Ahvenanmaalla (14,5 %) ja Uudellamaalla (13,0 %). My0s
Pohjanmaan ja Varsinais-Suomen maakunnissa ulkomaalaistaustaisten osuus oli
maan keskiarvoon verrattuna hieman enemmaén. On kuitenkin huomattava, etti pa-
kolaisten kuntiin sijoittaminen ja yleisesti kasvanut maahanmuutto ovat lisinneet
my06s maan muiden osien ulkomaalaistaustaista viestod. Maahanmuuttajavieston
Suomen sisdinen muutto on kuitenkin kohdistunut Uudellemaalle, aivan kuten val-
tavdeston maansisdinen muutto. (Tilastokeskus 2017, Maahanmuuttajat vaestossa.)

Suomalaista yhteiskuntaa voi pitdd samanaikaisesti sekd monokulttuurisena ettd
monikulttuurisena. Kansainvilisesti verrattuna Suomi on edelleen varsin védhéisen
maahanmuuton maa. Maailmanlaajuisesti vertaillen ndhddén, ettd vékilukuun suh-
teutettuna pakolaisia on eniten Libanonissa (noin 6 miljoonaa asukasta, joista 1 mil-
joonaa pakolaista). Méaérillisesti eniten pakolaisia on sen sijaan Turkissa, jossa on
3,5 miljoonaa pakolaista. Euroopassa maailman pakolaisista on vain 3,5 %.
(UNHCR 2018, Figures at Glance; Suomen Pakolaisapu 2016, Pakolaisuus maail-
malla.) Pakolaisuus ei luonnollisesti ole ainoa ihmisid liikuttava tekiji, vaan maahan
muutetaan myds muun muassa tyon, perhesuhteiden ja opiskelun takia. Suomen
maahanmuuttajista pakolaisia on itseasiassa vain murto-osa, YK:n pakolaisjérjeston
mukaan Suomessa asui vuonna 2016 vain 18 401 pakolaista tai kansainvélisen suo-
jelun tarpeen perusteella oleskeluluvan saanutta henkild4, jolla ei ollut Suomen kan-
salaisuutta (Suomen Pakolaisapu 2016, Pakolaisuus maailmalla).

Kaiken kaikkiaan Suomi ndyttdytyy kansainvélisessd vertailussa edelleen kult-
tuurisesti hyvin yhtendisend. Kielipolitiikaltaan Suomi on kuitenkin ollut monikieli-
nen koko historiansa ajan, onhan Suomessa kaksi virallista kieltd — suomi ja ruotsi —
ja myos saamen kielille on annettu virallisen kielen asema saamelaisten kotiseutu-
alueella. Meilld ei mydskddn ole virallista valtion kirkkoa, silld luterilaisen kirkon
ohella my0s ortodoksisella kirkolla on kansankirkon asema. Omilla kansallisilla va-
hemmist6illamme (saamelaiset ja romanit) on erityinen asema, johon kuuluu muun
muassa oman didinkielen opetus peruskouluissa ja oikeus oman kulttuurin ja identi-
teetin ylldpitoon. Yhtend esimerkkind Suomen monikulttuuristumisesta on syyti
mainita myds kotouttamispolitiikan nopea kehittyminen 1990-luvulta alkaen. Ko-
touttamispolitiikan tavoitteena on tukea maahanmuuttajien integroitumista Suo-
meen. Integrointitavoitteena on opettaa maahanmuuttajille suomen kielté ja suoma-
laisen yhteiskunnan sdéntdjd ja normeja, mutta samanaikaisesti myos tukea maahan-
muuttajan oikeutta omaan kieleen, kulttuuriin ja identiteettiin (Saukkonen 2016, 76—
82). Suomen tilannetta voisi hyvin luonnehtia niin, ettd virallinen kansallinen poli-
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tiikka ja lainsdddantd ovat monikulttuurisuutta tukevaa ja edistdvad, mutta kansalli-
nen, epavirallinen identiteettipolitiikka edustaa edelleen yhtendiskulttuuria ja on I&-
hestulkoon suljettu ei-suomalaista alkuperda olevilta henkililta.

Kriittinen katsanto suomalaiseen keskusteluun maahanmuutosta tai kulttuuri-
sesta moninaisuudesta paljastaakin, miten puhe on ldhinni keskittynyt juuri moni-
kulttuurisuuteen. Suomalaista monikulttuurisuuspolitiikkaa on leimannut ajatus su-
vaitsevaisuudesta, ymmartamisesta ja ennakkoluulottomuudesta sen sijaan, ettd kes-
kustelussa olisi késitelty anti-rasismia, joka painottaa rasismin rakenteellisuutta.
Usein rasismin nimittédin ajatellaan koskevan yksiloiden asenteita tai yksittdisié ra-
sistisia tekoja ja olisi siten ratkaistavissa lisdamalld yleistd suvaitsevaisuutta. Anti-
rasistinen nakdkulma ottaa lisdksi huomioon rasismin osana kuviteltuja rodullistet-
tuja eroja ja hierarkioita kaikilla yhteiskunnan eri tasoilla, alkaen ihmisten arjesta
jatkuen aina laajoihin institutionaalisiin kédytanteisiin asti. Kun monikulttuurisuus-
politiikka on keskittynyt suvaitsevaisuuteen ja ymmaértdmiseen, on vaarana se, etti
tuotetaan (lisdd) eroja suhtautumisessa “meihin ja heihin”. Hyvéna esimerkkini tasta
on maahanmuuttajanaisiin kohdistuva huolipuhe, jota heijastetaan suhteessa normiin
itsendisestd ’suomalaisesta naisesta”, josta ei tarvitse olla huolissaan. (Tuori 2007,
171.)

Rasismi luonnollisesti myos koetaan ja ymmaérretddn hyvin erilaisesti riippuen
siitd, kuka rasismista puhuu. Valtavdestoon kuuluva ei vilttdmaéttd tunnista jotain
tilannetta tai toimintaa rasistiseksi, vaikka maahanmuuttotaustainen tai muuhun va-
hemmistoon kuuluva voi tilanteen nédin kokea. Tama “ndkymétdn” ja “hiljainen” ra-
sismi on silti yhté haitallista ja syrjivda yksilon kannalta, se voi tehd4 arjesta hanka-
laa ja jopa estéd esimerkiksi nuoren koulunkéynnin. Rasismi vaikuttaa yksilon us-
koon itseensd ja kykyyn menestyé yhteiskunnassa: on vaikeaa rakentaa omaa tule-
vaisuutta maassa, joka jatkuvasti tuntuu vain torjuvan ja kieltdvén toisen olemassa-
olon. (Zacheus et al. 2017, 13.)

2.2 Keita ovat maahanmuuttajat ja kenesta tama
tutkimus kertoo?

Kuka onkaan maahanmuuttaja, ja mité tarkoitan termilld maahanmuuttotaustainen?
Téaman tutkimuksen késitteisto ei ole yksinkertaista tai vailla vaikeita valintoja. Maa-
hanmuuttaja ja maahanmuuttajuus nihdéén usein (niin Suomessa kuin muualla) hy-
vin yksinkertaistettuna ja yksiulotteisena asiana: maahanmuuttaja on vain ja ainoas-
taan maahanmuuttaja, muut hantd maarittavat asiat ovat nakymaéttomissé, eika hanta
useinkaan ndhdé yksiloné. Olen itse valtavdestoon kuuluva, keskiluokkainen, kor-
keakoulutettu nainen, jonka harvemmin on tdytynyt omaa taustaansa puolustella tai
vastata sitd koskeviin, henkilokohtaisiinkin kysymyksiin. Kuulun siis siiné suhteessa
varsin etuoikeutettuun vaestonosaan, sithen joka méirittelee muita, mutta joutuu itse
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harvemmin muiden méériteltdviksi. Siksi tdmén tutkimuksen kohdalla pidén tér-
kednd sitd, ettd omat méadritelméni ovat hyvin perusteltuja.

Ensinnikin voidaan kysyéd, kuka on maahanmuuttaja. Tilastoissa maahanmuut-
tajalla tarkoitetaan yleisesti sellaista Suomeen muuttanutta ulkomaan kansalaista,
jonka aikomuksena on asua maassa pidemmén aikaa. Sen sijaan lyhemmaéksi aikaa
esimerkiksi tyon takia Suomeen muuttaneet ovat siirtotyontekijditd, joiden on tar-
koitus tyokomennuksen jilkeen palata ldhtomaahansa. Maahanmuuttajiksi luetaan,
varsinkin julkisessa keskustelussa, turvapaikanhakijat ja pakolaiset. Kuitenkin, ku-
ten yll4 kdy ilmi, pakolaisia ja turvapaikanhakijoita on varsin vihdn Suomessa, iso
osa maahanmuuttajista on tullut Suomeen léhialueilta ja jostain muusta syystd kuin
pakolaisena®. Mielikuvat maahanmuuttajista ovat usein edelleen huivipéisid musli-
minaisia tai bussikuskeina toimivia somalimiehid. Aikaisemmissa tutkimuksissa on-
kin kéynyt ilmi, ettd ensinndkin suomalaisten suhtautuminen somaleihin on kieltei-
sempéad verrattaessa suhtautumista muihin maahanmuuttajaryhmiin (Jaakkola 2009)
ja toiseksi somalit kohtaavat muita enemmén viharikoksia (Tihverdinen 2015).

Kéytén tdssd tutkimuksessa termid maahanmuuttotaustainen kuvaamaan kaikkia
niitd nuoria, jotka joko ovat itse syntyneet ulkomailla (on itse siis maahanmuuttaja),
tai joiden molemmat vanhemmat ovat syntyneet ulkomailla ja nuori itse Suomessa
(niin sanottu toinen sukupolvi), tai joiden toinen vanhemmista on syntynyt ulko-
mailla ja toinen kuuluu valtavdestodn (monikulttuurisen perheen nuori). Maahan-
muuttotausta viittaa téssi tapauksessa siis sekd joko nuoreen itseensd ja/tai hdnen
perheeseensd. Tosiasiassahan Suomessa syntynyt, maahanmuuttajavanhempien
lapsi on itse suomalainen, ei maahanmuuttaja. Perheen maahanmuuttotausta kuiten-
kin vaikuttaa my0s niissé tapauksissa nuoreen, minkd vuoksi koen téirkedksi ottaa
myds niin kutsutut toisen sukupolven maahanmuuttajat ja monikulttuuristen perhei-
den lapset osaksi tdtd tutkimusta. Tutkimusjoukon nimedmistd maahanmuuttotaus-
taisiksi puoltaa myds se, ettd heitd yhdistdd niin sanottu yhteisesti koettu “toiseuden
kokemus”, joka liittyy ldheisesti kysymyksiin kielitaidosta, normeista ja tavoista,
padsysté késiksi yhteiskunnan hiljaiseen tietoon” ja negatiivisimmillaan syrjintdén
ja rasismin kokemuksiin. Maahanmuuttotaustaiset nuoret jakavat yhteisen position,
josta kdsin heidian on neuvoteltava vallalla olevaa normia, eli valtakulttuuria, vastaan
(Souto 2011) ja heidén identiteettiddn kuvaa “toiseuden” tunne, erilaisuus (Haikkola
2011; Kivijarvi 2014). Suomessa tyomarkkinoilla ja koulutusjirjestelméssé suomen
kielen taito on tirkedd, eikd suomalaisen yhteiskunnan jaseneksi ole pddsyé ilman

2 Esimerkiksi Suomessa vuonna 2010 ulkomailla syntyneisti 65 % oli ldhtdisin jostain Eu-
roopan maasta. Suurimmat syyt muuttaa Suomeen EU:n ulkopuolelta (EU:n sisdinen litkku-
vuus on vapaata eikd siten ndy tilastoissa) Maahanmuuttoviraston myo6ntimien oleskelulu-
pien mukaan ovat 2000-luvulla olleet tydperusteisia, perhesyité tai opiskelu Suomessa. (Mar-
tikainen, Saari & Korkiasaari 2013, 38-39.)
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hyvéa kielitaitoa. ”Suomalaisuus” syntyy kielen, normien ja tapojen kautta, ja ndiden
ulkopuolelle jai “toiseus” (Toivanen 2013), positio joka vaikuttaa maahanmuutto-
taustaisten nuorten mindkuvaan ja identiteettiin. Tdémén vuoksi on perusteltua tar-
kastella nditd nuoria yhdessa, heitd yhdistia tarve neuvotella toimijuuttaan ja koulu-
tusidentiteettiddn suhteessa valtavdeston nuoriin (ks. mm. Kivijarvi 2014).

Etnisyys liittyy vahvasti maahanmuuttotaustaisiin henkildihin, vaikka tosiasi-
assa jokaisella ihmiselld on etninen tausta ja olemme kaikki siis yhtd ’etnisid’. Ké-
sitteet etnisyys ja monikulttuurisuus késitetddn silti usein arkikielessd samaksi
asiaksi. Etnisyydelle on kuitenkin annettu erilasia méiritelmid (ks. mm. Huttunen
2005; Raittila 2004, Brubaker 2013) ja tdssd yhteydessd ymmarran etnisyyden ole-
van se ihmisen yhteisollinen tai kansallinen tausta, johon liittyy yksilon kokema
identiteetti ja késitys itsestd osana jotain ryhméa. Etnisyys kytkeytyy usein kulttuu-
risiin erityispiirteisiin, kuten kieleen, tapoihin ja perinteisiin, ja se on siten léheisesti
yhteydessd monikulttuurisuuden kisitteeseen. On kuitenkin erityisen térkeda tiedos-
taa, ettd etninen identiteetti, koettu yhteenkuuluvuus tai alkuperitietoisuus eivat vélt-
tamatta lainkaan yhdisty kieleen tai kulttuuriin. Etninen identiteetti ja késitys itsestd
osana jotain etnistd ryhmaa voi olla vahva siitd huolimatta, ettd alkuperdinen kieli
olisi kadotettu ja kulttuurisia perinteitd ei uudessa kotimaassa jatkettaisi ja siirrettéisi
uusille sukupolville.

Englanninkielisessd artikkelissani olen padtynyt kadyttdmddn termid migrant
background girl/youth. Termi migrant (sen sijaan ettd olisin valinnut kaytettavéksi
termin immigrant) perustuu siihen, ettd pyrin ndkemaidn maahanmuuton enemmén
prosessinomaisena, liikkkuvana ja muuttuvana seké laajana ilmiond. Maahanmuuttoa
el my0Oskédn endd pidetd yksilon elaméssé kertaluontoisena tapahtumana, silld ihmi-
set muuttavat pois ja paluumuuttavat takaisin, heilld on lyhempid tydkomennuksia
tai opiskelut vievdt ulkomaisiin yliopistoihin muutamiksi vuosiksi. Osa jdd pysyvasti
asumaan uuteen maahan, ja heistd tulee ’immigrants’ sanan todellisessa merkityk-
sessd. Tidssa tutkimuksessa oli kuitenkin mukana my6s nuoria, jotka esimerkiksi oli-
vat asuneet jo useammassa maassa ennen Suomeen tuloa, ja jotka myds arvelivat
tulevaisuutensa olevan jossain muualla kuin tdélld. Termi 'migrant’ ottaa myo0s
heiddt huomioon:”’every immigrant is a migrant, but not every migrant is an immi-
grant”. Suomeksi termit kddntyvét ehkd tarkimmin siirtolaiseksi ja maahanmuutta-
jaksi. Termid siirtolainen ei juuri endd kuitenkaan kdytetd suomalaisessa tutkimuk-
sessa, minka takia paddyin kdyttdma&an juuri termid maahanmuuttotaustainen kuvaa-
maan koko laajaa tutkimuskohdettani. Vaarana luonnollisesti on, ettd nédin yleistava
termi peittdd alleen ryhmén todellisen heterogeenisen luonteen, ovathan nuoret etni-
sen taustansa lisidksi (joka yksissddn voi olla hyvinkin moninainen) osallisia monissa
muissa yhteisoissd ja kulttuureissa, jotka maarittavat heistd juuri niitd yksiloita joita
he ovat. Téssé tutkimuksessa ydinkysymyksend on selvittdd, miten ndiden nuorten
koulutusvalinnoissa ndkyy heiddn sukupuolensa ja etninen, valtavéestdsti erilainen,
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taustansa. TAman vuoksi termi maahanmuuttotaustainen tytté/nuori on perusteltu va-
linta.

Tutkimuksissa keskitytddn usein médrittdiméan vain maahanmuuttaja ja maahan-
muuttajuus, mutta tdma ei riitd. On myds mééritettdvd maahanmuuttajan vastinpari-
termi, jolloin tutkimus ei oleta (tdssd kontekstissa) ”suomalaisuuden” olevan jotain
luonnollista ja siten méérittelyd kaipaamatonta. Vaihtoehtoja on tdssékin tapauk-
sessa useita, muun muassa suomalaiset, enemmistd, kantaviestd, kantasuomalaiset,
valtavéesto. Kisite suomalainen kuulostaa kenties ongelmattomalta, mutta asiaa tar-
kemmin miettimélld suomalaisuus pitdd siséllddn myds Suomessa syntyneet, maa-
hanmuuttotaustaiset henkilot. Suomalaisuus suljettuna ryhména on meille ikéén kuin
mielikuva, myyttinen késitys jostain ikivanhasta aidosta, etnisesti ja kulttuurisesti
yhtendisestd ryhmaéstéd. Tosiasiallisesti suomalaisuus on aina kuitenkin ollut varsin
moninainen ja sisiltdnyt eriarvoisia ryhmia.

Myos késitepariin enemmistd/vahemmistd liittyy ongelmia, sillé se viittaa paljon
laajemmin maédriteltdvaddn joukkoon kuin tdmén tutkimuksen kohderyhmi. Enem-
mistod ja vihemmistdd erottavia tekijoitd 10ytyy nimittiin etnisen taustan lisdksi lu-
kuisia, muun muassa sukupuoli, seksuaalinen suuntaus tai sosioekonominen tausta.
Vihemmisto ndyttdytyy kuitenkin usein ainoastaan suhteessa enemmistoon, eika vé-
hemmist6jd tarkastella suhteessa toisiinsa. On myds huomion arvoista, ettd kaytta-
malld vihemmisto-termid paddytddn helposti vahvistamaan kisitteelle annettuja
kielteisid merkityksid ja alisteista suhdetta hegemoniseen enemmistdon (Brah 2007,
81). Kolmas ongelmallinen kisite, kantavéestd, viittaa useissa tutkimuksissa kuiten-
kin enemmin alueen/maan alkuperéiskansaan. Suomen kohdalla kantaviestdd ovat
siis saamelaiset, ja Lilja Aikio (2017) toteaakin kérjistden saamelaisten olevan kan-
taviestod ja tissd tapauksessa suomalaisten maahanmuuttajia. Termiviidakkoa 14pi-
kahlattuani paddyn ratkaisuun, jossa kdytin termid valtavdesté kuvaamaan Suo-
messa syntyneitd henkilditd, joilla on suomalaiset sukujuuret, jotka identifioituvat
suomalaiseen kulttuuriperint6on, ja jotka taustaltaan edustavat “suomalaista etni-
syyttd” yhteisen alkuperédn, kielen, tapojen, traditioiden, uskonnon ja itsetietoisuuden
kautta. Padtoksen perusteena toimii sana valta, joka kuvaa hyvin sitd, miten eri ryh-
milld on erilainen péaésy valtaan (oli kyseessd sitten poliittinen tai taloudellinen valta)
Suomessa. Kuulumalla valtavdestoon henkild padsee osalliseksi moniin (etu)oikeuk-
siin, joihin vihemmistdihin kuuluvilla ei ole oikeutta, tai oikeus on jollakin tavoin
rajattua. Valta ei perustu niinkddn varsinaiseen voimankayttoon ja pakottamiseen,
vaan ennemminkin hienovaraiseen taloudellisten rakenteiden, opetusjirjestelmaén ja
tiedotusvélineiden hallintaan, joiden kautta valtavieston intressit esitetdén yhteisina,
luonnollisina ja itsestddn selvind (Kuokkanen 2007, 149).
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2.3 Maahanmuuttotaustaiset oppilaat

Suomalainen koulutusjirjestelmd on joutunut mukautumaan uuteen tilanteeseen
2000-luvulla, kun vieraskielisten maahanmuuttotaustaisten oppilaiden mééra on jat-
kuvasti kasvanut muun muassa peruskoulussa. Esimerkiksi valmistavan opetuksen
vaihtoehto on jo vakiintunut osaksi jérjestelmad, tarkoituksena kehittdd maahan-
muuttajien kielitaitoa ennen perusopetukseen siirtymisti (Opetushallitus 2015). Val-
mistavan opetuksen jilkeen oppilaat siirretddn joko suomen- tai ruotsinkieliseen pe-
ruskouluun, riippumatta heidédn tosiasiallisesta kielitaidon tasosta. Kéytdnnossi
vuosi on usein liian lyhyt aika kielitaidon riittdvén tason (tarkoittaa tdssd kykyé seu-
rata ja osallistua opetukseen) saavuttamiseksi. (Kyttéla et al. 2013, 14—15.) Maahan-
muuttotaustaisten lasten ja nuorten koulunkdyntiin vaikuttavat monet tekijat, joista
osa on samoja kuin valtavdeston lapsilla ja nuorilla, osa taas liittyy juuri maahan-
muuttotaustaan, maahanmuuttokokemukseen ja vieraskielisyyteen. Lapsen tai nuo-
ren ollessa itse maahanmuuttaja, on uuteen kulttuuriin ja yhteiskuntaan sopeutumi-
nen yksi isoimmista koulunkéyntiin vaikuttavista taustatekijoistd. Maahanmuutto on
aina stressid lisddva elamdnmuutos, minka lisdksi turvapaikanhakijoilla voi olla hy-
vin traumaattisia kokemuksia taustalla. (Kyttdld et al. 2013, 15; Schubert 2009.)

TRANSIT-projektissamme verrataan maahanmuutto- ja suomalaistaustaisten
nuorten itsensd kuvittelemien koulutustrajektorien muodostumista (Holmberg et al.
2018). Tuloksista kéy ilmi, ettdi maahanmuuttotaustaiset nuoret suhtautuvat erittiin
positiivisesti opiskeluun (engl. immigrant optimism) ja he suuntautuvat voimak-
kaasti akateemisiin opintoihin. Tulokset siis vahvistavat aiempia tutkimuksia (ks.
mm. Salikutluk 2013, Jackson et al. 2012). Siind missd maahanmuuttotaustaiset nuo-
ret suuntautuvat harvemmin tyontekijiammatteihin, valtavdeston nuoret nékevit
useammin itsensd traditionaalisissa tydldisammateissa tai yrittdjind ja ovat hake-
massa yhteishaussa johonkin ammatilliseen oppilaitokseen. Merkittiva ero valtava-
estoon ndhden on maahanmuuttotaustaisten nuorten voimakas halu hakeutua lukio-
opintoihin ja myohemmin korkeakoulutukseen, siitd huolimatta, ettéd heilld on enem-
main opiskeluvaikeuksia ja he saavat vihemman tukea ja muita resursseja perheeltd
tai muulta sosiaaliselta verkostolta. (Holmberg et al. 2018, 574-575.)

Projektissa on tarkasteltu my0s tavoiteorientaatioiden, koulunkdyntivaikeuksien
ja koulumyodnteisyyden seké perhetaustan yhtymékohtia toisen asteen valintaodotuk-
siin (Kalalahti et al. 2017). Tutkimuksessa selvisi, ettd maahanmuuttotaustaisia nuo-
ria yhdistdd koulumydnteinen asenne ja positiiviset oppimis- ja saavutusorientaatiot,
huomionarvoista on, ettd varsinkin maahanmuuttotaustaiset pojat suhtautuvat kou-
lunkéyntiin keskimdirdistd myonteisemmin. Samaan aikaan maahanmuuttotaustai-
set nuoret (jalleen erityisesti pojat) raportoivat kuitenkin kokevansa keskiméaaraista
enemman opiskeluvaikeuksia. Kyse on erdédnlaisesta paradoksista (ks. mm. Ridsdnen
& Kivirauma 2011, 52-56; Malin, Kinnunen & Rimpeld 2015, 87—89), jossa nuoret
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samanaikaisesti kokevat sekd enemmén koulumydnteisyyttd ettd opiskeluvaikeuk-
sia. Tama ristiriita positiivisten asenteiden ja koettujen vaikeuksien vililla vaikuttaa
nuorten eriarvoisiin 1dht6kohtiin toiselle asteelle siirtymisessé, ja vaikutusta on myo6-
hemmin myds itse opintojen etenemisessé ja opintomenestyksessd. (Kalalahti et al.
2017, 41.) Verrattaessa valtavdeston ja maahanmuuttotaustaisten nuorten tavoitetut-
kintoja, sekd maahanmuuttotaustaiset tytot ettd pojat hakeutuvat hieman valtavées-
ton nuoria useammin lukio-opintoihin. Heilld on tavoitteena jatkaa opintoja kolman-
nelle asteelle (korkeakouluun). Koulutusvalinnan epdvarmuus ja toisen asteen lapi
“ajautuminen” ilman tarkkaa kuvaa sen jilkeisestd koulutus- tai ammattipolusta on
yleisintd suomalaistaustaisilla pojilla ja toiseksi yleisintd maahanmuuttotaustaisilla
tytoilla. Osalla epdvarmuutta aiheuttaa toisen asteen koulutusvalinta, tima siitdkin
huolimatta, ettd heilld on suhteellisen tarkka kuva tulevaisuuden ammatista. Eroja
eri ryhmien vililld 16ytyy ja epdvarmimpia ovat maahanmuuttotaustaiset pojat. (Ka-
lalahti, Varjo & Jahnukainen 2017, 1257.)

Katsottaessa suomalaista yhteiskuntaa valtahierarkioiden nikokulmasta on nih-
tavissd, miten kasvatukseen liittyva epatasa-arvo vaikuttaa erilaisiin kulttuurisiin va-
hemmistdihin (kuten suomenruotsalaisiin, saamelaisiin, romaneihin ja maahanmuut-
tajiin) eri tavoin. Osalla vihemmistéryhmistd on oikeus perusopetukseen omalla
kielld, esimerkiksi suomenruotsalaisille opetuksen saaminen ruotsiksi ei ole usein-
kaan ongelma. My0s saamelaisille olisi tarjottava opetusta heidin didinkielilldn,
mutta alueellisista ja pitkiin vélimatkoihin liittyvistd syistd johtuen tdmé on osoittau-
tunut vaikeaksi. Romanivdest6lld on Suomessa pitkd historia, mutta integroituminen
yhteiskuntaan ei ole ollut ongelmatonta. Romaninuorten vihiinen kouluttautuminen
on muun muassa aiheuttanut huolta ja opetussuunnitelmassa mainitaan erityisena
kohtana myonteisten oppimiskokemusten lisidminen (OPS 2014, 456). Maahan-
muuttajaoppilaille opetusta on tarjolla joko suomeksi tai ruotsiksi (suomi tai ruotsi
toisena kielend), mutta myos oman &idinkielen opetusta olisi oltava. Mahdollisuus
oman aidinkielen opetukseen riippuu kuitenkin oppilaiden méaarastd ja myo0s siité,
onko kyseiselle kielelle mahdollista saada opettajaa. Vahemmistdt siis eroavat sekd
tarpeiltaan ettd myos etuoikeuksiltaan toisistaan. Suomessa koulutuspolitiikka ja sen
myo6td koulutustarjonta on kuitenkin usein suunnattu hyvin homogeenisesti koko
joukolle, kuten esimerkiksi kaikille maahanmuuttajille. Yhtendiset laajat ratkaisut
kuitenkin tuottavat harvoin riittédvid keinoja kohdata ja/tai ennaltachkéisté eri ryh-
mien ongelmia ja haasteita, jotka ovat vaihtelevia ja eri suuruisia luonteeltaan.
(Zacheus, Kalalahti & Varjo 2017, 138—139.) Opetusvirasto maarittdd koulutukseen
liittyvit rakenteet ja asettaa yhtendiset linjaukset kiytossé oleville resursseille, kos-
kien vaikkapa vieraskielisid oppilaita tai valmistavaa opetusta. Kunnalliset kouluvi-
ranomaiset paattdvat muun muassa siitd, minkalaisia tukitoimia voi ja/tai pitdisi olla
tarjolla. Kouluilla on kuitenkin kaytettdvissé autonomiaa paéttdd omista toimintata-
voista, mistd syystd kouluilla on erilaisia kdytdnt6ja. Resurssien vaihteleva maira
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vaikuttaa siihen, miten paljon koulut voivat yksiloidd omaa toimintaansa esimerkiksi
peruskoulun jdlkeisessd siirtymévaiheessa. Siirtymissa yksilolliselld opinto-ohjauk-
sella pystytddn hyvin tukemaan erilaisia oppilaita eri tavoin, mutta timi syo paljon
aikaresursseja, joita harvoin on ylen méérin tarjolla. Ohjauksen asiantuntijat mainit-
sevat silti henkilokohtaisen suhteen ja ldsnidolon keinoiksi maahanmuuttotaustaisten
nuorten siirtymien tukemisessa. (Holopainen, Kalalahti & Varjo 2017, 208-211.)

Koulutus ja tyoelama ovat tiukasti yhteydessa toisiinsa ja valtiovallan tavoitteena
tuntuu olevan koulutuspolun tehostaminen ja sujuvoittaminen taloudellisista syista.
Suomalaisen koulutuspolitilkan yhtend pddmaédrdnd onkin ollut vihentdd tyon ja
koulutuksen ulkopuolelle jadneiden (tistd eteenpdin NEET, not in employment, edu-
cation or training,) nuorten madrdd. Opetus- ja kulttuuriministerion selvityksen
(OKM, 2019) mukaan NEET-nuorten mééra on laskenut, nuorten tydllisyys paran-
tunut ja ilman perusasteen jélkeisti tutkintoa olevien nuorten aikuisten osuus oli pie-
nentynyt aikaisempiin vuosiin verrattuna. Vuosikeskiarvojen mukaan NEET-
nuorten osuus 20—24-vuotiaista oli vuonna 2015 noin 15 prosenttia ja vuonna 2018
11,8 prosenttia. Euroopan tasolla vuoden 2017 NEET-tilastot ndyttavat, ettd EU-28-
maissa 15—19 vuotiaista suurin osa oli joko koulutuksessa tai tydelamassa kiinni, ja
NEET-osuus tassa ryhmassa oli 6,1, %. Sen sijaan 20-34 vuotiaista ldhes joka viides
(17,2 %) oli seka koulutuksen, harjoittelun tai tydelaman ulkopuolella. EU-28 mai-
den kohdalla tdm3 tarkoittaa ldhes 16 miljoonaa nuorta. (Eurostat 2018/2019.)
Myds Suomessa ldhes kaikki perusopetuksen pédttavit nuoret hakevat toisen asteen
koulutukseen, ja koulutuspaikkoja on tarjolla koko ikédluokalle. NEET-nuorten méé-
rdd on pyritty vahentdmain helpottamalla tyollistymista ja/tai padsya koulutukseen,
lisd@malla tuen saantia, parantamalla nuoren tyodllistymis- tai opiskeluvalmiuksia, li-
sdadmalld valmentavia koulutuksia ja ennaltachkdisemailld syrjaytymisté jo lapsuuden
aikana kehittdmalld esimerkiksi perheisiin kohdistuvia palveluita, varhaiskasvatusta
ja perusopetusta. (OKM 2019, 1-2.)

Maahanmuuttotaustaiset nuoret ovat suuremmassa vaarassa jaada toisen asteen
koulutuksen ulkopuolelle valtavdeston nuoriin verrattuna. Riski on suurin ensimmai-
sen polven maahanmuuttajilla, jotka tulevat Suomeen EU:n ulkopuolelta. Eroa tut-
kimuksen mukaan selittdd suurelta osin aikaisempi koulumenestys ja heikommat
perheen tarjoamat resurssit. (Kilpi-Jakonen 2011, 80, 92.) My®és tilastot kertovat sa-
maa tarinaa, silld Tilastokeskuksen mukaan 2010-luvulla ulkomaalaistaustaisten
nuorien osuus varhain koulunkdyntinsa keskeyttdneistad on yli kaksinkertainen ver-
rattuna suomalaistaustaisiin. My6s NEET-nuorissa maahanmuuttajien osuus on suo-
malaistaustaisia suurempi. Suurin riski pdatyd NEET-nuoreksi on erityisesti 14hi-ité-
ja afrikkalaistaustaisilla, nuorilla joilla on heikko kielitaito, sekd nuorilla ulkomaa-
laistaustaisilla naisilla, jotka saavat lapsia nuorella iéll4 ja jaavat kotidideiksi hoita-
maan lapsia opiskelujen jatkamisen tai tydeldméén siirtymisen sijasta. Suurempaa
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NEET-riskii selittdi osittain koulutuksen periytyvyys, joka nikyy maahanmuuttaja-
perheissé valtaviestod korostetummin, silld maahanmuuttotaustaisten nuorten van-
hemmista suurempi osa on pelkén peruskoulun varassa. Maahanmuuttotaustaisten
nuorten tukemisen ohella olisikin tidrkeéd tukea erityisesti niitd vanhempia, joiden
oma koulutustaso on matala, suomalaisen koulutusjarjestelmén tuntemus heikko ja
esimerkiksi suomen kielen luku- ja/tai kirjoitustaito puutteellinen, jotta vanhemmat
voisivat antaa lapsilleen ndiden tarvitsemaa tukea peruskoulun ja toisen asteen siir-
tyman vililld. (Larja, Sutela & Witting, 2015.)
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3 Teoreettinen viitekehys

3.1 Monikulttuurisuuskasvatus ja maahanmuuttaja-
oppilaan paikka opetussuunnitelmissa

Suomalaisessa peruskoulussa on otettu maahanmuuttajat ja alati monikulttuuristuva
oppilasjoukko huomioon. Eroja toki niakyy, kun tarkastelee eri vuosikymmenten pe-
ruskoulun opetussuunnitelmia. Opetussuunnitelmat ovat hallinnollisia asiakirjoja,
joissa maéritellddn opetuksen tavoitteet, keskeiset sisdllot, opetukseen kéytettdva
aika ja tyotavat sekd oppimisen arviointi. Niihin on valikoitu se virallinen tieto, jonka
uusien sukupolvien ja kansalaisten halutaan omaksuvan (Apple 1979). Ari Antikai-
sen, Risto Rinteen ja Leena Kosken (2013) mukaan opetussuunnitelmat tiivistavit
koulutuksen yhteiskunnalliset pdamairit sekd oletukset kulloinkin tarvittavista tie-
doista, taidoista ja asenteista. Opetussuunnitelmatekstejd voidaan myo6s lukea ope-
tuksen ja opettajan tyovilineind (Vitikka 2009). Peruskoululla on suuri merkitys
maahanmuuttajalasten ja—nuorten kotoutumisen onnistumisessa. Maahanmuuttajille
erityisesti suunnattua opetusta ovat perusopetukseen valmistava opetus, suomi toi-
sena kieleni -opetus ja oman &idinkielen opetus. Oppilailla on myds mahdollisuus
saada oman uskontonsa opetusta. (Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 191.) Tamén lisdksi
kotoutumista ja lasten vélistd suvaitsevaisuutta pyritdin edistiméidn opetussuunni-
telmaan sisdltyvalld monikulttuurisuuskasvatuksella, jonka tarkoituksena on luoda
kulttuurisesti tiedostavia ja muuttuvalle maailmalle avoimia oppilaita.

James A. Banks (2015) mdritteleekin monikulttuurisuuskasvatuksen siséltavin
monikulttuuristen oppiainesiséltdjen kéytdn osana opetusta, kulttuurisen tiedon syn-
typrosessin avaamisen oppilaille (toisin sanoen tiedon kontekstisuus tuodaan esille),
rasismin ja ennakkoluulojen vdhentdmisen, tasa-arvoiset pedagogiset kéyténteet ja
voimaannuttavan koulukulttuurin. Suomalaisessa peruskoulussa monikulttuurisuus-
kasvatuksen juuret ovat 1970-luvun rauhankasvatuksessa ja kansainvalisyyskasva-
tuksessa, joiden painopiste oli maailmanlaajuisissa suurissa ongelmissa, joita kasva-
tuksen keinoin haluttiin torjua ja ratkoa. Seuraava askel Suomessa oli suvaitsevai-
suuskasvatus, joka oli pelkistetysti asennekasvatusta suvaitsevaisuuteen. Suurim-
pana erona suvaitsevaisuuskasvatuksen ja monikulttuurisuuskasvatuksen vililld voi-
daankin pitéd sité, ettd monikulttuurisuuskasvatuksen nédkokulmassa katsotaan, ettei
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pelkké lisdéntynyt suvaitsevaisuus poista eriarvoisia yhteiskunnallisia rakenteita ja
anna yhtéldisid oppimismahdollisuuksia kaikille oppilaille. (Miettinen 2001, 20-21.)

Kansainvilisen tutkimuksen mukaan monikulttuurisuuskasvatuksen tarkoituk-
sena on tehda oppilaista ja opiskelijoista kriittisesti ajattelevia ja yhteiskunnan ke-
hittdmiseen osallistuvia aktiivisia jasenid. Yksi ehkd tavanomaisin vaarinymmarrys
koskee sité, ettd monikulttuurisuuskasvatus olisi suunnattu vain ja ainoastaan maa-
hanmuuttajaoppilaille. Varsinkin angloamerikkalaisessa tutkimuksessa monikult-
tuurisuuskasvatus siséltéa ajatuksen siité, ettd monikulttuurisuus (tai kulttuurien mo-
ninaisuus) tarkoittaa hyvin monenlaisia eroja, esimerkiksi liittyen henkilon sosio-
ckonomiseen taustaan, etnisyyteen, asuinalueeseen, sukupuoleen, seksuaalisuuteen
tai uskontoon/elaménkatsomukseen. Télloin kyse on monikulttuurisesta intersektio-
naalisuudesta, jolloin etnisyys on vain yksi monikulttuurisuuden ulottuvuus, ja
meistd jokaisesta 10ytyy moninaisuutta. (Banks 2013; Gay 2010; Nieto & Bode
2008.) Suomessa monikulttuurisuuskasvatus on perinteisesti liitetty maahanmuut-
toon ja siithen liittyvddn etnisyyteen. Vanhat suomalais-etniset vihemmistoryhmat
ovat silloin ikddn kuin unohdettu, ja Suomi ja suomalaisuus merkitseviat monikult-
tuurisuuden vastinparia. Tastd ndkokulmasta katsottuna monikulttuurisuuskasvatuk-
sella halutaan usein “normalisoida” maahanmuuttaja (ja siten toiseuden edustaja)
osaksi suomalaista yhteiskuntaa. (Riitaoja 2013, 16—17; Dervin et al. 2012, 4.)

Monikulttuurisuuskasvatuksen arvomaailman ytimessd ovat kisitteet tasa-arvo
ja sosiaalinen oikeudenmukaisuus. Tasa-arvo jasennetdén usein englanninkielisten
kasitteiden equality ja equity avulla. Equality korostaa ajatusta tasa-arvon tavoitte-
lusta tasaamalla koulusaavutuksia ja tukemalla koulutuksen tasa-arvoista saavutetta-
vuutta kaikille samalla tavalla. Equity korostaa yhdenvertaista oikeutta koulutus-
mahdollisuuksiin tarjoamalla yksilon tarvitsemia tukimenetelmia (Kalalahti & Varjo
2012, Nieto & Bode 2008, 11-12). Sosiaalinen oikeudenmukaisuus (engl. social jus-
tice) on kaésite, jolla viitataan oikeudenmukaisiin ja reiluihin suhteisiin yksilon ja
yhteiskunnan vililld. Toteutuakseen sosiaalinen oikeudenmukaisuus tarvitsee ensin-
ndkin tekoja, joilla haastetaan ja rikotaan negatiivisia stereotypioita liittyen muun
muassa rotuun/etnisyyteen, yhteiskuntaluokkaan, sukupuoleen, seksuaalisuuteen.
Tamaénkaltaiset stereotypiat johtavat helposti rakenteelliseen epétasa-arvoon sekd
syrjintdédn yhteiskunnassa. Toiseksi sosiaalinen oikeudenmukaisuus tekoina edellyt-
taa sité, ettd (kouluissa) tarjotaan kaikille (oppilaille) heidén tarvitsemansa resurssit
ja kouluympéristdssd oppilaiden taitoja ja vahvuuksia hyddynnetddn taysivaltaisesti
osana heidin oppimistaan. (Nieto & Bode 2008, 11-12.)

Koulumaailmassa monikulttuuristen lasten ja nuorten on usein vaikea paikantaa
itseddn opetussuunnitelmista, jotka pohjaavat edelleen paljolti valtavdeston kulttuu-
riin, tapoihin ja perinteisiin. Opetus luokassa voi johtaa tilanteisiin, joissa oppilaan
omaa kotikulttuuria on késitelty yksinomaan valtakulttuurin ndkokulmasta, esimer-
kiksi historian tunnilla kisiteltdessé ristiretkid tai siirtomaa-aikaa. (Nieto & Bode
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2008, 129.) Monikulttuurisesti kompetentti opettaja osaa ottaa opetukseensa mukaan
myds vahemmistod edustavien oppilaiden tietotaidon, ja voi ndin edesauttaa kaik-
kien oppilaiden osallisuutta luokassa. Olisi kuitenkin hyvad muistaa, ettd etnisestd
taustastaan huolimatta oppilas voi kokea tai olla kokematta kyseista kulttuuria omak-
seen, jolloin opettajan hénelle antama asema voi tuntua epamukavalta, vieraalta ja
jopa leimaavalta. Oppilas my0s hyvin luultavasti tuntee oman kulttuuri-identiteet-
tinséd paljon moninaisemmaksi kuin mihin opetussuunnitelman ajatus hinesta tietyn
kulttuurin kokemusasiantuntijana mahdollistaa. Opetussuunnitelmissa tuleekin edel-
leen esiin ryhmdkeskeinen monikulttuurisuuspolitiikka, joka saattaa korostaa etnis-
ten ryhmien epédrelevanttia erilaisuutta ja luo pahimmillaan raja-aitoja (ks. esim.
Raunio, Sadvild, Hammar-Suutari & Pitkdnen 2011, 33).

3.2 Sukupuoli ja maahanmuuttajuus, intersektio-
naalinen nakokulma

3.2.1 Maahanmuuttajan sukupuoli on yhteiskunnan asia?

Kuva maahanmuuttajista on varsin sukupuolittunut. Suomessa sukupuolten véilinen
tasa-arvo on osa (kuviteltua) kansakunnan itseymmaérrysti, se on normaali” ja yh-
teiskunnallinen normi, jonka suhteen maahanmuuttajien on neuvoteltava oma ase-
mansa (Huttunen 2009, 108).> Monikulttuurisuuden lisdéntyessd on julkisessa kes-
kustelussakin kasvanut huoli tasa-arvosta ja naisten kohtelusta maahanmuuttajayh-
teisOissd. Tadma ajattelutapa niputtaa kaikki maahanmuuttajanaiset tai ei-lansimaiset
naiset yhteen ja mairittdd heidat hiljaisiksi, passiivisiksi ja patriarkaalisen vallan
alistamiksi (Tuori 2007, 156; ks. my6s Rantonen 1999; Huttunen 2004). Mielenkiin-
toista on, ettd maahanmuuttajanaisten ja -tyttéjen uhkana ndhdéén nimenomaan hei-
dén oma etninen kulttuurinsa ja erityisesti “maahanmuuttajamiehet”, ei suomalaiset
miehet, naiset tai suomalainen kulttuuri/yhteiskunta (Tuori 2007, 166). Keskustelu
sukupuolten vilisestd tasa-arvosta nayttda olevan Pohjoismaissa koko kansakunnan
madrittelyn ytimessa, ja sitd kdytetdén myos madrittdessd kuka kuuluu osaksi kansaa
ja kuka jéé sen ulkopuolelle. Ndma diskurssit kansakunnasta ja siithen kuulumisesta
toimivat keinona hallita ja sdddella "toista”, ulkopuolelle jadvad. Taméa niakyy ensin-
nikin siind, miten etnisen vihemmiston edustajat, *rodullistetut’ miehet helposti kri-
minalisoidaan julkisessa puheessa. Toinen hyvé esimerkki on, miten etniset sisédisesti

3 Kédytdnnossi “tdydellinen” tasa-arvo ei ole Suomessakaan toteutunut, vaan kyse on enem-
ménkin kuvitellusta kansakunnan identiteetisté tasa-arvoisena maana. Tasa-arvo toteutuu yli-
paitinsa eri tavoin eri yhteiskunnissa, hyvinvointivaltioiden katsotaan kuitenkin usein miten
toteuttavan sitd parhaiten (Rinne, Lempinen, Haltia & Kaunisto 2018).
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heterogeeniset ryhmét homogenisoidaan ja niputetaan yhdeksi joukoksi, jolle anne-
taan ulkoapdin tietyt kulttuuriset (yksinkertaistetut) piirteet erottamaan 'ne’ *meisté’,
ratkaisevasti ja lopullisesti. (Mulinari et al.2009, 5.)

Sukupuoli liittyy vahvasti my0s perheen perustamiseen ja lasten hankkimiseen.
Suomessa on viime aikoina puhuttu julkisuudessakin paljon siitd, miten syntyvyys
olisi saatava nousemaan, jotta hyvinvointivaltion tulevaisuus olisi turvattu. Useissa
asiantuntijahaastatteluissa yhdeksi ratkaisuksi ehdotetaan maahanmuuton lisdi-
mistd. Samaan aikaan ollaan kuitenkin huolissaan siitd, ettd maahanmuuttajanaiset
saavat paljon lapsia ja jadvit kotiin hoitamaan heitd sen sijaan, ettd olisivat tyoela-
missd mukana. Maahanmuuttajanaiset niakyvitkin virallisissa teksteissd usein juuri
perheen kautta. Jaana Vuori (2009, 214) tuo ilmi tutkimuksessaan, miten maahan-
muuttajille suunnatuissa esitteissi ja opaskirjoissa naiset mainitaan useimmiten sa-
massa yhteydesséd kuin perhe, lapset ja vanhukset. Maahanmuuttajanaiset ndhdaan
aktiivisina toimijoina vain perheensé suhteen diteind ja vaimoina.

Sukupuoli vaikuttaa edelleen vahvasti niin koulumenestykseen, koulutusvalin-
toihin kuin my®ds opintojen jatkamiseen korkeimmalle asteelle. Perinteisesti tytot
ovat menestyneet poikia paremmin koulussa (mm. Lahelma 2005), ja timéa koskee
yleisesti myds maahanmuuttajatyttdjd. Etnisten ryhmien vélilld 16ytyy myds eroja
koulumenetystd verrattaessa. Elina Kilpi-Jakonen tuo esille, miten entisen Jugosla-
vian alueelta tulleet nuoret (sukupuolesta riippumatta) parjaavat heikoiten koulussa.
Tyttojen kohdalla Saharan eteldpuolisesta Afrikasta tulleet ovat myos ryhmaé, jonka
koulumenestys oli heikompaa suhteessa muihin maahanmuuttajaryhmiin. (Kilpi
2010, 236.) Koulussa parjdamisen lisdksi sukupuoli vaikuttaa peruskoulun jalkeisiin
ja myds mydhempiin, kolmannen asteen, koulutusvalintoihin. Suomessa tydeldma
on kansainvilisesti verrattuna jakautunut voimakkaasti naisten ja miesten aloihin”.
Suomessa eriytyminen on EU maiden voimakkainta, siitd huolimatta, ettd tasa-ar-
volla on Suomessa pitkét perinteet ja tasa-arvotyotd on tehty pitkdén. Sukupuolten
ero ndkyy erityisesti ammatillisessa koulutuksessa: miesvaltaisia aloja ovat erityi-
sesti tekniikan, litkenteen ja luonnontieteiden alat, naisvaltaisia sen sijaan ovat sosi-
aali-, terveys- ja litkkunta-ala, sekd humanistinen, kasvatusala ja ravitsemus- ja ta-
lousala. Koulutuksen lisdksi siis myds ammatit ovat jakautuneet sukupuolen mu-
kaan. EU-maiden vertailussa Suomen tyomarkkinat ovat EU-tasolla verrattuna vii-
denneksi sukupuolittuneimmat. (Valtioneuvoston selvitys- ja tutkimustoiminta,
2018.)

3.2.2 Maahanmuuttotyttdys, perhe ja koulutus

Tyttotutkimuksen juuret ovat nuorisotutkimuksen ja sen alakulttuuritutkimuksen kri-
tiikissd, jossa vditettiin nuorisotutkimuksen pidasiassa keskittyneen tarkastelemaan
poikien kulttuuria ja siten korostaneen nuoriso-kédsitteen maskuliinisia merkityksié
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(Puuronen 1997 115). Tyttotutkimusta on tehty jo useampi vuosikymmen, ja my0s
monikulttuurisuuden nikodkulmasta. Aluksi on hyvd maarittda tytto, eli kenesti tyt-
totutkimus puhuu. Usein tyttdtutkimuksen tytot ovat teini-ikdisid, mutta my0s lapsia
tai parikymppisid nuoria naisia voidaan pitda tyttotutkimuksen kohteena. Pelkka ika
ei madritdkadn tyttoyttd, silld tyttdys on sosiaalinen konstruktio (aivan kuten suku-
puoli tai rotu). Tyttoyteen liitettdvit madreet ovat siis ajasta ja paikasta riippuvia,
tyttdyden idea muuttuu kontekstin muuttuessa. Tyttotutkimuksen merkitys on suuri,
kun otetaan huomioon, etté vield suhteellisen vahén aikaa sitten lapsuuden tutkimuk-
sessa monesti poikien kokemus oli normi, johon tyttdja verrattiin. (Helgren & Vas-
concellos 2010, 3.) Tyttotutkimusta on tehty niin psykologian, kasvatuksen, popu-
laarikulttuurin, historiantutkimuksen kuin vaikkapa kirjallisuustieteen nakokulmista.
Jackie Kirk, Claudia Mitchell ja Jacqueline Reid-Walsh véittivit, ettd kansainvéli-
sessd tutkimuksessa on kuitenkin liian usein unohdettu tyttéjen oma toimijuus ja tyt-
toyden moniulotteisuus. Onkin tdrkedd, ettd tyttdyttd tutkitaan monitieteellisesti ja
intersektionaalisesta nidkokulmasta. (Kirk, Mitchell & Reid-Walsh 2010, 14-15.)
Tédma tutkimus pyrkii omalta osaltaan téyttdmaén tétéd tutkimuksellista aukkoa.

Koulumaailmassa tyttdja ja poikia kohdellaan edelleen tutkimusten mukaan eri-
tavoin, tasa-arvo pyrkimyksistd huolimatta. Tuula Gordon ja Elina Lahelma muun
muassa toteavat, ettéd virallisissa asiakirjoissa on pyritty kohti sukupuolineutraaliutta
jo 1990-luvulta ldhtien kayttamalla teksteissd sukupuoletonta sanaa “oppilas”. Kay-
tdnnossd ~oppilaat” kuitenkin jaetaan edelleen tyttoihin ja poikiin, liittden tyttdihin
ahkeruuden ja kiltteyden madritteitd, samaan aikaan kun pojat saavat olla villeja ja
aktiivisia. (Gordon & Lahelma 1992, 314, 316-317.) Lisédksi, kun sukupuoli yhdis-
tetddn johonkin etniseen vihemmistoryhméén, voi opettajien ja opinto-ohjaajien en-
nakkokdsityksilld olla kauaskantoisia vaikutuksia nuorten eldmédn. Maahanmuut-
totaustaisia tytt6jd tutkinut Tuuli Kurki on todennut opettajien helposti mieltdvéin
maahanmuuttotaustaisten tyttdjen (erityisesti muslimien ja somalien) luonnostaan
soveltuvan terveys- ja hoitoaloille, tyttdjen omista haaveista riippumatta (Kurki
2008, 39). Ohjaustydssd ndakyy myds perinteinen sukupuolittunut jako, jossa “kovien
tieteiden” ammatit on néhty maskuliinisina, kun taas erityisesti palvelualojen seka
(alempien) terveys- ja sosiaalialojen on nihty soveltuvan luontaisesti naisille, taval-
laan kutsumusammatin omaisesti (Husso & Hirvonen 2012; Laurén & Wrede 2010).
Etnisten vihemmistdjen naiset kohtaavat usein samanaikaisesti ensinnikin sukupuo-
littunutta ja toiseksi etniseen taustaan liittyvad rodullistettua syrjintdd. Esimerkiksi
musliminaisten kayttdmat huivit ovat usein julkisesti ndkyva kohde arkipdivin su-
kupuolis-etniselle rasismille (Witte 2017, 1429; Kumra & Manfredi 2012).

Kaikki huivia kéyttdvit musliminaiset tai -tytot eivit luonnollisesti kohtaa auto-
maattisesti rasismia tai syrjintdd, eikd toisaalta koettukaan rasismi/syrjintd véltta-
mattd passivoi tai estd yksilod saavuttamasta padmadridén. On silti tirkedd kuitenkin
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muistaa, ettd suoranainen rasismi ja/tai syrjinté, sek pelko niiden mahdollisesta koh-
taamisesta koulutuksessa tai tyomarkkinoilla rajoittaa helposti yksilon késityksid
omista tulevaisuuden mahdollisuuksista. Jos yksilostd tuntuu, ettd yhteiskunta pa-
kottaa hénet ulkoapéin ennalta maaréttyyn (matalaan) asemaan yhteiskunnan hierar-
kiassa, se voi heikentdd yksilon motivaatiota hankkia koulutusta. Aikaisemmassa
tutkimuksessa (Ferndndes-Reino, 2016) on toisaalta saatu myos selville, ettd maa-
hanmuuttotaustaisten nuorten korkean opiskelumotivaation ja koulutususkon takana
on usein tietoinen strategia, jolla pyritddn valttdmadn tyomarkkinoiden syrjivat kdy-
tinteet. Syrjintdén liittyvit kokemukset, uskomukset ja kyky selvitd vaikeista tilan-
teista vaikuttavat siis suoraan koulutus- ja tydeldmén uravalintoihin, joko positiivi-
sesti tai negatiivisesti.

Perheiden suhtautuminen tyttéjen kouluttautumiseen voi vaihdella suuresti. Ai-
kaisemmissa tutkimuksissa on kdynyt ilmi, ettdi maahanmuuttotaustaiset vanhemmat
ovat usein koulutususkoisia ja siten myds tyontavit lapsiaan kohti korkeakoulutusta
(Raleigh & Kao 2010; Hao & Bonstead-Bruns 1998; Jonsson & Rudolphi 2011),
maahanmuuttotaustaiset vanhemmat myds arvostavat suomalaisen koulutuksen kor-
kealle (ks. mm. Rinne & Tuittu 2011). Samaan aikaan on todettava, ettd monissa
lahtdmaissa tyttdja ei ole perinteisesti koulutettu, tai heididn koulutukseen on ylei-
sesti panostettu vihemman kuin poikien koulutukseen ja sen tukemiseen, niin rahal-
lisesti kuin myds aineettomasti. Monissa maissa tytoilla ei myoskaddan ole mahdollista
hyodyntdd mahdollista koulutustaan tydeléméssd, mikd voi vaikuttaa perheiden
asennoitumiseen tyttdjen kouluttautumiseen. (DeJaghere 2018, 244-245.) Perheen
vaikutus nousee esille myds asiantuntijoiden asenteita tutkittacssa. Marja Peltola ja
Veronika Honkasalo ovat todenneet, ettd nuorisotydntekijéoiden puheessa maahan-
muuttajaperheitd kasiteltdessd didit ja tyttdret ndhdaan perheen marginaaleissa ole-
viksi henkilGiksi, ja nuorisotyontekijdt ovat huolissaan tytoistd, jotka viettdvat “lii-
kaa” aikaa kotona perheen parissa. Osa nuorisotyontekijoisté katsoo, etté suomalai-
sen nuorisotyon tehtdva olisi avauduttava paremmin palvelemaan ylipddnsa tytt6ja
(ja erityisesti siis maahanmuuttotaustaisia), osa taas katsoo, etta tyttdjen osallistumi-
nen tai osallistumatta jéttdminen on yksinomaan perheen sisdinen asia. (Peltola &
Honkasalo 2010, 123-124.)

3.3 Nakokulmia toimijuuteen ja koulutus-
identiteettiin

3.3.1 Mita ovat toimijuus ja koulutusidentiteetti?

Toimijuuden nékokulmaa on hyddynnetty monessa kasvatussosiologisessa tutki-
muksessa, joissa on tarkasteltu yksilon mahdollisuuksia vaikuttaa omaan tulevaisuu-
teen. Késitteitd joita on liitetty toimijuuteen, ovat muun muassa minuus, motivaatio,
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tahto, tarkoituksellisuus, valinta, aloite, vapaus ja luovuus. Toimijuutta on yksilon
kyky valita, toimia ja muuttaa asiantiloja nédin halutessaan. Toimijuus on seké sosi-
aalinen ettd ajallinen prosessi, jossa menneet tapahtumat ja tavat vaikuttavat nyky-
hetken kontekstissa. (Emirbayer & Mische 1998.) Yhteiskuntaluokan ja toimijuuden
yhteyttd on tutkittu paljon sosiologiassa. Esimerkiksi Max Weber (1968) on toden-
nut, ettd ihmisilla, joilla on samanlaiset resurssit kdytettdvissdin ja jotka ovat saman-
laisessa asemassa yhteiskunnassa, on myos yhtildiset esteet ja mahdollisuudet to-
teuttaa toimijuuttaan. Suomessa on viltetty puhumasta yhteiskuntaluokista*, mutta
myds téélla ihmiset ovat jakautuneet yhteiskunnassa erilaisiin ja eriarvoisiin asemiin,
joissa mahdollisuudet toimia ja valita oma eldmansuunta ovat eri tavoin mahdollisia
tai rajoitettuja. Koulutus on perinteisesti ndhty keinona ylittda néité esteitd ja laajen-
taa mahdollisuuksien avaruutta (ks. mm. Antikainen, Rinne & Koski 2013; Kivinen,
Hedman & Kaipainen, 2012). Viime vuosikymmenina onkin nihty, miten yhi use-
ampi kouluttautuu pitkéén ja hankkii korkeakoulutuksen. Aikaisemman tutkimuksen
mukaan hankitun korkeakoulutuksen ja yhteiskunnallisen kuuluvuuden/dénen/toimi-
juuden yhteys on vahva. Tdma merkitsee, ettd (nuorten) toimijuus mahdollistuu eri
tavoin sosioekonominen taustan mukaan. Pitkittdistutkimus kuitenkin osoittaa, etti
tdma ero tasaantuu, jos nuoret itse taustastaan huolimatta paatyvit korkeakoulutuk-
sen piiriin. (Nordlander, Strandh & Brannlund 2015, 295, 308-309.) Sen sijaan osa
aikaisemmasta tutkimuksesta nékee, ettd koulutuksella nimenomaan ylldpidetiédn
yhteiskunnallisia hierarkioita ja eroja eri luokkien vililld (ks. mm. Reay, David &
Ball 2005).

Toimijuutta olisi 1dhes mahdotonta tutkia ilman identiteetin késitettd, silld yksi-
l6n identiteetti vaikuttaa aina toimijuuden ldhtokohtiin. Identiteetti voi mahdollistaa
ja edistdd yksilon toimijuutta, mutta toisaalta yksilon mahdollisuudet voivat rajautua
tietynlaisiin, etukiteen identiteetille sopiviksi oletettuihin toimijuuksiin. Koulutus-
identiteetin voidaan nidhdad koostuvan nuoren mielikuvista osaamisestaan, taidois-
taan, valmiuksistaan ja valintojen mahdollisuuksista. Tédssa tutkimuksessa koulutus-
identiteetti ndhdédén siis tavallaan nuoren omana kisityksend tai teoriana itsestdan
koulutusvalintojen edessd. Koulutusidentiteetti on sosiaalisesti rakentunut ja myos
kulttuurisesti vérittynyt késitys siitd, mihin nuoren on mahdollista ja suotavaa asettaa
koulutukselliset tavoitteensa. Nuoret kiinnittdvét asioihin ja henkildihin merkityksia,
joiden suhteen he myds arvioivat itseddn, omia mahdollisuuksiaan ja sosiaalisesta
ympéristosti heihin heijastuvia odotuksia. Kasvatustieteilijit Ari Antikainen, Jarmo
Houtsonen, Hannu Huotelin ja Juha Kauppila esittidvat tutkimuksessaan identiteetin
sisdltdvan neljd osa-aluetta: sosiaalisen identiteetin, henkilokohtaisen identiteetin,
mina-identiteetin seka kulttuuriseen identiteetin alueet (Antikainen et al. 1995, 300).

4 Tutkimusta aiheesta on kylla tehty myds 2010-luvulla, ks. mm. Jani Erolan toimittama teos
Luokaton Suomi, 2010.
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Identiteettiulottuvuuksien muodostama kokonaisuus ohjaa nuorta suuntaamaan opis-
keluaan ja oppimistaan, sekd kdyttdmadn koulutuksessa hyddyllisid resurssejaan.
Koulutusidentiteetit muodostuvat erilaisissa reflektiivisissd asemoitumisen (engl.
positioning) prosesseissa (Yoon 2012). Téarkeéd on, ettei identiteettid ndhda synnyn-
ndisend ominaisuutena, vaan sen ymmaérretidan rakentuvan ja vahvistuvan eri tavoin
erilaisissa hetkissi. Identiteetti ei siis ole pysyva ja muuttumaton, vaan se muuntuu,
muokkaantuu ja tdydentyy yksiléiden sovittaessa identiteettiinsi yhteisonsa heijas-
tamaa palautetta. Koulutusidentiteetit heijastavat nuorta ympéardivan yhteiskunnan
ja kulttuurin koulutukselle antamia merkityksiéd ja késityksid, sekd myds nuoreen
kohdistettuja odotuksia — koulutusidentiteetit ovat siis yhteisesti tuotettuja.

Tutkimuksessa identiteetit ymmarretddn joustavina ja muuttuvina. Joustava
identiteetti auttaa meitd kohtaamaan muutoksia, sopeutumaan uusiin tilanteisiin seka
luomaan suhteita toisiin ihmisiin. Stuart Hall toteaa:

[...] meidén ei tulisikaan puhua identiteetistd jonakin loppuun saatettuna oliona,
vaan tarkastella identifikaatioita ja ndhda ne jatkuviksi prosesseiksi. Identiteetti
ei kohoa niinkddn meissi yksildind jo olevan identiteetin tiyteydestd, vaan ko-
konaisuuden puutteesta, joka “tayttyy” ulkopuoleltamme niiden tapojen kautta,
joilla kuvittelemme toisten ndkevin meidét. (Hall 1999, 39.)

Avtar Brah jatkaa samaa teemaa késitellessddn maahanmuuttoa ja identiteettid dia-
sporisesta nikokulmasta:

Diasporiset identiteetit ovat samanaikaisesti sekd paikallisia ettd globaaleja. Ne
ovat transnationaalisten identifikaatioiden verkostoja, joithin kuuluu niin “kuvi-
teltuja” kuin “kohdattujakin” yhteisojd. (Brah 2007, 87.)

Nykyéédn maailma muuttuu yhd nopeammin, ja muutokset ovat globaaleja. Maailma
on my0s yhd monikulttuurisempi, jolloin moninaiset ja moniulotteiset identiteetit
voivat olla nuorelle resurssi (ks. esim. Wilson, Ek & Douglas 2014, 5). Monikult-
tuurisuudesta huolimatta synnymme kaikki johonkin yhteiskuntaan ja siihen kuulu-
vaan kulttuuriin. Kansalliset kulttuurit eivit kuitenkaan ole geeneihimme koodattuja
ja syntymadsséd verenperintond saatuja. Identifikaatio on kulttuuristen representaati-
oiden siirtymistd sosialisaation kautta aina uusille sukupolville, jotka néin liittyvat
kansakunnan symboliseen yhteisdon ja kuviteltuun kulttuuriseen identiteettiin (Hall
1999, 46). Kansalliset identiteetit tulevat varsin nékyviksi maahanmuuttoa tarkastel-
taessa. Ensinndkin maahanmuuttaja itse on kotoisin jostain kuvitellusta yhteisosta,
joka on muovannut hénen kansallista identiteettiddn. Toiseksi kohdemaan kansalai-
set muodostavat oman kuvitellun yhteisonsa omalla kansallisella identiteetilldén. Jos
ndma kaksi ovat kovin kaukana toisistaan, riskit vaarinymmaérryksiin ja epaluuloihin
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kasvavat molemmilla puolilla. Maahanmuuttotaustaisten nuorten identiteettid tar-
kasteltaessa onkin huomioitava nuoren omien kokemusten liséksi perhetausta ja 1dh-
tdmaan yhteisé sekd niihin kytkeytyvd kulttuurinen/etninen identiteetti (Autiero
2017, 3).

Tietyn alueen yhteisid kulttuurisia piirteitd, eli muun muassa kieltd, uskontoa,
tapoja, traditioita, kutsutaan yleisesti termilld etnisyys” (Hall 1999, 54). Jean S.
Phinney, John W. Berry, Paul Vedder ja Karmela Liebkind (2006) ovat tutkimuk-
sessaan hahmotelleet erilaisia etnisen identiteetin profiileja: Integroituneen (engl. in-
tegration) nuoren identiteetissi yhdistyy vahva etninen identiteetti ja nykyisen koti-
maan identiteetti. Nama nuoret myos hallitsevat hyvin kohdemaan kielen. Etnisen
identiteetin (engl. ethnic) omaksuneella nuorella on puolestaan hyvin vahva yhteys
ja yhteenkuuluvuuden tunne perheen lahtémaahan. Nuoren sosiaaliset kontaktit ovat
tiiviitd 1ahtomaahan ja/tai kohdemaan etnisen vdestoryhmén kanssa. Oman didinkie-
len kayttd on yleistd. Kansallinen (engl. national) identiteetti puolestaan ilmentaa
nuoren pyrkimysti sulautua kohdemaan valtakulttuuriin ja kontaktit 1dhtomaan véa-
estoon ovat vahaisid. Nuori myds pyrkii kehittdmadn nykyisen kotimaan kielitaitoa.
Hajanaisen (engl. diffuse) etnisen identiteetin omaksuneille nuorille on puolestaan
tyypillista, etteivit he ole samaistuneet nykyisen kotimaan kansalliseen kulttuuriin,
eivitkd perheen ldhtdmaan etniseen ryhméidn. Taméd lisdéd riskid marginalisoitua.
(Phinney et al. 2006.)

Maahanmuuttotaustainen nuori joutuu asemoitumaan suhteessa seké valtakult-
tuuriin ettd omaan etniseen kulttuuriinsa. Valtakulttuuria edustaa nuorten arjessa
suomalainen koulutusjédrjestelmd ja sen paikallisena ruohonjuuritason edustajana
koulu ja luokkahuone. Aikaisempi tutkimus toteaa, ettd maahanmuuttotaustaisten
nuorten koulunkéyntid helpottaisi, mikéli heiddn keskindinen erilaisuutensa nahtai-
siin kouluissa tavanomaisena ja “normaalina” asiana, ja heiddn yksilollisyytensi
olisi positiivinen resurssi, sen sijaan ettd valtavirrasta erilaisia nuoria ensisijaisesti
lahestytdan ongelmakeskeisesti ja poikkeavuutena, joka taytyisi jotenkin ratkaista.
(Turtiainen & Rezai 2018, 217; Harinen & Suurpdd 2003.) Etninen kulttuuri, johon
peilata omaa itsed muodostuu niin perheesté, suvusta, etnisestd/uskonnollisesta yh-
teisOstd sekd transnationaalisista suhteista 1dhtomaan ihmisiin. Ndiden sosiaalisten
suhteiden kautta muun muassa ylldpidetddn omaa didinkieltd, jaetaan uskoa, ja nou-
datetaan yhteisid traditioita. Ne my0s vaikuttavat sithen, miten nuori kokee identi-
teettinsd jatkuvuuden kohdemaan valtakulttuurin ympéardiméana. (Turtiainen & Rezai
2018. 216; Tingvold, Hauff, Allen & Middelthon 2012.)

3.3.2 Toimijuuden sidoksellisuus

Amartya Sen painottaa, miten toimijuutta tarkasteltaessa tulee huomioida yksilon
vastuu omista teoistaan:
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[...] not only are we well or ill, but also we act or refuse to act, and can choose
to act one way rather another. And thus we — women and men — must take re-
sponsibility for doing things or not doing them. (Sen 1999, 190.)

Karen Evans (2002) sen sijaan nostaa voimakkaasti esille myos erilaiset yhteiskun-
nalliset rakenteet, jotka voivat estdd tai rajoittaa yksilon toimijuutta ja tekevét toimi-
juudesta sidoksellista (engl. bounded agency). Evansin sanoin:

The empirically grounded concept of bounded agency developed here sees the
actors as having a past and imagined future possibilities, which guide and shape
actions in the present, together with subjective perceptions of the structures they
have to negotiate, the social landscapes that affect how they act. Bounded agency
is socially situated agency, influenced but not determined by environments and
emphasizing internalized frames of reference as well as external actions. (Evans
2007, 92-93.)

Yksilon kannalta aktiivinen toimijuus siirtymisséd (Evansin tutkimuksessa nuorten
siirtymissé koulutuksesta tyoeldmaién) on erityisen tirkedd erityisesti haavoittuvassa
asemassa olevien nuorten kohdalla. Aktiivinen péitdstenteko ja toiminta eivét silti
Evansin mukaan poista rakenteellisten seikkojen vahvaa vaikutusta nuorten elamén-
kulkuun. Rakenteiden vaikutus tulee erityisen hyvin esille hinen Saksaa ja Englantia
vertailevassa tutkimuksessa. Saksa edustaa siirtymamallia, jossa tiukat rakenteet oh-
jaavat nuoria siirtymdin koulusta harjoitteluun ja tyoelaméian. Saksaan verrattuna
Englanti puolestaan on esimerkki vapaammasta mallista vailla ohjaavia rakenteita.
Tiukkojen rakenteiden puuttuminen asettaa yksilolle enemmaén vastuuta. Epdonnis-
tuneen siirtyman myoti yksilon luottamus omaan pérjadmiseen ja osaamiseen heik-
kenee voimakkaammin kuin Saksan mallissa, jossa rakenteet (ja niidden muodostamat
esteet) mahdollistavat ajatuksen siité, ettei epdonnistuminen johdu yksilén henkild-
kohtaisista kyvyistd. Sidoksellinen toimijuus ottaa huomioon yksilén menneisyyden
yhté lailla kuin kuvitellut tulevaisuuden mahdollisuudet, jotka molemmat ohjaavat
ja muokkaavat tdman hetken toimintaa. Toimijuus siis muotoutuu ajallisessa proses-
sissa. Ympéroivat rakenteet ja niistd saatu yksilollinen kokemus vaikuttavat yksilon
mahdollisuuksiin toimia. Rakenteiden kanssa kdydédankin jatkuvaa neuvottelua. Si-
doksellinen toimijuus on siis sosiaalista ja aikaan sekd paikkaan linkittynyttd. Ym-
paristo vaikuttaa (mutta ei maaritd) sidoksellista toimijuutta. Evansin teoria painottaa
siis yhtd paljon sekd sisdistettyjd toimintamalleja ettd ulkoista toimintaa. (Evans
2007, 88, 90-93.)

Toimijuutta on tutkittu ja teorisoitu paljon, myds monen eri tieteenalan nakokul-
masta. Sosiologian klassikon maineessa olevat tutkijat Ulrich Beck, Anthony Gid-

35



Marja-Liisa Makela

dens ja Pierre Bourdieu ovat tarkastelleet tutkimuksissaan toimijuuden ja rakentei-
den usein jénnitteistidkin suhdetta (ks. mm. Beck 1992; Giddens 1991; Bourdieu
1984; 1979). Bourdieun nidkemysta on kuitenkin kritisoitu habituksen késitteen kan-
keudesta ja deterministisestd luonteesta, jota on vaikea siséllyttdd sosiaalisen liikku-
vuuden ja muutoksen selittimiseen (ks. mm. Adams 2006; Reay 2004). Beckin teo-
riaa toimijuudesta on puolestaan kritisoitu siitd, ettei se ota riittdvésti huomioon kon-
tekstia, jossa yksilot kulloinkin toimivat (ks. mm. Evans 2002, 2007; Lehman 2004;
MacLeod & Yates 2006). Karen Evans (2002; 2007) on pyrkinyt vastaamaan mo-
lempien toimijuus-ldhestymistapojen ongelmakohtiin sidoksellisen toimijuuden teo-
riallaan. Evans toteaakin: “By examining bounded agency, the focus moves from
structured individualization onto individuals as actors, without losing the perspective
of structuration” (Evans 2007, 93).

Evansia kohtaan esitetyssa kritiikissa sidoksellisen toimijuuden on yhtaalta kat-
sottu yksinkertaistavan muiden toimijuusteorioiden ulottuvuuksia (ks. mm. Wood-
man 2009) ja toisaalta késite on ndhty siséisesti ristiriitaisena (ks. mm. Coffey &
Farrugia 2013). Sidoksellisella toimijuudella on kuitenkin mielesténi tirked paik-
kansa tutkimuksessa. Se paikantaa toimijuuden yksilon ja yhteiskunnan viélille ja sen
avulla voidaan selvittdd, miten toimijuus muokkaantuu yksilon toiveiden ja ympéa-
riston asettamien reunaehtojen muodostamien eriasteisten kompromissien seurauk-
sena.

Aikaisempi tutkimus korostaa, ettd ensimmaéisen polven maahanmuuttajat ovat
erityisen haavoittuvassa yhteiskunnallisessa asemassa. Tdma koskee varsinkin pape-
rittomia maahanmuuttajia, mutta myos ilman kohdemaan kansalaisuutta olevien lail-
linen asema voi olla horjuva. Usein maahanmuuttajia ja maahanmuuttotaustaisia
koskee my0s epidvarma tydmarkkina-asema, mika johtaa luonnollisesti epdvarmaan
toimeentuloon. Tutkimuksessa maahanmuuttajien onkin katsottu ikdan kuin muo-
dostavan erdédnlaisen uuden prekariaatin, jonka toimijuus on véhintdénkin rajoitet-
tua: maahanmuuttajilla on usein vihemman kaytettdvissa olevia resursseja, heitd ro-
dullistetaan ja asemoidaan ulkoapdin, heidén kielitaitoaan véhatellddn ja heidédn in-
himillistd pddomaansa (engl. human capital) ei sellaisenaan useinkaan arvosteta koh-
demaan koulutus- ja tydmarkkinoilla. (Paret & Gleeson 2016, 279, 282.) Koulutus
on kuitenkin perinteisesti ndhty suomalaisessa yhteiskunnassa reittind ensinnakin
yksilokohtaiseen menestymiseen ja toiseksi kansantalouden vakaaseen kehitykseen.
Maahanmuuttajien kohdalla tilanne on monimutkaisempi, korkeakaan koulutus ei
takaa tyoOllistymistd ainakaan koulutusta vastaavalla alalla ja palkkatasolla. Ongel-
mia kohtaavat varsinkin ne maahanmuuttajat, jotka ovat ulkoisesti ja/tai kulttuuri-
sesti hyvin erilaisia kuin valtavédestd. (Forsander & Alitolppa-Niitamo 2000.) Vaati-
mus puhua sujuvaa valtavdeston didinkieltd tydssd kuin tydssd vaikuttaa maahan-
muuttajien asemaan tydmarkkinoilla. Naisten kohdalla tydnsaannin esteené voi olla
myds uskonnon ulkoinen merkki, esimerkiksi huivin kaytto. (Yang 2009, 252-253.)
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Muun muassa ehed identiteetti ja yhteisoon kuulumisen tunne ovat tarkeité taus-
tatekijoitd yksilon toimijuuden edellytyksind. Koska siis yksilon identiteetti ja toi-
mijuus syntyvét suhteessa hantd ympiardivadn yhteisoon, stereotypioiden merkitys
on syytd ottaa huomioon. Ihmisille on luontaista hahmottaa maailmaa luokittele-
malla ja ryhmittelemélld. Tdssd on kyse tyypittelystd, jolla saadaan maailman kaa-
oksesta aikaan jirjellinen ja hallittava jérjestys. Negatiivista luokittelua sen sijaan on
stereotyypittely, jossa yksilo ndhdédédn yksiulotteisesti muutaman yksinkertaisen, hel-
posti muistettavan ja laajasti tunnetun luonnehdinnan kautta. Nama liioitellut ja yk-
sinkertaistetut luonnehdinnat ndhdaén muuttumattomina, stereotypiat ikdén kuin pel-
kistdvat, olemuksellistavat ja luonnollistavat eroja. Stereotypiat perustelevat kahtia
jakamisen strategian, on olemassa normaali ja epdnormaali, hyviksyttdva ja poissul-
jettava. (Hall 1999, 190.) Identiteetteihin tdma liittyy siten, ettd jos ympéardiva yh-
teiskunta kohtelee joitakin sen jasenid jatkuvan poissulkemisen ja epdilyn kautta, se
vaikuttaa niiden identiteetteihin. Nuori, joka ei 10ydad samaistumisen kohdetta, tai ei
tule hyviksytyksi koululuokassa, on erityisessd vaarassa syrjdytyad ja jaadd koulu-
tuksen ulkopuolelle, mikali opettajat, ohjaajat ja oma perhe eivit tue hdnen koulu-
tusidentiteettinsd muodostumista.

Yksilon piirteet ja omaksi koettu identiteetti, vaikuttavat hinen toimintaansa eri
tavoin eri konteksteissa. Tutkimus vaihto-opiskelijoiden identiteeteista ja toimijuu-
desta kuvaa, miten homogeenisessa ympéristossa vaihto-opiskelijoiden oli muutet-
tava heidin kéytostddn (muun muassa vihentdméaén vierasta aksenttia ja muuttamaan
kielenkaytt6a) jotta vuorovaikutus olisi mahdollisimman sujuvaa paikallisen vdeston
kanssa. Samaan aikaan kun opiskelijat joutuivat muokkaamaan kaytostddn, he koki-
vat erityisen térkedksi oman etnisen identiteetin séilyttimisen ja vaalimisen myos
vieraassa ymparistossd. (Malcolm & Mendoza 2014, 611.) My6s maahanmuutto-
taustaiset oppilaat, varsinkin itse maahanmuuttajina Suomeen saapuneet, joutuvat
aktiivisesti muokkaamaan kdytostién ja puhetapaansa paremmin ”sopimaan” valta-
véeston tapoihin ja normeihin. Kielitaito, sen oikea kontekstikohtainen kéytto (esi-
merkiksi nuorisolla on omia kielen kdyttotapoja, jotka eivit kuulu kirjakieleen ja
jotka oppii vain ryhméssé toimien), kirjoittamattomat kdytoskoodit ja esimerkiksi
pukeutuminen, voivat yhtd lailla yhdistdd kuin my0s erottaa yksiloitd. Kuuluminen
johonkin paikkaan onkin tirkedd identiteetille. Paikka mahdollistaa ne sosiaaliset ja
kulttuuriset yhteydet, joiden kautta identiteettid ja kuulumista ylldpidetdén, arvioi-
daan ja uudelleen neuvotellaan. Identiteetti tulee ndkyvéksi ulkopuolisille jokapai-
vdisten ja arkisten toimintojen, toimijuuden, kautta. Maahanmuuttajat, jotka tulevat
tietysté paikasta uuteen paikkaan, joutuvat usein muuttamaan néité jokapéivéisié toi-
mintojaan ja samalla my06s identiteetti hiljalleen muokkaantuu. (Main & Sandoval
2015, 73-74, 81.)
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3.4 Nuoruus ja koulutussiirtymat

3.41 Nuoruus kontekstiin sidottuna kokemuksena

Nuoruutta eldménvaiheena on tietylli tapaa vaikea maaritella, silla sen alku tai loppu
ei ole selkedrajainen. Nuoruus voidaan nidhda kuitenkin ikékautena, joka muovautuu
sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja on erilaisten kulttuuristen merkitysten la-
piisemi. Se on eldménvaihe lapsuuden ja aikuisuuden vilissé, yksilo on matkalla
jostain jonnekin. Nuoruus on eliménvaiheena erilaisten neuvottelujen muovaama ja
kontekstisidonnainen. (Furlong 2013, 3, 10.) Eri aikoina, muun muassa eri koulutus-
jarjestelmin vaikutuksesta ja erilaisissa taloudellisissa rakenteissa kasvaneista nuo-
rista kasvaa aina oman aikakautensa “tuotteita”. Yksi timén hetken nuoruutta muok-
kaava tekijd on yhteiskunnan monikulttuuristuminen. Vesa Puuronen (2006) nostaa
esille, ettd nykynuorten on otettava (ja he myo0s ottavat) kantaa monikulttuurisuu-
teen. Puurosen mukaan on loydettivissid kolme reagointitapaa: Ensimmaéiseen ryh-
maan kuuluvat ne nuoret (voivat edustaa niin valtaviestod kuin etnistd vihemmis-
t6d), jotka toivottavat monikulttuurisuuden ja etnisen moninaisuuden tervetulleeksi.
He ottavat muista kulttuureista elementtejd kidyttoonsad ja muodostavat niistd ikéén
kuin hybridisoituneita alakulttuureja. Toisen ryhméin muodostavat valtaviestoon
kuuluvat nuoret jotka pdinvastaisesti suhtautuvat monikulttuurisuuteen ja etnisiin va-
hemmistdihin kielteisesti. He saattavat muodostaa omia dérioikeistollisia ja rasistisia
alakulttuureja. Kolmas ryhma sen sijaan suhtautuu monikulttuurisuuteen, etnisiin vé-
hemmistdihin ja maahanmuuttoon suhteellisen neutraalisti tai valinpitimattomasti.
Heiltd my0s usein puuttuu varsinaisia kokemuksia maahanmuuttajista tai monikult-
tuurisuudesta. Nykymaailmassa timd ryhmé kuitenkin védistdmaéttd pienenee, kun
esimerkiksi yhd useampi koulu on oppilaspohjaltaan monikulttuurinen. Koulussa
nuoret joutuvat kohtaamaan monikulttuurisen todellisuuden ja valitsemaan oman
suhtautumisensa siihen. (Puuronen 2006, 8.)

Karl Mannheimin (1952) klassisen sukupolviteorian mukaan iképolvi eli saman-
ikdisyys on yksi edellytys sukupolven muodostumiselle. Kuitenkin vasta yhteinen
kokemusmaailma tekee ikdpolvesta varsinaisen sukupolven. Samaan sukupolveen
kuuluvat henkil6t kokevat samoja asioita ja tapahtumia, jotka sitten muokkaavat hei-
dén tietoisuuttaan ja tapaansa reagoida maailmaan. Samaan aikaan syntyminen ja
yhtd aikaa eldminen eivit vield synnytd sukupolvea. Sukupolven muodostuminen
edellyttdd myds alueellista laheisyyttd, silld kokemukset rajautuvat paikallisesti: esi-
merkiksi kokemukset 1990-luvun lamasta vaikuttivat suomalaisten sen ajan nuorten
eldmédin, mutta saman aikakauden nuoret vaikkapa Yhdysvalloissa elivét varsin toi-
senlaista eldmaa ja saivat erilaisia kokemuksia. Nuoruus Suomessa 2010-Iuvulla on
sukupolvikokemus. Sukupolvikokemukset ovat merkittivia myos siitd nidkokul-
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masta, ettd joissain tapauksissa ne voivat merkité sitd, ettd vanhempien ja nuorem-
pien sukupolvien vilinen vuorovaikutus muuttuu vaikeaksi, jos toisen kokemusmaa-
ilma ja sitd kautta tapa toimia, ndyttad tunteita ja koko eldménasenne on tiysin tun-
tematon vastapuolelle. (Puuronen 2006, 91-92.) Sukupolvien kokemusmaailma siis
vaikuttaa sen toimintamalleihin, muun muassa sithen, miti pidetién eri sukupuolille
hyvaksyttavini toimintana yhteiskunnassa ja eri elimaénalueilla.
Maahanmuuttajaperheissd sukupolvien vilinen kuilu voi olla varsin mittava.
Vanhempien 1dhtomaassa on voinut olla sota, kurjuutta, koyhyytta, elamén epéavar-
muutta sen eri osa-alueilla. Nuoret sen sijaan ovat saattaneet olla kasvaneita l4nsi-
maisessa, turvallisessa ymparistossd, jossa yksilon yhteiskunnallinen asema on var-
sin individualistinen ja vapaa. Lohkoutuvan assimilaation (segmented assimilation)
teoria (ks. esim. Portes & Zhou 1993; Zhou 1997), huomioi perheen merkityksen
kotoutumisessa. Teoria esittelee kolme erilaista kotoutumisen mallia: yhtenéinen,
ristiriitainen ja selektiivinen akkulturaatio (consonant, dissonant and selective ac-
culturation). Yhtendinen akkulturaatio toteutuu mallin mukaan, kun vanhemmat ja
lapset omaksuvat yhtdaikaisesti uuden kotimaansa kulttuurin, ja véhitellen luopuvat
omasta kielestdén ja tavoistaan. Tdma on varsin yleinen ja tavoiteltu malli esimer-
kiksi Yhdysvaltojen monikulttuurisuuspolitiikassa. Mallissa toinen sukupolvi saa
vanhemmiltaan vahvasti tukea (kielitaito on hallussa ja uuden yhteiskunnan jérjes-
telméd on my6s vanhemmille tuttu). Tdmé mahdollistaa mallin mukaan sosiaalisen
kohoamisen samalla, kun nuorista tulee osa uuden yhteiskunnan “mainstreamia”,
valtavirtaa. Ristiriitaisessa akkulturaatiossa sen sijaan toinen sukupolvi oppii uuden
kotimaan kielen (koulun kautta) ja omaksuu my0s maan tavat nopeammin kuin van-
hempansa. Vanhempien kyky tukea lapsia on heikko, kun kielitaito on huono ja kou-
lutusjdrjestelmékin voi olla vieras. Tamé vaikeuttaa nuorten yhteiskunnallista nou-
sua, varsinkin jos tyomarkkinat ovat jakautuneet ja nuoret ovat paatyneet osaksi jo-
tain alakulttuuria. Kolmas malli, selektiivinen akkulturaatio, kuvaa tilannetta, jossa
vanhemmat ja lapset oppivat kohdemaan kielen, omaksuvat valikoivasti maan uusia
tapoja ja sdilyttdvét samanaikaisesti oman kulttuurinsa ja didinkielensd. Selektiivi-
nen akkulturaatio mahdollistaa sosiaalisen nousun, silld nuoret saavat tukea vanhem-
miltaan ja omalta etniseltd yhteisoltddn. (Waters et al. 2010, 1169—1170.) Suomessa
virallinen maahanmuuttopolitiikka suosii eniten kolmannen mallin mukaista kotou-
tumista, mutta kéytdnndssa perheiden sisdinen kotoutuminen voi olla minkélaista ta-
hansa, ja siten my0s maahanmuuttajanuorten kotoaan saama tuki vaihtelee paljon.

3.4.2 Nuoruus ja siirtymien "pakko”

Jokaiseen ikdén kuuluu siihen liittyvia riitteji, oletettuja ja luonnollistettuja toimin-
tatapoja ja aikaan liittyvid normeja, joita yksilon oletetaan noudattavan iinmukai-
sesti. Muun muassa erilaiset nivel- ja siirtymévaiheet ovat téllaisia ikdan liittyvid
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tapahtumia, joiden kautta elimikulku etenee suhteellisen tasaisesti, mikéli siirtymat
sujuvat suunnitellusti. Siirtymid voidaan kuvata yksilon nykyisyydesséd tekemiksi
valinnoiksi ja pddtoksiksi omasta tulevaisuudestaan, menneisyyden kokemusten oh-
jaamana. Osa eldménkulkuun liittyvisté siirtymistd on vahvasti yksilon itsensé paa-
tettdvissd (muun muassa menndkd naimisiin ja hankkia perhe) osa on niin syvésti
institutionalisoituneita, ettd ne tapahtuvat yksilon omasta tahdosta riippumatta (esi-
merkiksi peruskoulu paittyy ja oppilaan on talloin siirryttiva eteenpdin, joko toiseen
kouluun, tdihin, harjoitteluun tai tyottoméksi). Aktiivinen toimijuus on kuitenkin
yleisesti ottaen oleellinen osa siirtymi4, ja siirtymavaiheisiin liittyvd vastuun kanta-
minen omasta eldmistd voi osoittautua hyvinkin haasteelliseksi nuorille, joiden
eldmaé on jollakin tapaa haavoittuvaa. Siirtymien sujuvuutta voi heikentdi sosiaalis-
ten verkostojen ja tuen puute, koulutukseen liittyvit vaikeudet, tydelamévalmiuksien
puuttuminen, emotionaaliset tai psyykkiset ongelmat, tai muu hairidkayttaytyminen.
(Juvonen 2015, 30-31.)

Peruskoulusta toiselle asteelle siirtyminen on térked siirtymévaihe, joka Suo-
messa toteutuu valtaosalla opiskelijoista enemmin tai vihemmaén onnistuneesti. Var-
sinainen koulupudokkuus (eli nuori jéttda koulunkidynnin kesken, eikd palaa opinto-
jen pariin uudelleen) on suhteellisen harvinaista. Ylakouluikdan kuulu puberteettiin
ja nuoruuteen liittyvid muutoksia, jotka voivat vaikuttaa nuorten koulupolkuun.
Nuoruuteen liittyy identiteetin tietoinen muokkaus ja oman minuuden etsintd, seka
sosiaaliset suhteet tulevat entisté tdrkedmmiksi. Kun nuori joutuu pohtimaan koulu-
siirtymaéad, ei ole kyse vain tulevan ammatin pohdinnasta, vaan esimerkiksi kysymyk-
set sosiaalisen eldmin muutoksista (kaveriporukka hajoaa eri kouluihin) ja ”oman
itsensd” 10ytédmisestd pyorivit mielessd. Motivaatio koulunkéyntiin voi laskea ja
yleinen kiinnittyminen kouluun heikenty4, jos nuori ei saa kotoa, koulusta tai vaikka
harrastustoiminnasta tukea siirtymavaiheen aikana. Tuon puute puolestaan lisdd kou-
lupudokkuuden riskid. (Poikkeus et al. 2013.)

Koulupudokkuudelta suojaavien tekijoiden aikaisempi kansainvélinen tutkimus
on muun muassa huomannut koulutusjarjestelmélld olevan vaikutusta koulupudok-
kuuden yleisyyteen. Tutkimuksen mukaan maissa, joissa koulujérjestelmé segregoi-
tuu varsin mydhéén, on vihemman koulupudokkuutta. Tkdluokan mahdollisimman
pitkddn yhtendisend jatkuva koulupolku on siis pudokkuudelta suojaava mekanismi.
(Crul 2007.) Suomalainen koulutusjérjestelmén sisdltdd yhtendisen peruskoulun,
joka kestdd 9. luokkaan asti, ja vasta sen jilkeen ikdluokka hajaantuu toisen asteen
erillisiin opintoihin. Tdma antaa usean vuoden suojan oppilaiden koulupudokkuu-
delle, kaikki oppilaat osallistuvat suomalaisessa peruskoulussa samanlaiseen ja sa-
manarvoiseen perusopetukseen. Tama pyrkii takaamaan samanlaiset 1dhtékohdat toi-
selle asteelle haettaessa. Suomessa toisen asteen opintoihin myds haetaan suhteelli-
sen aktiivisesti. Esimerkiksi TEM:n selvityksen mukaan vuonna 2014 vain 1500
nuorta jatti hakematta peruskoulun jéilkeen toisen asteen opintoihin. Toisen asteen
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opintoja tosin keskeytetddn (syyt voivat vaihdella vairastd alan valinnasta aina ter-
veydellisiin seikkoihin) ja osa nuorista ei hae uudelleen opiskelemaan, vaan jai ko-
konaan tutkintoon johtavan koulutuksen ulkopuolelle. (Tyd- ja elinkeinoministeriod
2015, 15.) Seka toisella ettd kolmannella asteella keskeyttdiminen tapahtuu yleensa
opintojen alkuvaiheessa (Myrskyld 2011).

Tilastokeskuksen mukaan peruskoulun tavalla tai toisella kesken jattaneitd oli
lukuvuonna 2017/2018 yhteensd 510, joista 37 prosenttia oli tyttdjd. Oppivelvolli-
suutensa laiminlydneistd tyttdja oli 33 ja ilman peruskoulun paittétodistusta kou-
lusta eronneista 157. Nuorille suunnatussa lukiokoulutuksessa keskeyttdmisprosentti
oli 3,1, ammatillisessa koulutuksessa 7,4 prosenttia, ammattikorkeakoulukoulutuk-
sessa 7,3 prosenttia ja yliopistokoulutuksessa (alemmat ja ylemmat korkeakoulutut-
kinnot) 5,9 prosenttia. Miehistd jonkin tutkintoon johtavan koulutuksen keskeytti
kokonaan 6,0 prosenttia ja naisista 4,2 prosenttia. Sukupuolen vaikutus ndkyy myos
siind, minkd asteen koulutukset jadvat kesken: miehet keskeyttiviat useimmin am-
mattikorkeakoulukoulutuksen (9,3 prosenttia), naiset puolestaan ammatillisen kou-
lutuksen (7,5 prosenttia). Naiset ja michet eroavat my0s siind, etti naiset jatkoivat
kokonaan keskeyttdmisen sijaan opintojaan jollain toisella koulutussektorilla, kun
taas miehet keskeyttivit opintonsa kokonaan. (Suomen virallinen tilasto 2017.)

Onnistunut koulusiirtymé on sekd yksilon ettd yhteiskunnan etu. Syrjdytymisen
riski kasvaa, jos nuori jd4 ilman toisen asteen koulutusta. Toisen asteen koulutuksella
on iso merkitys varsinkin maahanmuuttajanuorille. Myrskyldn (2011) tutkimuksen
mukaan pelkédn peruskoulun suorittaneilla ulkomaalaistaustaisilla nuorilla on valta-
viestoon verrattuna kuusinkertainen riski paétya tyottomaksi tai ”tydvoiman ulko-
puoliseksi” (késite huomioi lukuun mukaan my6s esimerkiksi kotididit, jotka eivét
ole tyGttomid tyonhakijoita). Maahanmuuttotaustaisilla naisilla on tyypillisempad
paityd nimenomaan tydmarkkinoiden ulkopuolelle (kuin olla ty6ttdmid), ja heidén
ulkopuolisuusriskinsé on kolminkertainen valtavéiestoon verrattuna. Myos maahan-
muuttotaustaisilla miehilla ulkopuolisuusriski on tydttomyyttad suurempi, heidén ris-
kinsd on kaksinkertainen valtavdestoon ndhden. Sen sijaan tyottomyysriski pelkén
peruskoulutodistuksen varassa on maahanmuuttotaustaisilla alempi kuin valtavées-
ton nuorilla. (Myrskyld 2011, 10, 14—15; Larja & Sutela 2015.) Tyottomyydeltd suo-
jaava mekanismi voi esimerkiksi olla etnisten ryhmien eriytyneet tydmarkkinat (et-
niset ravintolat, siivousala), joille tydllistyminen ilman koulutusta ja tutkintoa on
vield mahdollista.

Myos valtavdestossd on eroja ryhmien valilld. Esimerkiksi Tero Jarvinen ja
Markku Vanttaja (2006) ovat todenneet, ettd sosiockonominen tausta vaikutti kou-
lupudokkaiden tyéurien muodostumiseen voimakkaasti. Heiddn mukaansa korkeasti
koulutettujen vanhempien lapset onnistuvat kiinnittyméaan vakaalle tyouralle useam-
min kuin lapset, joiden vanhemmilla on alempi koulutustaso. Korkeasti koulutettu-
jen vanhempien lapset jadvit peruskoulunsa paittdmisen jilkeen vain tilapéisesti
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koulutuksen ja tyoeldmin ulkopuolelle, ja he jatkavat muita todennikdisemmin
opintojaan myohemmin. (mt., 20.) Nuoria ei voidakaan nédhdé erillisend tutkimus-
kohteena, irrotettuna perheestiin ja sen sosioekonomisesta ja/tai koulutuksellisesta
taustasta. Nuorille on tirkedi saada vanhemmiltaan niin emotionaalista, taloudellista
kuin my®s sosiaalista tukea. Iso merkitys on myds silld sosiaalisella verkostolla, jo-
hon nuori voi paasté kasiksi vanhempiensa kautta. (McGrellis & Holland, 2013, 99.)
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4 Tutkimusasetelma

4.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimukseni kohdistuu tytt6jen sidokselliseen toimijuuteen, jota olen késitellyt kol-
messa osa-julkaisussa eri ndkdkulmista. Tutkimuksen 1dhtokohtana on nihdi maa-
hanmuuttotaustaiset tytot aktiivisina toimijoina, siind misséd kuka tahansa muukin
yhdeksésluokkalainen on aktiivinen toimija oman koulutuspolun suunnittelijana ja
suunnitelman toteuttajana. Koska tarkoituksena on kuitenkin tarkastella maahan-
muuttajuuden ja sukupuolen vaikutuksia koulutusvalinnan hetkelld, sopii sidokselli-
sen toimijuuden teoria hyvin tutkimuksen pohjaksi. Teoria ottaa huomioon yksilén
omat toiveet ja preferenssit ja nikee samalla yksilod ympérdivén yhteiskunnan ja sen
rakenteiden asettamat reunaehdot, seki erilaisten sosiaalisten yhteisojen, verkosto-
jen ja perheiden vaikutukset néihin valintoihin. Valinta ei koskaan tapahdu tyhjissa,
mutta yksilon eldméntilanteesta, resursseista ja my0s sosiaalisesta ymparistosta riip-
puen sidoksellinen toimijuus saa eri muotoja ja lopputulemia. Osa on yksilolle suo-
tuisampia, osa puolestaan vihemmaén toivottuja. Koulutuksessa tdma voi tarkoittaa
opintojen katkoksellisuutta, tutkintoon valmistumisen mydhentymistd, pahimmil-
laan my6s koulutuksen ulkopuolelle jadmistd. Yhdeksannelld luokalla koulusiirtymé
el médritd yksilon menestymistd aikuisuudessa, mutta onnistunut siirtyma on silti etu
jatko-opintojen ja tyduran nidkokulmista. Kompurointi peruskoulun jélkeiselld opin-
tielld tekee seuraavista siirroista potentiaalisesti haastavampia. Ja jos yksilon talou-
delliset ja sosiaaliset resurssit ovat riittdméattomaét, riskit vain kasvavat.

Suomalaisen peruskoulun yhtend tehtdvénd on antaa oppilaille tiedot ja taidot,
joita hén tarvitsee jatko-opinnoissa parjatikseen. Ensimmainen osajulkaisuni (Ma-
keld, Kalalahti & Varjo 2017) késittelee monikulttuurisuuskasvatuksen ilmenemisti
suomalaisessa peruskoulussa ja timén monikulttuurisuuden konstruktioita nuorten
toimijuuksissa. Artikkeli kuvaa sitd koulukontekstia, jossa tutkimuksen nuoret ovat
eldneet ja opiskelleet, ja jonka on tarkoitus toimia heiddn ponnistuslautanaan toisen
asteen opintoihin. Koska artikkelissa tarkastellaan kolmen vuosikymmenen ajalta
opetussuunnitelmia, on mukana historiaulottuvuus, jonka kautta on néhtavissa suo-
malaisen peruskoulun muuttuva suhtautuminen monikulttuurisuuteen. Toinen osa-
julkaisuni (Mikeld & Kalalahti 2018) kisittelee toimijuuden orientaatioita ja toimi-
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juuden sidoksellisuuden moninaisuutta koulutusvalinnan hetkelld. Se ldhestyy toi-
mijuutta kdyttden analyysin tyovilineend Jyrki Jyrkdméan (2008) kehittdmiad toimi-
juuden modaliteetteja. Modaliteetit tekevit toimijuuteen liittyvit sekd henkilokoh-
taiset ettid ulkopuoliset tekijat nakyviksi, paljastaen miten monella tavalla toimijuus
voi olla sidoksellista. Kolmannessa osajulkaisussa (Makeld, Kalalahti & Peura 2019)
kisitellddn koulutusidentiteetin yhteyttd toimijuuteen. Nuoren koulutusidentiteetti
muodostuu ja muokkaantuu nuoren mielikuvista omasta osaamisesta, tiedoista ja
valmiuksista koulussa. Koulutusidentiteetti rakentuu sosiaalisesti. Se on kulttuuri-
sesti vérittynyt ajatus siitd, mihin nuoren on mahdollista ja sopivaa asettaa koulutuk-
selliset tavoitteensa. Koulutusidentiteetti on siis yksi toimijuuden sidoksellisuuden
ilmentymistd: mielikuva itsestd oppijana, hyvand tai huonona opiskelijana rajaa tai
mahdollistaa koulutussiirtymii eri tavoin.

Néiden osajulkaisujen tulosten pohjalta vastaan tutkimukseni yhteenvedossa
seuraaviin kolmeen paitutkimuskysymykseen:

Miten suomalainen monikulttuurisuuskasvatus on muuttunut 1990-lu-
vulta 2010-luvulle ja minkdlainen asema maahanmuuttotaustaiselle op-
pilaalle muodostuu eri vuosien peruskoulun opetussuunnitelmissa?
Tahén vastataan osajulkaisussa I

Miten tyttojen sidoksellinen toimijuus rakentuu yhteiskunnallisten pak-
kojen, kulttuuristen odotusten, sosiaalisten paineiden ja tyttdjen omien
toiveiden vdlisissd jannitteissd?

Téhan vastataan osajulkaisuissa II ja 11

Miten sukupuoli ja maahanmuuttotausta kytkeytyvdt koulutusidentitee-
tin ja toimijuuden rakentumiseen ja toteutumiseen koulutusvalinnan het-
kelld?

Tdhan vastataan osajulkaisussa I11

4.2 Metodologisia valintoja

Maahanmuuttotaustaisia tyttojd koskeva empiirinen tutkimusasetelma rakentuu laa-
dullisille aineistoille, haastattelujen ja peruskoulun opetussuunnitelmien (1994, 2004
ja 2014) analysoinnille. Kayttdmalla kahta eri aineistoa, olen pyrkinyt tarkastele-
maan maahanmuuttotaustaisten nuorten toimijuutta useammasta nikdkulmasta. Mo-
lemmissa aineistoissa kieli ja sen muodostamat merkitykset ovat tutkimuksen keski-
0ssd, minka vuoksi tutkimus paikantuu sosiaaliseen konstruktionismiin, joka perus-
tuu Husserlin fenomenologiaan (Puusa & Juuti 2011, 16). Konstruktionistinen 1dhes-
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tymistapa on tyypillisesti kiinnostunut siitd, miten ihmiset tuottavat kéyttdménsa kie-
len vilitykselld sen yhteiskunnallisen todellisuuden, jossa he elavit. Kieli on siis te-
koja ja toimintaa, se luo, rakentaa, uusintaa ja muuttaa ymparoivéa todellisuutta. Eri-
laiset sosiaaliset todellisuudet voivat eldd rinnakkaisina ja yhtdaikaisina, mink li-
séksi sosiaaliset todellisuudet voivat nayttdytyd meille eri tavoin riippuen siitd, misti
nikokulmasta ja 1dhtokohdista me niité tarkastelemme. Sosiaalinen konstruktionismi
painottaa toimijoiden (tdssd tapauksessa nuorten tyttdjen) aktiivista roolia ja vuoro-
vaikutuksellisuutta. (Juvonen 2015, 52; Berger & Luckmann 1994) Tutkijan tehta-
vand on kieltd ja puhetta analysoidessaan tarkastella niitd erilaisia tulkintoja joita
puheella ja/tai tekstilld on, jolloin myds itsestddnselvyytend pidetyt asiat ndyttayty-
vat monimutkaisina sosiaalisina kuvioina, joita eri toimijat synnyttavét puheessa saa-
dakseen muut henkil6t suostuteltua oman niakokulmansa taakse (Puusa & Juuti 2011,
18).

Sosiaalinen konstruktionismi on my0s sikéli sopiva lédhtdkohta tille tutkimuk-
selle, ettéd taustalla on huomio siitd, miten maahanmuuttotaustaisia naisia ja tyttoja
kuvataan usein julkisuudessa ja yhteiskunnallisissa puheenvuoroissa passiivisina,
jopa (kulttuurinsa) uhreina, ja heihin liitetdan huolipuhetta. Maahanmuuttajatyttéjen
yhteydessd puhutaan muslimien huivipakosta, naisia alistavasta kulttuurista ja/tai us-
konnosta sekd nuorena didiksi ”joutumisen” vaaroista. My0s maahanmuuttajamie-
het ja -pojat esitetidén usein sukupuolensa mukaan stereotyyppisind ja heihin liitetdén
omat, erilaiset huolensa. Kyse on sosiaalisten ongelmien rakentumisesta julkisessa
puheessa. Namé konstruoidut sosiaaliset ongelmat miérittyvét aina kulloisenkin yh-
teiskunnallisen keskustelun ja toiminnan kautta. Ndkdkulmana sosiaalinen konstruk-
tionismi korostaakin, ettd ndma erilaiset sosiaaliset ilmiot kuvastavat erityisesti yh-
teiskunnallisia vaatimuksia ndhda jokin asia ongelmana, eli tunnustaa se ongelmaksi.
Vaatimuksia voivat esittdvit hyvin erilaiset sosiaaliset toimijat, yksilot, ryhmét kuin
myds organisaatiot. Yleistyessdin téllaiset sosiaaliset vaatimukset voivat alkaa méa-
rittdd ilmiota ja sen koskettamia ihmisid pysyvésti. (Hakkarainen 2004, 256-257.)

Edell4 esitettyyn sosiaalisen konstruktionismin ja yhteiskunnassa koettujen so-
siaalisten ongelmien yhteyteen liittyy vahvasti my0ds postkolonialistinen tutkimus-
perinne, jota ovat kiyttdneet muun muassa antropologit, historioitsijat, kirjallisuuden
tutkijat ja sukupuolentutkijat. Suomessa on kuitenkin tavattu ajatella, ettei kolo-
nialismi tai laajemmin rotusorron késitteet vaikuta téélla pohjoisen hyvinvointival-
tiossamme, silld Suomellahan ei ole siirtomaataustaa tai rotuun (orjuuteen) perustu-
via yhteiskuntarakenteita. On kuitenkin tunnustettava, ettd (nyky)kuluttajina me suo-
malaisetkin liikkumme (ja olemme liikkuneet myds historiassa) véistdmitté kolo-
nialistisessa maailmassa. Hyvéna esimerkkind tistd ovat muun muassa Reilun kau-
pan tuotteet, jotka nostavat esille sen tosiasian, miten epétasa-arvoisesti taloudelli-
nen valta ja kansainvélisen kaupan tuotto ovat maailmassa jakautuneet. Mikéén ei
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maailmassa ole koskaan tapahtunut tdysin erityksissd muista maista ja niiden olo-
suhteista, eikd Suomikaan néin ollen voi asettua kolonaalisuutta koskevan keskuste-
lun ulkopuolelle. Historiallisten eroavuuksien takia suomalainen postkolonialismi on
kuitenkin erilaista kuin esimerkiksi brittildinen postkolonialismi. Kolonialismin jél-
jet ndkyvit myos Suomeen suuntautuvassa maahanmuutossa, silld juuri historialli-
nen kolonialismi tuotti ne alueelliset periferiat, joista maahanmuuttajat ldhtevét kohti
kolonialismin muodostamia keskuksia. Globalisaatio on siis tavallaan kolonialismin
seuraus. (Lehtonen & Loytty 2007, 105-106.)

Tdmén tutkimuksen taustaolettamuksena on postkolonialistisen tutkimuksen
keskeinen ajatus siitd, miten lansimainen madrittely “toisesta” (tdssd tapauksessa
maahanmuuttajista) rakentaa ensisijaisesti linsimaista omakuvaa. Tdmi kuva on
normi, johon “toista” jatkuvasti verrataan, ja jonka saavutuksia ”toinen” ei voi kos-
kaan tdysin saavuttaa samanarvoisesti. (Oinas 2004.) Aikaisemmissa tutkimuksissa
voidaan nidhda hyvin voimakkaasti l&insimaiseen naiseen liitetty normatiivinen tasa-
arvon kehityskertomus, ihannenainen joka tekee, toimii ja on itsendinen. Tdma ihan-
nenaisen kuva kuitenkin peittdd alleen hyvin moninaisia sukupuoliseen vallankayt-
toon liittyvid ongelmia, liittyen muun muassa parisuhdevikivaltaan, jakautuneisiin
tyomarkkinoihin ja my0s ei-valtaviestoon kuuluvien naisten asemaan Suomessa.
(Ks. mm. Jungar 2003; Gordon et al. 2002.) Postkolonialistisia teorioita kdytettdessé
konstruoidaan my6s helposti maailman kahtiajako ensinndkin Euroopan/lédnsimai-
den ja muun maailman vilille, ja toisaalta my0s valkoisen ja ei-valkoisen vilille.
Salla Tuori (2007, 157) huomauttaa kuitenkin, ettd mydskain valkoisuus ei ole yh-
tendinen kategoria, ja myds valkoisuus siséltdd ”valkoisuuden eri sdvyja”, jaotteluja
ja hierarkioita. Valtasuhteiden hierarkkinen rakentuminen yhteiskunnassa on post-
kolonialistisen teorian ytimessd. Laura Huttunen (2009, 102) nostaa esille, ettd val-
tahierarkioita kdsiteltdesséd on tarkedd huomioida virallisten ja institutionaalisten val-
lankayttotilanteiden liséksi my0s arkipdivéisid, pienidkin kéyténteitd, joihin olemme
arjessa tottuneet emmeka kiinnitd niihin erityistd huomiota. Hén nostaa myos esille
sen, miten valta ei ole vain paikallista, vaan se ylittdd niin alueellisia ja kansallisia
kuin my®s kulttuurisia rajoja.

Paikallinen, globaali ja erilaiset rajojen vetdmiset yhdistyvétkin postkolonialis-
tisessa maahanmuuttotutkimuksessa. Avtar Brah (2007) kayttda ilmion kuvaamiseen
késitettd diaspora, jolla voidaan hanen mukaansa kuvata ja analysoida nykyajan mo-
nimutkaisia muuttoliikkeitd, joissa ihmiset ovat hajaantuneina eri puolille maapalloa,
mutta heihin vaikuttavat silti yhtdaikaisesti transnationaalit taloudelliset, poliittiset
kuin myos kulttuuriset tekijét. Toisin sanoen ndma ihmiset kuuluvat samaan diaspo-
raan. Diaspora kuvastaakin muuttoliikkeiden muodostamaa ’kuviteltua yhteis6d’,
toisin sanoen “kuvitellut yhteisot luodaan kollektiivisen muistin ja uudelleenmuista-
misen yhteisvaikutuksessa ja — vaikutuksesta” (Brah 2007, 88). Diaspora ottaa huo-
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mioon my0s “kodin” ja “alkuperdn” merkityksen. Brah viittda, ettd diasporan kasit-
teelld voidaan kritisoida kiintedn alkuperdn diskursseja vastaan, samalla kun kasite
huomioi myds ihmisten kotiutumisen halun. Brahin mukaan tima ei kuitenkaan mer-
kitse samaa kuin kotimaahan kohdistuva halu, toisin sanoen késite ei suoraan ylla-
pida paluun ideologiaa. Diasporassa koti ja identiteetti nihddan monipaikkaisina ja
prosessinomaisina, saaden vahvempia tai heikompia merkityksid kontekstista riip-
puen. My®os rajan kisite liittyy ldheisesti diasporiin. Rajat ovat sopimuksen varaisia
sosiaalisia, kulttuurisia ja psyykkisid jakolinjoja, joilla tehddén osa ihmisistd vie-
raiksi, "toisiksi”. (Brah 2007, 88—89.)

Rajojen ylitys voi olla konkreettista ja maantieteellistd, paikasta A paikkaan B
saapumista, tai se voi olla kielellistd rajoittamista, jonkun (identiteetin) poissulke-
mista suorien kieltojen tai poliittisten kielikuvien avulla. Rajat, olivatpa ne fyysisid
tai kielellisia, eivét kuitenkaan ole pysyvid, vaan ne muuttuvat ajan saatossa. Suomen
kontekstissa postkolonialistinen tutkimus voi osaltaan valottaa sitd, miten suomalai-
suus kasitteend ndhdadn yhi edelleen ”luonnollisena” ja pysyvind, tietylld tavalla
historiattomana entiteettind, sen sijaan ettd suomalaisuus nahtdisiin sosiokulttuuri-
sesti syntyneend luokkana, joka myos muokkaantuu ajan saatossa. Suomalaisuus on
syntynyt suhteessa moneen muuhun luokkaan (muun muassa “eurooppalaisuuteen”
tai ”lansimaalaisuuteen”), joihin nidhden se oli pitkddn “toinen”. Toisaalta tulevai-
suudessa erilaiset Suomeen asettuneet diasporiset ryhmaét (kuten esimerkiksi vena-
laiset, vietnamilaiset, somalit) voivat muuttaa suomalaisuuden uudenlaiseksi koos-
teeksi, joka ottaa heiddt omakseen ja jonka he ottavat omakseen. Téstd nakdkulmasta
Suomi voidaan ndhdi maantieteellisend tilana, joka ilmentda erilaisia historioita ja
merkityksid sen mukaan, kenen silmin asiaa katsotaan. (Lehtonen & Loytty 2007,
116-117.) Diasporassa myos uuteen paikkaan saapuneiden kulttuuri muuttuu joutu-
essaan kosketuksiin muiden ryhmien kulttuurien kanssa. Kulttuurit — niin isdntdkult-
tuuri kuin my6s muuttaneiden kulttuuri — ikddn kuin hybridisoituvat synnyttéen jo-
tain “uutta ja erilaista”, ammentaen silti vanhasta. (Hall 1995, 206-207.)

Ontologisten lahtokohtien lisdksi tutkimus paikantuu metodologisesti fenome-
nologiseen tutkimusperinteeseen. Berger ja Luckmann (1994) kuvaavat fenomeno-
logian sopivan erityisen hyvin jokapéividisen eldmén subjektiivisten kokemusten
analyysiin pidittdytyen samalla syy-yhteyksistd tai tutkittavan ilmion todellisen
luonteen” selvittémiseltd. Fenomenologia korostaa erityisesti kokemusta, merkitysté
ja yhteisollisyyttd. Fenomenologisesta ndkokulmasta katsottuna kokemus késitetdan
hyvin laajasti. Se on yksilon kokemuksellinen suhde omaan todellisuuteensa, jota ei
voida ymmartéa irrallaan tuosta suhteesta. Esimerkiksi tutkimuskohteeni, maahan-
muuttotaustainen tyttoys, ei ole biologinen fakta, vaan se saa erilaiset merkityksensi
kunkin tyton ja hdnen todellisuutensa vilisessd suhteessa. Se kietoutuu aina tiettyyn
kulttuuriin, sosiaaliseen ympéristoon ja kyseessé olevaan aikaan. Voidaan siis sanoa,
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ettd kokemus muotoutuu aina merkitysten mukaan. Juuri néitd merkityksid fenome-
nologia tutkii. Perusoletuksena on ihmisten toiminta tarkoitusperdisend ja sen mu-
kaisesti suunnattuna. Toisin sanoen, ihmisten todellisuus on merkityksilla ladattua
ja maailma ndyttaytyy ihmisille merkityksind. Yhteisollinen ulottuvuus merkityk-
sille syntyy siitd, ettd ihmiset eldvét, kasvavat ja sosialisoituvat osana yhteisojé, seké
jakavat yhteiset eldmismaailmat yhteison muiden jisenten kanssa. Kulttuurieroja
voidaankin selittda siten, ettd eri kulttuureissa (yhteisOissd) samat asiat ja kokemuk-
set voivat saada eri merkityksen, jolloin ihmiset eldvéat ikddn kuin erilaisissa todelli-
suuksissa. On kuitenkin huomattava, ettd yksilot ovat osa yhteis6jé ja jakavat siten
tdmédn yhteison kanssa yhteisen merkitysperinteen, mutta samanaikaisesti jokainen
yksild on erilainen ja jokaisella yksilolliselld erilaisuudella on oma merkityksensa.
Fenomenologinen tutkimus pyrkiikin universaalien yleistyksien sijaan ymmérté-
méién tutkittavan kohteensa sen hetkistd merkitysmaailmaa. Fenomenologinen tutki-
mus on kiinnostunut my0s ainutkertaisuudesta ja ainutlaatuisesta kokemuksesta mer-
kityksineen. (Laine 2010, 28-31.)

4.3 Aineistot ja analyysi

Olen ensimmédinen kirjoittaja jokaisessa véitOskirjani artikkelissa ja siten luonnolli-
sesti padvastuussa koko kirjoitusprosessista. Yhdesséd koko tutkimusprojektin tutki-
joiden kanssa olemme kerénneet haastatteluaineiston, josta kaikki Turun koulujen
tyttéjen haastattelut ovat kahta lukuun ottamatta minun tekemiéni. Kaikkien kolmen
artikkelin aineistojen analyysit ja niiden pohjalta tehdyt johtopdatokset ovat olleet
vastuullani. Olen my0s vastannut teoreettisten viitekehyksien rakenteista ja sisél-
l6istd, kuten ensimmaéisen kirjottajan vastuisiin kuuluu.

Ensimmadisen osajulkaisun ”Monikulttuurinen suomalainen peruskoulu. Moni-
kulttuurisuus peruskoulun opetussuunnitelmissa 1990-2010 luvuilla” aineistona
ovat kolme peruskoulun opetussuunnitelmaa (Peruskoulun opetussuunnitelman pe-
rusteet 1994; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014°). Opetushallituksen méérdyksend antamat kan-
salliset opetussuunnitelman perusteet muodostavat raamit koulutuksen jérjestéjien
laatimille koulukohtaisille opetussuunnitelmille. Artikkelissa monikulttuurisuuskas-
vatuksella viitataan opetussuunnitelmissa esiintyvaan monikulttuurisuuteen kasvat-
tamiseen (teemaan liittyvid késitteitd olivat kansainvélisyys, monikulttuurisuus ja
moninaisuus), eli tekstiosuuksiin, joilla mairitelldén tavoitteita monikulttuurisen
ymmaérryksen opettamiselle ja suvaitsevaisuuden lisddmiselle.

5 Opetushallitus 1994; Opetushallitus 2004; Opetushallitus 2014.

48



Tutkimusasetelma

Analyysin aluksi kaikki kolme opetussuunnitelman perustetta luettiin 14pi, ja té-
mén alustavan ldpiluennan jilkeen tarkempaan analyysiin rajattiin aineistoksi mu-
kaan se siséltd, joka kasitteli maahanmuuttajia ja/tai monikulttuurisuuteen liittyvaa
kasvatusta (yleisosa, didinkieli ja kirjallisuus, S2-opetus, maahanmuuttajan valmen-
tava opetus ja maahanmuuttajan oman didinkielen opetus -osiot). Analyysi kohdistui
siis sekd maahanmuuttajille suunnatun opetussuunnitelman tekstiosioihin, etti ylei-
sesti kaikille oppilaille suunnatun yleisosan monikulttuurisuuskasvatusta ilmenta-
viin tekstiosuuksiin. Analyysissé ei tarkasteltu opetussuunnitelman sisélt6jd oppiai-
nesiséltdjen ndkokulmasta, vaan tutkimuksen tavoitteena oli saavuttaa holistisempi
kokonaistulkinta kaikkien oppilaiden monikulttuurisuuteen opettamisesta, eli moni-
kulttuurisuuskasvatuksesta. Artikkelin tavoitteena onkin selvittdd, miten monikult-
tuurisuuskasvatuksen mééritelma, sisilto ja tavoitteet ovat muuttuneet opetussuun-
nitelmissa vuosina 1994, 2004 ja 2014. Tutkimuskohdetta tarkastellaan sekd yhteis-
kunnallisella ettd yksildlliselld tasolla. Vuoden 1994 opetussuunnitelmasta rajautui
aineistoksi tdhdn tutkimukseen 19 sivua, vuoden 2004 suunnitelmasta 18 sivua ja
uusimmasta 2014 suunnitelmasta tuli rajauksen jalkeen 24 sivua analysoitavaa teks-
tid. Analyysissd hyddynnettiin QRS NVivo -tietokoneohjelmaa. Teemoittelu suori-
tettiin kahteen kertaan, ensimmdiisen kerran teemoittelu tuotti myds paillekkaisid
alateemoja, jotka toisella analyysikerralla yhdistettiin kahden paidteeman (yhteis-
kunta ja maahanmuuttajaoppilas) alle. Alateemat ovat: arvot, yhteiskunnallinen
muutos, perusopetuksen tarkoitus, suomalainen kulttuuri ja monikulttuurisuus. Ana-
lyysissa tarkastellaan, miten ndmi teemat ndkyvét niin yksilon kuin yhteiskunnan
tasoilla eri vuosikymmenill.

Kahdessa jalkimmaisessa osajulkaisussa aineisto on haastatteluaineisto, joka ke-
rattiin osana edelld tarkemmin esiteltyd TRANSIT- tutkimusprojektia. Haastattelut
tehtiin keviélla 2015 puolistrukturoituina teemahaastatteluina yhteensa kahdeksassa
koulussa Turussa ja padkaupunkiseudulla. Kyseiset koulut valikoituivat osaksi tut-
kimusta sen perusteella, ettd niissd maahanmuuttotaustaisten oppilaiden méaéra oli
suuri. Kaiken kaikkiaan koko tutkimusprojektiin osallistui 445 yhdeksasluokkalaista
nuorta, joita seurattiin tutkimuksen aikana neljan vuoden ajan. Tutkimuksessa kerét-
tiin laadullinen haastatteluaineisto (yhdeksannen luokan kevit 2015 ja toisen asteen
viimeinen vuosi 2018) ja laaja kyselyaineisto (kysely suoritettiin vuosittain). Téassi
tutkimuksessa aineistona ovat maahanmuuttotaustaisten tyttdjen haastattelut, joissa
laajempina haastatteluteemoina késiteltiin tyttdjen kokemuksia koulussa, ajatuksia
tulevaisuudesta liittyen sekd koulutukseen ettd mahdolliseen tydeldaméén, haaveita ja
huolia, sekéd rasismia ja syrjintdd. Lahes kaikki haastattelut tehtiin suomeksi, silld
oppilaat olivat suomenkielisessd peruskoulussa, jossa heiddn oli joka tapauksessa
parjattava suomen kielelld. Mukana oli kuitenkin myds kaksi kansainvélistd luokkaa,
joissa oppilaat puhuivat pdédsdantdisesti englantia. Ndiden oppilaiden kohdalla haas-
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tattelukieli oli usein englanti. Koska haastatteluja tehtiin sekd Turussa ettd padkau-
punkiseudulla, olen itse vastuussa Turussa tehtyjen tyttdjen haastatteluista ja Helsin-
gin yliopiston tutkijat hoitivat haastattelut paédkaupunkiseudun kouluissa. Suunnitte-
limme teemahaastattelurungon yhdessa projektin tutkijoiden kesken, jotta kaikki
haastattelut olisivat kysymyksiltdin paikasta ja haastattelun tekijésta riippumatta sa-
mankaltaisia.

Taulukko 1 kuvaa haastateltujen tyttdjen taustoja, tiedot on poimittu heidén vas-
tauksistaan yhdeksdnnelld luokalla suoritetusta projektin ensimmdiisestd kyselyai-
neistosta. On mielenkiintoista huomata, miten moni tyttd on vastannut, ettei tiedd
vanhempiensa koulutustasoa tai edes tyollisyystilannetta. Vastaus tdhin tietdmatto-
myyteen voi olla siind, ettd vanhemmat syysti tai toisesta eivit ole halunneet kertoa
omasta taustastaan vanhassa kotimaassaan ja siten myos heidén koulutustaustansa
on jédnyt nuorilta pimentoon. On myds mahdollista, ettd maahanmuuttotaustainen
nuori saattaa “hidvetd” vanhempiensa tyottomyytta, tai peldtd ettd matala koulutus-
taso leimaa negatiivisesti koko perhettd. Talloin vastaamalla “en tiedd” nuori ikd4n
kuin valitsee toisin ja kieltdytyy ottamasta hénelle tutkijoiden toimesta pakotettua
asemaa. Toisaalta yleisesti ottaen voidaan my0s kyseenalaistaa, kuinka moni nuori
ylipdétdan tietdd tarkalleen vanhempiensa koulutus- ja/tai ty6historiasta, kun nuoren
eldma on usein kiinni tdmén hetken tapahtumissa.
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Taulukko 1. Tutkimukseen osallistuneiden tyttéjen taustatiedot taulukkomuodossa.
Syntymapaikka
Suomi Ita- Lansi- Aasia/ Afrikka Etela-
Eurooppa Eurooppa Lahi-Ita Amerikka
17 7 3 4 2 1
Sisarusten maara:
0 kpl 1 kpl 2-3 kpl 4-6 kpl 10 tai yli kpl
3 11 9 10 1
Asuminen:
Molem-pien | Aidin kanssa | Isén kanssa | Vanhemman ja Muu asumis-jar-
vanhem-pien taman uuden jestely
kanssa kumppanin
kanssa
18 12 1 1 2
Aidin koulutustaso:
Ei tieda Peruskoulu | Ammatillinen Korkeakoulu-
tutkinto tutkinto
12 4 10 8
Aidin suomenkielen taito:
Olematon Heikko Hyva
0 7 27
Isén koulutustaso:
Ei tieda Peruskoulu Ammatilli- Korkeakoulu-
nen tutkinto tutkinto
21 5 3 3
Isan suomenkielen taito:
Olematon Heikko Hyva
3 10 21
Tyollisyystilanne perheessa:
Ei tieda Molemmat Toinen Molemmat van-
toissa vanhem- hemmat ty6tto-
mista ty6tén | mia (kuluneen
vuoden aikana)
6 19 7 2
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Ajallisesti haastattelut ajoittuvat ensimmdisen kyselykierroksen jilkeiseen aikaan
kevitlukukaudella ja kyselyaineistoa kéytettiin myds hyodyksi haastateltavien vali-
koinnissa. Haastattelujen padpaino oli maahanmuuttotaustaisissa oppilaissa, mutta
vertailtavuuden vuoksi noin kolmasosa haastatelluista edusti. Maahanmuuttotaustai-
set opiskelijat valittiin kyselyn tietojen perusteella siten, ettd noin puolet haastatelta-
vista olisi ensimmdisen sukupolven maahanmuuttajia ja puolet syntyneet itse Suo-
messa, edustaen siten niin kutsuttua toisen sukupolven maahanmuuttajuutta. Témén
jalkeen pyrittiin varmistamaan, ettd haastatellut olisivat suuntautuneet mahdollisim-
man tasaisesti ammatillisen ja lukiokoulutuksen vilill®, jotta molemmat koulutus-
suunnat olisivat edustettuina haastatteluaineistossa. Lopuksi tarkistettiin, ettd suku-
puolijakauma sekd sukupolvindkdkulman ettd koulutussuuntauksen vélilld olisi
mahdollisimman tasainen. My0s nuorten 14htomaihin kiinnitettiin huomiota, mutta
aineisto (seka tyttdjen ettd poikien kohdalla) ndyttdd olevan vahvasti painottunut pa-
kolaistaustaisiin maahanmuuttajaryhmiin, kuten somalialaisiin, irakilaisiin ja entisen
Jugoslavian alueelta 14dhtdisin oleviin kansallisuuksiin. Tamé nékyy luonnollisesti
my0s tdmén tutkimuksen aineistolainauksissa. Mahdollisten jatkotutkimusten koh-
dalla olisi kuitenkin tdrkedé ottaa paremmin huomioon maahanmuuton moninaisuus
Suomessa.

Viitoskirjan toisessa osajulkaisussa, artikkelissa ”Facing uncertainty yet feeling
confident: Teenage migrant girls’ agencies in upper-secondary school transitions”
aineistona ovat 34 teemahaastattelua, eli kaikkien maahanmuuttotaustaisten tyttojen
haastattelut. Haastatteluaineistoa kertyi litteroituna 350 sivua, lyhin haastattelu oli
6 sivua, pisin 22 sivua. Useimmat haastattelut olivat noin 15 sivua pitkid. Haastatte-
luista 13 tehtiin parihaastatteluna (osa tytoistd halusi tulla haastateltavaksi ystdvéin
kanssa), mutta padasiassa haastattelut olivat yksilohaastatteluja, jolloin tilanteessa
olivat ldsnd vain tutkija/t ja haastateltava. Analyysissd hyodynnettiin semioottiseen
sosiologiaan pohjautuvaa toimijuuden modaliteetti-teoriaa (Greimas 1966/1979).
Analyysi pohjautui pragmaattisen modaliteetin mallille, joka laajimmillaan maérit-
tdd eri toimijoiden vilisid suhteita. Greimasin pragmaattinen modaliteetti koostuu
neljésté padmodaliteetista; tdytyd, voida, haluta ja osata (Greimas 1987; Sulkunen
& Torronen 1997). Jyrki Jyrkdméd (2008) on kehittdnyt tdtd modalitteetti-teoriaa
pidemmalle gerontologian alalla, ja Virpi Vaattovaara (2015) ja Jaakko Hilppo et al.
(2016) ovat hyddynténeet teoriaa kasvatustieteessd. Jyrkdmaén kehittdmét (ja téssa
tutkimuksessa kaytetyt) modaliteetit ovat: 1) kyetd, 2) tdytyd, 3) voida, 4) tuntea, 5)
haluta ja 6) osata (Hilppd, Lipponen, Kumpulainen & Rainio 2016; Jyrkdama 2008).

¢ Oppilaat tiyttivit kyselyn ennen varsinaista yhteishakua, eli kyselyn vastaukset pohjaavat
heidén ajatuksiinsa tulevasta koulutusvalinnasta ja luonnollisesti he ovat voineet tehda lopul-
lisen valinnan lukion tai ammatillisen oppilaitoksen vélilld kyselyn vastauksista poiketen.
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Jyrkdmién tutkimuksessa (2008) gerontologian alalla modaliteetit tuovat onnis-
tuneesti esille, miten ikddntyminen vaikuttaa toimijuuteen. Vanhuuden lisdksi my0s
muihin ikékausiin liittyy omia rakenteellisia tekijoitd, jotka vaikuttavat yksilon toi-
mintaa edistdvasti, hidastavasti tai jopa estden sen kokonaan. Esimerkiksi nuorilla
elaménvaiheeseen kuuluvat aivan erityiset tdytymiset, voimiset ja haluamiset, joiden
realisoituminen toiminnaksi ei ole aina yksildstd kiinni, vaan monet aikuiset ja ins-
tituutiot ovat mukana vaikuttamassa asioihin. Liséksi etninen tausta ja sukupuoli vai-
kuttavat toimintaan, tehden modaliteettien manifestoitumisesta tietyssd kontekstissa
joko mahdollista tai mahdotonta. Sukupuolirajoja rikkovat ammattitoiveet ovat hyva
esimerkki tistd. Se, mikd suomalaissyntyiselle tytolle on tavioteltavissa oleva
unelma sen epétavallisuudesta riippumatta (esimerkiksi armeijaan meno, kuljetus-
tai rakennusala), voi olla maahanmuuttotaustaiselle tytolle sula mahdottomuus. Seu-
raavassa kuviossa esitetddn, miten modaliteetit ovat yhteydessa toisiinsa:

Tilannekohtainen fyysinen ja
psyykkinen kykeneminen

KYETA

I-.lankit.tu ja hankittava / » \ Pakot, vilttiméttomyydet.
tietotaito . . esteet ja rajoitteet
OSATA ¢ STAYTYA (fyysisii, moraalisia
A 1\ ja normatiivisia)

v \b

HALUTAQ SVOIDA
Tavoitteet, Tilanteeseen liittyvit
padamairit ja motivaatio v mahdollisuudet ja vaihtoehdot
TUNTEA

Tilanteeseen liittyviit
tunteet, arviot ja arvostukset

Kuvio 1. Toimijuuden modaliteetit ja niiden keskinaiset yhteydet. (Jyrkama 2008, 195.)

Téssd tutkimuksessa modaliteetit ndhdédn analyyttisind tyokaluina, joilla on mah-
dollista tarkastella toimijuuden sidoksellisuutta suhteessa sosiaalisiin suhteisiin, ra-
kenteisiin ja henkilokohtaisiin ominaisuuksiin ja resursseihin. Modaliteetit auttavat
nidkemain toimijuuden sisdisen puolen (muun muassa tunteet, arvot ja motivaatio)
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sekd ympéardivan yhteiskunnan vaikutukset (esimerkkinid saatavilla oleva tuki-
verkko, ajan ja paikan konteksti). Tunteilla ja arvoilla on my0s yhteiskunnallinen
puolensa, silld ne ovat yhteisesti ja yhteiskunnallisesti muodostettuja ja jaettuja, ja
niitd voi jopa pitdd yhteiskunnan jatkuvuutta selittdvind tekijoind. Yksilon omaksi
kokemat tunteet ja arvot ovatkin siis kollektiivisia, jolloin yhteiskunnallinen sosiali-
saatio ikddn kuin determinoi (ainakin tiettyyn pisteeseen asti) my0s yksilén toimin-
taa. “Kollektiivinen tajunta” sitoo siten yksilon toimijuutta, vaikka yksilolla olisikin
kokemus tunteidensa ja arvojensa omistajuudesta.

Modaliteettiteoria ottaa myds huomioon, miten ik, sukupuoli ja perhetausta vai-
kuttavat siihen, minkalaisena toimijuus ndyttdytyy missékin tilanteessa. Se valottaa
hyvin toimijuuden tilannesidonnaisuutta ja myds toimijuuteen liittyvid sisdisia risti-
riitoja esimerkiksi tilanteessa, jossa toimijuus ei pddse toteutumaan ympéaroivista ra-
joitteista ja esteistd johtuen. Seuraava katkelma antaa hyvén kuvan siitd, miten ela-
maisséd tapahtuvat muut asiat voivat vaikuttaa (tidssi tilanteessa ilmeisen negatiivi-
sesti) koulutusvalintoihin:

H: Ekaksi me ollaan kysytty yhteishaun ykkdstoivetta, niin minka si laitoit yk-
koseksi?

V: M4 laitoin merkonomin kaksoistutkimuksen.

H: Laitoitko sé jotain muita?

V: Laitoin, mutta ei tuu mieleen. Se oli aika sekasin, kun mé en sillee tiennyt,
mitd ma valitsen. Samalla tuli kaikkee.

H: Oliko ne kuitenkin jotain samoja aloja vai oliko sielld lukioita, tai?

V: Mulla oli kai toiseks talouskaksoistutkinto. Se oli varmaan matkailu, tai sit se
oli joku lukio. Mut sillee mé en ite haluis mitenkéén amikseen, vaan se on mulla
vikavaihtoehtona. Ihan siks vaan, ettd jos mi en pddse minnekédén, niin.

H: Oletko sé kuinka hyvin selvittdnyt niitd keskiarvoja, ettd miten hyvit mah-
dollisuudet sulla on padsta?

V: Tosi vihéan.

H: Mika se amis olisi, se viides vaihtoehto?

V: Se oli kai téd ldhihoitaja. M4 en ite haluis sinne, kun vaan laitoin sen.

H: Mité, jos kdy niin, ettd pddset nimenomaan sinne, niin aloitatko kuitenkin
sielld 1dhihoitajakoulutuksessa?

V: En mi tiedd, mun pitdd varmaan keksid jotain muuta. (Aynur, Turkki, 2. su-
kupolvi.)

Kolmannessa osajulkaisussa, artikkelissa ”Etniselle erilaisuudelle ja sukupuolelle

avautuvat koulutusvaihtoehdot” aineistona ovat edellisesti artikkelista poiketen vain
yksilohaastattelut, eli yhteensd 21 haastattelua. Litteroituna aineisto oli 284 sivuinen,
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lyhin haastattelu oli pituudeltaan 6 sivua ja pisin 22 sivua. Kaikkien maahanmuutto-
taustaisten tyttojen haastatteluaineiston ldhiluvun jilkeen kéavi ilmi, ettd yksilohaas-
tatteluissa useimmat tytot keskustelivat syvéllisemmin omista kokemuksistaan. T&-
min vuoksi rajasin analyysin koskemaan vain yksilohaastatteluja timéin osatutki-
muksen koskiessa koulutusidentiteettid ja siihen liittyvid henkilokohtaisia kokemuk-
sia:

H: Awale, ettd mitkd sun néitd vahvuuksia on, missd sd oot taitava ja hyva?

V: Mi oon taitava YH:ssa, historiassa, terveystieto ja sit, missd mi oon taitava,
no matikka ja kemia ja fysiikka on. Tai matikka on ihan ok ja sit kemiaki, Sit mi
en 00 niin taitava fysiikassa, kun se on mulle vdhén vaikee. Sit mi oon dikéssi
hyva ja niissd ilmaisutaidoissa ja téllein. Niin ma oon sellanen ihminen, et jos
méi en oo kiinnostunu niisté aineista, niin mulla tavallaan menee siind se panos-
tus.

H: Néinhén se on.

V: Jos mi oon kiinnostunu ja téllein, niinku jotkut nii historian ja YH-tunnit,
niin mi saan aika hyvii numeroita ja téllein.

H: Totta kai se motivaatio vaikuttaa. Md mietin tossa, kun sulla on nyt sielld
muitaki niitd valintoja, niin mistd si sait nithin kimmokkeen, misté si 1dhdit?
V: M en tiid, toi [koulun nimi], niinkun me kiytiin mun kavereitten kaa, niin se
vaikutti hyvéltd koululta. Siind on se just sama juttu, sielld on paljon erilaisii
kulttuureit ja sit opet vaikutti mukavilta, kun me kéveltiin siind ja téllein, niin se.
Ja sitd varten mé kévin sielldkin. Niin [koulun nimi] mi otin, koska siind on aika
hyvé tia kaksoistutkintojuttu, niin mé otin senki just sen takii. (Awale, Somalia,
2. sukupolvi.)

Aineiston analyysi tehtiin kiyttdméalla hyviaksi QRS NVivo-tietokoneohjelmaa. Ana-
lyysin ensimmadinen vaihe piti siséllddn kaikkien haastattelujen lukemisen hyvin
tarkkaan, mink jalkeen NVivoon kirjattiin ylos lukemisen pohjalta syntyneet alus-
tavat teemat koskien identiteettejd. TAssd vaiheessa muodostui 11 teemaa. Seuraa-
vassa vaiheessa keskityttiin ndiden teemojen sisiltojen analyysiin ja niista yhdistet-
tiin analyysin mukaillen Carola ja Marcelo M. Suarez-Oroscon luomaa mallia. Hei-
dén alkuperdisessd mallissa késiteltiin etnisen identiteetin ulottuvuuksia ja siihen liit-
tyvid tekijoitd (Suarez-Orosco & Suarez-Orosco 2001,121). Kehitin mallia liséa-
mall4 siithen koulutuksen kentén, ja ndin saimme sen kuvaamaan etnisesti sidoksel-
lista koulutusidentiteetin muodostumista koulutusvalinnan hetkelld. Sudrez-Orosco-
jen mallissa etninen yhteiso merkitsi kollektiivista identiteettid sekd roolimalleja.
Tassd mukaillussa mallissa yhtd vaikuttavaksi tekijaksi luetaan myos yksilon siteet
Suomeen (ystévit, koulukaverit, poika- tai tyttoystivit). Toisena tekijéni alkuperéi-
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sessd mallissa mainitaan mahdollisuudet, jotka olen tdssd kontekstissa nimennyt kou-
lutuksellisiksi mahdollisuuksiksi, mukaan lukien taloudelliset resurssit. Kolmantena
mallissa puhutaan sosiaalisesta peilauksesta, joka ilmentéd erilaisia yhteiskunnalli-
sia etnisid hierarkioita, koettua rasismia tai syrjintid, seka ulkoapdin tulevia identi-
teetin madritelmid. Neljantena ovat yksilolliset tekijdt, eli henkilon mindkuva (sekd
ithmisena etti erityisesti tdssd kontekstissa opiskelijana), tiedot ja taidot. Viimeisend
ovat perheeseen liittyvit tekijdt, eli miten perheessd muun muassa tuetaan ja kannus-
tetaan opiskeluun (tai joissain tapauksissa heikennetdin mahdollisuuksia), sekd min-
kilainen perheen koulutustausta on ja mité resursseja perheelld on nuorelle tarjota.

Etninen
yhteisé ja

siteet
Suomeen

Koulutus-
mahdolli-
suudet

Perhe-

tekijat

Enisesti
sidoksellinen
koulutus-
identiteetti

/

Yksilolliset
tekijat

Sosiaali-
nen
peilaus

Kuvio 2. Etnisesti sidoksellinen koulutusidentiteetti ja siihen vaikuttavia tekijoita (Suarez-
Orosco & Suarez-Orosco, 2001, 121, mukaillen alkuperaista.)

Analyysin seuraavalla tasolla tarkastellaan koulutusidentiteettien yhteyttd toimijuu-
teen kehittdmani nelikentén’ avulla. Nelikenttd muodostuu janoille, joilla ensimméi-
nen kuvaa valintojen jakautumista joko itseohjautuvuuden tai ympariston vaikutus-
ten vililld, ja toinen jana kuvaa koulutusvalinnan lopputuloksen varmuutta tai hor-
juvuutta. Nelikenttdsdn muodostuvat ndin neljd toimijuusorientaatiota: ajautuvien va-

7 Nelikentti esitellddn luvussa 5.3 osana tuloksia.
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lintojen toimintatapa, pddméérétietoisten valintojen toimintatapa, horjuvien valinto-
jen toimintatapa sekd rajoitettujen valintojen toimintatapa. Analyysin viimeisessé
vaiheessa hyddynnetddn Antikaisen ja tydryhméan (Antikainen et al. 1995) identiteet-
tien ulottuvuuksia: sosiaalinen identiteetti, mini-identiteetti, kulttuuri-identiteetti ja
henkilokohtainen identiteetti. Monitasoinen analyysi tuo hyvin esille sen, ettd ensin-
ndkin koulutusidentiteetti sisdltdd etnisid sidoksia monikulttuurisilla nuorilla ja
toiseksi ndma sidokset vaikuttavat nuorten toteutuneeseen toimijuuteen. Kolmantena
nuorten toimijuus ilmentéé eri tavoin koulutusidentiteetin ulottuvuuksia koulutusva-
linnan hetkella.

Molemmissa haastatteluaineistoa kayttavissa osajulkaisuissa haastateltaville an-
nettiin pseudonimet, joita kéytettiin haastattelusitaattien kohdalla. Sitaattien tie-
doissa mainitaan myo0s tyttdjen 14htomaa ja maahanmuuttosukupolvi. Késittelen ai-
neiston anonymisointia tarkemmin alaluvussa 4.5 muiden eettisten pohdintojen yh-
teydessa. Erilaiset haastattelutyypit ovat yksi laadullisen tutkimuksen kaytetymmista
tutkimusaineiston keruumetodeista. Tutkimushaastattelu on ikdin kuin keskustelua
kahden (tai useamman) henkilon vililld, joka tapahtuu kuitenkin tutkijan aloitteesta
ja jolle tutkija on aina asettanut jonkin tavoitteen. Haastattelujen analyysin tarkoi-
tuksena on taas tehdi tulkintoja jonkun toisen tulkinoista koskien tutkittavaa asiaa,
tapahtumaa tai ilmiotd. On syytd muistaa, ettd haastatteluaineisto on aina konteks-
tiinsa sidottua, eikd sen johdosta voi tehda yleistavid paatelmia. (Puusa 2011, 73.)

Laadullisen aineiston analyysiin on kehitetty monia erilaisia analyysimenetel-
mid, muun muassa diskurssinanalyysi tai narratiivinen analyysi. Leena Koski (2011)
esittelee kuitenkin dialogisen tematisoinnin menetelmin, jota hinen mukaansa voi
soveltaa minkélaiseen kvalitatiiviseen aineistoon tahansa. Metodologiset perusteet
kiinnittyvét aina kyseisen tutkimuksen kysymyksenasetteluun ja teoreettiseen ajatte-
luun. Dialogisen tematisoinnin perusldhtokohtana ovat ensinnékin tutkimusongel-
mat ja toiseksi tutkijan teoreettinen ajattelu. Dialogisuus merkitsee téssé “analyysita-
paa, jossa teoreettinen ja metodologinen ajattelu, empiirinen aineisto, tutkimuskoh-
teeseen liittyvd kontekstuaalinen tieto, aiempi tutkimus ja tutkijan oma ymmérrys
asetetaan vuoropuheluun analyysejé ja tulkintoja tehtidessd” (Koski 2011, 127). Tut-
kija hankkii kohteestaan tietoja, joilla tutkittava kohde liittyvét sen symbolisiin ja
konkreettisiin ympéristéihin. Ilman niité tietoja tutkittavaa kohdetta tai ilmiota ei
voida hahmottaa selvérajaisena. Ympdaristdjd on kahdenlaisia, on olemassa yleinen
konteksti (ilmid asetetaan historiallisiin ja rakenteellisiin suhteisiinsa) ja erityinen
konteksti (ilmid kiinnitetddn tiettyyn aikaan ja paikkaan ja niissa vallitseviin olosuh-
teisiin). (mt., 127-128.)

Omassa tutkimuksessani yleinen konteksti sisdltda tietoa maahanmuuttotaustais-
ten oppilaiden koulusiirtymistd, koulussa parjadmisestd ja tulevaisuudesta verrattuna
valtaviestoon, sekd sukupuolen vaikutuksista tdhén. Erityinen konteksti tarkoittaa
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sen sijaan sitd fyysisti ja symbolista ymparistdd, jossa tutkittava ilmio sijaitsee. Esi-
merkkejd ovat muun muassa alueen historia, viestorakenne, alueen koulutusmahdol-
lisuudet tai tyollisyystilanne. Kun tutkimuksessa on selvilld sekd kontekstuaalinen
tieto ettd alustavat tutkimuskysymykset, auttavat ne Kosken mukaan kohti teoreet-
tista ajattelua. Hinen mukaansa teoreettinen ajattelu tarkoittaa sitd, minkélaisena tut-
kittavaa ilmi6téd halutaan l4hestya. Silloin teoria ei ole ainoastaan taustalla oleva vii-
tekehys. Teorian on tarkoitus keskustella analyysin tekemisen kanssa:

“teoreettinen ajattelu on tutkijan omaa ajattelua jonkun toisen ajattelussa. |...]
Ajattelu sisdltdd kysymyksid teorioille: avaavatko ndmé késitteen minun ajatte-
luani, tuovatko ne ymmarrysti minun tutkimusongelmiini?” (Koski 2011, 128—
129.)

Dialogisen tematisoinnin ldhtokohtana teoreettiset kasitteet ja ajattelu ovat tutkijan
ymmarrystd herkistavid kisitteitd (mt. 129). Ei siis ole tarkoitus ly6da lukkoon teo-
reettista ajattelua, vaan analyysin kehittyessd my0s teorioita voidaan muokata, hylata
ja uusia l10ytdd, analyysin osoittaman suunnan mukaan.

4.4 Suomalaiset suuret kaupungit kontekstina

Koska tutkimus toteutettiin hyvinkin spesifeissé olosuhteissa, eli Eteld-Suomen suu-
rissa kaupungeissa, on syyté lyhyesti luonnehtia seki Turkua ettd padkaupunkiseutua
maahanmuuton nékdkulmasta. Pédékaupunkiseutu, ja sielld erityisesti Helsinki, on
ottanut vastaan eniten maahanmuuttajia Suomessa. Vuoden 2016 alussa ulkomaa-
laistaustaisia helsinkildisié oli 14,3 % kaupungin véestostd. Kaiken kaikkiaan Hel-
singissd asuu 11,0 % koko Suomen viestdstd, mutta koko maan ulkomaantaustaisista
Helsingissd asuu neljannes. Muualla padkaupunkiseudulla ulkomaalaisten osuus on
Vantaalla 15,8 % ja Espoossa 14,3 %. Vaikka Suomen mittakaavassa padkaupunki-
seudulle on keskittynyt iso osa ulkomaalaisviestostd, nima luvut ovat pienid verrat-
taessa niitd muiden Pohjoismaiden suurkaupunkien lukuihin. Esimerkiksi Ruotsissa
Malmossé ulkomaalaistaustaisen véeston osuus oli 43,2 % vuonna 2016. Tilastojen
mukaan ldhes puolet Helsingin ulkomaalaistaustaisista ovat muuttaneet Suomeen
jostain muualta Euroopasta. Seuraavaksi suurimmat ryhmét ovat aasialais- ja afrik-
kalaistaustaiset maahanmuuttajat. Ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajat muo-
dostavat edelleen suurimman osan ulkomaalaistaustaisista, joka kuudes maahan-
muuttotaustainen kuuluu toiseen sukupolveen Helsingissd. Helsinkiin ja muualle
padkaupunkiseudulle suuntautuu myos paljon niin suomalaistaustaisten kuin ulko-
maalaistaustaisten maan sisdistd muuttoa. Alueellisesti Helsingin sisdlla ulkomaa-
laistaustainen vdesto on jakautunut epétasaisesti, vuonna 2016 vihiten ulkomaalaisia
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oli Ostersundomin alueella (4 %) ja eniten Itdisen suurpiirin alueella (22,6 %). (Ul-
komaalaistaustaiset Helsingissa-raportti.)

My®os Turkuun on asettautunut suhteellisen paljon ulkomaalaistaustaista vaestoa.
Turku kuuluu Suomen suurimpien kaupunkien joukkoon, sen asukasluku vuoden
2018 lopussa oli hieman yli 190 000. Tilastojen mukaan Turussa asuu ulkomaiden
kansalaisia 6,5 %. Muita kuin suomen- tai ruotsinkielisid turkulaisia on 11,1 %. (Tu-
run kaupunki, 2018.) Helsingin lisdksi my6s Turku on houkutellut ulkomaalaistaus-
taisia muuttamaan kaupunkiin muualta Suomesta, syind voidaan pitdd muun muassa
sosiaalisia verkostoja (Turussa toimii useita aktiivisia etnisid yhdistyksid ja yhtei-
s0ja), Tukholman laheisyyttd sekd hyvina pidettyja palveluja, sekd koulutus- ja tyo-
mahdollisuuksia (Kokko 2002). Turkuun asettuneista maahanmuuttajista suurin
ryhmé ovat venijinkieliset, seuraavina tulevat arabiaa, kurdia, albaniaa, viroa ja so-
malia didinkielenddn puhuvat maahanmuuttajat. Kansainvalisyyttd lisdavat kaupun-
gissa viliaikaisesti tyoskentelevét ja opiskelevat vieraskieliset ihmiset, joiden tiedot
eivit ndy viestorekisteristd ja siten puuttuvat myds tilastoista. Myos Turussa maa-
hanmuutto on alueellisesti eriytynyt ilmid, paikallisesti Varissuolla, Lausteella ja
Halisissa on muita kaupunginosia enemmén ulkomaalaistaustaisia asukkaita. Varis-
suota on kutsuttu myds Suomen monikulttuurisimmaksi 18hioksi, silld sen asukkaista
38 % puhuu &didinkielendédn jotain muuta kieltd kuin suomea tai ruotsia. Maahan-
muuttajien suuren osuuden vuoksi valtavédest on alkanut muuttaa pois niisté etni-
sesti virikkéaisti 14hioistd. (Salminen 2012.)

4.5 Tutkimuksen eettisyys, uskottavuus ja
luotettavuus

Tutkimuksen haasteita ja eettisié valintoja tarkasteltaessa on hyvé tunnistaa, etté tut-
kimuskohteen nimedminen “maahanmuuttotaustaisiksi tytoiksi” on jokseenkin on-
gelmallista. TAma termi viistdméttd yksinkertaistaa ja laimentaa haastatellun ryh-
min sisdiset erot. Tutkimukseen osallistuneet tytot, aivan kuten ket tahansa muutkin
nuoret, ovat osallisia mitd moninaisimmissa ryhmissé, yhteisoissd, kulttuureissa ja
sosiaalisissa verkostoissa. Osa néistd kuulumisista maarittdé yksilod muita enemmaén
ja tekee hénesta juuri hianet. Monikulttuurisessa tutkimuksessa on todettu muun mu-
assa “maahanmuuttajanaisen” késitteen olevan vaikea tutkimuksenkin nédkokul-
masta, silld myds tutkijana voi syyllistyd esittdméén maahanmuuttajanaiset” yhte-
ndisend kategoriana ja kulttuurisena figuurina (Tuori 2007, 158). Tassa ldhestytiddn
tilannetta, jossa nimedminen tuottaa nimeémisen kohteen (Butler 1993, 12-16). Toi-
saalta tutkija voi toimia my®ds toisin, vaikka tyon kannalta olisikin oleellista nimeti
tutkimuksen kohde esimerkiksi “maahanmuuttajanaisiksi” tai ”-tytoiksi”. Talloin
tutkija on tietoinen siité, ettd nimetessiin ja kiinnittdessddn “maahanmuuttajanaisen
tai -tyton” tiettyihin ominaisuuksiin ja piirteisiin, kdyttda hin aina valtaa. Kysymys
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onkin kyseenalaistavasta ja kriittisestd otteesta, jolla tarkastellaan omia kategorisoin-
teja ja kohteen nimeémisid. Kyseenalaistaessaan jonkin kategorian tutkija siis sa-
manaikaisesti kdyttda kategoriaa, mutta osoittaa sen horjuvuuden. (Lather 2002, 204)

Termi “maahanmuuttotaustainen tyttd” voi helposti sortua yleistdvidn ndkemyk-
seen maahanmuuttajuudesta yksiulotteisena ja kaikkia samanlaisena koskettavana il-
miond. Téssd tutkimuksessa tarkoituksena on kuitenkin selvittdd, milld eri tavoin
maahanmuuttotausta ja sukupuoli (tdssd tutkimuksessa tyttdys) yhdistyvit vaikutta-
maan nuorten mahdollisuuksiin koulutusvalinnan aikana. Haastattelusitaattien
mydtd ilmenee myds haastattelujoukon sisdinen moninaisuus, ja esimerkiksi maa-
hanmuuttosukupolven merkitys tyttéjen kokemuksiin huomioidaan muun muassa
koskien etnisen identiteetin muodostumista. Taman lisdksi tutkimus painottaa sekd
toimijuuden ettd identiteetin olevan alati muuttuva prosessi, ja yksil6lld voi olla use-
ampia toimijuuksia ja identiteettejd kontekstista riippuen. Tutkimuksen ndkdkulma
painottaa siis tyttdjen moninaisuutta huolimatta siité, ettd heistd kokonaisuudessa
kiytetddn yleistdvdd termid “maahanmuuttotaustainen tytto”.

On my6s huomionarvoista, ettd tutkimus suoritettiin Eteld-Suomen suurissa kau-
pungeissa, joiden monikulttuurisuutta avattiin edellisessd alaluvussa. Edelleen tutki-
mukseen valikoitui ndistd kaupungeista kahdeksan koulua (kolme Turussa ja viisi
padkaupunkiseudulla), perusteena koulujen maahanmuuttotaustaisten oppilaiden
suhteellisen suuri maard Suomen mittakaavassa. Monikulttuurisesti rikkaat alueet ja
koulut vinouttavat vaistamaétta tuloksia, silld esimerkiksi koulun monikulttuurisuu-
della on varmasti merkitysta niille oppilaille, joiden tausta on erilainen kuin valtavé-
estolld. Maahanmuuttotaustaisten oppilaiden on néissd kouluissa helpompi kuulua
joukkoon, silld he eivit ole ainoita “erilaisia”. Suurissa kaupungeissa toimii myo0s
hyvin aktiivisia etnisid yhdistyksi, joista voi olla monelle maahanmuuttotaustaiselle
nuorellekin tukea. Yhdistykset voivat myds muodostaa resurssina toimivia sosiaali-
sia verkostoja. Eldmé Pohjois- tai Itd-Suomen pienemmissé kaupungeissa on varsin
erilaista, ihan jo senkin vuoksi, ettid opiskelumahdollisuudet voivat olla sielld paljon
rajallisemmat Eteld-Suomen suuriin kaupunkeihin verrattuna. Mutta koska tutki-
muksen tarkoituksena ei olekaan véittdd tuloksien olevan yleistettévissa kaikkiin
suomalaisiin kouluihin, on perusteltua, ettd aineisto on hankittu monikulttuurisesti
Suomen mittakaavassa rikkailta alueilta. Tutkimuksen tarkoituksena on nimen-
omaan ollut selvittdd minkélaista tyttdjen kokema toimijuus ndissé (suhteellisen)
monikulttuurisissa koulukonteksteissa on, ja miten timé heijastuu heiddn koulutus-
valintoihinsa. Se, miten maantieteellinen marginaalisuus jossain muussa osassa Suo-
mea vaikuttaisi tyttdjen koulutusvalintoihin, jaéd myShemmén tutkimuksen tehté-
viksi.

Haastattelututkimuksen erityisiksi haasteiksi voidaan lukea kysymykset reaktii-
visuudesta ja tulkintavirheistd. Reaktiivisuuskysymykselld tarkoitetaan tilannetta,
jossa tutkija saattaa johdatella haastateltavaa, tai on asetellut kysymykset siten, etti
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tutkittava vastaa niihin tutkijan haluamalla tavalla. Kyse on tutkimustuloksiin ja vas-
tauksiin vaikuttamisesta. Toinen haaste, eli kysymys tulkintavirheisté, voi ilmeté ti-
lanteessa, jos tutkittava ei ole ymmaértanyt lainkaan tutkijan kysymysti. Syyné tdhdn
voi olla huonosti asetettu kysymys tai tutkijan ja tutkittavan niin sanottu sosiaalinen
etdisyys. Tilanteessa, jossa tutkijan kyky tulkita haastateltavan vastauksia (hénen tar-
koittamallaan tavalla) ei ole riittdvin hyva, voi tutkija tehda vaarié tulkintoja tai yli-
tulkita tutkittavan vastauksia. Tutkijan on myds ymmarrettiva, ettd hin ei pysty kos-
kaan sellaisenaan vélittimaan tutkittavien ajatuksia, vaan hin tekee aina oman tul-
kinnan esitetyistd ajatuksista. Merkittdvad on, ettd timén tulkinnan olisi kuitenkin
oltava aina tutkittavan itsensd hyviksyttivissi®. (Puusa 2011, 78-80.) Téssi tutki-
muksessa haasteisiin oli varauduttu ja teemahaastattelurunkoa hiottiin ja kysymyksia
pohdittiin monesta eri ndkdkulmasta. Kysymyksid myos selvennettiin haastatelta-
ville, jos he kokivat niihin vastaamisen vaikeaksi. Haastattelujen analyysi tehtiin
useampaan kertaan, ja vastauksista haettiin useammin esiintyvii teemoja, jotka kui-
tenkin ymmarrettiin tilannekohtaisiksi ja siten niistd tehdyt tulkinnat eivit pyri liial-
liseen yleispatevyyteen.

Tutkimuslupa koko TRANSIT-projektille haettiin sekd padkaupunkiseudun ettia
Turun kouluviranomaisilta. Tdmén tutkimuslupavaiheen jilkeen itse tutkimukseen
osallistuville nuorille jaettiin kotiin vietdvét tutkimuslupakyselyt, joten vanhemmat
ja nuoret yhdessa saivat paattad tutkimukseen osallistumisesta. Nuorilla oli my0s
missd tahansa vaiheessa mahdollisuus keskeyttdd tutkimukseen osallistuminen.
Tasséd tutkimuksessa ja sen osajulkaisuissa tyttjen henkil6llisyys on suojattu ja
heille on annettu pseudonimet. Myoskain kouluja (peruskouluja tai toisen asteen op-
pilaitoksia) ei nimeté, ja paikkakuntien liian paljastavia yksityiskohtia on tarvittaessa
muutettu haastattelusitaateissa. Nuoren tai hdnen perheensé lahtomaa, sekd nuoren
oma maahanmuuttosukupolvi mainitaan pseudonimen yhteydessé tuomaan esille ai-
neiston moninaisuutta. Tutkimuksessa kdytetyt pseudonimet on valittu tutkittavan
mukaan, eli tdssd tapauksessa kurdilaista alkuperida olevalle tytolle tuli myos mah-
dollisuuksien mukaan kurdilainen uusi pseudonimi. Suomalaistaustaisena, internetin
erindisten hakukoneiden varassa toimivana tutkijana olen kuitenkin téysin ummikko
monien muiden kulttuurien nimien suhteen, joten kaikki mahdolliset nimiin liittyvit
virheet (esimerkiksi nimedmalld tyttd vahingossa pojan nimelld) ovat allekirjoitta-
neen tahottomia, paremman tiedon puutteessa tehtyjad vahinkoja.

8 Tutkimus olisi hydtynyt palautteen kerddmisestd (nk. membership validation) nuorilta tut-
kimuksen edetessd analyysivaiheeseen. Téssé tutkimuksessa ei ollut kuitenkaan mahdollista
tavoittaa nuoria uudelleen myShemmaéssé vaiheessa, silld nuoret olivat jo ehtineet hajaantua
ja heiddn yhteystietonsa olivat monesti vaihtuneet koulun vaihdoksen yhteydessd, mika kévi
ilmi, kun tutkimusprojektissa pyrittiin toistamaan haastattelut uudelleen toisen asteen opin-
tojen pédatosvaiheessa (vrt. 2015 kaikkiaan 113 oppilasta haastateltiin, mutta 2018 vain 34).
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Tutkijana minulle oli tarkedd pyrkid suojaamaan haastattelemani tytét mahdolli-
simman hyvin, siitd huolimatta, ettd haastatteluissa ei sindlladn késitelty kovin hen-
kilokohtaisesti arkaluontoisia asioita. Yleinen poliittisen ilmapiirin kiristyminen
vuoden 2015 jalkeen on kuitenkin omiaan lisddmadn pelkoa siitd, ettd pelkkd maa-
hanmuuttotaustaisuus voi heréttid osassa suomalaisia hyvinkin negatiivisia tunteita.
Talloin tytot, jotka téssd tutkimuksessa nimetddn nimenomaan maahanmuuttotaus-
taisiksi, voisivat olla mahdollisia kohteita, mikéli heiddt voitaisiin tekstistd tunnistaa.
Téydellisen anonymiteetin luominen on kuitenkin kaytdnnossd hyvin vaikeaa, silld
tutkittavien ystiavét ja muut ldheiset voivat tietenkin tunnistaa joitakin spesifejd mie-
lipiteitd, tulevaisuuden haaveita tai kertomuksia menneista tapahtumista. Olen kui-
tenkin parhaani mukaan pitdnyt kéytetyt haastatteluotteet mahdollisimman yleis-
luontoisina, jolloin paljastavat yksityiskohdat pysyvit poissa tekstista ja henkildiden
identifioiminen on huomattavasti hankalampaa, jos ei miltei mahdotonta.

Tutkijana on my0s hyvé pysdhtyd miettiméédn, miké tutkimuksen tavoite on ja
miten se palvelee tutkimuskohdettaan. Olen halunnut antaa 4dénen haastattelemilleni
tytoille, mutta tutkijana tehtdvani on kuitenkin edelleen (heiddn sanomiensa kautta)
analysoida tutkittavaa asiaa, tdssd tapauksessa tyttdjen toimijuutta. Laadullisen tut-
kimuksen vaarana kuitenkin on, ettd tutkimus ottaa (antamisen sijaan) dénen koh-
teeltaan ja kayttda sitd omien tarkoitusperiensd saavuttamiseksi. Erds keino vélttaa
tama tutkimuksellinen sudenkuoppa on eksplisiittisesti avata tutkimuksen perimmai-
nen tarkoitus. Tdmién viitdskirjan kohdalla néen, ettd tutkimuksen yhteiskunnallinen
tehtdva on avata lukijoille niitd toimijuutta estdvid, horjuttavia ja kaventavia teki-
jOitd, joita maahanmuuttotaustaiset tytot kohtaavat omassa arjessaan koulutusvalin-
toja tehdessd. Toivon tutkimuksesta olevan erityistd hyotyd tulevaisuuden opetus-
suunnitelmia tehtdessd, nivelvaiheiden opinto-ohjausta kehitettdessd ja koulun ja
perheiden vilisen yhteistyon suunnittelussa ja sujuvoittamisessa, jolloin asiantunti-
joilla olisi saatavilla tietoa, joka perustuu tyttdjen omiin kokemuksiin ja kertomuk-
siin asiasta.
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5 Tulokset

5.1 Monikulttuurisuuskasvatus peruskoulussa

Ensimmadisen osajulkaisuni tarkoituksena on selvittdd, minkélaisessa peruskoulussa
maahanmuuttotaustaiset nuoret ovat elaneet ja minkélaiseen suomalaiseen koulutus-
jarjestelmién sosiaalistettuja. Lahestyn asiaa tarkastelemalla, miten monikulttuuri-
suuskasvatus on muuttunut kolmen eri vuosikymmenen aikana opetussuunnitelmien
perusteissa. Osajulkaisun tavoitteena on siis kontekstualisoida haastattelemani tytot
tiettyyn aikaan ja paikkaan, sekd ndyttdd miten monikulttuuristuva yhteiskunta on
vaikuttanut myds opetussuunnitelmien perusteiden teksteihin.

Lihestyn opetussuunnitelmia aineistoldhtdisesti tarkastelemalla tekstejd ensisi-
jaisesti kahden eri tason kautta: yksilon ja yhteiskunnan. Yhteiskunnallisella tasolla
muutos vuosien 1994, 2004 ja 2014 opetussuunnitelmien vélilla oli varsin suuri.

Taulukko 2. Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden heijastamat yhteiskunnalliset
muutokset vuosina 1994, 2004 ja 2014.

Yhteiskunnallinen muutos Suomessa

1994 OPS Kansainvalistyva yhteiskunta

+ Kansainvalisyyskasvatus
+ Kansainvalinen yhteistyo

2004 OPS Monikulttuurinen yhteiskunta

% Suvaitsevaisuus, kulttuurien tuntemus, kotikansainvalisyys
« Kieli ja kulttuuri, kaksikielisyys,

2014 OPS Moninainen yhteiskunta

% Kaikki yhteis6t moninaisia

«» Kulttuurien monikerroksisuus
+ Intersektionaalisuus

0

% Monikielisyys

Analyysi paljastaa, miten vuoden 1994 painotus oli kansainvélistyvissd Suomessa
ja sen paikassa erityisesti osana Eurooppaa ja EU:ta. Nuoria kannustettiin kansain-
vélistyméén ja oli tirkedd ndhdé, miten kielitaito ja kyky tehdé yhteistyoté eri taus-
taisten ihmisten kanssa olisi oleellista tulevien tyoétilaisuuksienkin kannalta. 2000-
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luvun alussa Suomeen oli saapunut 1990-luvulta ldhtien yhd enemméan maahanmuut-
tajia eri kulttuureista ja kansainvélisyyden sijaan oli alettu puhua monikulttuurisuu-
desta. Sen ytimend ndhtiin suvaitsevaisuuden lisddminen ja oppilaiden vieraiden
kulttuurien tuntemus. Kielitaidosta haluttiin erityisesti painottaa kaksikielisyyden
positiivista vaikutusta monikulttuurisille oppilaille. Uusin opetussuunnitelma vuo-
delta 2014 esittelee timan hetken yhteiskunnan moninaisena. Sen nikemyksen mu-
kaan jokainen henkild on monikielinen ja kuuluu moninaisiin (ala)kulttuureihin yh-
tdaikaisesti. Yhteiskunnat koostuvat siten moninaisista yksiloisté ja oppilaiden yksi-
161linen kohtaaminen on siksi tarkeda.

Myos yksilontasolla (tarkoittaen tutkimuksessani sitd, minkélaisena opetussuun-
nitelmat kuvaavat monikulttuurisen oppilaan) nidhdadn, etti opetussuunnitelmat
muuttuivat paljon vuosien 1994-2014 aikana. Jaottelin opetussuunnitelmissa kuva-
tut monikulttuuriset oppilaat kolmeen eri kategoriaan kayttdmalld analyysin apuna
Milton J. Bennetin (1993) interkulttuurisen kohtaamisen jatkumoa, joka selittda mi-
ten yksilon suhtautuminen erilaisuuteen ja monikulttuurisuuteen voi vaihdella. Jat-
kumo jakautuu seké etnosentrisiin ettd etnorelatiivisiin suhteisiin, jolloin suhtautu-
minen monikulttuurisuuteen on joko varauksellista (etnosentrisyys) tai myonteistd
(etnorelatiivisyys). Mikédédn opetussuunnitelma ei suhtautunut monikulttuurisuuteen
tai maahanmuuttoon negatiivisesti, joten hyodynsin analyysissd jatkumon etnorela-
tiivista puolta. Ensimméinen taso on hyvdksyntd, joka merkitsee tilannetta, jossa
kulttuurinen erilaisuus tunnistetaan, tunnustetaan ja sitd my6s kunnioitetaan. Toinen
taso on adaptaatio, jossa pyritddn asettautumaan toisen asemaan ja tilannetta tarkas-
tellaan juuri toisen ndkdkulmasta. Tama puolestaan mahdollistaa erilaisten tapojen
ja arvojen omaksumista, vaatien yksiloltd kuitenkin interkulttuurisia taitoja ja empa-
tiankykyéd. Kolmas ja korkein taso on integraatio, jonka ytimessé on ajatus muutok-
sesta, ja identiteettien sekd kulttuurien jatkuvasta litkkeestd ja prosessimaisuudesta.
Téassd suhtautumisessa identiteetit ndhdddn aina kaksi- tai monikulttuurisina, “maa-
ilmankansalaisuuksina”.
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Taulukko 3.

Tulokset

Opetussuunnitelmien antama kuva monikulttuurisesta oppilaasta vuosina 1994,
2004 ja 2014.

Monikulttuurisen oppilaan kuva

1994
OPS

Etnorelatiivinen Kulttuuri muovaa kasvavan lapsen ja nuoren koko mi-
nuutta. Perustan yksilén kulttuuri-identiteetille antaa
yhteisén eldmédnmuoto kokonaisuudessaan. Vaikutta-
vina tdssé ovat muun muassa koti ja muu sosiaalinen
ympdristo, kieli, historia ja perinteet, uskonto, elinkei-
not, taide seké luonto. Kansainvélistyvdssd maail-
massa arvostetaan kulttuurista omaleimaisuutta ja tai-
toa toimia oman kulttuurin tulkkina. Valtaosalle perus-
koululaisista suomalainen kulttuuri ja siihen kuuluva
yhteys muiden Pohjoismaiden kanssa on kulttuuri-
identiteetin perusta. [...] Kouluihimme tulee yhd enem-
mén kieli- ja kulttuuritaustaltaan erilaisia oppilaita,
Jotka muuttavat kouluamme entistd monikulttuurisem-
maksi. Vdhemmistdihin kuuluvilla lapsilla on oikeus
kasvaa sekd oman kulttuuriyhteisénséa ettd suomalai-
sen yhteiskunnan aktiivisiksi jdseniksi. (OPS 1994,
13-14.)

taso 1:
hyvaksynta

2004
OPS

Etnorelatiivinen Opetuksen perustana on suomalainen kulttuuri, joka
taso 2 on kehittynyt vuorovaikutuksessa alkuperéisen, poh-
joismaisen ja eurooppalaisen kulttuurin kanssa. Ope-
tuksessa on otettava huomioon kansalliset ja paikalli-
set erityispiirteet sekd kansalliskielet, kaksi kansan-
kirkkoa, saamelaiset alkuperéiskansana ja kansalliset
vdhemmistét. Opetuksessa otetaan huomioon suoma-
laisen kulttuurin monipuolistuminen my®és eri kulttuu-
reista tulevien maahanmuuttajien myéta. Opetuksen
avulla tuetaan oppilaan oman kulttuuri-identiteetin ra-
kentumista seké hénen osallisuuttaan suomalaisessa
yhteiskunnassa ja globaalistuvassa maailmassa.
(OPS 2004, 14.)

adaptaatio

2014
OPS

Etnorelatiivinen Perusopetus rakentuu moninaiselle suomalaiselle
kulttuuriperinnélle. Se on muodostunut ja muotoutuu
eri kulttuureiden vuorovaikutuksessa. Opetus tukee
oppilaiden oman kulttuuri-identiteetin rakentumista ja
kasvua aktiivisiksi toimijoiksi omassa kulttuurissaan ja
yhteis6ssdén seké kiinnostusta muita kulttuureita koh-
taan. Samalla opetus vahvistaa luovuutta ja kulttuuri-
sen moninaisuuden Kunnioitusta, edistédé vuorovaiku-
tusta kulttuurien siséllé ja niiden Vélillé ja luo siten poh-
Jaa kulttuurisesti kestévélle kehitykselle. [...] Koulu op-
pivana yhteiséné on osa kulttuurisesti muuntuvaa ja
monimuotoista yhteiskuntaa, jossa paikallinen ja glo-
baali limittyvét. Erilaiset identiteetit, kielet, uskonnot ja
katsomukset elévét rinnakkain ja ovat vuorovaikutuk-
sessa keskendén. (OPS 2014, 16, 28.)

taso 3:
integraatio

Monikulttuurisuuskasvatuksen ndkdkulmasta on erityisen merkittdvéd huomata, ettd
monikulttuurisuuden piiriin kuuluviksi hahmotetaan vain erikieliset lapset ja nuoret.
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Sekd 1994 ettd 2004 opetussuunnitelmissa maahanmuuttajaoppilasta kuvataan kak-
sikieliseksi ja oman kulttuurinsa asiantuntijaksi. Monikulttuurisen oppilaan (eli maa-
hanmuuttajan) identiteetin tukeminen ja vahvistaminen olivat vuoden 2004 suunni-
telman tavoitteista. Edelleen vuoden 2014 opetussuunnitelmassa monikulttuurisuus
ja maahanmuuttajuus maarittyy padasiassa kielen kautta, painotus on kuitenkin siir-
tynyt monikielisyyden arvostamiseen. Kaiken kaikkiaan monikulttuurisuus nousee
esille oppilaiden etnisten kulttuurien kautta, ja perusopetuksen tavoitteeksi nousee
talldin kulttuurisesti kompetentti oppilasjoukko. Maahanmuuttajaoppilaan (tai jo-
honkin muuhun etniseen vihemmist6on kuuluvan oppilaan) vastuulle tulee kasvaa
arvostamaan molempia kulttuurejaan. Ainoastaan vuoden 2014 suunnitelma ottaa
arvostuksen ja kulttuurisen asiantuntijuuden liséksi kriittisen ndkdkulman:

Oppilaita ohjataan ndkemdin kulttuurinen moninaisuus lahtékohtaisesti myon-
teisend voimavarana. Samalla heitd ohjataan tunnistamaan, miten kulttuurit, us-
konnot ja katsomukset vaikuttavat yhteiskunnassa ja arjessa, miten media muok-
kaa kulttuuria sekd pohtimaan myds, millaisia asioita ei voida ihmisoikeuksien
vastaisena hyviksya. (OPS 2014, 21.)

Yksi monikulttuurisuuskasvatuksen peruspilareista on, ettd oppilaat voivat olla luo-
kassa omia itsejdén, ja ettd heidén erilaiset taustansa myds huomioidaan osana ope-
tusta. Opetussuunnitelmatasolla tdmé ndyttdd oman analyysini pohjalta olevan kui-
tenkin suhteellisen haasteellista, silld peruskoulun opetussuunnitelmat pohjaavat val-
tavdeston kulttuuriin, tapoihin ja perinteisiin. Monikulttuurisen taustan omaava nuori
ei silloin 16ydd helposti samaistumisen kohteita. On my0ds hyvin mahdollista, ettid
luokassa oppilaan omaa kotikulttuuria on késitelty yksinomaan valtakulttuurin né-
kokulmasta. (Nieto & Bode 2008, 129.) Opetussuunnitelmat siséltivat edelleen si-
sddnrakennettuja diskursiivisia, sosiaalisia ja materiaalisia hierarkioita. Aikaisempi
alakoulujen opetussuunnitelmista tehty tutkimus on todennut: “monikulttuurisen
opetuksen alle on sijoitettu ldhinni se, minké katsotaan liittyvan kulttuurisesti erilai-
siksi nimettyjen kasvattamiseen, jolloin monikulttuurisesta kasvatuksesta tulee 14-
hinnd maahanmuuttajapedagogiikkaa tai maahanmuuttajille suunnattua erityispeda-
gogiikkaa” (Riitaoja 2013, 358).

Monikulttuurisesti taitava opettaja osaa ottaa opetukseensa mukaan myos maa-
hanmuuttotaustaisten oppilaiden omaaman tietotaidon, mikd Iuonnollisesti lisda
kaikkien oppilaiden luokkaan kuuluvuuden tunnetta. Téssékin on kuitenkin syyté ot-
taa huomioon, ettd yksipuolinen oppilaan etnisen taustan korostaminen voi johtaa
tilanteeseen, jossa oppilaalle asetetaan vastuu hdnen etnisen kulttuurinsa opettami-
sesta. On tdysin yksilokohtaista, kokeeko lapsi tai nuori tatd kulttuuria omakseen vai
ei. Koettu kulttuuri-identiteetti on usein hyvin paljon moninaisempi kuin mihin opet-
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tajan antama positio tietyn kulttuurin kokemusasiantuntijana mahdollistaa. Opetus-
suunnitelmien asenne monikulttuuristen oppilaiden hyddyntdmiseen on siis varsin
yksipuolinen ja yleistdva: kulttuurin moninaisuus jéa usein retoriikan tasolle.

5.2 Kaiken ytimessa sidoksellinen toimijuus

Toisen osajulkaisun tavoitteena on selvittdd, minkélaiset toimijuudet ovat mahdolli-
sia maahanmuuttotaustaisille tytoille heiddn pohtiessaan valintojaan peruskoulun
jélkeisille opinnoille. Analyysin tydkaluina kéytettiin toimijuuden modaliteetteja,
kyetd, taytyd, voida, tuntea, haluta ja osata. Modaliteetit mahdollistavat toimijuuden
sidoksellisuuden, kontekstisuuden, vuorovaikutuksellisuuden ja vililld myds ristirii-
taisuuden (esimerkiksi ihminen voi “haluta” ja “tuntea” vahvasti sekd “osata” jota-
kin, mutta hédn ei ”voi” ympdriston esteiden takia toteuttaa toimijuutta jossain tie-
tyssd tilanteessa).

Modaliteettien avulla aineistosta erottautui kolme teemaa 1) koulumenestys
(engl. school performance), 2) siirtymaorientaatiot (engl. transition orientations) ja
3) tulevaisuuden suunnitelmat (engl. future plans). Analyysin seuraavalla tasolla néi-
den kolmen pédteeman siséllot kéytiin 1dpi ja analyysia syvennettiin tyypittelylla.
Koulumenestys-teema jakautuu kahteen tyyppiin, ensinnékin oppilaisiin jotka ker-
tovat ndhneensa erityistd vaivaa opintojensa kanssa ja toiseksi oppilaisiin, jotka eivit
omien sanojensa mukaan pyri parantamaan arvosanojaan siitd huolimatta, ettd koki-
vat niissd olevan parantamisen varaa. Siirtyméorientaatio- teema jakautuu puoles-
taan kahteen tyyppiin sen mukaan, ovatko oppilaat kiinnostuneita opiskelusta vai
nopeasta tyoeldmédn siirtymisestd. Kolmas teema, tulevaisuuden suunnitelmat, ja-
kautuu kolmeen tyyppiin, joissa realistisesti suuntautuneet nakevét omat tulevaisuu-
tensa suunnitelmat varsin todenmukaisina ja jarkevind suhteessa heididn koulume-
nestykseen sekd motivaatioon. Idealistit sen sijaan vahéttelevit heiddn mahdollisia
esteitd opinnoille ja tdhtddvét puheissaan varsin korkealle opinnoissaan. Kolmas
ryhmé, epérdivét, ovat vield varsin epétietoisia tulevaisuutensa suunnasta. Seuraa-
vassa taulukossa on kuvattu, miten tytot kayttivat puheessaan kutakin modaliteettia,
jamiten ndmé modaliteettien kéytdt jakautuivat teemojen mukaan. Esimerkiksi tytot,
jotka olivat ilmaisseet huolensa koulumenestyksestd mutta eivit olleet silti omien
sanojensa mukaan pyrkineet parantamaan arvosanojaan, kayttivit teemasta puhutta-
essa vain ’haluamisen’ modaliteettia. Sen sijaan tytot, jotka olivat pyrkineet paran-
tamaan opintomenestystddn, kayttivat jokaista kuutta eri modaliteettia aiheesta pu-
huttaessa.
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Taulukko 4. Toimijuuden modaliteettien ilmeneminen tyttdjen puheessa kolmen paateeman va-

lilla.
Koulumenestys
Pyrkineet parantamaan suori- | Ei pyrkimysta parantaa suoritusta
tustaan HALUTA
HALUTA
KYETA
TAYTYA
TUNTEA
OSATA
VOIDA
Siirtyméorientaatio

Koulutus Tyodelama
HALUTA HALUTA
VOIDA OSATA
OSATA KYETA
TUNTEA TUNTEA

TAYTYA

VOIDA

Tulevaisuuden suunnitelmat

Realistinen Idealistinen Eparoiva
HALUTA VOIDA TUNTEA
VOIDA HALUTA HALUTA
TAYTYA VOIDA

Artikkelissa esitetddn kaksi tutkimuskysymystd. Ensimmaéinen kysymys késittelee
niitd tapoja, joilla maahanmuuttotaustaiset tytot puhuvat heidédn tulevista koulutuk-
sellisista mahdollisuuksistaan. Tutkimuksessa selvisi, ettd tyttjen puhe tavoitteista
ja unelmista koskee padasiassa lahiaikoja, katsetta ei suunnata vield kovin kauas tu-
levaisuuteen. Samansuuntaisia tuloksia on saatu my0s aikaisemmassa tutkimuksessa
koskien nuorten naisten elaméanpolun siirtymid (Sanders & Munford 2008). Toinen
tutkimuskysymys koskee sidoksellista toimijuutta. Tyttojen puheessa toistuu padasi-
assa toimijan positio, joka suhtautui positiivisesti koulutukseen, tyhon ja elimén
kulkuun ylipdétinsa. Tytot my0Os kuvailevat tulevaisuuttaan péadsaéntoisesti hyvin
realistisesti ja selkedsti, heidin tavoitteensa ja tydkalunsa (muun muassa opiskelu-
motivaatio, koulumenestys, késitys opintojen vaativuudesta) ndiden tavoitteiden saa-
vuttamiseksi ovat pddasiassa kiytinnollisid ja realistisia. Pieni osa tytdistd on kui-
tenkin edelleen epdvarma tulevaisuutensa suunnasta, ja heille siirtymai toiselle as-
teelle on muita vaikeampi. Moni paityy tdssé tilanteessa hakemaan lukio-opintoihin,
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lukio toimiikin heidin tapauksessaan ikdén kuin aikalisdné omien tavoitteiden méaa-
rittelyssa.

Tutkimuksessa selvidd kahdenlaisia esteitd, jotka sitovat tyttdjen toimijuutta. En-
sinndkin tutkimus toi esille esteitd, jotka koskettavat kaikkia ikédluokan oppilaita.
Niiden vaikutukset eivit siis ole rajoittuneet sukupuolen tai etnisen taustan mukaan.
Tamén ryhmaén esteitd aiheuttavat padasiassa koulutukselliset rakenteet, esimerkkind
muun muassa ammatillisen koulutuksen sisdinen sidntely, eli tiettyja koulutuslinjoja
jarjestetddn vain joka toinen vuosi. Mydskadn kaikkia ammatillisia opintoja ei voi
suorittaa osana kaksoistutkintoa. Niissé tilanteissa oppilas voi joutua tekemdin var-
sin isoja kompromisseja. Esimerkiksi jos oppilas on vaikkapa haaveillut kosmetolo-
gin ammatista ja linjaa ei hdnen hakuvuonnaan jérjestetd, voi koulutusvalinta olla
vaikea. Nuori joutuu paittimédn odottaako vuosi ja hakea myShemmin unelmien
ammattiin, tai hakeako jollekin toiselle linjalle, jotta opiskeluun ei tulisi vélivuotta.
Vuoden odotus on pitkd aika 15-vuotiaalle nuorelle, jolle voi olla hyvinkin tirkead
pysyé ikétovereidensa kanssa yhtdaikaisella koulupolulla. Yhteiskunnallisella ta-
solla timédn kaltaiset rajoitteet opintoihin padsyyn ovat kuitenkin tarpeellisia, jotta
tyollisyysnidkymat opintojen jdlkeen olisivat mahdollisimman hyvit.

Toinen tutkimuksessa esille noussut esteiden ryhma on edellisisti poiketen vah-
vasti sidoksissa sekd sukupuoleen ettd maahanmuuttotaustaan kulttuurieroineen.
Tama ei luonnollisesti tarkoita, ettd analyysin perusteella voitaisiin vaittaa, ettd maa-
hanmuuttajuus ja/tai sukupuoli vaikuttaisi aina samalla tavalla, kontekstista ja hen-
kilostd riippumatta. Analyysin kautta on kuitenkin selvéa, ettd monen tyton kohdalla
toistuvat tietyt neuvottelutilanteet ja kulttuuriset sidoksellisuudet, joita yhdistda suh-
tautuminen sukupuoleen (ja nimenomaan tyttdyteen). Ensinnékin, tyttdjen puheessa
toistuu vanhempien toive lukio-opintoista ja sitd kautta mydhemmin korkeakouluun
padsystd. Ammatillista koulutusta ei tunnuta arvostettavan maahanmuuttoperheissa
yhté paljon kuin valtavéestossi yleisesti nykyéén arvostetaan. Tytot ndyttavit teke-
véan varsin isoja kompromisseja timén takia, silld osa tytdistd kertookin avoimesti,
etteivit he erityisemmin pidd opiskelusta ja haluaisivat pitkien opintojen sijaan no-
peasti tydeldmaéén. Vanhempien toiveesta/painostuksesta he péétyvit kuitenkin ha-
kemaan opiskelemaan kaksoistutkintoa (joka on itsessddn rankka kokemus ja vaatii
paljon opiskelua). Toiseksi osa vanhemmista kokee, ettd tietyt ammatit ja opiskelu-
alat eivit ole tytdille sopivia, vaan ovat “michisid aloja” jonne naisilla ja tytdilld ei
ole asiaa. Osa tytOistd paatyykin hakemaan omien toiveidensa vastaisesti opintoihin
alalle, joka on vanhempien mielestd hdnen sukupuolelleen sopivampi. Hyvéna esi-
merkkind téstd on muun muassa rakennusala, joka miehille "tarkoitettuna” ei eréille
haastatellulle tytolle ollut mahdollinen koulutusala tyton omasta kiinnostuksesta
huolimatta. Vanhempien mukaan tytoille sopivampaa on hakeutua sosiaali- ja ter-
veysalalle, jonne my0s tdma tyttd padtyi hakemaan opiskelemaan.
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53 Koulutusidentiteettia etsimassa

Kolmannen osajulkaisun tavoitteena on tarkastella, miten koulutusidentiteetit muo-
dostuvat ja miten ne vaikuttavat osaltaan maahanmuuttotaustaisten tyttdjen toimi-
juuden sidoksellisuuteen. Tutkimuksessa kéytetdan hyvéksi Carola ja Marcelo M.
Suarez-Oroscon etnisen identiteetin mallia, joka on esitetty aiemmassa luvussa.
Maahanmuuttotaustaisten nuorten toimijuus on aina osittain sidoksissa heidén etni-
seen taustaansa, jo pelkastdin sen takia, ettd heidat pakotetaan paikantamaan itsensi
suhteessa ympéardivdan yhteiskuntaan. Yhteiskunnat kollektiivisesti unohtavat, etté
ne kansakuntina ovat sosiaalisesti rakennettuja ja myos kuviteltuja yhteis6jd (engl.
imagined communities, Andersson 1983/2006), joilla ei ole mitéédn pysyvaa alkuko-
tia johon verrata nykyista tilannetta. Silti jokaisella oletetaan olevan jokin kansalli-
nen ja etninen identiteetti ja ndiden pohjalta tehdddn paitelmia siitd, kuka kukin on
(Billig 1995). Erilaisuus eri ihmisten vililld rakennettaan muodostamalla puheen ja
sosiaalisten kdytanteiden avulla rajoja, jotka maarittavat kuka kuuluu oikeaoppisesti
minnekin. Artikkelissa analysoidaan nuorten puhetta heidén etnisestd identiteetis-
tddn kayttamalld hyvéksi Jean Phinneyn ja tydryhmédn muodostamia identiteettipro-
fiileja (jotka on esitelty aiemmassa luvussa).

Tamén artikkelin analyysien pohjalta esitin, ettd haastattelemani tytot edustavat
padasiassa kolmea etnis-kansallista identiteettiprofiilia. Ensinnédkin osa nuorista
identifioituu voimakkaasti etniseen taustaansa (etninen identiteettiprofiili), ja heidén
identiteettiinsd liittyy korostuneesti yhteys perheen ldhtémaahan, huolimatta siité
missd maassa tytot itse ovat syntyneet. Heille suomalaisuus on suljettu kategoria,
johon kuulumiseen pelkkd Suomessa syntyminen ei riitd. Tytot myds ilmaisevat var-
sin voimakkaasti, etteivét he edes halua tulla luetuksi kategorian jéseneksi. Toinen
ryhmé tyttdjad ilmaisee vield titdkin voimakkaammin kaksitahoista ja ristiriitaista
suhtautumista suomalaisuuteen, ja heidin identiteettinsd vastaa 1dhinnd Phinneyn
tyoryhmin integraatio profiilia. Tyt6t korostavat puheessaan, ettd heidén juurensa
ovat jossain muualla kuin Suomessa, mutta toisaalta he ovat kiinnittyneitd suomalai-
seen kulttuuriin ja yhteiskuntaan koulun, ystdvien ja tulevaisuuden suunnitelmien
kautta. Suomalais-kansallista identiteettid ei ilmennyt tdssé tutkimuksessa haastatel-
tavien puheesta, eli kukaan ei kokenut olevansa tdysin suomalainen. Sama koski
my0s Phinneyn hajanaisen identiteetin (engl. diffuse identity) profiilia, mika olisi
merkinnyt tilannetta jossa nuori ei ole kiinnittynyt suomalaiseen eikd omaan etniseen
kulttuuriinsa ja kokee siten erdédnlaista irrallisuutta kaikesta. Sen sijaan analyysin tu-
loksena Phinneyn profilointia tdydentdd 16ytdimadmme transnationaalinen etninen
identiteetti. Tatd identiteettid ilmentdvat tytot, joiden puheesta kdy ilmi onnistunut
kotoutuminen Suomeen. Transnationaalisen identiteetin omaksuneet nuoret eivit
identifioidu kuitenkaan yksinomaan Suomeen tai mydskddn etniseen alkuperdédnsa,
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heille koko maailma on heidédn “kotimaansa” ja liikkuva eldméntapa on heille erityi-
sen tirked. He eivit kuitenkaan koe olevansa irrallisia ja ilman juuria, vaan nimen-
omaan kokevat oman moninaisen taustansa voimavarana ja ponnistuslautana maail-
malle.

Niiden analyysien pohjalta viitdn, ettd nuorten identifikaatioita yhdistidd usein
etnisen alkuperén ja kansallisen identiteetin sekoittuminen, osalla vahvemmin kuin
toisilla. T4té ilmentdd hyvin myos nuorten kielenkaytto, joka oli hyvin monipuolista
ja vaihtelevaa tilanteen ja keskusteluun osallistuvien henkildiden mukaan. Monikie-
lisyys ndhtiinkin voimavarana myo0s tulevaisuutta ajatellen. Viitinkin identiteettien
ja kielten moninaisuuden olevan yksi nuorten toimijuutta mahdollistava tekija. It-
sensd tunteva ja oman paikkansa 16ytanyt nuori voi pelata vahvuuksillaan erilaisissa
ympdéristdissd ja hyddyntdé siten monikulttuurista taustaansa.

Etninen identiteetti vaikuttaa voimakkaasti nuorten oman paikan 10ytdmiseen.
Epdvarmuus itsestd johtaa helposti siihen, ettd nuori kokee olevansa eksyksissa.
Nuorilla on etnisen identiteetin lisdksi monia muita identiteetin ulottuvuuksia, jotka
vaikuttavat heiddn eldmissddn. Kolmannessa osajulkaisussa keskitytddn etnisen
identiteetin lisdksi tarkastelemaan tyttdjen ilmentdmia koulutusidentiteettejd. Ana-
lyysin pohjalta esitén, etti tyttjen puheissa esille nousseet koulutusidentiteetit muo-
dostavat nelikentin. Koulutusidentiteetit paikannetaan janoille vakaa-horjuva kou-
lutuspolku ja sisdinen-ulkoinen ohjautuvuus. Niin syntyivét nelja erilaista koulutus-
valintaa kuvastavaa toimintatapaa: 1) ajautuva 2) pddmddrdtietoinen, 3) horjuva ja
4) rajoitettu valinta. Nelikentélld tuodaan esille toimijuuksien eroja ja yhtaldisyyksid
suhteessa koulutusvalintaan vaikuttavista taustatekijoistd. Artikkelissa ndméa nelja
toimintatapaa esitetdéin tarkkarajaisina valintatyyppeind, sillé tarkoituksena on tuoda
esille toimijuuden sidoksellisuuden moninaisuutta. Tarkoituksenamme ei sen sijaan
ole ollut vaittda, ettd kukin tyttd sijoittuisi yksinomaan johonkin tyyppiin, tai ettd
tyypit olisivat toisiaan poissulkevia. Tosiasiallisesti tytot voivat sijoittua nelikentalla
useampaankin tyyppiin, tilanteesta riippuen.
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Vakaa koulutuspolku
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N\ U\ J

Horjuva koulutuspolku

Kuvio 3. Koulutusidentiteettien ja toimijuuksien muodostama nelikentta koulutusvalinnan het-
kella.

Nelikentén toimijuus yhdistyy koulutusidentiteettiin, kun analyysi yhdistdd Antikai-
sen ja tyoryhmin (Antikainen, Houtsonen, Huotelin & Kauppila 1995; ks. suomeksi
Houtsonen 1996, 201) kayttamaé jaottelua sosiaalinen identiteetti (engl. social iden-
tity, objektiivinen ja rakenteellinen), mind-identiteetti (engl. self-identity, identiteetin
tunne, omakuva), kulttuuri-identiteetti (engl. cultural identity, arvot, mielekds elama
kyseisessd kulttuuriympéristdssd) ja henkilokohtainen identiteetti (engl. personal
identity, elamankerrallinen, yhta aikaa objektinen ettd subjektiivinen, uniikki). Ana-
lyysi tuo esille, miten ndma ulottuvuuden ilmenivét nelikentén tyypeissa. Koulutuk-
sen sosiaalinen status (jolla on suomalaisessa kulttuurissa edelleen iso merkitys) liit-
tyy koulutusidentiteetin sosiaalisen identiteetin ulottuvuuteen. Esimerkiksi koulu-
tuksilla ja erilaisilla tutkinnoilla on ihan kédytinnossékin iso vaikutus sithen, minka-
laisiin tyotehtéviin (ja siten sosiaaliseen arvostukseen) nuorella on mahdollisuus
paastd. Henkilokohtaiseen identiteettiin liittyy koulutuksen kuuluminen elaméanku-
lun normaaliin etenemiseen, sekéd henkilokohtaisiin elaménkerrallisiin tapahtumiin,
esimerkkind erilaiset vaikeuksien voittamiset tai tavoitteiden saavuttamiset. Miné-
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identiteettiin kuuluvat yksilon identiteettikuva ja identiteetin tunne, esimerkkind ka-
sitys itsestd oppijana. Neljis ulottuvuus, eli kulttuuri-identiteetti pitaa sisdlldan muun
muassa perheen ja ympériston tarjoamat resurssit, valitun koulutuksen tuottamat ar-
vot ja eldmintavat, ja ndiden yhteensopivuus omien (sisdisten) arvojen ja normien
kanssa. (Houtsonen 1996, 203-209.)

Analyysin tuloksena esitén, ettd nelikentin toimijuudet (eli toimintatavat) ohjau-
tuvat erilaisten koulutusorientaatioiden mukaan. Kuvion ensimmainen ryhma, eli ty-
tot, joiden toimijuutta ilmensivat voimakkaimmin ajautuvat valinnat, eivét osaa ku-
vailla koulutuspolkuaan tai uratoiveitaan kovinkaan tarkasti. Lukio-opinnot ndyttay-
tyvit joko itsestddnselvyyksind tai sitten tytot kayttavat lukiota ostaakseen aikaa sel-
keyttdmain tulevaisuuden kuviaan. Ammatilliset opinnot hyldtdan automaattisesti,
silld urasuunnitelmien puuttuessa nuoret eivét tiedd mille linjalle he voisivat suun-
tautua. Ndmi nuoret vaikuttivat ajautuvan akateemiselle polulle miettiméttd mihin
polku lopulta johtaa. Ajautuville valitsijoille lukiosta muodostuukin ’varma valinta”
pitdméén jatko-opintoreitit vapaampina. Padméadriton lukio-opiskelu ei kuitenkaan
automaattisesti helpota jatko-opintoihin padsya, varsinkaan kun huomioidaan tulevat
muutokset yliopistojen paasykokeissa.

Ajautuvien valitsijoiden opinnoissa menestymisen esteend voi olla juuri paaméaéa-
rattdmyys. Lukio-opinnoissa olisi jo suhteellisen alkuvaiheessa tiedettdva, mita va-
linnaisia aineita olisi valittava, jotta opintie voisi jatkua mahdollisimman sujuvasti
myos lukion jilkeen. Antikaisen identiteettien ulottuvuuksista ndmaé tytdt ilmentéa-
viétkin ldahinnd sosiaalista identiteettid eli heille lukiokoulutuksen kautta saatu sosi-
aalinen status oli tdrked. Lukio-opinnot néhtiin ik&&n kuin ainoana vaihtoehtona.
Varsinkin niille nuorille, joiden vanhemmilla oli korkeakoulutustausta, niyttaytyi
lukio ja sen jilkeen korkeakoulutusta vaativa ura luonnollisena valintana. Nima nuo-
ret olivat tottuneet perheen korkeaan sosiaaliseen statukseen ja siten sosiaalinen
identiteetti ohjaa heidit valitsemaan lukion. Tdm4 on yhteydessd Diane Reayn, Mi-
riam E. Davidin ja Stephen Ballin (2005) tutkimukseen habituksesta, luokasta ja kor-
keakouluvalinnoista. Heiddn tutkimuksessaan selvidd, ettd niiden nuorten, joiden
perheiden habitus ja institutionaalinen habitus olivat yhteneviit, oli helpompaa tehdi
koulutusvalintoja arvostettuihin korkeakouluihin. Sen sijaan monet tydldisperheisin
kuuluvat tai maahanmuuttotaustaiset nuoret tunsivat tutkimuksen mukaan huolta
siitd, ettd yliopistomaailma “ei luontaisesti” kuulu “heidénlaisilleen”, pelko epédon-
nistumisesta tai ryhméian kuulumattomuudesta oli 14snd ndiden nuorten puheessa ja
heidén valintaprosessinsa oli paljon haastavampi.

Toisen tyypillisen ryhmén muodostavat pddmaddrdtietoiset valitsijat. Tyttojen
padmadratietoisia valintoja kuvastivat selkedt tulevaisuuskuvat toisen asteen opin-
noista ja my0s koulupolusta ja uravaihtoehdoista toisen asteen opintojen jilkeen.
Yhteisvalinnassa lukioita valitessaan ndma tytot usein haluavat pééstd nimenomaan
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johonkin tiettyyn lukioon, jonka opetussuunnitelma korostaa jatko-opinnoissa tarvit-
tavia taitoja, kuten esimerkiksi luonnontieteité tai mediaopintoja. Valitsemalla ndin
oppilaitoksensa, nuoret haluavat varmistaa tulevaa polkuaan korkeakoulutukseen —
oppiaineiden hallinnan lisdksi he voivat mahdollisesti saada myos lisépisteitd yli-
madrdisistd kursseista korkeakoulun valintaprosessissa. Pddmaiaratietoisuus nayttad
jaavan kuitenkin joillakin tyt6illd ilmaisun tasolle, eivitk4 he tosiasiassa toimi ilmai-
semiensa tavoitteiden mukaisesti. Tama ndkyy muun muassa siind, ettd osa tytoista
kertoo, ettei ollut ajatellut opiskelevansa esimerkiksi pitkdé fysiikkaa tai matema-
tiikkaa siitd huolimatta, etti on aikeissa hakeutua lddketieteelliseen tiedekuntaan yli-
opistoon.

Paamaaritietoinen valinta ei luonnollisesti koske vain lukio-opintoja, vaan se
saattaa yhtd hyvin kohdistua ammatillisiin opintoihin. Ammatillisiin opintoihin paa-
méidratietoisesti suunnanneilla nuorilla tie koulutuksesta haluttuun ammattiin on sel-
ked. Padmadrasuuntautuneita tyttoja yhdistaa hyva kyky arvioida omia vahvuuksiaan
ja heikkouksiaan — ja heillad on keinoja kehittdd osaamistaan tarpeen vaatiessa. Tyy-
pillisesti ndilld tytoillda koulutus- ja ammattitoiveet ovat vanhempien ja muun per-
heen hyviksymid, miké tekee koulutusvalinnoista ja niitd koskevista neuvotteluista
helpompia. Koulutusidentiteettien ulottuvuuksia analysoitaessa sosiaalisen identi-
teetin ulottuvuus on ldsnd myds pddmadrasuuntautuneiden tyttdjen valinnoissa, silld
koulujen sosiaalinen arvo on hyvin tiedossa niin tytoilla itselldén kuin myds heidédn
perheillddan. Akateemisiin korkeakouluopintoihin suuntaavilla tyt6illd myos mind-
identiteetti vaikuttaa heidén valintoihinsa, silld heilld on hyvin tiedossa omat heik-
koutensa ja vahvuutensa tulevien opintojen suhteen. Sama koskee my6s ammatilli-
siin opintoihin suuntavia, joilla on spesifi ammattiura tiedossa ja selked késitys siité,
miten he timén tavoitteen saavuttavat. Kulttuuri-identiteetti, eli tissi tapauksessa
perheelld olevat resurssit ja arvomaailma, tukee myds tyttjen koulutusvalintoja.

Kolmantena toimintatapana ovat horjuvat valinnat. Ne ovat tyypillisid tilan-
teissa, joissa nuoren koulutusidentiteetti edellyttdd omien toiveiden sekd ulkoisten
odotusten ja/tai rajoitteiden vélistd pohdintaa ja neuvottelukykyé. Etniset merkityk-
set nousevat voimakkaasti esille juuri horjuvien ja epardivien valintoja koskevassa
puheessa. Ensinnékin koulutusvalintoihin yhdistyy etnisesti sukupuolittuneita mer-
kityksid, jotka nousevat esille tyttdjen neuvotellessa vaihtoehdoistaan perheidensd,
sukujensa, opinto-ohjaajien tai muiden valintaan vaikuttavien henkil6iden kanssa.
Vanhemmat saattavat puuttua muun muassa siihen, kuinka kaukana koulu voi sijaita
kotiin ndhden (aikaisempaa tutkimusta aiheesta, ks. mm. Feliciano and Rumbaut
2007, 1092). Toiseksi tyttdjen puheesta nousee esille perheiden korkea koulutus-
usko. Tdma tekee osalle tytdistd koulutusvalinnasta horjuvaa, silld he saattavat jou-
tua luopumaan omista toiveistaan ammatillisista opinnoista vanhempien vastustuk-
sesta johtuen: nuoret, jotka mieluummin oppisivat kédentaitojen ja kdytdnnon kautta
voivat kokea motivaatio-ongelmia ja stressid akateemisissa opinnoissa.
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Merkittdvina tuloksena voidaan pitdd, ettd useat tytot valitsevat kaksoistutkin-
non ikddn kuin kompromissina tilanteessa, jossa tyttdjen omat ja vanhempien toiveet
ovat ristiriidassa. Kaksoistutkinnon on kuitenkin todettu olevan haasteellinen ja vaa-
tiva saavuttaa (Rautiainen 2013), mikd voi johtaa tilanteeseen jossa lukio-opinnot
jatetddn kesken. Kaksoistutkinnon suorittaminen voi pakottaa nuoren tekeméén
kompromissin myds ammatillisten opintojen suhteen, silld kaksoistutkinto on mah-
dollista suorittaa vain valikoiduilla aloilla. Yleisesti horjuvia valintoja yhdistia tyt-
tojen tasapainoilu omien tavoitteidensa, annettujen positioiden ja mahdollisuuksien
vililld. Vanhempien sosiaalinen identiteetti (eli vanhemmat arvostivat lukio-opinto-
jen tuomaa statusta nuoria enemmaén) vaikuttaa nuorten valintoihin mahdollisuuksia
kaventavasti, jolloin heidédn miné-identiteetilleen ei jd tilaa tulla ilmaistuksi. TAma
tarkoittaa, ettd perheen kulttuuri-identiteetti (eli saatavilla olevat resurssit ja heiddn
jakamansa arvomaailma) ei tue nuorten haluamaa suuntaa koulutuksen kentall.
Tama johtaa vaikeisiinkin kompromisseihin valintaprosessissa.

Viimeinen ryhma, eli rajoitettujen valintojen toimijuus, on kaikista kapein ja tyt-
tojen mahdollisuudet toteuttaa itseddn ovat varsin pienet. Tytt6ja yhdistdd usein
melko tarkatkin toiveet tulevaisuudestaan (esimerkiksi mihin ammattiin tytot halu-
aisivat tulevaisuudessa pddtyd), mutta heidin valintojaan rajoittavat moninaiset ul-
kopuoliset vaikuttavat seikat. Rajoituksia aiheuttavat muun muassa erilaiset kielelli-
set, kulttuuriset ja sosiaaliset tekijdt. Suomessa suomen tai ruotsin kielen taito on
erds keskeisimmisté asioista, jotka mahdollistavat tai rajoittavat koulutusmahdolli-
suuksia. Sama tilanne on tietysti ldhes missd maassa tahansa, paikallinen kieli on
avain yhteiskunnalliseen osallisuuteen. Vajaa kielitaito vaikuttaa erityisesti nuoriin,
jotka ovat tulleet Suomeen kesken peruskoulun. Tutkimukseen osallistuikin nuoria,
jotka ovat suorittaneet peruskoulun englanninkielisessd luokassa. Haastatteluis-
samme tdma ndyttaytyy kuitenkin seikkana, joka rajoittaa selvisti toisen asteen opin-
toja, joita Suomessa on tarjolla pddasiassa suomen- tai ruotsinkielisind. Englannin-
kielinen opiskelu on toisella asteella mahdollista 1dhinna joillakin harvoilla lukiolin-
joilla, ja sielldkin englanninkieliset opiskelupaikat ovat joko kalliita (yksityisid) tai
erittdin kilpailtuja (toisin sanoen myds valtavdeston nuoret hakevat ndihin opiskelu-
paikkoihin).

Rajoitetuissa valinnoissa henkilokohtainen identiteetti vaikuttaa nuorten teke-
miin valintoihin kaikista voimakkaimmin. Koska iso osa timén ryhmén tytdistd on
asunut vain vahin aikaa Suomessa, ovat he viettidneet jo ennen peruskouluun paasya
noin puolesta vuodesta vuoteen valmentavassa kicliopetuksessa. Tytot kertoivat ko-
kevansa, ettd he ovat jo jéédneet jilkeen omasta ikdryhmaistdén ja koulutuksen nor-
maalista kulusta. Heille on siksi erityisen tarkedd, ettd siirtyma toiselle asteelle on-
nistuisi, eika heille enda tulisi vuoden katkoja opiskelussa. Koulu instituutiona onkin
rakennettu yleisesti noudattamaan ajallista siirtymien joukkoa, koulu aloitetaan tie-
tyn ikdisend ja luokalta toiselle siirrytdén aina vuosittain. Néihin vuosiluokkiin ovat
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sidoksissa my0s kouluissa kdytetyt oppimateriaalit aina oppikirjoista lahtien. Maa-
hanmuuttotaustaiset oppilaat voivat kuitenkin rikkoa niiti institutionaalisesti ikd4n
sidottuja “oikea-aikaisia” siirtymid. (Terés, Lasonen & Sannio 2010, 94.) Tama voi
puolestaan heijastua voimakkaastikin Suomessa (uudelleen) muodostettuun koulu-
tusidentiteettiin ja toimijuuden kokemukseen.

Viitén, ettd toimijuus koulutusvalinnan hetkelld riippuu paljon tyttdjen omaksu-
masta koulutusidentiteetisti ja sen eri ulottuvuuksien ilmenemisestd. Esimerkiksi
ehedn mind-identiteetin omaksuneet nuoret tietdvit omat vahvuutensa ja heikkou-
tensa koulussa, ja my0s pystyvit kompensoimaan helpommin puutteitaan. Hyva it-
setuntemus on voimavara my0s tulevaisuuden opinnoissa toisella asteella, nuori osaa
luovia ainevalintojen vélilld ja 10ytdmé&an omiin vahvuuksiinsa ja koulutuspaamai-
riinsd sopivat aineyhdistelmédt. My0s painotus sosiaaliseen identiteettiin ja keskitty-
minen koulutuksen sosiaaliseen statukseen voi edesauttaa korkeakouluun hakeutu-
mista, mutta toisaalta se ei vield kerro mitddn nuoren omista opiskelumotivaatioista
tai —kyvyistd. Iso ero valtavdeston ja maahanmuuttotaustaisten perheiden vililld voi
olla kulttuuri-identiteeteissa, eli perheiden arvomaailma sekd kyky tarjota koulutuk-
sen kannalta tirkeitd resursseja voi vaihdella suuresti. Ensimmaiisen sukupolven
maahanmuuttajille my6s henkilokohtainen identiteetti, eli identiteetin eldménkulul-
linen ulottuvuus, nousee esille koulutusvalintoja pohdittaessa. Eldmankulkuun liit-
tyvét siirtymaét ovat vahvasti ikdéan sidottuja, ajallisesti véadraaikaiset” siirtymat voi-
vat aitheuttaa vastustusta, vaikka niiden taustalla olisikin viranomaisten halu auttaa
nuorta esimerkiksi panostamalla ylimdirdinen vuosi kielen oppimiseen. Nuoruu-
dessa ei aina ole helppo tarkastella asioita pitkélla tdhtdimelld, vaan valinnat pyritdén
tekeméén omista l&htokohdista riippumatta yhtd aikaa muiden luokkatovereiden
kanssa. Kaiken kaikkiaan voi kuitenkin analyysin perusteella todeta, ettd identiteetit
(seka etniset ettd koulutusidentiteetit) vaikuttavat nuorten toimijuuden toteutumiseen
koulutusvalinnan hetkelld. Osa identiteeteistéd kuitenkin rajoittaa toimijuutta, eivitka
kaikki koulutukselliset valinnat ole kaikille tytoille mahdollisia. Siirtyméa peruskou-
lusta pois on kuitenkin normatiivinen pakko, joten tytdt joutuvat tekeméddn valin-
tansa sen hetkisen toimijuutensa sallimissa rajoissa.
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6 Johtopaatokset ja pohdinta

6.1 Moninaisia suomalaisia nuoria

Nuorten puhe omista koulusiirtymistdin ja tulevaisuudesta yleensd oli padsaantoi-
sesti positiivista. Omiin mahdollisiin ty6llisyysndkymiin uskottiin ja vain harva ty-
toista esitti epdilyja tyollistymismahdollisuuksistaan, siitd huolimatta, ettd tutkimuk-
sen aikana nuorisoty6ttomyys oli suhteellisen yleistd. Julkisuudessa myds puhutaan
maahanmuuttajien heikommasta tyollisyystilanteesta. Tietenkin iso osa tédhéin tutki-
mukseen osallistuneista tytdistd oli syntynyt itse Suomessa ja he eivit identifioidu-
kaan maahanmuuttajiksi. Siitd huolimatta tyttjen usko omaan tulevaisuuteen oli,
nuorille kenties tyypilliseen tapaan, huomattavan korkeaa. Aikaisemmassa tutki-
muksessaan Peter Rudd ja Karen Evans (1998) ovat 16ytineet samansuuntaisen po-
sitiivisen puhetavan. He 16ytavit nuorten positiivisuudelle kaksi eri selitystd. Ensin-
nikin he uskovat, ettd on hyvin mahdollista, ettd nuoret on sosiaalistettu uskomaan
omiin mahdollisuuksiinsa. Nuorille toistetaan mantraa, ettd jos vain yrittaa tehda par-
haansa, on menestyminen hyvinkin saavutettavissa. Toiseksi vaihtoehdoksi Rudd ja
Evans nostavat laajemman selitysmallin, jonka mukaan nuoret ovat optimistisia tu-
levaisuuteensa hetkelld, jolloin heilld ei vield ole konkreettisia kokemuksia tyomark-
kinoille pyrkimisestd. Tdmén ndkemyksen mukaan optimismi vaihtuu vahintdénkin
realismiksi ajan ja kokemuksen kautta. (Rudd & Evans 1998, 57.) Molemmat mallit
sopinevat varmasti myds omaan aineistooni. Nuorille painotetaan koulussa edelleen
hyvin parjadmisen merkitysté ja koulutuksen térkeytté tulevan urapolun kannalta. Ja
mika térkeintd, hyvin harvalla nuorista on 15-vuotiaana kovinkaan tarkkaa kuvaa
toihin hakemisesta ja erityisesti sen vaikeudesta. Maahanmuuttotaustaisilla nuorilla
voi kuitenkin vanhempiensa kautta olla valtaviestostd poikkeavia ndkokulmia tyo-
markkinoille, joille padsy etnisesti erilaisena ei ole aina helppoa.

Aivan kuten etniselld taustalla, my6s sukupuolella on vaikutusta sithen, minkéa-
laiselle koulutuspolulle nuori todenndkdisemmin peruskoulun jalkeen padtyy. Viime
aikoina on julkaistu uusia kansainvilisid tutkimuksia (ks. esim. Falk & Hermle 2018;
Stoet & Gary 2018), joissa naisten ja miesten segregoituneita koulutus- ja tyopolku-
jen syitd perustellaan yksiloiden erilaisilla valinnoilla ja kyvyilld, eli valinta ndhdaan
ainoastaan yksilon tekeménd rationaalisena péadtoksend. Suomessa myds media on
kasitellyt ndiden tutkimusten tuloksia (esim. Helsingin Sanomat 19.11.2018 ja Tiede
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19.11.2018). Tutkimusten ldhtokohtana on ollut ajatus ihmisen rationaalisesta paa-
toksenteosta olettaen, ettd kaikilla nuorilla on esimerkiksi koulutusvalintoja tehdes-
sddn kaikki tarvittava tieto kiytossédn, ja ettd he tekevit rationaalisia valintoja ta-
min tiedon perusteella. Usein ndytetddn myds oletettavan, ettd tydmarkkinoilla ei
esiinny syrjintdd, mistd syysté kaikilla olisi yhtéldiset mahdollisuudet tehdé valintoja
koulutuksen tai ammatin suhteen. Téllaisessa tilanteessa vain yksiléiden omat kyvyt,
kuten koulumenestys, ja omat toiveet ja tarpeet merkitsevit, vastuu omasta menes-
tymisestd on yksilon. Koulutusvalintoihin kuitenkin vaikuttaa kaytettdvissd olevan
tiedon rajallisuus, joka on myds usein sukupuolittunutta. Naisilla ja miehilld on usein
tietoa ja erityisesti positiivisia kokemuksia eri koulutusaloista ja ammateista. Kun on
aika valita koulutusala, korostuvat ennestiin tutut alat. Myos mielikuvat eri amma-
teista ja niiden sopivuudesta esimerkiksi eri sukupuolille vaikuttavat valintaan voi-
makkaasti. Liséksi nuori saattaa ennakoida omia menestymismahdollisuuksiaan
tyollistyd haluamalleen ammattialalle. Esimerkiksi voi hyvinkin olla, ettd maahan-
muuttotaustainen tyttd ei hae opiskelemaan johonkin miesenemmistdiseen ammat-
tiin siksi, ettd hédn olettaa, ettei koulutuksestaan ja osaamisestaan huolimatta koskaan
saisi toitd kyseiseltd alalta. Ndin jo syrjinndn ennakointi vaikuttaa koulutusvalintoi-
hin ja tekee niistd my0s etnisesti segregoituneita. Tuuli Kurki (2018, 45) toteaakin,
miten maahanmuuttajiksi nimetyt tytot positioidaan ulkoapéin sellaiseen yhteiskun-
nalliseen asemaan, jolla on vakavia seuraamuksia heidédn tuleviin koulutuksellisiin
valintoihinsa.

Yhteiskunnan suhtautuminen maahanmuuttajiin nikyy myos yleisessd asennoi-
tumisessa eri kieliin, joita yhteiskunnan jasenet arjessaan osaavat ja kayttavat eri yh-
teyksissé. Virallisissa dokumenteissa, kuten opetussuunnitelmissa, laajaan kielitai-
toon ja kieliin suhtaudutaan positiivisesti niin yksilon kuin koko yhteiskunnan kan-
nalta. Esimerkiksi uusimmassa opetussuunnitelmassa (OPS 2014) monikielisyyttad
arvostetaan ja monikielisyys ndhdédén jokaisen oppilaan ominaisuutena ja etuna ela-
masséd. Opetussuunnitelmassa myos mainitaan, ettd murteiden kaytto tulisi ndhda po-
sitiivisena, kirjakielen asemaa “ainoana oikeana” kielend oli siis siten vdhennetty.
Kaytinnossé kirjakielelld, eli suomen kielen “oikealla” kéytdllda on merkitystéd kou-
luissa, mikd ndkyy myo0s tutkimusprojektissamme tehdyissd asiantuntijahaastatte-
luissa. Haastatteluissa varsinkin peruskoulujen opinto-ohjaajat ja muut opettajat ovat
huolestuneita maahanmuuttotaustaisten oppilaiden heikommasta kielitaidosta.
Nuorten omissa haastatteluissa suomen kielen taito koettiin padsdantodisesti hyvéna.
Lukuun ottamatta niitd oppilaita, jotka ovat englanninkieliselld luokalla ja ovat asu-
neet Suomessa vasta hyvin véhin aikaa, haastateltavat kertovat kéyttdvansd suomea
niin koulussa, vapaa-ajalla kuin my0ds perheen kesken. Perheessd omalla didinkie-
lelld on kuitenkin erityinen asema ja sitd kdytetddn usein erityisesti omien vanhem-
pien kanssa. Linda Béackman (2017) 16ysi samankaltaisia kieleen liittyvid teemoja
omassa tutkimuksessaan koskien aikuisten toisen sukupolven maahanmuuttajien
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kielté ja identiteettid Suomessa, Ruotsissa ja Isossa-Britanniassa. Hénen tutkimuk-
sessaan haastateltavat kdyttivit omaa didinkieltddn 1dhinnd kotona ja perheen kes-
ken, valtakieltd kaytettiin koulussa ja muualla virallisissa yhteyksissd (Bickman
2017, 160).

Monikielisyyden ihanteista huolimatta Suomi yhteiskuntana on kuitenkin edel-
leen hyvin monokielinen. Kuten téstd tutkimuksesta kidy ilmi, nuoret kayttivat kou-
lussa kielenddn suomea. Sen sijaan kotona ja suvun parissa, sekd samaan “etniseen
ryhméin” kuuluvien ystdvien kanssa voidaan kayttd4 omaa didinkieltd. Nuoret myos
yhdistelevit kielid keskenédédn hyvinkin kekselidésti. Koulussa ja yhteiskunnassa kui-
tenkin arvostetaan “oikeaa” valtakielen kayttod. Heikko kielitaito tai kielessd kuu-
luva vieras aksentti koetaan helposti viittavan henkilon alempaan koulutustasoon tai
yhteiskuntaluokkaan. Kielen kdyton taso toimii siis ikdén kuin rajana, joka erottaa
(téssd kontekstissa) ’suomalaiset” “muista”. Ruotsissa Christopher Stroud (2004) on
tutkinut maahanmuuttajien kielitaitoa ja ”Rinkeby ruotsin” ja puolikielisyyden (engl.
semilingualism) vaikutusta yhteiskunnalliseen kieli-ideologiseen keskusteluun. Suo-
men kontekstissa Heini Lehtonen (2015) on tutkinut nuorten kielellisid resursseja
monietnisessd Helsingissd, ja hdnen tulostensa mukaan maahanmuuttotaustaisia ase-
moidaan usein myos kielen kautta eriarvoisiin kategorioihin. Maahanmuuttajaa, joka
el osaa suomea” (tarkoittaen tdssé vierasta aksenttia tai kieliopillisia virheitd), arvi-
oidaan usein negatiivisin sdvyin ja hdnen kotoutumistaan ja sitoutumistaan Suomeen
epéilldén. Sen sijaan, ettd ndhtdisiin maahanmuuttotaustaisten nuorten “uuskielisyy-
den” (puheessa yhdistetddn vaikkapa suomea, englantia ja arabiaa) luovan jotain
uutta ja kieltd rikastuttavaa, ndhddan sekakielisyys (engl. mixed language use) nega-
tiivisessa valossa, esteend koulutukselle ja tydllistymiselle.

Etninen ja kansallinen identiteetti ovat késitteits, joihin maahanmuuttotaustaiset
henkil6t joutuvat ottamaan kantaa. Heidét “’pakotetaan™ sijoittamaan itsensd suh-
teessa muihin kulttuurisella identiteettijanalla, jonka toisessa adripéédssé on identifi-
oituminen valtakulttuuriin ja toisessa etniseen alkuperddn. Jo edelld mainitussa
Béckmanin tutkimuksessa nousee esille mielenkiintoinen ero hidnen haastattele-
miensa maahanmuuttotaustaisten henkildiden vélilld sen suhteen, miten he puhuvat
kielen ja identiteetin yhteydestd. Bickmanin mukaan Malmon haastateltavat kokivat,
ettd ruotsin kieli oli oleellinen osa ’ruotsalaisuutta’, eli ilman valtakielen taitoa ’ruot-
salaisuus’ ei ollut saavutettavissa. Sen sijaan haastateltavat Birminghamissa ja Tu-
russa suhtautuivat kansalliseen identiteettiin ja kielitaitoon joustavammin. Mielen-
kiintoisinta oli, miten nimenomaan Turun haastateltavat painottivat syntyperén ja
etnisen alkuperédn merkitysté (kielitaidon sijaan) identiteettiinsd. Télloin identitee-
tille jad paljon vdhemman tilaa tulla neuvotelluksi, ja >suomalaisuus’ syntyperdisend
kategoriana sulkee maahanmuuttajat ulos. (Backman 2017, 186—187.) My&s muissa
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tutkimuksissa on 10ydetty samansuuntaisia tuloksia 'maahanmuuttajuuden’ ja ’suo-
malaisuuden’ kategorioiden yhteensovittamisen vaikeudesta (ks. mm. Haikkola
2012, Honkasalo 2003).

Oman analyysini perusteella viitén, ettd etnisten ja kansallisten identiteettien vé-
linen jannite vaikuttaa nuorten kotoutumisessa Suomeen, my0s Suomessa synty-
neistd “’toisen sukupolven maahanmuuttajista” puhuttaessa. Osa tutkimukseeni osal-
listuneista tytdistd nimenomaan kokee suomalaisuuden olevan jotain, mihin heill4 ei
ole padsya siitd huolimatta, ettd he ovat syntyneet itse Suomessa, puhuvat sujuvasti
suomea ja ovat kdyneet tdilld koko peruskoulunsa. Suomalaisuus’ kansallisena
identiteettind ei heiddn mielestdén ole heille mahdollinen, tai useinkaan edes haluttu
identiteetti. Tytot korostavat etnisid juuriaan ja suvun syntyperdd, ja kokevat vah-
vasti, ettd ne méadrittavit heidit sopimattomiksi olemaan ’suomalaisia’. Jatkotutki-
muksen kannalta olisi mielenkiintoista selvittdd, miksi juuri ’suomalaisuus’ identi-
teettind koetaan ndin jyrkkérajaisena, “mystiseen” alkuperdn kriteeriin pohjautu-
vana. Kotouttamiseen pyrkivit toimenpiteet voivat joidenkin kohdalla jd4da varsin
ohuiksi ja ontoiksi sanoiksi, jos suomalainen yhteiskunta ei pysty avaamaan ’suoma-
laisuuden’ kisitettd koskemaan myds muita etnisid alkuperid, vaan pakottaa heidat
jddmaan monikulttuurisiksi ’toisiksi’.

6.2 Tutkimuksen rajoitteiden pohdintaa ja jatko-
tutkimusten mahdollisuuksia

Tamaén tutkimuksen tavoitteena on kuvata sitd toimijuuden moninaisuutta, jota maa-
hanmuuttotaustaiset tytdt kokevat hyvinkin spesifissd eldméanvaiheessa, valmistau-
tuessaan siirtymdan peruskoulusta toiselle asteelle. Kaikki kolme tutkimuksen osa-
julkaisua katsovat toimijuutta hieman eri ndkdkulmasta, ja tuovat esille toimijuuden
sidoksellisuuden eri osa-alueita. Tdmén tutkimuksen tdhdet, tytot itse, valikoituivat
tutkimukseen edustamaan mahdollisimman monipuolisesti sitd maahanmuuttotaus-
taisten tyttojen joukkoa, joka télld hetkelld asuu Suomessa ja osallistuu perusopetuk-
seen. Haastateltavat tulevat kaikki Suomen mittakaavalla isoista kaupungeista ja he
ovat saaneet kiydé koulunsa monikulttuurisesti rikkaassa ymparistossa. Silti samais-
tumisen kohteiden I0ytdminen ei ole aina ollut helppoa, ja erottautuminen ’suoma-
laisista’ erilaisen ulkonéon, aksentin, pukeutumisen tai nimen vuoksi on heille arki-
paivéistd. Eldmaa, jota en itse ole pdivadkadn eldnyt ja kokenut. Tutkijana olen tissa
mielessd pyrkinyt antamaan tyttdjen oman ddnen ja kokemuksen saada se tila, jonka
ne ansaitsevat, ja tehdd tulkinnallani oikeutta heidén rikkaille ja moninaisille koke-
muksilleen Suomessa ja maailmalla.

Tutkijan on tdrkedd tarkastella omaa tyGtddn itsereflektiivisesti ja miettid, mika
onnistui ja mité olisi mahdollisesti voinut tehda toisin. Tdmén tutkimuksen ytimessa
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ovat maahanmuuttotaustaisten tyttdjen toimijuus ja heiddn kokemansa etnisesti si-
doksellinen koulutusidentiteetti osana sidoksellista toimijuutta. Identiteettié, varsin-
kin etnistd identiteettid tutkittaessa on suhtauduttava kriittisesti sithen, mitd esimer-
kiksi kysymyksilld “minkd maalaiseksi tunnet itsesi” ja ’koetko kuuluvasi osaksi
omaa etnistd ryhmaéési” voidaan todellisuudessa selvittdd. Kysymykset siséltévét
helposti oletuksen identiteetin ja kuuluvuuden tunteen (sense of belonging) olevan
yksinkertaisia, rajattuja ja maérittyja. Tosiasiallisesti, kuten edelld moneen kertaan
on jo kdynyt ilmi, identiteetit ja identifikaatiot ovat moninaisia ja vélilld jopa ristirii-
taisia. Kontekstin vaikutusta ei voi vihételld nididen kysymysten vastauksia pohdit-
taessa, se kuka kysyy ja missé tarkoituksessa vaikuttaa aina vastaajan vastaukseen.
Tama rajoite on ldsnd aina ihmistieteiden tutkimuksissa, ajatukset, tunteet ja kasi-
tykset eldmistd eivit ole objektiivisia totuuksia joita voitaisiin tutkia laboratorion
kliinisissd olosuhteissa. Sen sijaan tutkijan on omattava kriittinen katse omaan ai-
neistoonsa ja ymmarrettdva sen kontekstisidonnaisuus osana tulkintaansa.

Aineiston suurimpana rajoitteena voidaan pitdd sen sisdllollistd heterogeeni-
syyttd, jota ei kuitenkaan voinut ryhmien edustavuuden erojen takia kéasitelld mait-
tain tai alueittain. Olisi nimittdin ollut kiinnostavaa (ja myos hyvin tirkeéd), jos ai-
neisto olisi mahdollistanut toimijuuden tarkastelun tyttdjen ldhtomaiden/alueiden
perusteella. Tdhdn aineisto ei kuitenkaan mukaan taipunut, silld osa ndistd ryhmista
olisi muodostunut liian pieniksi, jotta analyysien tulokset olisivat kertoneet mitian
oleellista tai yleistettdvad. Jatkotutkimuksessa olisikin erityisen tirkeda huomioida
tama asia jo tutkimusta ja aineistonkeruuta suunniteltaessa. Nuoren ldhtoalueella ja
sen etnis-kulttuurisella taustalla on varmasti merkitystd nuoren toimijuuteen ja kou-
lutusidentiteettiin. Téssd tutkimuksessa ongelmaa ei kyetty ratkaisemaan muutoin
kuin tuomalla esille aineistondytteissd puhujan 1dhtomaa ja hinen maahanmuuttaja-
sukupolvensa.

Tutkimus antaa siis kiinnostavat ldhtokohdat tulevalle jatkotutkimukselle. Tran-
sit-tutkimuksessa kerdsimme laadullista haastatteluaineistoa yhdeksénnen luokan
kevadn haastattelujen lisdksi myds toisen asteen opintojen viimeisend vuonna, jol-
loin nuoret pohtivat tulevaisuuttaan joko kolmannen asteen koulutuksissa tai sitten
tyoelamassd. Tulevaisuudessa olisi erityisen tidrkedd pddstd seuraamaan seurantatut-
kimuksella nuorten koulutus- ja tydeldmipolkuja myds toisen asteen padttymisen
jélkeen, silld tiedetdéin, ettd maahanmuuttajien koulutustaso jéé valtaviestdd alem-
maksi (Terds & Kilpi-Jakonen 2013, 185). Jatkotutkimuksen aiheena olisi mielestani
oleellista selvittdd, mitka tekijat rajoittavat nuorten maahanmuuttotaustaisten opis-
kelijoiden hakeutumista korkeakoulutukseen, erityisesti yliopistoihin. Aikaisempi
tutkimus osoittaa, ettd juuri koulutusten nivelvaiheet ja onnistunut koulutussiirtyma
ovat maahanmuuttotaustaisille nuorille valtavidest6d haastavampaa (ks. mm. Kuusela
et al. 2008). Diane Reayn, Miriam E. Davidin ja Stephen Ballin (2005) englantilai-
sessa tutkimuksessa tarkasteltiin, miten nuoret perustelivat korkeakouluvalintojaan.
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Nuoret, joiden perheiden habitus ja koulujen institutionaalinen habitus olivat ldhelld
toisiaan, hyotyivat tistd samankaltaisuudesta tehdessdén koulutusvalintoja korkea-
kouluihin. Néille nuorille korkeakouluun (tdssd yliopistoon) meneminen oli itses-
tadnselvyys. Korkeakoulutusta valintana ei toisaalta koskaan sen enempéai kyseen-
alaistettu, mutta toisaalta sinne ei my0skéén erityisen aktiivisesti ohjauduttu. Valinta
oli ikdén kuin sosialisaation kautta heille luontainen. Sen sijaan tutkimukseen osal-
listuneet nuoret, joilla oli joko tydldistausta tai he tulivat maahanmuuttoperheista,
valinta oli monimutkaisempi ja siten my0s tiedostetumpi. Monet nuoret potivat tut-
kimuksen mukaan huolta siitéd, ettd yliopistomaailma ”ei luontaisesti” kuulu “hei-
dénlaisilleen”, pelko epdonnistumisesta tai ryhméaan kuulumattomuudesta oli lasnd
nuorten puheessa. Korkeakoulutuksen lisdksi myds koulusta tydomarkkinoille siirty-
minen voi olla maahanmuuttajille haastavaa. Tutkimuksessa, jossa késiteltiin kym-
mentd Linsi-Euroopan maata, selvisi ettd maahanmuuttotaustaisilla nuorilla paésy
tyomarkkinoille oli vaikeaa jokaisessa tutkimuksen maassa (Heath, Rothon & Kilpi
2008). Suomessa maahanmuuttotaustaisia lapsia ja nuoria on tutkittu paljon perus-
koulun ja toisen asteen opintojen ndkdkulmasta, sen sijaan nuorten aikuisten siirty-
mid korkea-asteelle ja sen jalkeen tydeldméadn on tutkittu vield vahén, jolloin jatko-
tutkimukselle tdstd nikokulmasta olisi tarvetta.

6.3 Tulevaisuuden kuviteltuja maailmoja

Tahén tutkimukseen osallistuneilla tyt6illd on maahanmuuttotausta. Osa on itse syn-
tynyt ulkomailla, osa sen sijaan Suomessa. Osa on vililld asunut kolmannessa
maassa ja osa suunnittelee tulevaisuuttaan ulkomaille. Maahanmuutto ei ole ilmiéna
uusi, eiké se ole koskaan ollut yksisuuntainen, once in a life time —tapahtuma, jol-
laiseksi se usein edelleen ymmaérretddn. Maahanmuutto on ollut ja on myos tulevai-
suudessa ilmidnd monisuuntainen, monimuotoinen ja usein myds toistuva eldménta-
pahtuma. Yhteydet maailmalle ovat helpottuneet, lentokoneet kuljettavat ihmisid
paivittdin eri puolille maailmaa ja esimerkiksi videopuhelut netin vélitykselld ovat
arkipdivdinen tapa pitdd yhteyttd kaukanakin asuviin l&heisiin. Samaan aikaan kun
maailma globaalisti katsottuna on pienentynyt ja ldhentynyt, tuntuu ettd yksittdisten
yhteiskuntien sisilla ihmisten valiset vialimatkat ovat kasvaneet ja ymmarrys toisia
kohtaan heikentynyt. Saatamme eldé naapureina, mutta pinnalliset erot esimerkiksi
etnisissd taustoissa erottavat ihmisié toisistaan kuin nidkymiton aita. Thmiset ovat
jélleen alkaneet vierastaa vierasta, erindkdiset ja erilaisista kulttuurisista taustoista
tulevat ihmiset ovat yhd useammin mediassa esitetty uhkana suomalaisille ja niin
kutsutulle ’suomalaiselle eldméantavalle’. Tété kirjoittaessani Suomessa oli kevaalla
2019 Eduskuntavaalit ja Eurovaalit, vaalien alla poliitikoilla on aina kiire osua kan-
san ’syvien rivien’ kanssa samalle aaltopituudelle. Maahanmuutto on edelleen
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kuuma poliittinen aihe, joka nousi Suomessa vaaliteemaksi viimeistdan siind vai-
heessa, kun Oulun jarkyttavit tapahtumat tulivat selville. Rikos, oli se miké tahansa,
on kuitenkin aina yksilon tekemaé ja hdnen vastuulleen asetettava, maahanmuuttajan
ja ’toiseuden” edustajan kohdalla vastuuta ndytetiédn jaettavan poikkeuksellisen laa-
jasti koko etnisen, kulttuurisen ja uskonnollisen ryhmén harteille. Tallaisessa ilma-
piirissd kasvaa tanédkin pdivdnd moni nuori, joka jakaa saman etnisen identiteetin,
joka julkisuudessa on saanut kriminalisoidun etnisyyden leiman. Tdmé& negatiivinen
stereotypia ei voi olla vaikuttamatta nuoren mindkuvaan ja kisitykseen itsestdin toi-
mijana Suomessa.

Kansainvilisessa tutkimuksessa viimeaikaisia avauksia on ollut késitteen super-
diversiteetti (engl. superdiversity) tiominen osaksi maahanmuuttotutkimusta. Késite
on perdisin Steven Vertovecilta (2007). Hinen mukaansa superdiversiteetti kuvaa
nyky-yhteiskuntia, joissa eldd ja on vuorovaikutuksessa keskenddn hyvin moninai-
sista taustoista tulevia ithmisid. On totta, ettd maahanmuutto ei ole uusi ilmid, mutta
Vertovecin kuvaama tilanne eroaa menneiden vuosikymmenten maahanmuutosta
siind, ettd 2000-luvun aikana maahanmuutto on muuttunut pienten, hajanaisten,
transnationaalisten ryhmien maahanmuuto(i)ksi. Niméa ryhmét ovat sosioekonomi-
silta taustoiltaan ja yhteiskunnallisilta/laillisilta positioiltaan erilleen jakautuneita.
Liséksi nykyaikaan kuuluu, ettd yha useampi ihminen muuttaa jostakin, 1dpi jonkin
maan ja yhéd useampiin paikkoihin. (Vertovec 2010, 86.) Liikkuvuudesta on tullut
monen suuntaista. Vertovec kuvasi alun perin tilannetta Isossa-Britanniassa, mutta
hinen tutkimuksensa jilkeen teoriaa on sovellettu myds muualla Euroopassa. Eri-
tyistd on, ettd superdiversiteetill ei tarkoiteta pelkdstddn moninaisuutta eri maahan-
muuttajaryhmien vélilld, vaan my0s niiden sisélld. Vertovecin sanoin:

Immigrant superdiversity is distinguished by a dynamic interplay of variables,
including their country of origin (comprising a variety of possible subset traits
such as ethnicity, language[s], religious tradition, regional and local identities,
cultural values and practices), their migration channel (often related to highly
gendered flows, specific social networks and particular labour market niches),
and their legal status (including myriad categories determining a hierarchy of
entitlements and restrictions). These variables co-condition integration out-
comes along with factors surrounding migrants’ human capital (particularly their
educational background), access to employment (which may or may not be in
the immigrants’ own hands), locality (related especially to its material condi-
tions, but also to the presence of other immigrant and ethnic minorities) and the
usually chequered responses by local authorities, services providers and local
residents (which often tend to function by way of assumptions based on previous
experiences with migrants and ethnic minorities). (Vertovec 2010, 87.)
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Termi kuvaakin ikdén kuin moninaisuuden hajautumista. Superdiversiteetti-teo-
riaa on jopa kuvattu paradigman muutokseksi, joka kyseenalaistaa ja haastaa vanhat
kisitykset muun muassa kielestd, yhteisoisté, etnisyydestd, monikulttuurisuudesta ja
monikielisyydestd, hyodyntden monitieteellisid 1dhestymistapoja mukaan lukien so-
siolingvistiikan, sosiaalitieteet ja erindiset humanistiset ticteenalat (Goebel 2018, 5).

Superdiversiteetin kdsite osuu ldhelle jo pidempédin vallalla ollutta intersektio-
naalista lahestymistapaa. Intersektionaalisuutta on hyddynnetty usein muun muassa
feministisissd tutkimuksissa ja sen keskidssd on ollut sukupuolen, rodun/etnisen
taustan ja luokan yhteisvaikutukset. Intersektionaalisuuden ytimessi ovat kysymyk-
set epdtasa-arvosta ja yksilon kohtaamista poliittisista ja/tai laillisista vaikeuksista.
Superdiversiteettia puolestaan kuvaa liikkeen ja paikan kysymykset, ja se vaatii siksi
intersektionaalista ldhestymistapaa voimakkaammin kontekstualisointia aikaan ja
paikkaan. Késitteelld on mahdollista kuvata eroja, mutta myos yhdistévid samankal-
taisuuksia ndenndisten erojen keskelld. Esimerkiksi etnisesti moninaista joukkoa voi
yhdistéé jokin ikddn liittyva tekija (niin sanottu sukupolvikokemus), joka merkitsee
siind kontekstissa etnisid eroja enemman (kuten esimerkiksi 9.-luokalla tapahtuva
koulutusvalinta). (IRiS° Key Concepts rountable series, 2015.)

Superdiversiteetti-teorian esittima kritiikki osuu tarkimmin siithen, miten maa-
hanmuuttajia on tavattu kohdella yhtena etnisesti valtavdestdstd eroavana joukkona,
eikd maahanmuuttajien ryhmittymien sisdisid eroja ole juuri huomioitu. Teoriaa on
sovellettu 1dhinné urbaaneissa olosuhteissa ja varsinkin globaaleissa metropoleissa.
Suomen kontekstissa tutkimusta on vield varsin vdhdn, mutta tilanteeseen ollaan
tadlldkin herddmissd, muun muassa ETMU!'C yhdessi Siirtolaisuusinstituutin kanssa
jarjesti vuonna 2018 aiheesta kiinnostavan seminaarin''. Suomen kontekstissa ei
voida puhua globaalien metropolien kaltaisesta superdiversiteetistd, mutta my0s
Suomeen on syntynyt alueita, joissa monikulttuurinen viestonosa on kasvanut liahes
rdjahdysmaisesti ja joilla asuu ihmisid mitd moninaisimmista taustoista. Turussa tél-
laisia alueita ovat ainakin Varissuo, Lauste ja Pansio, Helsingissé itdiset kaupungin-
osat. Monet maahanmuuttajat itse myos hakeutuvat niille alueille, yhteenkuuluvuu-
den tunne ja samankaltaiset eldmintilanteet tekevit naapurustoista houkuttelevia.
Valtaviestd sen sijaan on jo alkanut valtelld kyseisid asuinalueita. Kaupunkien si-
sdlld syntyy siis yhd enemmaén pienid ja hajanaisia asuinalueita, joiden asukaskunta
on moninaista, niin valtaviestoon verrattuna kuin myds sisdisesti tarkasteltuna. Su-
perdiversiteetti kdsitteen hyodyntdminen myos valtaviestoa tutkittaessa voisi avata

? The Institute for Research into Superdiversity (IRiS)

10 ETMU ry, Etnisten suhteiden ja kansainvilisen muuttoliikkeen tutkimuksen seura

1 Ks. lisdtietoja: http://www.migrationinstitute.fi/en/page/changing-patterns-migration-and-
superdiversity
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paremmin harhakuvaa yhtendisestd ’suomalaisuudesta’ ja paljastaa moninaisuuden
myos itsessimme.

Superdiversiteetin késite sopii myos tutkimukseeni, silld olen halunnut valaista
nuorten elimén moninaisuutta, ja valttdd sen tutkimuksellisen sudenkuopan, jossa
maahanmuuttotaustainen lapsi ja nuori asetetaan tutkimuksessa automaattisesti kah-
den kulttuurin viliin ja siten edustamaan hyvin yksinkertaistettua ja stereotyyppisti
kuvaa maahanmuuttajuudesta. Maahanmuuttotaustainen nuori on muutakin kuin et-
ninen alkuperinsé ja suomalaisen yhteiskunnan kasvatuksen tulos. Hén on nuori, han
on tyttd, poika tai kenties muunsukupuolinen, hidnelld on samoja huolia ja murheita
kuin kenelld tahansa muulla ikdisellddan. Hanen tulevaisuutensa voi olla Suomessa,
lahtdmaassa, tai jossakin aivan muualla. Han haaveilee ja toivoo, pelkdd ja epdilee.
Kun tarkastellaan toimijuutta tietyssi ajassa ja paikassa, tietyn yksilon puheiden
kautta, ndyttaytyy meille varsin monipuolinen kuva kaikesta siitd mika voikaan vai-
kuttaa nuoren tyton koulutusvalintaan toisen asteen opinnoista vuoden 2015 ke-
vaalla.
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Tytoille, jotka osallistuivat tdhdn tutkimukseen, haluan tdhén loppuun antaa suu-
rimmat kiitokseni. [lman teitd ei titd tutkimusta olisi. Oli ilahduttavaa paistd edes
lyhyen hetken ajaksi kuulemaan ajatuksianne niin menneestd, nykyhetkestd kuin
myds tulevasta. Jokaisen ihmisen polku kulkee omia reittejdén ja jokainen meistd
etsii, tai on ainakin etsinyt, omaa paikkaansa tdssd maailmassa. Maahanmuuttotaus-
taiset tytdt eivit ole 'toisia’ tai vieraita, he ovat osa suomalaista yhteiskuntaa ja ja-
kavat muiden suomalaisten nuorten kanssa samoja elaménkokemuksia. He toimivat
aktiivisesti, valitsevat koulutuksia ja padmadria itselleen, sekd 10ytavat tulevaisuu-
delleen suuntia. Loppuun PMMP —yhtyeen sanoin kappaleesta Tytét':

Sua ei ole tehty
Kenenkién kylkiluusta
Ei raudasta tai puusta
Miten tytt6ja tehddin
No ne on toisia aineita
Mistéd timmoset koostuu
Virikkait' palikoita.
[...]
Pienempii, my6hédian, vihemmaén, puolet
Sua ei ole tehty kenenkéén kylkiluusta
ei raudasta tai puusta
Miten tytt6jd tehddin
No ne on toisia aineita mistd timmoset koostuu
ne kasvaa ihanaksi
ja pérjad pakon eessé
kun itsensi ne itse kasvattaa.

12 PMMP, Rakkaudesta 2012.
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