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1 JOHDANTO

Siemen télle tutkimukselle kylvettiin jo silloin, kun olin pieni ja uteliaasti maailmaan
suhtautuva koululainen. Kyldkoulun yhdysluokka oli kotoisa ja turvallinen ympéristd
maailmaan tutustumiselle ja ldmpimdt muistot kouluvuosista olivatkin osaltaan
johdattelemassa polkuani opettajaopintoihin. Opintojen aikana minussa herési kiinnostus
ymmaértdd yhdysluokkaa myds ammatillisesta ndkdkulmasta, ja kandidaatintutkielman
myoOtd alkanut aihepiiriin syventyminen saikin jatkua myos pro gradu -tutkielman

muodossa.

Tutkielmani on kiinnostunut eri-ikdisopetuksesta. Eri-ikdisten opetusryhmid 10ytyy
lukuisista konteksteista, mutta perinteisin ja samalla suurin eri-ikdisopetusryhmi ovat
yhdysluokat, jotka tavallisesti sijaitsevat kyldkouluissa (Hyyrd 2015, 15.) Kyldkoululla
tarkoitetaan alle 50 oppilaan koulua (Korpinen 2010, 16). Kyldkoulujen mdird on viime
vuosikymmenini ollut maassamme jatkuvasti laskeva, ja pienten koulujen lakkauttamista
perustellaan sddstosyilld. (Hyry-Beihammer & Autti 2014, 211.) Néyttdisikin siltd, ettd
Suomessa vallitsee perustelematon asenne pienten koulujen vihemmin laadukkaasta

opetuksesta suhteessa isojen koulujen opetukseen (Peltonen 2010; Hyyr6 2015).

Yhdysluokkapedagogiikkaa ja -opetusta ovat Suomessa tutkineet erityisesti muutamat
tunnetut nimet, kuten Hyyr6 (2015), Kalaoja (2010), Kilpeldinen (2010) ja Jokinen &
Puro (1978). Yhdysluokalla on todettu olevan positiivisia vaikutuksia lapsen sosiaaliseen
kasvuun (Kalaoja 2010). Yhdysluokkapedagogiikan ndhddén olevan monipuolista ja
limittyvdn osin kyldkoulupedagogiikan kanssa pééllekkdin (Kilpeldinen 2010).
Yhdysluokkien opetusjirjestelyitd ja -menetelmid on tutkinut erityisesti Kilpeldinen

(2010).

Pirjo Jauhiainen (1995, 10) on huomannut, ettd opettajan omat ennakkokisitykset
opettajuudesta vaikuttavat jopa saatua opettajankoulutusta suuremmin ammatissa
toimimiseen. Hyyrd (2015) pohtiikin, ettd jos opettajaksi opiskelevan kokemushistoria
koulusta liittyy vain erillis-, eli samanikéisluokkaan, on hdnen hyvin todenndkdisesti
vaikea sopeutua ajatukseen siitd, ettd yksi opettaja voisi samanaikaisesti opettaa eri-
ikdisid oppilaita varsinkin, jos ympéristdon ja median antama kuva yhdysluokasta on

negatiivissdvytteistd. Tatd taustaa vasten huomataan, ettd moni valmistuukin opettajaksi



kantaen mukanaan negatiivissdvytteisid asenteita yhdysluokkaopetusta kohtaan. Tasta
lahtokohdasta katsoen pidin tirkednd tutkia yhdysluokkaopetusta juuri opettajien

nikokulmaa ja opettajien ndkemyksid sekd kokemuksia.

Tassd tutkimuksessa tutkin yhdysluokanopettajien késityksid eri-ikdisopetuksen
merkityksistd oppilaan kasvulle ja kehitykselle. Liséksi halusin selvittdd, kayttavétko
opettajat Kilpeldisen (2010a) mallintamia opetusjérjestelyitéd ja -menetelmii ja jos kylla,
millaisia kokemuksia heilld on niiden kaytostd. Tutkimukseni oli lisdksi kiinnostunut
siitd, millaisia ovat opetusjdrjestelyiden ja -menetelmien kiyttimiseen tai kayttimétta
jattdmiseen vaikuttavat tekijit. Kun opetustyohon liittyvit haasteet tiedostetaan, on niihin
mahdollista tarttua ja voidaan niihin etsid ratkaisuja. Arvokasta on myos saada tietdi,
mistd opettajat ovat kokeneet saaneensa apua opetuksen jérjestimiseen. Télloin ndiden

asioiden tukemiseen pystytddn keskittymédén entistd paremmin.

Tutkimukseni saa merkityksensd sen tulosten soveltamismahdollisuuksista niin yhdys-
kuin erillisluokkaan. Saaduista tuloksista voi olla apua niin yhdys- kuin
erillisluokanopettajille, jotka haluavat kehittdd pedagogista osaamistaan. Nykyisen
opetuksen  kentdlld  opettajia  kannustetaan  entistd enemméin  opetuksen
monimuotoisuuteen ja joustavuuteen, eli juuri niithin elementteihin, mitd kyldkoulun
yhdysluokkaopetuksesta 10ytyy. Yhdysluokassa kaytettdvid opetusjérjestelyitd ja -
menetelmid voi ndin soveltaa mainiosti sellaisessa luokassa, jossa halutaan huomioida
oppilaat yksiloind. Yhdysluokkaopetus on tdimin tutkimuksen mukaan lapsen etu, kuten

seuraavasta sitaatista ilmenee:

“En ndd niinkddn sen opetuksen kannalta sitd yhdysluokkaopetusta, vaan
mdd nimenomaan nddn ne edut sen lapsen kasvun ja kehityksen kannalta.
--- Lapsi voittaa siind yhdysluokkaopetuksessa.” Sitaatti tutkimuksen

aineistosta.



2 YHDYSLUOKKAOPETUS

Tassé kappaleessa mééritellddn kisite yhdysluokka ja tarkastellaan yhdysluokkaa osana
kyldkoulua. Liséksi esitellddin yhdysluokkapedagogiikka -kdsite ja késitellddn
opettamista yhdysluokassa. Kappaleessa nostetaan esille myds yhdysluokkaopetuksen
tutkitut edut ja haasteet oppilaan oppimisen sekd kasvun ja kehityksen kannalta. Lopuksi

perehdytddn yhdysluokan opetusjérjestelyjen muotoutumisen historiaan.

2.1 Yhdysluokka osana kylakoulua

Perusopetusryhmidt voidaan muodostaa kahdella eri tavalla oppilaiden ikékauden
mukaan. Yleisin tapa on jdrjestdd opetus niin, ettd oppilaat opiskelevat
samanikdisryhmissd eli kaikki samana vuonna koulunsa aloittaneet ryhmén oppilaat
opiskelevat yhdessd lukuvuoden oppisisaltojd. Tallaisesta luokasta kdytetddn myds
nimitystd erillisluokka. Erillisluokan lisdksi on mahdollista ryhmitelld oppilaat
yhdysluokkiin. (Jokinen & Puro, 1978.) Kalaoja (2010) maidirittelee yhdysluokan
luokaksi, jossa opettaja opettaa samanaikaisesti kahta tai useampaa luokka-astetta
samassa tilassa. Niin erillis- kuin yhdysluokkaa opettaa tavallisesti yksi opettaja (Jokinen

& Puro, 1978).

Tavallisin konteksti yhdysluokkaopetukselle 16ytyy pienestd kyldkoulusta. Kyldkouluksi
madritellddn koulu, jossa oppilaita on noin 50 tai alle. Yleensd koulussa tyoskentelee
kaksi tai kolme opettajaa. (Korpinen 2010, 16.) Pienissd kouluissa eri luokka-asteita
joudutaan yhdistdiméan koulun pienen oppilasméérin vuoksi (Kalaoja 2010, 102). Vaikka
pienid kouluja saattaa 10ytyd myoOs kaupungeista tai taajamista, sijaitsee suurin osa
kyldkouluista maaseudulla tai haja-asutusalueilla. Suomen suuren pinta-alan ja harvan
asutuksen vuoksi kyldkoulujen méérd onkin maassamme kohtuullisen suuri. (Korpinen
2010.) Aluehallintovirastojen selvityksen mukaan vuonna 2010 alle 100 oppilaan kouluja
oli 44 prosenttia ja alle 50 oppilaan pienid kouluja noin 25 prosenttia peruskouluista.
Yhdysluokkia oli noin 16 prosenttia kaikista opetusryhmistd. (AVI 2015.)
Tilastokeskuksen vuoden 2019 julkistuksen mukaan alle 50 oppilaan peruskouluja oli 335
kappaletta, vuonna 2010 vastaavan luvun ollessa 646 kappaletta. Kaikkiaan peruskouluja

16ytyi Suomesta vuonna 2019 tilastokeskuksen mukaan 2186 kappaletta ja vuonna 2010
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niitd oli 2785 kappaletta. (SVT 2019; SVT 2010.) Pienten koulujen maard on nédin

laskenut roimasti viimeisein yhdeksén vuoden aikana.

Pienten koulujen ja ndin myos yhdysluokkien madrd on Suomessa vdhentynyt 1970-
luvulta ldhtien koulujen lakkauttamisen johdosta (Kaikkonen & Lindh 1990). Koulujen
lakkauttamista perustellaan sédéstoilld palkoista ja kiinteistoistd. Pienten koulujen
sulkeminen sekd opetuksen keskittiminen suurempiin yksikdihin ndhdddn kunnissa
huomattavana sidistokohteena. (Hyry-Beihammer & Autti 2014, 211.) Lisédksi oppilaiden
viheneminen ikéluokkien pienenemisen myotd on merkittivd syy pienten koulujen
lakkauttamiselle. Koulutusjédrjestelmd on paineen alla, kun opetus pienissd kouluissa
tulisi lakkauttaa ja keskittd suuriin yksikoihin ja keskuksiin. (Kalaoja & Pietarinen 2009,
110.) Kaikkiaan Suomessa on viimeisen 20 vuoden aikana lakkautettu 1500 peruskoulua.
Se tarkoittaa joka kolmatta koulua, tai vuodessa keskiméérin 75 koulua. Koulujen méaéra

on vihentynyt kolme kertaa enemman kuin oppilasluku. (Pontinen 2015, 26.)

Yhdysluokkaopetuksen perusteena voivat olla oppilasmiirin pienuuden lisdksi
opetuksen pedagogiset syyt. (Kalaoja 2010a; Hyyr6 2015; Opetushallitus 2014, 38). Viela
1980—luvulla yhdysluokka ndhtiin nimenomaan kyldakoulun kontekstina. (Hyyrdé 2015,
88-90.) Taajamissa yhdysluokkia 16ytyi tuolloin 1ahinni tilapdisratkaisuna, jota kaytettiin
lilan suurten vuosiluokkien ylijaddméoppilaiden jérjestelyssd. (Kalaoja 2010b, 102).
Yhdysluokan mééritelmé on kuitenkin laajentunut ja nykyéédn yhdysluokat voivat toimia
myo6s suurten koulujen pedagogisesti harkiten muodostettuina opetusryhmina. (Hyyro
2015.) Edelld mainittujen lisdksi hallinnolliset ja taloudelliset syyt sekd tila- ja
henkilokuntaresurssien puute voivat olla yhdysluokkaopetuksen taustatekijoitd

(Kilpeldinen 2010, 145).

Kansainvilisessd keskustelussa yhdysluokkaopetusta arvostetaan ja sitd pidetddn
innovatiivisena opetusjdrjestelynd. Arviolta 30 prosenttia maailman oppilaista opiskelee
yhdys- tai eri-ikdisluokassa. (Kalaoja 2010b, 178.) Kehitysmaissa yhdysluokat ovat ldhes
valttimattomid opetusmuotoja hallinnollisista ja taloudellisista tekijoistd johtuen

(Peltonen 2010).
Suomenkielinen termi yhdysluokkaopetus voidaan médritelld englanniksi késittein mul-

tigrade class, multi-age class, mixed-age class, combination class, split-grade class, dou-

ble-grade class, dual-age sekd vertically-grouped class. (Peltonen 2010, 106-107.)
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Multigrade -luokat muistuttavat suomalaisten kyldkoulujen tavallista
yhdysluokkaopetusta, jossa oppilaat opiskelevat ién ja vuosiluokan mukaan (Hyyro6 2015,
91). Huomioitavaa on, ettd multi-age -luokka eroaa termind multigrade -luokasta. Multi-
age -luokat muodostetaan tavoitteellisesti kasvatuksellisen hyddyn takia siten, ettd
oppilaat opiskelevat yhdessd yli ikd- ja luokkarajojen. Opetus tapahtuu kuitenkin
luokkasysteemin viitekehyksessd ja oppilaat siilyttavit luokka-astenimikkeensa.
(Peltonen 2002; Mason & Burns 1997.) Cozzan (2000) mukaan siirtyminen multi-age —

opetukseen onkin koulun filosofinen paatos.

Kalaoja & Pietarisen (2009) mukaan Suomessa yhdysluokkaopetuksen tutkimus ja
kehittiminen ovat jddneet vihdiselle huomiolle. Peltonen (2010) huomioi, ettd
kylédkoulututkimuksen maidrd on aivan viime aikoina lisddntynyt, kun esimerkiksi
Jyviskyldn yliopiston Tutkiva opettaja -verkosto on keskittynyt kyldkoulujen ympérille.
Kuitenkin Peltonen (2008) nostaa esille huolen siitd, ettd eri-ikdisten lasten yhdessi
opettamista ja sen hyotyjé ei ole huomioitu riittdvésti opetuksen kehittimistyossd. Hanen
mukaansa yhdysluokka perustetaan yleenséd vain kédytdnnon pakosta, ei sen filosofisen
perustan mukaan. Yhdysluokkien opetusjérjestelyihin liittyvad tutkimusta ja keskustelua
on maassamme liian vdhén, eikd yhdysluokan pedagogisia etuja juurikaan tunneta.
Suomessa nayttdisikin vallitsevan perustelematon asenne pienten koulujen vdhemméin

laadukkaasta opetuksesta suhteessa isojen koulujen opetukseen.

2.2 Yhdysluokkapedagogiikka

Yhdysluokan opetus- ja  kasvatustoimia kutsutaan  yhteiselldi nimikkeelld
yhdysluokkapedagogiikka (Kilpeldinen 2010a, 134). Hyyro (2015, 94) ndkee itse
késitteen pedagogiikka olevan paljon kdytetty ja jossain mddrin epdmédirdinen. Kun
kéaytetddn termid yhdysluokkapedagogiikka, se ndyttdisikin Hyyron (2015, 94) mukaan

kattavan ldhes kaiken, mitd yhdysluokassa tehddén opetuksen ja kasvatuksen saralla.

Yhdysluokkapedagogiikan yhtené esikuvana voidaan pitéé Peter Petersenin 1920-luvulla
Saksassa aloittamaa Jena-suunnitelmaa. Malli oli ottanut vaikutteita Yhdysvalloissa
vaikuttaneen progressiivisen pedagogiikan perusteista sekd Maria Montessorin
lapsikeskeisestd opetuksesta. Jenan-koulussa painotettiin sosiaalista kasvatusta. Opetus

ja toiminta suunniteltiin huolellisesti ja opettajan roolin oli tirked toiminnan
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onnistumiseksi. Kolmen eri ikdluokan oppilasryhmistd muodostettiin yhdysluokkia,
joihin oli sijoiteltu eri lahjakkuus- ja kehitystasolla olevia oppilaita. Lasten erilaisuus
nihtiin kasvatusta edistdvini pedagogisena vahvuutena. Petersen piti tirkednd oppilaiden
osallistumista yhteistoimintaan, toisten pyyteetontd huomioimista sekd yksilon
sopeutumista yhteisoon. Jenan yliopiston kansakoulu suljettiin 1950-luvulla poliittisista
syistd, mutta sen yhdysluokkapedagogiikan ajatukset ovat levinneet myds Saksan

ulkopuolelle. (Kilpeldinen 2010a, 147.)

23 Opettajana yhdysluokassa

Opettajan pedagogisessa ajattelussa heijastuu aina hdnen ihmiskésityksensd. Se,
millainen ihmiskésitys opettajalla on, méérittelee esimerkiksi sen, ndhdaankd oppilas
aktiivisena toimijana ja kuinka opettaja asettuu ihmissuhteisiin ja kohtaa toisen ihmisen.
Ihmiskésitys antaa mahdollisuuden pohtia, kuinka vahvistetaan hyvdd eldmii
nykyhetkessa ja millaisia aikuisia halutaan kasvattaa. (Halinen, Hotulainen, Kauppinen,
Nilivaara, Raami & Vainikainen 2016.) Yhdysluokkaopetus onkin mahdollista ndhda
pedagogisena vahvuutena. Onnistunut yhdysluokkaopetus vaatii opettajalta sitd, ettd
hénen tietonsa ja taitonsa ovat yhdistettyind opetukseen suunnattujen vaatimusten kanssa.

(Kilpeldinen 2010a.)

Opettajalla on tyonséd kautta valta itse madritelld, millaiseksi opiskelu yhdysluokassa
muotoutuu. Opettaja voi opettaa kaikkia vuosiluokkia yhtdaikaisesti erillisluokan tapaan,
opettaa jokaista vuosikurssia vuorovuosin tai soveltaa vuosiluokkiin sitomatonta
opiskelua joko osaan oppiaineista tai kaikkiin oppiaineisiin. (Leppdld 2007.) Sopivien
opetusmenetelmien ja -jirjestelyiden valitseminen yhdysluokkatydskentelyyn vaatii
opettajalta paljon pohdintaa (Kilpeldinen 2010; Kilpeldinen 2014). Opetusmenetelmien
ja -jarjestelyiden liséksi opettajan tdytyy tyOssdén keskittyd usean eri vuosikurssin

opetussuunnitelman toteuttamiseen yhtdaikaisesti (Peltonen 2010, 112).

Sekd Kalaoja & Pietarinen (2009) ettd Mason ja Burns (1995) ovat huomanneet, ettd
opettajat tuntuvat suosivan vuorokurssiopetusta yhdysluokassa, jolloin opetettavia
vuosiluokkia on kahden tai useamman sijaan vain yksi. Mason & Burnsin (1995) ovat
tutkimuksessaan panneet merkille, ettd opettajat eivit mielellddn opeta yhdysluokissa

eikd useimmilla opettajilla ei ole taitoa soveltaa opetustaan lasten yksildllistd kehitystad
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tukevaksi. Opettajien mukaan oppilaat pitdisi ohjata yhdysluokkiin homogeenisesti
taitojen, omatoimisuuden ja kdytoksen mukaan. Kdytdnnossd tdmin toteuttaminen
koulun arjessa koetaan kuitenkin usein vaikeaksi. Tutkimuksen mukaan opettajat
hyodyntdvdat opetuksessaan erilaisia ryhmityksid, ja opettajat harvoin opettavat
yhdysluokkia perinteisesti tdysin erillisluokkien tapaan. Omiin taitotasojensa mukaisiin

ryhmiin oppilaat jaetaan yleensi vain didinkielessé ja matematiikassa.

Kyldkoulunopettajista 43 prosentilla on todettu tyohon liittyvaa stressid. Koulun koolla
ja sijainnilla on yhteys erityisesti nuorten, alle 30-vuotiaiden opettajien kokemaan
stressiin. Kahden tai useamman vuosiluokan yhtdaikainen opettaminen on erityisesti
nuorille opettajille kuormittavaa. Lisdhaastetta kyldkoululla opettamiseen tuo se, ettei
erityisopettaja ole pdivittdin saatavilla. (Kalaoja & Pietarinen 2009, 113.) Opettajat ovat
kyldkouluilla kuitenkin toistensa tukena ja opettavat yhdessd. Samanaikaisopettajuutta
kéytetddn jonkin verran pienilld kouluilla, mutta se ei ole vield juurtunut kyldkoulujen

toimintakulttuuriin. (Sirkko, Takala & Wickman 2016, 232.)

Kaikkiaan yhdysluokanopettajan ty vaatii tekijiltdén joustavuutta, kekselidisyyttd sekd
sopeutumiskykyd (Kilpeldinen 2014, 269). Opettajalla tdytyy olla pedagogista
ymmarrysté ja tyotd tulee jatkuvasti seurata. Opettajan oma ammattitaito on keskeinen
elementti opetuksessa riippumatta siitd, jirjestetddnkd opetus vuosiluokallisessa tai

vuosiluokattomassa jarjestelméassa. (Leppéld 2007.)

24 Yhdysluokkaopetuksen edut ja havaitut haasteet oppilaan
kasvun kannalta

Yhdysluokkaopiskeluun kohdistuvissa tutkimuksissa korostuu eri-ikdisryhméin hyoty
lapsen sosiaaliselle kasvulle. Yhdysluokassa oppilaan sosiaalinen asema muuttuu
vuosittain, jolloin hidn on vuorollaan luokan pienin ja vuorollaan suurin. Statuksen
muuttumisen myotd lapsi saa mahdollisuuksia harjoitella yhteisty6td monissa eri
konteksteissa. On huomattu, ettd eri-ikdisten lasten sosiaalisesta kanssakdymistd

madrittid ennemmin hienotunteisuus ja yhteistyd kuin kilpailu ja aggressio. (Peltonen

2010.)
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Yhdysluokassa ryhmén heterogeenisyyden myotd oppilaat kasvavat hyvaksymaiin
toisensa erilaisina oppilaina ja ihmisind (Kaikkonen & Lindh 1977). Yhdysluokka tarjoaa
luontevat puitteet lapsille harjoitella auttamista ja jakamista, kun nuoremmat oppilaat
turvautuvat vanhempiin oppilaisiin ja vanhemmat auttavat nuorempiaan. Tdmén ndhddan
harjaannuttavan lapsia my0s yhteistyohon. Eri-ikdisryhméssd opettajat kannustavat
helpommin lapsia tukemaan toisiaan, kuin samanikdisistd oppilaista koostuvassa
erillisluokassa. Heterogeenisen ryhmin on huomattu luovan mainiot edellytykset
oppilaiden vastuuntunnon ja yhteistoiminnan kehitykselle. Vield yhdysluokan ndhdédan
harjaannuttavan lasta omatoimisuuteen ja itsendisyyteen. (Peltonen 2010.) Yhdysluokan
voi ndhdé sopivan hyvin myds sellaisille oppilaille, joilla on erityisen tuen tarpeita, mikali
opetus on ldhtokohtaisesti mukautettu vastaamaan jokaisen oppilaan tarpeisiin (Cozza

2017, 8).

Yhdysluokassa lapsi oppii yhdessé toisten oppilaiden kanssa sekd heidén avustuksellaan.
Eri-ikdisten ja taidoiltaan eritasoisten oppilaiden seurassa oppilas ajautuu kohtaamaan
tiedollisia ristiriitoja tavallista useammin. Néiden ristiriitojen kautta oppilas joutuu
etsimddn uusia ratkaisuja sekd puntaroimaan omia ndkdkantojaan. Yhdysluokan eduksi
nidhdidin myos se, ettd se rikastuttaa lapsen oppimista. Useamman vuosiluokan yhteisessi
opetuksessa nuorimmille oppilaille tarjoutuu mahdollisuus seurata vanhempien opetusta
ja vanhemmille oppilaille tilaisuus kerrata ja vahvistaa jo oppimaansa nuorempien

opetuksen kautta. (Peltonen 2010.)

Yhdysluokkatydskentelyd kohtaan on esitetty myds kritiikkid ja huolta. Kun opettajan
tdytyy tyOssddn perehtyd useamman eri vuosiluokan opetussuunnitelmien toteuttamiseen,
saattaa oppilaan huomiointi yksilond jaada liian vdhdiselle huomiolle. Oppilas saatetaan
unohtaa oman onnensa nojaan ja hdnen hiljaisen tyoskentelyn osuutensa voi kasvaa
kohtuuttoman suureksi. Liséksi samassa tilassa tapahtuva toisen ryhmén dénekids opetus
saattaa hiiritd merkittdvasti joidenkin oppilaiden hiljaista tydskentelyd. (Aaltonen &
Matikka 1977, 33.) Oppilaiden itsendisen tyOskentelyn ohjaamiseen onkin tdrkedd
kiinnittdd huomiota, kuten myos jatkuvan palautteen antamiseen sekd opiskelutaitojen

kehittymisen tukemiseen (Peltonen 2010; POPS 2014, 38).

Yhdysluokan ongelmakohdaksi on nostettu edelld mainittujen liséksi se, ettd oppilailla
saattaa olla vain védhdn mahdollisuuksia tukiopetukseen opetusjérjestelyistd ja

koulukuljetuksista  johtuen  (Jokinen & Puro 1978, 15). Enemmisto

15



yhdysluokkaopettajista kokee saamansa peruskoulutuksen olleen riittiméton opettamisen
kannalta. Aikaisemmin yhdysluokkaopetus oli osa kansakoulunopettajien koulutusta,
mutta nykydidn yhdysluokkaopetus jdid opettajankoulutuksessa opetettavien asioiden
ulkopuolelle (Aaltonen ym. 1997). Ongelmallista opettamisen kannalta on yhdysluokille
suunnatun oppimateriaalin puute. (Jokinen & Puro 1978; Kalaoja & Pietarinen 2009).
Eri-ikdisopiskelua tukevien materiaalien suunnittelu ja kehittiminen jai opettajan omalle
vastuulle lisdten merkittdvasti opettajan tyOmédrdd (Jokinen & Puro 1978, 16).
Yhdysluokkaopetus saattaa myos olla kiireistd, hajanaista ja kaavamaista johtuen

luokkien epédtarkoituksenmukaisista opetussuunnitelmista (Kalaoja 1990).

2.5 Yhdysluokan opetusjirjestelyjen muodostumisen historia

Yhdysluokassa jarjestettdvad opetusta on pyritty kehittdmién jo yli sadan vuoden ajan.
Kalaoja (1982, 23) siteeraa tutkimuksessaan Yleisten kansakoulukokousten poytékirjaa
(1869, 22) ja nostaa esille vuoden 1869 kansakoulukokouksessa Jyviskyldssd ilmaistun
kysymyksen: ”"Miten on luku- ja tydjérjestys sopivimmin asetettava kansakoulussa, jossa
on eri-ikdisid lapsia ja erimddrissd edistyneitd lapsia, vaan ainoastaan yksi opettaja tai
opettajatar?” (Kalaoja 1982, Yleisten kansakoulukokousten pdytékirjojen 1869, 22

mukaan.)

Yhdysluokkaopetus alkoi rakentua kohti muotoaan 1850 —luvulta ldhtien. Oppeja haettiin
ulkomailta ja yhdysluokan oppisisdltdjd alettiin organisoida opetussuunnitelman
sisdltdjen mukaisesti. Vuonna 1881 virallistettiin rinnakkaiskurssijarjestelmd, silloisen
neliosastoisen luokan yhdysluokkaopetukseen suunnattu opetusmalli. (Kalaoja 2010a,
102-103.) Mallissa oppilaat opiskelivat kahdesta vuosiluokasta rakentuvissa
”laksykunnissa”. Esimerkiksi luokat yksi ja kolme muodostivat alemman luokan seké
vuodet kaksi ja neljd ylemmén luokan. Eri vuosiluokat opiskelivat samaa teemaa.
Alempien luokkien opetus muodosti opetuksen keskeisen osuuden. Ylemmit luokat
laajensivat ja syvensivdt aiemmin oppimaansa. (Kalaoja 1981, 26-27.) Ongelmana
rinnakkaiskurssijirjestelmissd olivat sopivien oppikirjojen puute sekd opettajan
vaikeudet opettaa samanaikaisesti jopa neljaa eri luokkatasoa (Kalaoja 2010a, 103—104).
Positiivista mallissa oli kuitenkin se, ettd sen avulla saatiin ensimmaiistd kertaa
madriteltyd, mitd oppiaineita kansakouluun kuului sekd missd méaérin niitd oli opetettava

kullekin luokalle (Hyyr6 2015, 27).
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Rinnakkaiskurssijirjestelmédd kehitettiin eteenpdin ja vuonna 1904 yhdysluokissa
saatettiin kdyttoon vuorokurssijérjestelmé. Sen ajatuksena oli, ettd yhdysluokan oppilaat
opiskelivat vuorovuosin aina jommankumman luokan oppiaineista. Kahden vuoden
oppisisdltd jaettiin erityisesti tietoaineiden kohdalla kahteen, perdkkéisind vuosina
opiskeltavaan osaan. Mallin myd6td opetus muuttui vuosiluokkamaiseksi. (Kalaoja 2010a,
103—-104; Hyyrd 2015, 29, 96) Jérjestelyn avulla yhdysluokanopettajan ty6 keveni, silld
kahden eri tuntisuunnitelman sijaan opettaja laati vain yhden suunnitelman.
Vuorokurssijéarjestelmissa oli kuitenkin myds ongelmansa, silld jotkut oppilaat joutuivat
opiskelemaan asiat epiloogisessa jarjestyksessd. Néin oli esimerkiksi silloin, jos oppilas
kolmannelle luokalle siirtyessdén joutuikin aloittamaan opintonsa neljinnen luokan
sisélloistd. (Kalaoja 2010a, 103—104.) Asioiden opiskelu epiloogisessa jérjestyksessd
luonnostaan vaikeutti selkeiden ja jatkuvien opetuskokonaisuuksien rakentumista
(Kaikkonen & Lind 1990, 26). Néistd syisté itse vuorokurssijirjestelman kehittdjatkaan

eivit olleet tdysin vakuuttuneita jarjestelmén toimivuudesta (Hyyro 2015, 95).

1970-luvulla maassamme aloitettiin historiamme luultavasti laajin yhdysluokkakokeilu,
jonka tarkoituksena oli edelleen kehittid toimivampia tapoja  jirjestdd
yhdysluokkaopetusta. Kokeilulla haluttiin ottaa takaisin rinnakkaiskurssijérjestelman
mukainen oppiainejérjestely, jossa opetettavat sisdllot etenivit loogisesti ja oppijan
kehitysvaiheesta kdsin. (Kalaoja 2010a, 103-104; Kalaoja & Pietarinen 2009, 112.)
Kokeiluryhmé loi vuosikurssijdrjestelmén, jossa kaikki oppilaat opiskelivat samaa
athepiirid yhteiselld oppitunnilla. Kukin oppilas perehtyi kuitenkin asiaan oman
luokkatasonsa opetussuunnitelman mukaisesti. (Jokinen & Puro 1978, 26.)
Vuosikurssijirjestelmdn mukainen asioiden rinnakkain késittely teki luontevaksi
mukauttaa opetus oppilaan taitotasolle sopivaksi (Kaikkonen & Lind 1990, 26; Kalaoja
& Pietarinen 2009, 112). Kritiikkid jarjestelmd sai siitd, ettd se koettiin tyoladksi
opetusmuodoksi. Mallin kdyttd onkin jddnyt maassamme véhdiseksi. (Kalaoja 2010a,

104.)

Tarkkaillessaan 2000-luvun pienten koulujen opetusta ovat Kalaoja & Pietarinen (2009,
112) huomanneet, ettd yhdysluokanopettajat jakavat oppilaat useimmiten idn ja
vuosiluokan mukaisiin ryhmiin. Nayttéisikin siltd, ettd huolimatta laajasta pedagogisesta
kehitystyostd on vuorokurssijirjestelmad vakiintunut 2000-luvun  yhdysluokkien

kiytetyimmaksi, joskin ei ongelmittomammaksi, opetusmenetelmiksi. (Kalaoja 2010a;
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Hyyr6 2015; Kalaoja & Pietarinen 2009).
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3 YHDYSLUOKAN OPETUSJARJESTELYT JA —
MENETELMAT

Kilpeldinen (2010a) on tutkinut, millaisia keinoja opettajilla on jirjestid opetus
kyldkouluissa. Seuraavassa kappaleessa esitellddn Kilpeldisen (2010a) malliin tukeutuen
yhdysluokkaopetuksessa kéytettdvdt opetusjarjestelyt ja -menetelmdt niin, ettd
kappaleessa 3.1 kdydéén lapi yhdysluokan opetusjirjestelyt ja kappaleessa 3.2 esitellddn

yhdysluokan opetusmenetelmat.

3.1 Opetusjarjestelyt yhdysluokassa

Keskeisin peruskoulujen toimintaa ohjaava malli ovat Opetushallituksen paittamét
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Opetussuunnitelma on valtakunnallinen ja
virallinen mééritelma siitd, mitd tulee oppia. Sen kautta miiritelldén, mitkd asiat ovat
opetuksen jarjestyksen sekd tavoitteiden osalta térkeitd ja mitkd eivit. (Ross 2000.)
Opetussuunnitelman perusteissa (2014, 38-39) osoitetaan, ettd on olemassa useita
vaihtoehtoja pedagogisille ratkaisuille yhdysluokassa. Opetus voidaan jérjestdd osittain
vuorokurssiopetusta seuraten. Jos sitd toteutetaan, on huolehdittava opiskeltavien
sisdltdjen jatkuvuudesta ja johdonmukaisesta etenemisestd. Vaihtoehtoisesti opetus
voidaan jdrjestdi joko vuosiluokkien mukaisesti tai vuosiluokkiin sitomattomasti. Lisdksi
yhdysluokkaopetuksella nédhdddn olevan hyvit edellytykset opetuksen eheyttimiseen
sekd monialaisten oppimiskokonaisuuksien hyddyntdmiseen. Erityisesti vertais- ja
mallioppiminen sopivat yhdysluokan tyoskentelyyn ja etdopetuksella on mahdollista
rikastaa ldhiopetusta yhdysluokissa. Leppédld (2007, 50) kirjoittaa monista eri
mahdollisuudet jirjestdd opetus yhdysluokassa ja huomauttaakin yhdysluokka -termin
olevan hyvin laaja ja jopa ongelmallinen, silli sama késite voi kontekstista riippuen
tarkoittaa niin erillisluokan tapaan vuosiluokittain etenevdd kuin vuosiluokkiin

sitomatonta opetusta.

Kilpeldinen (2010a, 134) on tutkinut véitoskirjassaan kyldkouluja oppimis- ja
kasvuymparistoina. Tutkimukseen osallistuneet opettajat kuvasivat
yhdysluokkapedagogiikkaa ja vastausten perusteella yhdysluokkapedagogiikka jaettiin

kahteen eri kategoriaan: opetusmenetelmiin ja opetusjérjestelyihin. Selkedé eroa nididen
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kahden vilille on vaikea rajata, ja esimerkiksi eriyttimisen voidaan ndhdé olevan niin
opetusjérjestely kuin -menetelmi. Opetusjdrjestelyilld viitataan kuitenkin usein
opetustilannetta laajempaan kokonaisuuteen. Opetusjérjestelyiden nidhddin kattavan
yhdysluokkaopetuksen organisointiin liittyvdt pedagogiset jérjestelyt, kun taas
opetusmenetelmilld tarkoitetaan usein opettajan didaktisia ratkaisuja, joita kdytetddn

oppimistavoitteen saavuttamiseksi.

TAULUKKO 1: Yhdysluokkien opetusjirjestelyt ja -menetelmit Kilpeliisen
(2010a) mukaan

Yhdysluokkien opetusjirjestelyt:

Vuoro- ja vuosikurssit
Pedagoginen eriyttiminen
Oppilaiden eri-ikdisyyden sekd kummi- ja apuopettajatoiminnan hyddyntdminen

Oppimisympiriston kehittamispyrkimykset

|
Yhdysluokkien opetusmenetelmiit:

|
Opettajajohtoisen opetuksen ja oppilaiden omatoimisen opiskelun vuorottelu

Eheyttdminen ja yhteistoiminnallisuus opetuksen 1dhtokohtina

Kilpeldisen (2010a) tutkimuksessa esitetdéin, ettd yhdysluokanopettajat kayttavét
opetusjérjestelyind vuoro- ja vuosikurssijirjestelmid, pedagogista eriyttdmisti,
jakotunteja,  oppilaiden  eri-ikdisyyden = hyodyntimistd  opetuksessa  sekd
oppimisympaériston kehittdmispyrkimyksia. Lisaksi Kilpeldinen lukee
opetusjdrjestelyihin kuuluvaksi vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen toteuttamisen
sekd  joidenkin  koulujen tarjoamat valinnaismahdollisuudet. = Yhdysluokan
opetusmenetelmiksi Kilpeldinen tutkimuksessa nousivat opettajajohtoisen opetuksen ja
oppilaiden =~ omatoimisen  opiskelun  vuorottelun  sekd  eheyttiminen  ja
yhteistoiminnallisuus opetuksen 1dhtokohtia. Seuraavaksi opetusjérjestelyt ja —

menetelmit esitellddn kokonaisuudessaan.
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3.1.1  Vuoro- ja vuosikurssit

Vuorokurssijarjestelmissé eri vuosiluokkien oppilaat opiskelevat toistensa oppisisaltoja
vuorovuosin. Jarjestelmdn mukaista oppimédirien vuorottelua vuosittain jarjestetddn
yleensd reaaliaineissa. Vuosikurssijdrjestelméssd sen sijaan oppilaat opiskelevat samaa
athetta niin, ettd alemman luokan oppilaat tutustuvat aiheeseen vain orientoivasti. Eri
luokkatasojen rinnakkaiset opiskeluaiheet toistuvat vuosittain spiraalimaisesti yhi
laajempina ja syvempind. Yleensd vuosikursseja noudatetaan matematiikan ja vieraan
kielen seké didinkielen ja toisen kotimaisen kielen opiskelussa. (Kilpeldinen 2010a, 148.)
Vuorokurssi sopiikin huonosti edelld mainittujen aineiden opiskeluun, silli niissd
jokainen vuosiluokka tydskentelee omassa ryhméssdian (Kalaoja & Pietarinen 2009, 112).
Vaikka yhdysluokassa yleenséd opetetaankin luokkia rinnakkain, jakavat opettajat myds
luokkia luokkatasojen mukaisesti pienempiin ryhmiin. Opettajat voivat nédin opettaa
didinkieltd, matematiikkaa ja vieraita kielid my0s luokkatasojen mukaisesti. Taito- ja
taideaineissa oppilaat opiskelevat yleensd vuosiluokittain yhteisten aiheiden pohjalta

oppilaan valmiudet huomioiden. (Kilpeldinen 2010a, 134—153, 148.)

Vuosikurssiopetuksen kautta nuorimmat oppilaat pddsevit seuraamaan vanhempien
opetusta ja vanhemmat oppilaat saavat tilaisuuden kerrata ja vahvistaa jo oppimaansa
nuorempien opetuksen kautta. Tama rikastuttaa oppilaiden oppimista. (Peltonen 2010.)
Opettajalle vuosikurssijirjestelméd tuo joustavuutta tyon suunnitteluun ja toteuttamiseen.
Kun koko luokka opiskelee samaa teemaa jokainen luokka omalla tasollaan, voi opettaja
halutessaan syventyd joko koko luokan opettamiseen tai tarpeiden mukaan oppilaiden

yksilolliseen ohjaamiseen. (Jokinen & Puro 1987.)

Vuorokurssia ja vuosikurssia vertaillessa on huomattu, ettd opettaminen on helpompaa,
jos opettajalla on opetettavanaan vdhemmén eri vuosiluokkia eli opetus etenee
vuorokursseittain (Kalaoja & Pietarinen 2009). Kuitenkin, jos luokassa on kdytossa
vuorokurssijirjestelmé, johtaa se helposti epdloogisiin asiayhteyksiin oppisisilloissd
(Jokinen & Puro 1978, 15-16; Kalaoja & Pietarinen 2009, 112). Esimerkkini tdstd toimii
historia, jossa asioiden kronologinen jarjestys sekoittuu, jos oppilas viidennelle luokalle
saapuessaan aloittaa opiskelun kuudennen luokan oppisisélldista.
Vuorokurssijdrjestelmdsséd on lisdksi se riski, ettd oppilaan muuttaessa toiseen kouluun

héneltd saattaa jadda jokin vuosiluokka kokonaan suorittamatta. (Jokinen & Puro 1978,
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15-16.) Opetuksen jdrjestiminen vuorokursseittain on koettu erityisen haastavaksi
luokissa, joissa opettajalla on opetettavanaan neljé eri vuosiluokkaa. Lisdksi on vaarana,

ettd opetus jda tdllaisessa tilanteessa vain pinnalliseksi. (Kalaoja & Pietarinen 2009.)

Juurikkala (2008) ja Cozza (2017) kritisoivat vuorokurssiopetusta siitd, ettd mallissa ei
valjasteta eri-ikdisyyttd opetuksen voimavaraksi vaan oppilaita pyritdén keinotekoisesti
opettamaan omissa ikdluokissaan. My0s Kilpeldinen (2010a) ndkee molempien
jarjestelmien heikkoudet. Perinteiset vuoro- ja vuosikurssien hankaluudet ovatkin ajaneet
monet opettajat  kehittdmddn  opetusjdrjestelyitiin  ja  -menetelmiddn  kohti
kokonaisvaltaisempaa suuntaa. Opettajat kdyttdvit tydssddn apuna kolmivuosivuoro-
opetusta, yhteistoiminnallisuutta sekd he pyrkivit eheyttimédn oppiaineiden sisdltoja

muun muassa teema-, projekti- ja urakkatyoskentelylla.

3.1.2  Pedagoginen eriyttiminen

Eriyttdminen on opetusfilosofinen nikemys, jonka mukaan oppilaat oppivat parhaiten,
kun opettaja huomioi yksildiden erilaiset kiinnostuksen kohteet, oppimistyylit ja
valmiustasot. Eriyttimiselld pyritddn parhaiten tukemaan jokaisen yksilon oppimista.
(Tomlinson 2005.) Eriyttdminen ei tarkoiteta vain yhtd opetusmenetelméd, vaan siihen
liittyy joukko menetelmid, jotka pyrkivat tukemaan oppilaan yksilollisyytta (Watts-Taffe,
Laster, Broach, Marinak, McDonald & Walker-Dalhouse 2012).

Pedagogisella eriyttaimiselld on merkittdvi rooli yhdysluokan opetusjdrjestelyisséd ja on
huomattu, ettd se kuuluu luontevasti yhdysluokkaan (Kilpeldinen 2010a; Cozza 2017).
Opettajan tehtdva on huolehtia oppilaista luokkatasolla, mutta myos yksiloind. Lasten eri-
ikdisyydestd johtuvat kehityserot edellyttivit opettajalta opetuksen mukauttamista
oppituntien aikana. Eriyttdvien toimenpiteiden tarkoituksena on helpottaa
opetusjirjestelyjd, motivoida ja auttaa eri-ikdisid oppilaita onnistumaan tyoskentelysséén.
Eriyttimistd voi toteuttaa yksilo- tai ryhmétasolla ja tyotapojen, oppimateriaalien tai
aikataulujen mukauttamisen kautta. Opetuksen eriyttiminen vuosiluokkien sisdlld ja
vililld nayttdisikin olevan luonteva osa yhdysluokkaopettajan tyotd, joskin opettajat
kokevat sen tyoldadksi tyomuodoksi. (Kilpeldinen 2010a, 149.) Erityisen haastavaa
eriyttdiminen on silloin, kun kahta luokka-astetta opetetaan yhtd aikaa ja oppilaiden

ikderot ovat suuret (Kalaoja & Pietarinen 2009, 112). Luokkatasoista eriyttimistd voi
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toteuttaa jakotuntien kautta. Jakotunneilla luokka jaectaan muutamaksi tunniksi viikossa
erillisluokiksi tai pienemmiksi opetusryhmiksi. Luokat opiskelevat tdlloin yleensd omaa

aihettaan vuosikurssien mukaisesti. (Kilpeldinen 2010a, 149.)

Cozza (2017) ehdottaa, ettd eriytettdessd oppityoskentelyi tehtdvén aihe voi olla kaikille
sama, mutta prosessi ja lopputulos eroavat oppilaskohtaisesti (Cozza 2017, 80).
Kilpeldisen (2010a, 135) mukaan esimerkiksi englannin tunnilla sanoja voidaan
harjoitella siten, ettd yksi ryhmai tekee harjoitusmonistetta, toinen opettelee sanastoa

pelien ja leikkien kautta ja kolmas ryhmai tydskentelee tietokoneella.

Avain kaikelle onnistuneelle eriyttimiselle on oppilaantuntemus. Tarkkailemalla
oppilaiden tyoskentelyd ja esittdimélld oppilaille kysymyksid opettajan on mahdollista
ymmirtdd oppilaan kehitystasoa ja oppimisen tarpeita. Oppilaantuntemuksen kautta
opettaja voi mukauttaa opetustaan seké tehtdvien vaatimustasoa ja liséksi tarpeen mukaan

antaa yksilollistd ohjausta. (Cozza 2017, 80.)

3.1.3  Oppilaiden eri-ikdisyyden sekd kummi- ja apuopettajatoiminnan

hyédyntiminen

Oppilaiden eri-ikdisyys néyttdytyy Kilpeldisen (2010a) kyldkoulututkimuksessa
huomattavana vahvuutena ja opettajat osaavat hyodyntdd oppilaiden eri-ikdisyyttd
opetusjirjestelyissddn. Opettajat esimerkiksi muodostavat tarkoituksenmukaisesti eri-
ikdisistd oppilaista koostuvia tydskentelyryhmid tai -pareja, jolloin vanhemmat oppilaat
voivat ohjata ja avustaa nuorempiaan tai toimia apuopettajina. Kouluilla on kéytdssd
myods kummipareja, joiden avulla pyritddn tukemaan eri-ikdisten oppilaiden
yhteistoimintaa. Mason ja Burns (1995, 36) ovat tehneet samanlaisen huomion. Opettajat
harvoin opettavat yhdysluokkia perinteisesti erillisluokkien tapaan. Suurin osa opettajista

kayttdd opetuksessaan erilaisia ryhmityksid.

Yhdysluokassa lapsi oppii asioita ei pelkdstddn opettajalta, vaan myos yhdessd muiden
lasten kanssa ja avustuksella (Kilpeldinen 2010a). Eri-ikdisten ja tiedoltaan eritasoisten
vertaisten seurassa lapsi joutuu kohtaamaan tavallista useammin tiedollisia ristiriitoja.
Ristiriitojen kautta lapsi pddsee etsimddn uusia ratkaisuja sekd miettimdén omia

nikokantojaan. Yhdessd luokkalaistensa kanssa ja heidén avustuksella lapsen oppiminen
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syvenee. (Peltonen 2010, 108—109.)

Vygotskyn teoria ldhikehityksen vyohykkeestd ja Brunerin scaffolding -malli tukevat
ajatusta siitd, ettd eri-ikdiset oppilaat opiskelevat yhdessi. Molemmissa malleissa
nuoremmat oppivat jotain uutta itseddn kokeneemman seurassa ja vanhemmat
selkiyttivat ndkokulmiaan. (Kilpeldinen 2010a.) Cozzan (2017, 79-80) mukaan
scaffoldingia kdytetddn yhdysluokassa usein ja se tukee luontevasti oppimista. Uutta
tietoa tai taitoa harjoitteleva oppilas saa apua ja tukea osaavammaltaan; aikuiselta tai
toiselta oppilaalta. Kun oppilas yrityksen, erehdyksen ja ndistd saatavan palautteen kautta

oppii uuden asian ja hallitsee sen, poistuu ulkopuolisen avun tarve.

3.1.4  Oppimisympidriston kehittimispyrkimyksid

Yhdysluokkien opetusjérjestelyiksi luetaan vuosiluokkiin sitomaton opetus sekd avoimen
oppiympdristén ja valinnaisuuden hyddyntdminen koulun pedagogiikassa (Kilpeldinen
2010a, 151). Vuosiluokkiin sitomaton opiskelu tarkoittaa sitd, ettd lapselle annetaan
mahdollisuus edeti kaikissa tai osassa oppiaineista ilman sitoutumista vuosiluokittaiseen
tavoitetasoon ja oppisisiltoihin. Vuosiluokattoman toiminnan perimméinen tavoite on
ottaa oppilaat huomioon yksil6ind yksil6llisten opetussuunnitelmien kautta. (Mehtdldinen
1997, 15, 20.) Vuosiluokkiin sitomaton opetus ei kuitenkaan tarkoita samaa, kuin
luokaton opetus, ja sitd voidaan luontevasti toteuttaa myoOs yhdysluokilla ja
yhdysluokkaopetus muistuttaa sitd. Oppilaat jaetaan mallissa huolella etukiteen
suunniteltuihin taidoiltaan ja idltd4n heterogeenisten oppilaiden ryhmiin, vaikka ryhmien
muodostaminen ei olisikaan koulun opetusryhmien muodostamisessa valttamatonta.
Toiminnan tavoitteena on luoda oppilaille onnistuneita opiskelukokemuksia.
Yhteistoiminnallisuuden kautta pyritddn lasten yksildllisen, sosiaalisen sekd tiedollisen
kehityksen tukemiseen. My0s vuosiluokattomassa opetuksessa on kasvatuksellisena
lahtokohtana Vygotskyn nidkemys nuorempien oppilaiden kehittymisestd vanhempien

oppilaiden tukemana. (Kilpeldinen 2010a, 151.)

Kalaoja (2010a, 104) ja Peltonen (2008, 57) ovat yksimielisii siité, ettd oppilaan oman
kehitystason mukaan etenevé opiskelu sopii hyvin aikamme pedagogiseen ajatteluun ja
molempien mukaan yhdysluokka tarjoaa luontevan ympériston toteuttaa vuosiluokatonta

opetusta. Apajalahti & Kartovaaran (1995, 16-23) mukaan vuosiluokatonta opiskelua
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muistuttava opetus ndyttdytyy yhdysluokassa lapsen yksil6llisend huomiointina,
valinnaisuutena opinnoissa, joustavuutena toiminnassa, eriyttimisend sekd sosiaalisen

kasvun kokonaisvaltaisena tukemisena.

Kilpeldinen (2010b) ei yleistd vuosiluokattoman opiskelun mallia kaikille kouluille
sopivaksi, vaan ndkee vuosiluokattomalla opetuksella olevan paikkansa vain joidenkin
kyldkoulujen opetusjdrjestelynd ja kehittdmispyrkimyksend (Kilpeldinen 2010b, 81).
Samansuuntaisen havainnon ovat tehneet Mason & Burns (1995, 36), joiden havaintojen
mukaan vain osa opettajista soveltaa vuosiluokkiin sitomattoman opiskelun
lahestymistapoja yhdysluokkaopetuksessaan. Vuoden 2014 opetussuunnitelma ehdottaa,
ettd opetus yhdysluokassa on mahdollista jarjestdd vuosiluokkiin sitomattoman opiskelun
mukaan koskien joko koko koulua, yhtd luokkaa tai vain yksittdisid oppilaita

(Opetushallitus 2014, 39).

3.2 Opetusmenetelmét yhdysluokassa

Opetusjérjestelyiden lisdiksi myds opetusmenetelmét muodostavat luokan pedagogiikan.
Opettajat kertovat kiyttdvinsd yhdysluokassa opetusmenetelmind sekd opetuksen
lahtokohtana opettajajohtoisen ja oppilaiden omatoimisen opetuksen vuorottelua sekd
eheyttimistd ja  yhteistoiminnallisuutta.  (Kilpeldinen 2010a.)  Yhdysluokan
opetusmenetelmaét ovat opettajien kertomusten mukaan toiminnallisia ja monimuotoisia.
Niissd vuorottelee opettajajohtoisuus ja yksin tydskentely. Opetuksen keskidssd on
ongelmakeskeisyys, kokemuksellinen oppiminen seké tutkimalla ja tekemélld oppiminen.

(Kilpeldinen 2010b.)

3.2.1  Opettajajohtoisen opettamisen ja oppilaiden omatoimisen tyoskentelyn
vuorottelu

Yhdysluokkatydskentelylle on tyypillistd opetuksen rakentuminen oppilaiden itsendisen
opiskelun ja opettajan opetuksen vuorotteluna. Aluksi opettaja opettaa asian, jota
jatketaan esimerkiksi opetuskeskustelulla tai oppilaiden kirjallisella tydskentelylla.

Oppilaiden omatoimisen tydskentelyn ajan on huomattu jakautuvan noin puoliksi
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itsendisen tyoskentelyn ja pienryhmatyoskentelyn kesken. Mallin etuna on se, ettd sddstda

opettajan aikaa ja on helppo valmistella. (Kilpeldinen 2010a, 153.)

Tydskentelyn vuorottelu opettajajohtoisuuden ja oppilaiden oman tydskentelyn vélilla
johtuu pitkilti yhdysluokassa kaytettdvisti vuoro— ja vuosikurssimenetelmistd. Kun
opettaja opettaa toista vuosiluokalle tai ryhmélle, tyoskentelevét toiset oppilaat
itsendisesti. Téllaisen vuoro-opetuksen etuna pidetéddn sité, ettd se harjaannuttaa oppilaita
itsendisyyteen ja oma-aloitteisuuteen. (Kilpeldinen 2010a, 153-154.)  Opettajan
opetustuokion avulla oppilaat pddsevit orientoitumaan opiskeltavaan aiheeseen ja heidén
tyoskentelynsd saa selkeét tavoitteet. Yhdessé tyoskennellessddn oppilaille taas tarjoutuu
mahdollisuus oppia toistensa kanssa ja avustuksella jakaen samalla tietojaan ja taitojaan.
Lisdksi oppilaat harjaantuvat ottamaan itse vastuun oppimisestaan. (Cozza 2017, 72-73.)
Aaltonen & Matikka (1977, 33) nékevét mallin haasteena sen, ettd oppilaiden hiljaisen

tyoskentelyn osuus saattaa jaada liian suureksi.

3.2.2  Eheyttiminen ja yhteistoiminnallisuus opetuksen lihtokohtina

Yhdysluokka luo luontevat lahtdkohdat soveltaa opetukseen eheytettyd kokonaisopetusta
(Kilpeldinen 2010b). Tavallisesti koulussa aiheita ja sisdltojd kasitellddn lokeroitujen
oppiaineiden sisdlld. Kokonaisopetuksessa eli eheyttimisessi eri oppiaineiden tavoitteet
ja sisdllot on sen sijaan rakennettu erilaisten teemojen, ongelmien ja asiakokonaisuuksien
ympdrille. Opetusmenetelmistd kéytetdéin usein myds opetuksen integrointi —termid,
jonka ndhddin tarkoittavan myds opetuksen eheyttimistd eli oppiaineiden ainerajojen
ylittdmistd. (Husso 1988.) Tyypillisid tyotapoja menetelmélle ovat muun muassa
projekti—, teema— ja urakkatyoskentely, erilaiset juhlat, esiintymiset ja leikit sekd
yhteistoiminnallisuuteen liittyvdt pari- ja ryhmétyot (Kilpeldinen 2010b, 81). Kun
opetusta  eheytetddn, myds ajankdyttd jarjestelldin  tyOskentelyn kannalta
tarkoituksenmukaisesti. T&lloin oppiaineiden rajat hilvenevidt ja tirkeintd on
sirpaletietojen opettamisen sijaan rakentaa oppilaille kokonaisvaltainen kuva

opiskeltavasta asiasta. (Kilpeldinen 2010b, 156.)
Yhdysluokanopettajat  kéyttdvikin Kilpeldisen (2010a) mukaan opetuksessaan

monipuolisesti erilaisia oppilaskeskeisid opetusmenetelmid. Pieni kyldkoulu tarjoaa

erinomaisen ympériston toteuttaa oppilaiden erilaisia ryhmittelymahdollisuuksia ja
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athepiireittdin etenevdd kokonaisopetusta. Myos Peltonen (2010, 113) puoltaa
kokonaisopetusta, mutta hinen mukaansa nditd yhdysluokan tarjoamia mahdollisuuksia

laadukkaaseen opetukseen harvoin osataan hyodyntdé laheskéén riittavasti.

Kilpeldisen (2010a) tutkimuksessa opettajat kertovat kédyttdvansd eheyttdmisen lisdksi
yhteistoiminnallista  oppimista. ~ Yhteistoiminnallisuudella tarkoitetaan yleisesti
oppilaiden yhdessd oppimista, ja se kattaa vaihtelevat yhteistyd- ja opetusmuodot. Se on
laajempaa, kuin pelkkd opettajan suunnittelema ryhmétyo. Yhteistoiminnallisessa
oppimisessa oppilaat tyoskentelevédt yhdessd ja toisistaan vastuun kantaen sekd ndin
ryhmén etenemisestd huolehtien. Yhteistoiminnallisuus voidaankin n&hdé filosofisena

tapana suhtautua oppimiseen sosiaalisena prosessina.

Kaikkiaan voidaan huomata, ettd yhdysluokkatydskentelyn tueksi on kehitetty hyvin
runsas joukko erilaisia opetusjérjestelyitd ja —menetelmid. Lahdeksen (1997, 152—153)
mukaan opettajan tuleekin hallita useiden erilaisten menetelmien kdyttod ja jokainen
opetusjérjestely ja -menetelméd on yhdysluokassa tarpeellinen. Opettajan tehtivd on
tyOssddn soveltaa eri menetelmid vaihdellen ja tilanteenmukaisesti toimien, jolloin hinen

on mahdollista optimoida jokainen opetustilanne.
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4 TUTKIMUSONGELMA

Tama tutkimus on laadullinen tutkimus ja se keskittyy kuvailemaan eri-ikdisryhmén etuja
oppilaan kasvulle ja kehitykselle sekd yhdysluokanopettajien kokemuksia
opetusjidrjestelyiden ja -menetelmien kdytostd. Tutkimuksen teoreettisessa osiossa on
esitelty Kilpeldisen (2010a) malli yhdysluokan opetusjarjestelyistd ja -menetelmistd ja
tutkimuksessa saatuja tuloksia peilataan ndihin. Tutkimuksessa tarkastellaan lisdksi
yhdysluokanopettajien tyokokemuksen méédrdn yhteyttd tutkimustuloksiin niiltd osin,

kuin se on merkityksellista.

Yhdysluokat ovat oppilasjoukoltaan hyvin heterogeenisié ja opettajan on opetuksessaan
huomioitava jokainen oppilas osana ryhmié ja yksilond sen lisdksi, ettd hdnen tulee
edistdd luokkatasoista oppimista. Yhdysluokanopettajia katsoessa herddkin kysymys,
kuinka he kaiken opetuksensa organisoivat. Tama tutkimus on syntynyt halusta ymmartaa
kysymystid paremmin. Tutkimus haluttiin kohdistaa juuri yhdysluokanopettajiin, jotta
saataisiin mahdollisuus kuulla juuri niiden ihmisten kokemuksia, jotka ovat paivittiin

lasnd yhdysluokan arjessa ja jotka opetusta organisoivat pdivésti ja vuodesta toiseen.

Tutkimukseni ongelmat ovat:

1. Miké merkitys eri-ikdisluokalla on oppilaan kasvulle ja kehitykselle?

2. Miten opettajat hyodyntivét opetusjdrjestelyjé ja -menetelmid yhdysluokassa?

3. Millaisia kokemuksia opettajilla on opetusjirjestelyiden ja -menetelmien

kayttdmisesti?
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5 MENETELMAT

Tadma tutkielma on laadullinen tapaustutkimus. Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus
pyrkii kuvaamaan todellista eldmdid ja tutkittavaa aihetta pyritddn lahestyméédn
mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007). Laadulliselle
tutkimukselle on ominaista, ettd tutkimuksen tuloksia ei voi yleistdd olemaan ajattomia
tai paikattomia. Aineisto on aina sidoksissa siithen aikaan ja paikkaan, jossa se on tuotettu.
(Eskola & Suoranta 1998.) Myo6s téssd tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita niisti
kasityksistd, joita tietyilld opettajilla on juuri tdnd hetkend, eikd tutkimus pyrikdén

tuottamaan tietoa, joka olisi aina pétevia.

Laadulliselle  tutkimukselle  tunnuksenomaista ~ovat muun muassa sen
aineistonkeruumenetelmad, hypoteesittomuus, harkinnanvarainen otanta seka tutkittavien
nikokulma. Laadullisen tutkimuksen aineisto on aina tekstin muodossa ja se voi olla
tuotettu tutkijasta riippuen tai riippumatta. (Eskola & Suoranta 1998, 13-15.) Téssd
tutkimuksessa teksti on tuotettu haastatteluiden avulla, jolloin olen itse tutkijana
osallistunut  aineiston  tuottamiseen.  Aineiston  saamiseksi  hyddynnettiin
harkinnanvaraista otantaa ja saatu aineisto saatettiin tekstin muotoon litteroinnin avulla.

Nama kaikki tekevat tista tutkimuksesta laadullisen tutkimuksen.

5.1 Osallistujat

Téssd tutkimuksessa tutkittiin alakoulussa yhdysluokassa tyoskentelevid opettajia.
Haastateltavien saamiseksi hyddynnettiin omia verkostoja sekd kahta Facebookissa
olevaa opettajien vertaisryhmdd. Omien kontaktien kautta saatiin kolme haastattelua ja
loput kuusi haastateltavaa ilmoittautuivat Facebookiin opettajien vertaisryhmiin

laitettujen haastattelukutsujen kautta.

Haastateltavat tyoskentelivdt haastattelun toteutushetkelld seitsemilld eri koululla eri
puolilla Suomea. Kuusi haastateltua opettajaa tydskenteli alle 50 oppilaan kyldkoulussa.
Loput kolme opettajaa tydskentelivit alle 300 oppilaan kyldkoulumaisessa koulussa,
jossa luokat on jaoteltu eri kieliryhmittdin pieniin yhdysluokkiin. Haastatelluista yhdelld

opettajalla oli luokassaan kuusi eri luokka-astetta ja yhdelld neljd luokka-astetta. Kaksi
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haastateltua toimivat samassa koulussa, yhdistetyn esi- ja alkuopetusluokan
samanaikaisopettajina. Yksi haastatelluista toimi haastattelun toteutushetkelld
erillisluokan opettajana pienessi kyldkoulussa. Loput viisi haastateltavaa tyoskentelivét
kahden luokka-asteen opettajana. Suurimmassa haastateltavan luokassa oli 21 oppilasta
ja pienimmassa seitsemén oppilasta. Haastateltavien luokat koostuivat luokista esi—kaksi,

esi—kuusi, kolme, kolme—kuusi, kolme—nelji ja viisi—kuusi.

Haastatelluista kahdeksan oli naisoletettuja ja yksi miesoletettu. Yksi haastatteluun
ilmoittautuneista oli aineenopettaja, joka tyOskenteli alakoulun luokanopettajana.
Alkuperiinen ajatus oli kohdistaa tutkimus luokanopettajiin, mutta myds aineenopettaja
paitettiin pitdd mukana aineiston analyysissd tutkimustulosten rikkauden vuoksi. Loput
kahdeksan haastateltua olivat luokanopettajia, joista osalla oli myds jokin yldkoulussa
opetettavan aineen patevyys. Haastateltujen ikdhaarukka vaihteli noin kahdenkymmenen
ja kuudenkymmenen vuoden vililld. Haastatelluilla opettajilla oli hyvin erilaiset maarét
tyokokemusta. Yksi haastateltavista oli juuri jadmassé eldkkeelle tehtydin opettajanuran
yhdysluokanopettajana, ja kaksi haastateltua opettajaa toimivat ensimmadistd vuottaan
yhdysluokassa. Toinen heistd oli tullut yhdysluokkaan heti luokanopettajaksi
valmistumisen jélkeen ja toinen tyOoskenneltyéddn erillisluokassa toistakymmenté vuotta.
Muut kuusi haastateltavaa olivat tyoskennelleet yhdysluokanopettajina kahdesta ja
puolesta vuodesta kymmeneen vuoteen. Kaikilla haastatelluilla opettajilla oli

tyokokemusta myds erillisluokan opettamisesta.

5.2 Aineistonkeruumenetelma

Tamin tutkimuksen aineisto kerdttiin teemahaastattelujen eli puolistrukturoidun
haastattelujen avulla. Jokainen haastattelu paitettiin toteuttaa eténd tietokonevilitteisesti
videohaastatteluna yhteiskunnassa vallinneen Covid -19 -pandemian aiheuttaman
poikkeustilan vuoksi. Tutkimusaineisto keréttiin huhti-toukokuussa 2019. Jokaisen
haastateltavan kanssa sovittiin henkilokohtaisesti haastatteluaika opettajien aikataulun
mukaan. Haastattelut toteutettiin Turun Yliopiston pilvipalvelussa olevan zoom -
ohjelman kautta ja nauhoitettiin henkilokohtaisella nauhurilla, jotta aineistoa voitaisiin
tarkastella jélkikdteen. Nauhuria ei tutkielman kirjoittamisen aikana kaytetty muuhun

tarkoitukseen.

30



Tutkielmassa kaytetty videohaastattelu mahdollisti aineistonkeruun laajentamisen
kotipaikkakunnan ulkopuolelle. Tkonen (2017, 271-273) toteaakin, ettd keskeisin syy
puhelinhaastatteluun on maantieteellinen etdisyys. Puhelinhaastattelun avulla
haastateltavat voi tavoittaa kustannustehokkaasti, ja lisdksi jotkut ihmiset voivat olla
paremmin saavutettavissa puhelimella kuin kasvokkain. Puhelinhaastattelut myos
tarjoavat vastaajille yksityisyyttd sekd anonymiteettid. Sosiaalisesti epdsuotuisia
vastauksia uskaltaa ehkd kertoa rohkeammin, kun haastateltava ja haastattelija eivét nde
toisiaan. Puhelinhaastattelun voidaan ndhda purkavan tutkijan ja tutkittavan vélistd valta-
asemaa. Haastattelijan sosiaalista asemaa ilmaisevat visuaaliset vihjeet kuten sukupuoli,
kotiseutu ja yhteiskuntaluokka, jadviat pois, vaikka déneen perustuvia merkkejd jadkin
jéljelle. Haasteena puhelinhaastattelussa voi olla, ettd menetelmén ollessa kasvoton ja
etdisyyden sdilyttdvd se ei herdtd tutkittavien luottamusta. Taméin tutkimuksen
haastattelut paitettiin toteuttaa videoyhteyden kanssa, jotta haastattelutilanteessa olisi
myo0s nikoyhteys dénen lisdksi. Tdhdn ratkaisuun paadyttiin, jotta haastattelutilanteeseen
saataisiin tuotua kohtaamisen tunnetta. Haastattelut sujuivatkin luontevasti. Kahdessa
haastattelussa paidtimme sulkea videoyhteyden kesken haastattelun, silld video kuormitti
internetyhteyttd ja rikkoi puhetta. Videon katkaisun jélkeen puhe kuului taas tavallisesti
molempiin suuntiin ja haastattelua saatettiin jatkaa. Ruusuvuori & Tiittula (2005, 31) ovat
todenneet, ettd kaikista tehokkaimpia ovat samat keinot, joita kaytimme
arkikeskustelussa, kun tavoitellaan ettd osapuolet ymmaértavét toisensa. Niinpd tdssdkin
tutkimuksessa pysyttiin hyvin arkisessa kielenkdytossd ja ldhestymisessd suhteessa

haastateltaviin.

Teemahaastattelu rakentuu siten, ettd tutkija etukdteen selvittdd tutkimuskohteesta
oleelliset asiat ja kokonaisuudesta kdsin jakaa aiheet pieniksi, haastatteluun sopiviksi
teemoikst (Puusa 2011, 81-82). Myos téssd tutkimuksessa ldhdettiin liikkeelle
teoreettisen taustan kokonaiskuvan hahmottamisesta, jonka jidlkeen haastattelurungolle
(liite 3) kehitettiin viisi teemaa. Ensimmdinen osa koostui opettajan taustatietoja
selvittdvistd ~ kysymyksistd. Toisessa osassa kysyttiln  yhdysluokanopettajien
suhtautumisesta eri-ikdisopetukseen. Kolmas osa painottui opettajan kédyttdmiin
opetusjdrjestelyihin ja —menetelmiin ja neljds osa késitteli oppimisympiristéd ja
Viidennessd osassa kysyttiin eri-ikdisopetuksen vaikutuksesta oppilaan kasvuun ja

kehitykseen.

Haastattelurunkoon kehitettiin teemojen alle edelleen tarkentavia kysymyksid. Puusa
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(2011) korostaakin, ettd jokainen teemahaastattelun yksittdinen teema sisdltdd useita
erilaisia ndkdkulmia aiheeseen ja on ndin laajempi nidkokulma, kuin pelkka yksittdinen
haastattelukysymys. Haastattelun aihepiirit eli teema-alueet ovat haastattelussa aina
samat. Teemojen pohjalta haastateltava voi jatkaa syventdvad keskustelua niin pitkille,
kuin tutkimusintressit sekd haastateltavan kiinnostus suovat (Hirsijarvi & Hurme 2004,
67). Tiedonhankintatilanteessa ~ tutkija ~ pystyy = ohjaamaan  keskustelua
tutkimuskysymyksen kannalta keskeiseen suuntaan. Tutkijalla on myds mahdollisuus
pyytdd tutkittavaa tismentdméén tai selittimédin ndkemystddn. Tadma lisdd haastattelun
joustavuutta menetelménd ja on my0s haastattelun etu. Jokainen toteutettu haastattelu
saattaa myoOs ndin olla keskenddn erilainen, silli vaikka jokaisessa haastattelussa
kaydaankin 14pi samat teemat, vaihtelee teemojen jérjestys ja laajuus seké kysymisen tapa
ja sanamuodot juuri tutkijan sekd tutkittavan keskeisestd vuorovaikutuksesta riippuen.

(Puusa 2011, 81-82.)

My®0s tissd aineistossa paddyttiin aineiston kerddmiseen haastattelulla juuri menetelmén
joustavuuden vuoksi. Haastattelutilanteessa valinta osoittautui oikeaksi. Tutkittaville
esitettiin usein tarkentavia kysymyksid, jotta voitaisiin varmistaa, ettd heiddn
vastauksensa oli ymmaérretty oikein tai jotta asiasta voitaisiin saada tietdd syvemmin.
Jokainen haastattelu eteni tavoitteellisesti teema teemalta eteenpdin, mutta teemojen
késittelyjarjestys vaihteli suuresti haastattelukohtaisesti sen mukaan, miten opettajat
kertoivat omista kokemuksistaan. Seuraava teema oli luontevaa valita niin, ettd se

linkittyi opettajan edelliseen puheenvuoroon.

Teemahaastattelu menetelménd korostaa tutkittavien elimysmaailmaa ja heiddn
madritelmidédn tilanteista (Hirsjdrvi & Hurme 2004, 48; Puusa 2011, 81). Lisdksi
teemahaastattelun 1dhtokohta on, ettd tutkittavat ovat lapikdyneet tai kokeneet tietyn asian
tai prosessin (Puusa 2011, 81). Téssd tapauksessa kaikki haastatellut opettajat olivat
tyoskennelleet yhdysluokanopettajina ja tdmén vuoksi heiddn kokemustaan

yhdysluokanopettajina olikin mielekéstd seké tarkoituksenmukaista tutkia.
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5.3  Aineiston analyysi

Tutkimuksen tavoitteena on analysoida kerétty aineisto sekd tehdd siitd tulkinta ja
johtopéétokset. Analyysi antaa mahdollisuuden 10ytdd vastauksia esitettyihin
tutkimuskysymyksiin. Aineiston analyysi on luontevaa suorittaa sitten, kuin koko aineisto
on saatu keréttyé ja jarjestettyd. (Hirsjarvi ym. 2007.) Myos tdssd tutkimuksessa siirryttiin
aineiston analyysiin, kun kaikki sovitut haastattelut oli toteutettu. Haastattelut litteroitiin
tietokoneelle kirjoitusohjelmalla. Litteroidessa puhe kirjoitettiin ldhes sanasta sanaan
niin, ettd jokaisen lauseen ajatus pysyi tallessa mutta kuitenkin niin, etté tekstistd jatettiin
pois ylimddrdiset tdytesanat, kuten “66h” tai “noh”. My0s tulososiossa kdytettdvissd
suorissa sitaateissa ylimddrdiset tdytesanat on jétetty pois tekstisti. Aineistoa
analysoidessa henkil6tietoja késiteltiin antamalla jokaiselle androgyyni suojanimen,
jolloin haasteltavat eivdt ole tunnistettavissa tekstistd. Haastatellut opettajat jaettiin
kahteen ryhméddn yhdysluokkatyokokemuksen mukaan. Jako tehtiin, jotta voitaisiin
tarvittacssa tarkastella, vaikuttaako heiddn tyokokemuksensa mddrd haastattelun
tuloksiin. Jaottelussa ei huomioitu tyokokemusta opettajan uralta myds erillisluokan
osalta, vaan pelkdstddn tyokokemus yhdysluokanopettajana. Alle viisi vuotta
yhdysluokassa opettaneet opettajat merkittiin kirjaimella A, ja yli viisi vuotta
yhdysluokassa opettaneet opettajat merkittiin kirjaimella K. Tyokokemusta kuvaavan
kirjaimen perddn laitettiin sattumanvaraisesti numero yhdestd viiteen, jotta voitaisiin
erottaa haastatellut toisistaan. Kokeneita yhdysopettajia oli neljd, joten heidédt nimettiin
K1, K2, K3 ja K4. Aloittelevia yhdysluokanopettajia oli viisi, ja he saivat nimekseen A1,
A2, A3, Adja AS.

Alasuutari (2011) ldhestyy laadullista aineistoa erottelemalla sen kahteen, toisiinsa
sitoutuvaan vaiheeseen, havaintojen pelkistimiseen sekd arvoituksen ratkaisemiseen.
Havaintoja ldhdetdén pelkistimédin tarkastelemalla aineistoa teoreettisen viitekehyksen
ndkokulmasta ja luomalla erilaisia havaintoja ndiden tarkastelujen pohjalta.
Tarkoituksena on 16ytdd havaintoja yhdistivia piirteitd tai nimittdjid ja ndin yhdistii eri
havaintoja. Tatd kautta havainnot saadaan ikdén kuin niputettua harvemmaksi havaintojen
nipuksi. Analyysin toinen vaihe, arvoituksen ratkaiseminen, tarkoittaa tulkinnan
tekemistd tutkittavasta ilmidstéd ja tulkinnan antamista saadulle aineistolle. (Alasuutari
2011, 3940, 44.) Analyysin avulla aineisto pyritdin jarjestiméén tiiviiseen ja selkeddn

muotoon, jolloin on myds mahdollista tehdd selkeitd ja luotettavia johtopddtoksid
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tutkimuskohteesta (Tuomi & Sarajarvi 2018). Myo6s tdssd tutkimuksessa aineistoa

péétettiin analysoida havaintojen pelkistdmisen ja arvoituksen ratkaisemisen kautta.

Litteroinnin jdlkeen haastatteluaineisto analysoitiin Tuomea & Sarajarved (2018)
mukaillen teorialdhtdiselld sisdllonanalyysilld. Teorialdhtoisessd sisdllonanalyysissa
tutkittava ilmié mééritelldan jonkin jo tunnetun mukaisesti, eli analyysia ohjaa jokin jo
olemassa oleva teoria tai malli. Analyysin taustalla on useimmiten aikaisemman tiedon
testaaminen uudessa kontekstissa. Jokainen haastattelu purettiin osiin niin, ettd teksti
jaoteltiin eri teemaotsikoiden alle. Teemaotsikot muodostettiin tutkimuksen teoriaosasta
saadun tiedon perusteella ja niitd olivat oppimisympdiristd, opetusjérjestelyt ja eri-
ikdisympdriston merkitykset oppilaan kasvulle. Jokaisen teeman kohdalla aineistoa
redusoitiin edelleen, eli tekstistd etsittiin pelkistettyjd ilmauksia. Taulukossa 2 on
ndhtdvissd Oppilaiden sosiaalinen kasvu -teemaa koskevat ilmaukset ja niistd pelkistetyt

ilmaukset:
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TAULUKKO 2: Esimerkkejd yhdysluokan eduista oppilaan sosiaaliseen

kehitykseen liittyvisti alkuperiisilmauksista ja pelkistetyisti ilmauksista

Alkuperiisilmaukset

Pelkistetyt ilmaukset

Vanhemmat voi oppia jonkunlaista hyviksyvyyttd ja
suvaitsevaisuutta lisid. Ne ei oo pelkdstddn yhessd
samassa ryhmdssd koko aikaa vaan ettd ne on vilil
semmoses asemas ettd ne osaaki ja on pidemmdlld ja
sit sinne tulee semmosia jokka ei niinku oikein
osaakkaan. Niilld on mahollisuus_suhtautua niihin
nuorempiin silldlailla ylenkatsoen et mepd ollaan
jotenki enemmdn kuin te, tai sitten niilli on
mahollisuus oppia sellanen suhtautuminen missd ne

kattoo _hyviksyvin lempedsti et mitenkd me voitas

auttaa noita nuorempia, ett neki tajuaa ndmd jutut ja

oppii systeemit ja niin pois pdin.

Hyviaksyvyys
Suvaitsevaisuus
Nuorempien auttaminen

Erillisluokissa helposti voi tulla tietynlaiset roolit
oppilaille ajan saatossa, tossa ku tulee tuuletus joka
vuosi_ni_siind ndd_roolit menee jollaki lailla aina

uusiks, koska aina on se uus tilanne joka vuos kun

ldhdetddn sitd syksyd pyorittamddn. Ja kaikki kattoo

ettd kuinkas tdmd porukka tds meneekddn. Opettajal
tosi iso mahdollisuus laittaa se homma menemddn
joka kerta menemddn hyvddn suuntaan ku tietylld
lailla puhtaalta péydiltd lihdetddn.

Roolien vaihtuminen
Uusi mahdollisuus

Joskus voi olla esimerkiksi kolmen hengen ryhmd
saman  ikdisid oppilaita, joista jokainen on
temperamenttipiirteeltddn aivan erilaisia eivitkd he
ehkd Ioydd toisistaan itselleen ystivdd tai hyvdd
koulukaveria. Silloin on hyvd, ettd he saavat opiskella
vhdysluokassa, josta todenndkéisemmin jokaiselle
loytyy joku vdilitunninviettokaveri.

Kavereiden 16ytyminen yli luokkarajojen

He pystyvit tarvittaessa_toisiaan auttamaan. Kun

ylipddtddn aattelee siti lapsen eldmd niin onhan se
Lapselle tdrkeetd ettd hdin ndkee siind ympdristossd

mydos monenikdisid ja monenlaisia oppijoita. Ei piddi

itsestddnselvyytend jotain tietynlaista tapaa tehdd
oikeaksi tai vddrdksi, vaan voi olla monenlaisia tapoja

tehdd asioita.

Auttaminen

Erilaisten ihmisten ja tapojen ndkeminen
Suvaitsevaisuus

Erilaisuuden ymmarrys

Analyysia jatkettiin erottelemalla pelkistetyistd ilmauksista samankaltaisuuksia ja

eroavaisuuksia. Samankaltaiset ilmaukset yhdistettiin eli klusteroitiin taulukoimalla.

Niistd muodostettiin alateemoja. Alateemoja tutkittiin ja yhdistettiin lopuksi

ylateemoiksi. Yldteemat johdettiin tutkimuksen teoriasta nousevien paiteemojen alle,
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kuten on nahtavissa taulukossa 3:

TAULUKKO 3: Merkitykset oppilaan kasvulle -piédteeman yliteemat ja alateemat

Alateema Yliteema Paiteema

Sosiaalinen kyvykkyys | Sosiaaliset taidot Merkitykset oppilaan
Sosiaalisten suhteiden kasvulle

rikkaus

Sosiaalisen aseman muutos
Suvaitsevaisuus
Auttaminen

Pienemmistd Arvot
huolehtiminen
Elaman taidot

Taitoerot Kognitiivinen kehitys
Kehityserot

Laadulliselle tutkimukselle tyypillisesti tutkimussuunnitelma saattaa eldd ja muotoutua
hyvinkin paljon tutkimuksen edetessd. Tutkimuksen toteuttaminen on joustavaa ja
suunnitelmat mukautuvat olosuhteiden mukaisesti. (Hirsijarvi ym. 2007, 160.) Néin oli
tdméankin tutkimuksen kohdalla. Tutkimuksen ensimmiinen mielenkiinto oli opetuksen
jarjestimistavoissa eli opetusjirjestelyissd ja —menetelmissd, ja tdmé sdilyikin ldpi
tutkimuksen kantavana teemana. Haastatteluissa kuitenkin nousi esille myds huomioita
opetusjdrjestelyiden toteuttamista estivistd ja edistdvistd tekijoistd, ja aiheen
kiinnostavuuden vuoksi my0®s ndmé piitettiin sisdllyttdd tutkimukseen. Lisdksi on
huomioitavaa, ettd haastatteluissa kasiteltiin tutkimusongelman ulkopuolelta asioita,
mutta niitd ei ole tissd tutkimuksessa katsottu tarkoituksenmukaiseksi tutkia tarkemmin.
Téllainen oli esimerkiksi opettajien osallistuminen yhdysluokanopettajille tarkoitettuun

tdydennyskoulutukseen.
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6 TULOKSET

Seuraavaksi kerrotaan haastatteluiden keskeisimmaét tulokset. Ensiksi késitellddn eri-
ikdisluokan merkitystd oppilaan kasvulle ja kehitykselle. Toiseksi tarkastellaan
yhdysluokassa kaytettdvid opetusjdrjestelyjd ja -menetelmid. Lisdksi tarkastellaan vield

eri-ikdisopetuksen toteuttamiseen vaikuttavia tekijoita.

6.1 Merkitykset oppilaan kasvulle ja kehitykselle

Tassd kappaleessa esitellddn tutkimuksessa nousseet tulokset eri-ikdisluokan
merkityksistd oppilaan kasvulle ja kehitykselle. Oppilaiden kasvua tarkastellaan ensiksi
sosiaalisen kehityksen kautta ja sitten arvojen oppimisen kautta. Kolmanneksi kuvaillaan

eri-ikdisryhmén merkitystd oppilaan kognitiiviselle kehitykselle.

6.1.1 Sosiaalinen kehitys

Opettajia pyydettiin kuvailemaan, millaista on oppilaan nikokulmasta kasvaa ja opiskella
yhdysluokassa sekd miti eri-ikdiskonteksti tuo oppilaiden kasvulle. Haastatellut opettajat
ndkivdt yhdysluokkaopetuksella olevan paljon positiivisia vaikutuksia lapsen
sosiaaliselle kehitykselle. Lihes jokainen opettaja nosti esille yhdysluokan yhteyden
oppilaan sosiaalisen kyvykkyyden kehittymiseen. Opettajien mukaan yhdysluokka
kasvattaa oppilaita, joilla on hyvét sosiaaliset taidot. Osa haastatelluista korosti sitd,
kuinka koulun ja luokan pienuus vaikuttaa siten, ettd kun kavereita ei voi valikoida, on
oppilaiden opittava tulemaan toimeen jokaisen kanssa. Ryhmien muuttuessa vuosittain
oppilaiden tdytyy oppia ottamaan jokainen mukaan. Yhdysluokan néhtiin kasvattavan
oppilaita, jotka tulevat hyvin toimeen eri-ikdisten kanssa ja jotka omaavat hyvit

kaveritaidot:

“Joku joskus sano et eihdn noin pienes voi sosialistuu. Mun mielestd ehkd tdd on

vaativampiki, koska joutuu tulee niiden kans toimeen ketd nyt sattuu olee. Isos
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ryhmds sd voit valkata ja jdttdd muut ulkopuolelle. Eihdn se oo aina ihan

helppoa.” K3

“Me-hengen tuuletusta silld tavalla ettei tule liian me-identiteettid et meid luokka
on paras ja muut ei mitddn. Menee aina vililld uusiksi ni pitdd oppia ottamaan
muut mukaan. Mitd ei vilttamdttd muuten tuu perusluokissa jumpattua sen asian

ddrelld.” K2

’

“Uskallus olla isompien kanssa, ei niin arastele. Oppilaat sekottuu helpommin.’

Al

Moni opettajista koki yhdysluokan rikastavan oppilaan sosiaalisia suhteita.
Yhdysluokalla opiskelun koettiin tarjoavan oppilaalle mahdollisuuksia 16ytda kavereita
yli omien luokka- ja ikérajojen. Toisaalta opettajat kertoivat, ettd oppilaiden voi olla
vaikea 10ytdd ystdvid omalta luokaltaan, jolloin useamman luokan opiskellessa yhdessi
tarjoutuu oppilaille enemmén mahdollisuuksia ystivien loytdmiseen. Luokkarajoja
ylittdvien ystavyyssuhteiden ndhtiin tarjoavan sisarussuhteiden kaltaisia kokemuksia, kun
eri-ikdiset ja erilaiset lapset olivat yhdessd kuten perheesséikin eri-ikdiset lapset ovat
yhdessd. Osa haastatelluista iloitsi siitd, kuinka pienen koulun yhdysluokan oppilaat
kasvavat osaksi ympdrdivdd yhteisod, eivitkd sosiaaliset suhteet rajoitu pelkéstidn

kouluun. Luokkarajat ylittdvéstd kaveruudesta kertoi A2 ndin:

“Joskus voi olla esimerkiksi kolmen hengen ryhmd saman ikdisid oppilaita,
joista jokainen on temperamenttipiirteeltddn aivan erilaisia eivitkd he ehkd
l6yd toisistaan itselleen ystdvdd tai hyvdd koulukaveria. Silloin on hyvd, ettd he
saavat opiskella yhdysluokassa, josta todenndkéisemmin jokaiselle 16ytyy joku

valitunninviettokaveri.” A2

Opettajat olivat yksimielisen tyytyviisid siithen, ettd yhdysluokalla oppilaat saavat
runsaasti mahdollisuuksia harjoitella sosiaalisia taitoja eri-ikdisten ja erilaisten thmisten
kanssa ollessaan joka vuosi uudessa sosiaalisessa asemassa suhteessa toisiin. Silld, ettd
oppilaan asema luokassa muuttuu joka vuosi pienemmaisti kohti suurempaa ja hén saa

harjoitella useassa erilaisessa asemassa olemista, koettiin my0s olevan etua oppilaan
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sosiaaliselle kasvulle. Yhdysluokkaa verrattiin erillisluokkaan, jossa suuren ryhmén
sisdlld jokaisella on omat lukkiutuneet sosiaaliset statuksensa. Kun yhdysluokassa
luokkaryhmit muodostuvat uudelleen joka syksy, antaa se oppilaille mahdollisuuden
tuulettaa syntyneitd rooleja luokan sisélla. Vaikka luokkien jokavuotisen sekoittumisen
ndhtiin my6s osaltaan rikkovan luokan sisdlle syntynyttd hyvdd, oli opettajien
suhtautuminen luokkien muuttumiseen kuitenkin enemmin positiivinen. Opettajat
kokivat positiivisena sen, ettd oppilaat saavat olla vuoroin luokan pienempié ja vuoroin
vanhempia. Yhdysluokassa oppilas ei ole milloinkaan pelkdstdén vanhin tai pelkastdan

nuorin. Niin asiaa pohti K2:

“Erillisluokissa helposti voi tulla tietynlaiset roolit oppilaille ajan saatossa,
tossa ku tulee tuuletus joka vuosi ni siind ndd roolit menee jollaki lailla aina
uusiks, koska aina on se uus tilanne joka vuos kun ldihdetddn sitd syksyd
pyorittamddn. Ja kaikki kattoo ettd kuinkas tdmd porukka tdis meneekddn.
Opettajal tosi iso mahdollisuus laittaa se homma menemddn joka kerta

menemddn hyvddn suuntaan ku tietylld lailla puhtaalta poydiltd ldhdetddn. ” K2

Haastatellut opettajat pitivit yhdysluokan antia oppilaan sosiaaliselle kehitykselle hyvin
hedelmallisend. Yhdysluokan nihtiin antavan runsaasti mahdollisuuksia harjoitella
sosiaalisia taitoja ja ndin my0s kehittyd niissd. Opettajat kokivat arvokkaaksi sen, ettd
oppilaat pidsevit yhdysluokalla olemaan vuoroin luokan pienimpié ja vuoroin suurimpia.
Sosiaalisen aseman muutos mahdollisti sosiaalisten taitojen harjoittelemisen monella eri
tasolla. Sosiaalisten taitojen oppimista painotettiin tdssd aineistossa jossain maérin jopa
kognitiivisten taitojen oppimista enemmin ja sen hyddyt toivat esille kaikki opettajat

riippumatta yhdysluokkaopetuksen tyokokemusméérista.

6.1.2  Arvojen oppiminen

Haastattelussa nousi esiin, ettd enemmistd opettajista koki yhdysluokan kasvattavan
oppilaita suvaitsevaisuuteen. Heterogeenisissd opetusryhmissd oppilaiden empatiakyvyn
koettiin kehittyvin hyvin. Oppilaat nidkevét koulussa paljon erilaisuutta ja myos tottuivat
sithen. Oppilaiden ymmairryksen erilaisuutta kohtaan néhtiin lisddntyvin, kuten K1 téssa

toteaa:
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“Tda yhdysluokka antaa laajempaa néikokulmaa siihen ettd meitd ihmisid on
erilaisia ja voiaan tulla toimeen erilaisten kanssa. Yhen kanssa voi kdyd
pyordilemdssd ja yhen kanssa voi leikkid legoilla. Saa hyvid valmiuksia
normaaliin maailmaan, missd ollaan eri-ikdisten erilaisten ihmisten kanssa

tekemisissd.” K1

Osa opettajista kertoi yhdysluokan tarjoavan erinomaiset puitteet oppilaille kasvaa
auttamiseen ja pienemmistd huolehtimiseen. Haastatellut opettajat olivat myods
huomanneet, ettd oppilaat mielellddn tukevat luokassa toisiaan yli ikérajojen. Isommat
ohjeistavat pienempidén, taitavammat tukevat heikompiaan ja ylipaitidn lapset auttavat
luontaisesti toisiaan. Eri-ikdisten seurassa oppilaat harjaantuvat toisten auttamiseen ja
toisten, erityisesti heikompien ohjaamiseen. Kun luokassa on myos pienempié oppilaita,
oppivat oppilaat huomioimaan pienemmét ja huolehtimaan heistd. Opettajat kokivat, etti
titd kautta isompien ymmarrys pienempié oppilaita kohtaan péédsee kehittymadn. Ndin
asiasta kertoivat A4, Al ja K2:

“Kutosel hin kuulee et mitd 3.lk on tehny viikon aikana. Tirkedd opetella

kdsittelemdicdn et se kertoo sen tolla tavalla koska se on mua nuorempi.” A4

“Lapsista kauheen mukavaa kun ne saa neuvoa pienempiddn, oman ikdseltd voi

olla hankalampi ottaa ohjetta vastaan.” Al

“Vanhemmat voi oppia jonkunlaista hyvdiksyvyyttd ja suvaitsevaisuutta lisdd. Ne
ei oo pelkdstdidn yhessd samassa ryhmdssd koko aikaa vaan ettd ne on vilil
semmoses asemas ettd ne osaaki ja on pidemmdlld ja sit sinne tulee semmosia
jokka ei niinku oikein osaakkaan. Niilli on mahollisuus suhtautua niihin
nuorempiin silldlailla ylenkatsoen et mepd ollaan jotenki enemmdn kuin te, tai
sitten niilld on mahollisuus oppia sellanen suhtautuminen missd ne kattoo
hyviksyvdin lempedsti et mitenkd me voitas auttaa noita nuorempia, ett neki

tajuaa namd jutut ja oppii systeemit ja niin pois pdin.” K2

Aivan saumattomasti ei eri-ikdisten yhdessédolo kuitenkaan solju yhteen, kertoivat
opettajat. Vaikka useimmat opettajat kertoivat oppilaiden oppivan auttamiseen, pohti Al
sitd, kuinka aina ylempiluokkalaisten malli ei aina olekaan vilttaméttd hyvi ja isommat

saattavakin kiusata pienempidén. Opettajien kokemuksissa haastavaksi osoittautui
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pienend oleminen. Jos yhdysluokka kattaa luokat kolmannesta kuudenteen, kuvattiin
pienen kolmosluokkalaisen siirtymééd alkuopetusluokasta yhdistettyyn kolmannen—
kuudennen luokkaan wvarsin rankaksi kokemukseksi. Pieni oppilas tarvitsee vield
leikinomaisuutta, mitd isommat oppilaat ovat jo kenties alkaneet vierastamaan. Suuret
ikderot tuovat mukanaan suuret kehityserot. Opettajista A1 ja K4 pohtivat kehityseroja

seuraavasti:

“Eskareilla ne koululaisen taidot on vield hyvin alkeelliset, sielld saattaa tulla
niitd itkupotkuraivareita. Kun ne ois omassa ryhmdssd se ois vield ihan
luonnollista. Nyt kun ne onkin luokassa, missd on eka- ja tokaluokkalaisia niin
se voikin olla tuplasti nolompi juttu ja leimautuminen voi tulla isompien silmissd.
Ne ehkd piettdd sit myohemminkin vield et toi oli se tyyppi joka aina kiukkusi.

Vaikka se liittyy vield siihen ikddn ja siihen koulussa olemisen harjoitteluun” Al

“Jos on ikdistddn lapsellisempi kolmonen ja mulla sattu olemaan kertaalleen
luokalle jdcinyt kutonen ni sielld jo se fyysinen ikdero on viis vuotta, ja sit miettii
se henkinen voi olla yheksdin vuotta. Elikkd siind aika erilaisessa maailmassa

eldvid oppilaita on jo sen takia et se ikdero on niin korkee.” K4

Nelja opettajaa nosti esille luokan isona olemisen ongelmat. Luokan isot oppilaat kokevat
yhdysluokassa helposti, ettd heitd kohdellaan liian lapsellisesti. Toisaalta isojen
oppilaiden kohdalla haasteeksi nousee myos se, ettd heiddn tdytyy oppia sietimddn

pienempien oppilaiden lapsellisuutta:

“Se ikd ndky semmosena haasteena, koska jotku vitoset oli vield tosi pienid
jotenki, ja kutosen opetusaiheet ja puhuttiin vaikka kristittyjen vainosta tai
afrikan ndldhdtd mitkd kutosille oli tdammostd ettd joo selvd juttu. Mutta sitte yks
vitosluokkalainen koki tosi rankkana, ettd hdn sitte kotona itki nditd asioita.
Kutoset taas sano et he toivos ettd heitd kohdeltais ei niin lapsellisesti. Se on

heille iso ero se vuosikin joissain tapauksissa.” A5
Haastatteluissa nousi esille, ettd luokan opettaja on avainasemassa siind, ettd oppilaat

oppivat suvaitsevaisuutta ja toistensa kohtaamista. Loppupeleissd on opettajan vastuulla

kantaa huolta luokan ryhméhengesti, kuten K2 téssa kertoo:
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“Koen, et se on opettajan homma ottaa sellanen ryhmdnvetdjdn paikka. Se pitdid
huolen siitd et minkdlainen luokan ryhmdhenki on. Sit jos se ei ole aivan hyvd,
niin ensimmdisend paljon tirkedmpdd kuin kdydd oppiaineiden sisdltojd, on
puuttua ryhmdhenkeen liittyviin asioihin. Puhua niitd puhumasta pddstyddn niin
kauan etti alkaa muutosta tapahtumaan. Keksid kaikkea toiminnallista juttua

jolla voidaan edistdd ryhmdhengen luomista.” K2

Opettajien ndkemysten mukaan yhdysluokka tarjoaa oppilaille runsaasti mahdollisuuksia
oppia eliméssi tarvittavia arvoja. Luokassa, jossa opiskelee eri-ikdisid lapsia ja jonka
ryhmitys muuttuu joka syksy, lapsi parhaimmassa tapauksessa oppii suvaitsevaisuutta,
auttamista ja pienempien huomioimista. Yhdysluokassa lapsi saa mahdollisuuden
harjoitella eri rooleissa olemista. Oppilaat kasvavat rohkeiksi ja sosiaalisesti kyvykkaiksi
ihmisiksi. Opettajat kertoivat my0s, ettd itsestddn timé ei tapahdu. Opettajalla ndhtiin
olevan merkittdva rooli luokan ryhméyttdmisessé ja oikeanlaisten suhteiden luomisessa.
Opettajat pohtivat paljon pienend ja suurena olemisen haasteita ja ndiksi mainittiin isojen
kohdalla lapsellisuuden sietiminen ja pienempien kiusaaminen, sekd pienempien

kohdalla isojen maailmaan siirtyminen seké leikinomaisuuden puuttuminen.

6.1.3  Kognitiivinen kehitys

Yhdysluokan koettiin antavan lukuisia hyvid puolia oppilaan kognitiiviselle kehitykselle.
Kaksi opettajaa kertoi, ettd ikd- ja taitohomogeenisessa luokassa oppilaan heikot taidot
korostumisen sijaan hédlvenevit, kun ympaériltd 160ytyy monentasoisia oppilaita. Lisdksi
ndhtiin, ettd luokassa heikompi vanhempi oppilas saa mahdollisuuden sulautua alemman
vuosikurssinsa oppilaisiin taitotasollaan, jolloin jélleen oppilaan leimautuminen
pystytddn vilttimdin. Kasvaessaan vanhemmaksi oppilaat saavat sen sijaan olla luokan
osaavamman oppilaan roolissa ja 10ytdvdt itseddn heikompia toisia oppilaita. Néin
heikkojenkaan oppilaiden ei tarvitse olla jatkuvasti luokan heikoimman oppilaan
leimassa. Tdma koettiin oppilaan itsetunnon kehittymisen kannalta erityisen arvokkaaksi

seikaksi. Nain asian ilmaisi K1:
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“Sielld saa kokea aina olevansa ihan hyvdilld omallatunnolla se pienempi tai sit
seuraavana vuonna taas sd voit olla véihdn isompi ja voit olla ettd mindhdn osaan

ndamd jutut.” K1

Jokainen opettaja ndki oppilaiden saavan hyvit taidot toimia koululaisena yhdysluokassa
opiskelun myo6td. Oppilaiden kuvattiin oppivan ennen kaikkea oma-aloitteisiksi,
itseohjautuviksi ja itsendisiksi. Erddn opettajan mukaan oppilaat oppivat ottamaan
vastuun oppimisestaan ja huolehtimaan itsestdén. Kaksi opettajaa pohti myos
yhdysluokan yhteyttd oppilaiden hyvédédn itsetuntoon. Lisdksi yhdysluokan néhtiin
edistdvén oppilaan kérsivillisyytté, joustavuutta ja keskittymiskykya.

Vaikka yhdysluokan koettiin tarjoavan paljon positiivista oppilaiden kognitiiviselle
kehitykselle, nostivat opettajat esille my0s yhdysluokan negatiivisia puolia.
Paillimmaisend nousi esille huoli opiskelun epatehokkuudesta. Opettajat kokivat ajoittain
jonkinlaista opettajan ajan ja huomion riittdmattomyyttd suhteessa oppilaiden tarpeisiin.
Vain yksi haastatelluista (K3) oli sitd mielti, ettd yhdysluokassa opettajalla on enemmaén
aikaa jokaiselle oppilaalle. Kun opettajan apu ei riitd kaikille, joutuvat oppilaat
odottamaan pitkdinkin apua ja eivitkd ndin saa mahdollisuutta edetd opinnoissaan sithen
tahtiin, kuin hyvéd ja mahdollista esimerkiksi erillisluokassa olisi. My0s oppilaiden
turhautuminen odottamiseen mainittiin kahdessa haastattelussa. Osa opettajista koki
lisdksi, ettd pienemmille selittdminen on isommilta oppilailta pois seka toisin pdin. Vield
mainitiin, ettd opettaessa kahta tai useampaa luokkaa, aikaa kuluu helposti turhaan ja

yliméérdiseen:

“Enkussa kuuntelut esimerkiksi. Ois nopeampi et opettaja népyttelee koneelta ja
kaikki seuraa. Mut piti saaha vitosille omat jutut ja kutosille omat, meni aina
aikaa ja jos laitto vaikka toisen ryhmdn kdytdvddn ni pitdd varmistaa ettd ne ei

vaan jdad lorvimaan sinne ja juttelemaan kun se kappale loppuu.” A5

Jotkut opettajista kokivat neljdn eri vuosikurssin opettamisen pedagogisesti liian laajaksi
ikdhaitariksi. Haastetta koettiin siind, ettd jokainen oppilas sai tarpeeksi helppoa tai
tarpeeksi vaativaa tyotd. Useat haastatellut opettajat kertoivat saaneensa apua oppilaiden
itsendisen tyOskentelyn tueksi toiselta aikuiselta; joko koulunkdynninohjaajalta tai
samanaikaisopettajalta. Lisdksi koettiin, ettd pieni oppilas saattaa yhdysluokassa luulla,

ettd hianen tulee suoriutua samasta, kuin isommatkin oppilaat.:
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“Jos on hirveen kunnianhimoinen pieni oppilas, siithen joutuu sillain kiinnittdd
huomioo ettei se ota litkaa stressii ku se haluais tai luulee et pitdid olla kaikes ku

isommat.” K3

Muutama opettaja ndki yhdysluokan olevan haastava oppimisympdéristolle sellaiselle
oppilaalle, jolla oli neurologisia haasteita. Esimerkiksi oppilaalle, jolla on keskittymisen
haasteita, yhdysluokka oli erddn opettajan mukaan haastava ja tyolds. Nahtiin, ettd
automaattisesti ei voi olettaa lapsen oppivan vastuunkantamiseen, vaan hénelld on oltava
itsellddn sellaiset voimavarat kdytdsséd, ettd hénelld on mahdollisuus kasvaa vastuun
ottamiseen. Toiset opettajat taas kokivat, ettd yhdysluokassa tukea tarvitsevan oppilaan

pystyi helposti eriyttdmaan alaspdin, jolloin oppilaan oli helppo sulautua luokkaan:

“Esimerkiksi jos oppilaalla on neurologisia haasteita ja se ndkee ettd toinen
oppilas saa eri verran ldksyd, se voi olla vaikea hyviksyd. Ettd hdn on isompi ja

pienemmdit vield harjoittelee sen mitd hdn osaa.” K1

“Jos on hyvd keskittymiskyky ni se on ihan ok. Jos vaikea keskittyd, virikkeitd
tulee niin paljon, lapsikin joutuu véihdn poimimaan, mikkd on eka luokan juttuja
mitkd minun pitdd muistaa. Jos on muutenki hankaluuksia keskittyd ja hoitaa se

oma osuus, se voi olla vield haastavampaa kun on monen luokan oppilaita.” A1

“Mulla oli se kolmosesta kutoseen porukka, ni mulla oli mukana yhtend vuonna
vitosluokkalainen, joka oli eriytetty, yksilollistetty kaikista oppiaineista. Hdn
esimerkiks opiskeli kolmosluokan englantia kolmosluokkalaisten kanssa. Kun ois
ollu pelkkd vitonen niin sehdn ei ois mitenkddn onnistunut. Tai sitten olis aina
tehny ihan omia tehtdviddn, mutta nyt sielld oli semmosia samantasoisia

tekijoiti.” K4

Yhdysluokanopettajat kokivat yhdysluokan tukevan oppilaiden kognitiivisia taitoja
tasoittamalla tasoeroja ja vdhentiden ndin oppilaiden keskindistd vertailua seka kilpailua.
Tasoerojen tasoittumisella ndhtiin olevan positiivisia vaikutuksia oppilaiden itsetuntoon.
Opettajat ilmaisivat huolensa opiskelun epitehokkuudesta, kun opettajan aika ei riitd
jokaisen ohjeistamiseen. Apua haasteeseen oli saatu toisen aikuisen tuesta ja jakamalla

osa oppilaista toisen aikuisen ohjattavaksi tai opetettavaksi. Osa opettajista koki
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yhdysluokan olevan erityisen haastava kognitiivisen kehityksen nikokulmasta oppilaille,
joilla on erityisen tuen tarpeita tai oppimisen ja kdyttdytymisen haasteita. Osan mielesté

yhdysluokka sen sijaan sopi hyvin tukea tarvitsevalle oppilaalle.

6.2 Opetusjirjestelyt ja -menetelmiit eri-ikiisopetuksen
mahdollistajina

Seuraavaksi esitellddn yhdysluokanopettajien kayttimaa yhdysluokkapedagogiikkaa,
joka on jaettu opetusjdrjestelyihin ja —menetelmiin. Ensiksi késitelldin opettajien
kertomia opetusjdrjestelyitd, jonka jdlkeen kuvataan opettajien kayttimid

opetusmenetelmid.

6.2.1  Opetusjiirjestelyt yhdysluokassa

Opettajia pyydettiin kertomaan, miten he olivat opetuksen ja opiskelun yhdysluokassa
organisoineet. Tutkimuksessa haluttiin selvittdd, miten opettajat ovat onnistuneet
jarjestimain arjen koulutyon niin, ettd oppilaat eri-ikdisryhméssa opiskelevat yhdessi ja
hyodynsivitko he eri-ikdisyyttd opetuksen jarjestimisessd. Téssd kappaleessa késitellddn

opettajien kokemuksia opetusjirjestelyiden kadyttamisesta.

6.2.1.1 Vuoro- ja vuosikurssit

Opettajat  kertoivat hyodyntdvdnsd  vuorokurssiopetusta osana  yhdysluokan
opetusjdrjestelyjd. Yhtd opettajaa (K3) lukuun ottamatta kaikki opettajat kertoivat, etti
vuorovuosin  opiskellaan reaaliaineita (uskonto, historia, yhteiskuntaoppi ja
ympdristotieto) sekd joidenkin opettajien luokassa my0s kielid. Taito- ja taideaineita
opettajat opettavat useimmiten niin, etti kaikille oppilaille on sama ohjeistus. Aidinkieli
jamatematiikka ovat kaikkein yksil6llisimmin viedyt oppiaineet. Matematiikkaa jokaisen
haastatellun luokassa oppilaat opiskelevat omalla luokkatasollaan ja didinkieltdkin
useimpien luokassa. Opettajat kertoivat etenevdnsd vuorokursseittain useasta eri syysté.

Erddssd koulussa oli yhteisesti paitetty, ettd reaaliaineet késitelldén aina vuorovuosin.
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Monet kertoivat myds opettavansa esimerkiksi didinkieltd ja matematiikkaa kirjoja

seuraten, jolloin opetus etenee jokaisella oppilaalla vuosiluokittain:

“Aikdssd ja matikassa on kirjat kdytossd, ne mennee vihdn sen kirjan mukkaan.

Se on ollu ku on iteki opetellu tdtd, niin kaikista helpointa.” A1l

“Paljon tehdddn yhteisid, musiikki, kuvis ja litkunta vedetddn samoja. Niissd ei

tarvi huomioida juurikaan ikéiluokkia erityisesti.” K2

“Taitoaineet aika hyvin voi yhdes tehd. Siihe tdytyy kiinnittdd huomioo et
pienemmidit ei ajattele et ei me osata ku jokku tekee niin hienoa. Taitavammat

taas oppii et kaikki ei mee ihan samanlai.” K3

Vuosikurssi, joka tarkoittaa saman aiheen opiskelua rinnakkain niin, ettd ylempi
vuosiluokka syventdd osaamistaan aiheessa, oli melko vdhidn kdytetty opetusmuoto, ja
syyksi tdhdn nousi tarve suunnitella tehtdvédt sekd ajan tai voimavarojen puute
suunnitteluun. Tuloksissa oli huomattavissa selked ero aloittelevien ja kokeneiden
opettajien kesken. Aloittelevissa opettajissa 10ytyi opettajia, jotka hyodynsivét
vuosikurssiopetusta, kun oppikirjat sen mahdollistivat tai kun aikaa sen suunnitteluun
jarjestyi. Kokeneista opettajista kaksi sen sijaan kéytti vuosikurssiopetusta
mairitietoisesti ja suunnitelmallisesti. Monet opettajat suhtautuivat

vuosikurssiopetukseen positiivisesti ja he kokivat sen tavoiteltavaksi opetusmuodoksi:

“Aika harvoin on sillee et tokaluokkalaiset tekis vaiks kirjotusjuttuja ja isommat
tekis jotain mitd vain niille on. Yrittdny vdlttdd et ei tulis semmosta et tamd puoli
luokkaa tekee nyt hiljaista tyotd. Ja sit vaihdetaan. Jossain kohtaa sitdki kyl.”
K3

“Jonkun verran md oon teettdiny esimerkiks kuviksessa semmosia tehtivid, ettd
tavallaan soveltanu sitd vihdn eri tavalla sinne kolmoselle ja neloselle, ku sinne
vitoselle ja kutoselle. Tai niinku vaatinu lopputulokses erilaista. Ne on ollu
sellasia helmihetkid, periaatteessa samaa aihetta mut sd voit kdyttdd sitd eri

laajudessaan.” A4

Opettajat kertoivat kdyttdvinsd vuorokursseja reaaliaineiden opetukseen. Kaikista
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yksildllisimmin opettajat opettavat tulosten mukaan matematiikkaa. Aidinkielen
opetuksen osa opettajista jarjestdd myds luokkatasojen mukaisesti ja osa vuosikurssina.
Kaksi kokenutta opettajaa kertoi kdyttdvansd vuosikurssia useimmissa aineissa ja kaksi
aloittelevaa opettajaa oppikirjojen sallimissa rajoissa. Jokainen opettaja koki vuosikurssin
palvelevan erityisen hyvin eri-ikdisopetusta, mutta useimmat opettajat kokivat sen

tyoladksi opetusmuodoksi, jonka vuoksi sité ei oltu otettu kovinkaan laajasti kdyttoon.

6.2.1.2 Pedagoginen eriyttiminen

Opettajien kertomuksissa pedagoginen eriyttdiminen osoittautui jokapdiviiseksi osaksi
yhdysluokkaa. Opettajat kertoivat eriyttdvinsd tehtdvien sisdlld ja niin oppilas- kuin
luokkakohtaisesti. Eriyttimisen tarve katsotaan aina tilannekohtaisesti oppilaan ikétason
ja tavoitteiden mukaan. Eriyttdmalla opettajat kertoivat pyrkivéinsa syventdmain oppilaan
taitotasoa. K4 kertoi kéyttdvinsd ennemmin eriyttdmistd kuin oppilaiden tdysin
yksilollistd etenemistd. Eriyttdmistd suunniteltiin etukdteen hyddyntden olemassa olevia
materiaaleja ja alaspdin eriyttdminen koettiin luontevaksi. Taitavimpien eriyttimisessi

nousi esille haasteita:

“Ei tuu mieleen sellasta tilannetta jossa ei tulis eriytettyd!” A3

“Kaikessa opetuksessa pitdis pyrkid yksilolliseen.. Tai niinku arvioimaan
tehtivdt yksilokohtaisesti. Tuolla se vield korostuu, jos on vaikka kaksi tai
neljdkin eri luokkatasoa jotka tekee eri asioita, ja sen sisdlld vield. Heikot on
helpompi eriyttid ja samoin nuoremmista ne vahvat on eriyttid mut ehkd ne
hdnndt jdd. Toki, vahva kutosluokkalainen pdrjdd jo ilman opettajaa. Kyllihdn

ne taitavat vanhimmat joutuu monesti selviytymddn itse.” K4

Tuloksissa selvisi, ettd luokan ja koulun tiloja hyddynnetdén eriyttimisen tukena, ja
oppilaita ohjataan hyddyntimddn erilaisia tiloja tydskentelyyn. Opettajat kertoivat
hyodyntidvansd myos tietoteknologisia laitteita eriyttdimisen tukena antamalla oppilaille
esimerkiksi tabletilta yksilollisid tehtdvid. Ne opettajat, joilla oli apunaan
koulunkdynninohjaaja, hyddynsivit timén tukea ryhmien eriyttimiseen niin, ettd osa
oppilaista opiskeli opettajan kanssa ja osa ohjaajan kanssa. Luokkarajat ylittavaa

eriyttdmistd hyoddynnetdén tukea tarvitsevien oppilaiden opiskelussa. Eriyttdminen
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koettiin myos haastavaksi, silld opettajan pitdd tydssddn jo muutenkin suunnitella
opetusta monelle eri luokkatasolle, ja opettavat sallivat itselleen senkin, ettd vélilld

tehdéén toitd vain kaikki yhdessa:

“Toitd tdaytyy tehd, monelle ryhmdlle. Sitte vield sielld ryhmdn sisdlld ottaa
huomioon ne taitotasot. Onneks on paljon materiaalia, joka eriyttdd, eli on

eriytetyt kirjat ja englannissa myés eriytetyt materiaalit.” K1

“Pystyn jakaa sitd porukkaa silld tavalla ettd ne jokka osaa sisdistdd tekstid,
Jjdsennelld sitd, kirjottaa asiat ylos, ni ei tarvi mua oikeestaan nii paljon siihen
tarvitte. Niin ne tekee sitten itekseen, md kierrdn kattomas vdlilld mitd ne on
saanu aikaan ja sitten mdd otan sellasia jokka on heikompia itelleni siihen. Mun
johdolla sit tehdddn niitd muistiinpanoja, et ne oppii sitd tekniikkaa ja tyylid, et

mikd tekstissd on sitd tdrkedd asiaa.” K2

Osalla opettajista on kdytdssdén jakotunteja. Luokissa, jossa opiskelee neljd vuosiluokkaa
tai enemmén yhdessd, jakotunnit isompien oppilaiden oppiaineisiin jirjestyvét
luonnostaan, kun pienemmilld oppilailla on lyhyemmaét koulupiivit. Osissa kouluja
opettajilla on apunaan kielten opettaja. Tadlloin ryhméé saadaan jaettua ja osa luokasta

opiskelee kieltenopettajan kanssa ja osa luokanopettajan kanssa.

Opettajat kertoivat, ettd eriyttiminen kohdistuu niin oppilaisiin kuin luokkaan, ja sen
mahdollistamiseen  kdytetddn  erilaisia  materiaaleja, teknitkkaa, tiloja ja
koulunkdynninohjaajaa ja jakotunteja. Eriyttdminen koettiin toisaalta varsinkin ylospdin
eriytettdessd raskaaksi muun opetuksen suunnittelutyon piélle. Alaspdin eriyttdminen
osoittautui helpommaksi ja sitd toteutettiin luontevasti. Osalla opettajista on kdytdssddn
jakotunteja, joita he hyodyntdvit oppilasryhmien jakamiseen ja opetuksen

yksildllistdmiseen. Jakotunteihin suhtauduttiin positiivisesti.

6.2.1.3 Oppilaiden eri-ikiisyyden sekii apuopettajatoiminnan hyédyntiminen

Tutkimukseen osallistuneet opettajat kertoivat hyddyntdvinsd paljon oppilaiden eri-
ikdisyyttd opetuksen jarjestimisen tukena. Opettajat kertoivat ryhmittelevinsi oppilaita

tarkoituksenmukaisesti pari- ja ryhmétoihin idltdén ja taidoiltaan eritasoisiin oppilaisiin,
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jolloin osaavampi pystyy opettamaan heikompaa. Opettajat kertoivat lisdksi antavansa
osaavimmille oppilaalle vastuuta ja osaamattomampien oppilaiden oppivan heiltéd
luonnostaan mallioppimisen kautta. Suurin osa opettajista kertoi hyodyntivinsi
apuopettajuutta niin, ettd vanhemmat tai taitavammat oppilaat laitetaan vélilld opettamaan
toisiaan sen sijaan, ettd oppi tulisi aina vain opettajalta. Opettajien kokemusten mukaan
mallioppiminen sopii erittdin hyvin yhdysluokkaan ja he kokivat sen hyddylliseksi
oppilaiden oppimisen kannalta. Opettajat kokivat, ettd nuoremmat oppilaat voivat oppia
isompien mallista niin oppisisdltojd kuin koululaisena olemisen taitoja. Mallioppimista
yhdysluokassa nidhtiin tapahtuvan usein myds ilman opettajan ohjausta eli se syntyy
oppilaiden vililld luonnostaan. Vield mallioppimisen koettiin tuovan nuoremmille turvaa,
silld mallioppimisen kautta nuoremmille oppilaille tarjoutuu mahdollisuus muutosten

ennakointiin:

“Ykkos-kakkosluokan kanssa iso etu varsinkin syksylld. Koululaistaitoihin ei
tarvinnu hirveesti puuttua, ykkoset mallioppi kakkosilta. Kakkoset ohjeisti

vkkosid. Se tdis on ehdoton vahvuus.” K4

“Kutoset on just siirtymds yldkouluun ja se on jdnnd. Vitoset ndkee sen jo

vierestd. Ei tuu niin uutena asiana sitten.” A5

“Uskonnossa vaikka se on etu et monenlaisia ja -ikdisid lapsia.
Kokemusmaailmaa voidaan vaihtaa. Isommat kertoo pienemmille, tavallaan
vdhdnniinku opettaa. Monestihan se oppi menee paremmin perille kun joku muu
lapsi kertoo. Ja miksi se ei toimisi dikdssd tai matikassakin, se joka on
pitemmdlld pystyy kertomaan ja kertaamaan samalla itse. Soveltamaan omia

taitoja kun hdn neuvoo pienempdd.” Al

Lihes puolet opettajista kertoi yhdysluokan antavan luontevat puitteet oppilaiden
omachtoiselle eriyttimiselle. Nuoremmille oppilaille tarjoutuu mahdollisuus kuulla ja
oppia seuraavan vuoden asioita ja néin rikastaa omaa oppimistaan. Samoin vanhemmat
oppilaat saavat kerrata ja vahvistaa oppimaansa. Eriyttiminen voi olla yhdysluokassa
my0s pedagoginen ratkaisu, mutta tdssd opettajat viittasivat oppilaasta itsestddn
nousevaan eriyttimiseen, joka kumpuaa eri-ikdisten seurasta. Opettajien kertomuksista

kuului, ettd he hyodyntéavit tietoisesti oppilaiden omaehtoista eriyttdmista:
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“Ei haittaa, vaikka kuuntelis “vddrdn luokan’ opetusta, koska se on kumminkin
ihan samaa juttua monesti. Mutta voi olla pikkusen jotain eroa. Ja se ei haittaa

jos oppii vihdn liikaa, vihdn ens vuoden juttuja jo” A5

“Jokanen saa vihdn semmosii asioita nypittyy itelleen mitd ei vdilttimdttd ihan
siin vuosiluokan tasos. Mitd ei oo ymmdrtdnytkddn aikasemmin, joka ois ehkd
tarjoiltu aikasemmin, ja sit taas joku voi saada sieltd syvemmdltd jotakin, mitd
ei tarjoiltais sen ikdiselle. Saa niinku sen kiinnostuksen mukaan sitd. Ja kun
kerrataan, jos on jddny aukkoja, voi siind ohimennen korjata sen kun sitd

kerrataan niille nuoremmille.” K3

Opettajat kokivat oppilaiden eri-ikdisyyden hyddyntdmisen merkittivéksi. Opettajat
kertoivat hyddyntdvédnsd eri-ikdisyyttd oppilaiden ryhmittelyssé muodostaen
tarkoituksenmukaisesti  eritasoisia  ryhmitelmid.  Vertaisoppimista  kerrottiin
hyodynnettdvin opetuksen tukena ja lisdksi ymmarrettiin yhdysluokan mahdollistavan
oppilaiden itse eriyttdd itseddn ylospdin, rikastaen ndin oppimistaan. Kaikkiaan eri-

ikdisyys néhtiin opetusta rikastavana tekijina.

6.2.1.4 Oppimisympiriston kehittamispyrkimykset

Yksikéddn haastatelluista ei kdytd opetuksessaan vuosiluokkiin sitomatonta opetusta.
Alkuopetusluokassa opettavat opettajat kertoivat kuitenkin hyddyntévinsd opinnoissa
joustavasti etenemistd, silld alkuluokkien tavoitteet on asetettu toisen luokan keviille,
jolloin opetusta voi toteuttaa vdljemmin. Useat opettajat kertoivat soveltavansa opetusta
valilld suurestikin yksil6lliseksi ja joustavaksi. Ympadristod ja ympardivdd yhteisod

hy6dynnettiin oppimisen tukena:

“Ihan oikeita yhteison projekteja, lapset on niissd tdrkeind tekijoind, ei oo vaan
kouluu varten tehtyi projektei vaan eldmdd varten. Sehdn liittyy siithen missd ne

vhdysluokat on.” K3
“Jos jollaki oppilaalla on  hankalampaa niin mennddn omalla

oppimissuunnitelmalla jossakin aineessa. Kovasti helpotetut tehtdivdit valmiiksi.

Jos jokku on oikein nohevia ni voin antaa lisdjuttuja sinne pddhdn.” K2
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Opettajat hyodyntdvit opetuksen yksilollistaimistd jonkin verran ja kdyttdvét apunaan
ympérdivdd yhteisod. Opettajat kokivat ympdériston térkeéksi avuksi opetus- ja

kasvatustyOssa.

6.2.2  Opetusmenetelmdit yhdysluokassa

Opettajia pyydettiin lisdksi kertomaan, miten he hyddyntidvdt opetusmenetelmid
opetuksensa tukena. Kéytetyt opetusmentelmit ovat opettajajohtoisen opetuksen ja
oppilaiden omatoimisen opiskelun vuorottelu sekd eheyttiminen ja yhteistoiminnallisuus

opetuksen ldhtokohtina ja ne esitelldén tarkemmin seuraavaksi.

6.2.2.1 Opettajajohtoisen opetuksen ja oppilaiden omatoimisen opiskelun vuorottelu

Useimmat haastatellut kertoivat vuorottelevansa opetusta paljon opettajan opetustuokion
ja oppilaiden itsendisen tydskentelyn kesken. Opettajista K3 kertoi sen sijaan pyrkivansi
juuri pdinvastaiseen eli sithen, ettd puolikkaan luokan ei tarvitsisi tyoskennelld hiljaisesti.
Vaikka opettajat kertoivat arvostavansa yhdysluokassa juuri sitd, oppilaat oppivat
itsendistd tyOskentelyd, ilmaisivat he haastatteluissa myos huolensa siité, ettd oppilaat

saattavat turhautua yksin tyoskennellessddn, kun opettajan apu ei olekaan heti saatavilla:

“Pddsddntoisesti se menee niin, ettd sillon toiset tekee jotain hiljasempaa, kun
toisia opetetaan. Se vaan pakosti menee silld tavalla. --- Se on ihan hirveen
tdrkeetd se ohjeistaminen. Et mitd sitten kun sd annat ohjeet niin silld toisella
ryhmdlld on jotain sellaista hiljaista tekemistd, ettd se tietty ryhmd saa ne ohjeet

rauhassa.” A4

“Kielten tunnille ryhmdtehtdvid toiselle ryhmdlle silld vilin ku teen toisen

ryhmdn kanssa tehtdvid. Vililld sddtod, vililld oppilaat joutuu odottamaan.” K1

Opettajat kertoivat kéyttdvdnsd opettajan opetuksen ja oppilaiden omatoimisen

tyoskentelyn vuorottelua luokissaan paljon, ja menetelméssd nihtiin niin edut kuin haitat
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oppilaan kannalta. Eduiksi laskettiin omatoimisuuteen oppiminen sekd opettajan
mahdollisuudet ohjata heikompia oppilaita vapautuvalla ajalla. Haitaksi nostettiin
turhautuminen odottamiseen. Opettajat painottivat ohjeistamisen merkitystd hiljaisen

tyoskentelyn mahdollistajana.

6.2.2.2 Eheyttiminen ja yhteistoiminnallisuus opetuksen lihtokohtina

Opettajat  kertoivat hyodyntdvinsd jonkun verran erilaisia echeyttdvid ja
yhteistoiminnallisia tehtdvid yhdysluokkatyoskentelyssd. Osa opettajista kertoi
soveltavansa luokassaan pistetydskentelyd, jolloin useamman oppitunnin aikana luokassa
kisitelldadn aiheita eheyttden tai oppiainekohtaisesti eri pisteilldi. He kokivat
pistetyoskentelyn auttavan oppilaita keskittyméin paremmin tyOskentelyyn. Lisdksi
muutamat opettajat kertoivat kdyttdvansa urakkatyoskentelyd, jossa oppilaille annetaan
vapaus tehdd oppiaineiden siséltdji omaan tahtiinsa. Urakkatydskentelyssd opettajat
soveltavat vaihtoehtoisia toteutustapoja. Urakka- ja pistetydskentely toteutetaan yleensa
luokkatasolla tyoskennellen, kun taas projekteissa oppilaat tyoskentelevét yli

luokkarajojen.

“Urakkatyoskentelylld yrittinyt vastata siihen. Ruukaan laittaa vaihtoehtoja,
ettd jos joku on kiinnostunu enemmdn tekemddn vaikka tietokoneella tai videoina
sen palautuksen ni sekin on mahollista. Sit on sitd valinnanmahollisuutta plus
ettd sdd voit ite mddrdtd sen tahin et miten sdd etenet. Ja jos kdy niin ettd sulla
on viikon hommat tehtynd torstaina ja perjantaina jatkuu se oppiaine ni sit sulla
on aikaa semmosille omille projekteille. Meillon paljon leegoja, voi rakentaa
niilld, voi pddeilld tehd videoita tai keittokirjaa tai mitd nyt keksiikddn --- En
niinku tdytd sitd jdljelle jddnyttd aikaa lisdtehtdvilld vaan oppilas saa tehd sitd

mistd hdn on kiinnostnut.” K1

Opettajat kertoivat kéyttdvdnsd projekteja vaihdellen. Projektien liséksi opettajat
mainitsivat erilaiset retket ja juhlien valmistelut osana yhdysluokkaopetusta. Osa
opettajista hyodyntdd projekteja aineen sisélla ja osa yli oppiainerajojen. Projektit koettiin

mielekkdiksi ja  hyvin eri-ikdisryhmélle sopivaksi  tyomuodoiksi.  Lisdksi
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projektitydskentelyn koettiin vapauttavan opettajalle aikaa tukea myoOs heikompia

oppilaita, kun osaavammat tydskentelevit omatoimisesti.:

“Helpottaa, kun on projektiluonteista tai teemoihin painottuvaa opetusta. Siind
on se yhteinen aihe, josta sit kukanenkin tekee sen oman taitotason mukkaan ja

oman luokan vaatimustenkin mukkaan.” Al

Opettajat hyodyntivét projekteja opetuksessaan ja niitd kéytetdén opettajakohtaisesti joko
oppiaineiden sisdlld tai oppiainerajoja rikkoen. Myods urakka- ja pistetyoskentelyd
kiytetddn sekd kyldkoulun ympéristod hyodynnetddn opetuksen tukena. Opettajat
kertoivat kédyttdvinsd menetelmid usein niin, ettd osaavammat oppilaat saavat edeti

itsendisesti, jolloin opettajan tuki vapautuu luokan heikompien oppilaiden auttamiseen.

6.3 Yhdysluokkaopetukseen vaikuttavat tekij:t

Opettajia pyydettiin kertomaan, millaisia haasteita he olivat kohdanneet opetuksen
jarjestamisessd sekd mistéd he olivat kokeneet saaneensa apua yhdysluokanopettajuuteen.
Saadut vastaukset jaoteltiin kolmeen kategoriaan: Opetussuunnitelma ja oppimateriaalit,

ympéristd sekd ammatillinen yhteistyo.

6.3.1  Opetussuunnitelma ja oppimateriaalit

Tutkimustuloksissa painottui, ettd opettajat kertoivat kokevansa haasteelliseksi
suunnittelutydn, johon sisédltyy opetuksen ja materiaalin suunnittelu. Suunnittelutyéhon
liittyy myds ylimédérdisen materiaalin karsiminen kirjoista. Kaikki haastatellut opettajat
riippumatta tyokokemuksen miérdstd toivat esille suunnittelutyon tirkeyden ja myos
raskauden. Opetussuunnitelman koettiin luovan kiireen tuntua sekd hankaloittavan eri-
ikdisopetuksen toteuttamista, kun eri vuosiluokilla on eri madrdt oppiaineita
lukujérjestyksissddn. Lisdksi opettajat kertoivat oppikirjojen tuomista rajoituksista.
Kirjojen tehtdvistd karsiminen koettiin opettajan tyomadrdd lisddvand. Lisdksi eri
vuosiluokkien kirjasarjat késittelivdt esimerkiksi matematiikan sisdltdjd eri aikoihin,

jolloin sisdltdjen opettaminen rinnakkain ei ollut mahdollista, jotta sisdllot eivét tulisi
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toisen luokan oppilaille epédloogisessa jérjestyksessd. Osa opettajista sen sijaan kertoi
hyodyntivénsai kirjoja, joissa samoja siséltdjd voidaan késitelld yhtdaikaisesti eri luokkien
kanssa. Opettajat kertoivat, ettd opetusta tidytyy suunnitella usealle eri vuosikurssille,
jolloin opettajalla ei vélttiméttd jdd endd resursseja toteuttaa opetustaan erilaisia

opetusjdrjestelyitd ja -menetelmid soveltaen:

“Edelleen tdytyy suunnitella hyvin. Et jos ei oo suunnitellu pdivdd hyvin ni se
aiheuttaa stressii niinku ihan jo valmiiks. Tietdd et sit ei yritetdkkddn mitddn
kauheen ihmeellisid, et sit tehdddn jotain hyvinkin toisenlai ja yhdessd. Et ei

yritikkdcdn eriyttdd sillon.” K3

Opetussuunnitelman koettiin tuovan kiireen tuntua yhdysluokkaan. Liséksi oppikirjat
opettajien mukaan palvelevat piddsddntdisesti huonosti eri-ikdisoppimista, joskin myds

eri-ikdisoppimista tukevia kirjoja oli 16ydetty ja otettu kayttoon.

6.3.2  Oppimismpadiristo

Opettajat painottivat vanhempien ja ympériston tuen merkitysté kasvatustydssi. Opettajat
olivat yksimielisid siitd, ettd parhaiten yhdysluokkaopetusta palvelee ympéristd, josta
16ytyy paljon erilaisia tyoskentelytiloja. Oman luokan sisélld opettajat kayttavit
tilanjakajia sekd monimuotoisia materiaaleja palvelemaan eri-ikdisten yhdessd oppimista.
Kyldkoulun koettiin tarjoavan luonnostaan ndmai puitteet yhdysluokalle. Teknisid laitteita
hyodynnettiin opetuksen tukena. Erds opettaja kertoi viistotilojen fyysisen etdisyyden
sekd rinnakkaisluokkien erilaisten lukujérjestysten olevan este samanaikaisopettajuuden
toteuttamiselle. Osalla opettajista oli kokemusta ahtaissa ja opetukseen sopimattomissa

vaistotiloissa toimimisesta:

“Me alotettiin tddlld syksylld silld tavalla ettd netti oli oikeesti johtorulla tossa
nurkalla. Meil meni aika pitkddn et me saatiin tinne ihan yhteydet toimimaan. -
-- Me vield siivoiltiin ja laiteltiin tavaroita tddlld syksylld pitkddn paikoilleen et
pddstiin niinku asettumaan. Joulun aikaan se oma systeemi alko paremmin jo

toimii.” A4
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Opettajien mukaan yhdysluokkatydskentelyn onnistumiseen vaikuttaa suuresti se, onko

ympérdiva tila tarkoituksenmukainen sekd eri-ikdisoppimista tukeva. Vanhempien ja

yhteison tuki koettiin myds tarkedksi.

6.3.3

Ammatillinen yhteistyo ja oma tyokokemus

Opettajat kertoivat saavansa suuresti apua samanaikaisopettajuudesta niilld kouluilla,

joissa se oli mahdollistettu resurssien puolesta. Erds haastatelluista kertoi tehneensi

yhteistyotd koulun ldheisen péiviakodin tyontekijoiden kanssa ja saaneensa tdstd apua

opetukseensa. Opettajat kokivat saavansa apua opetuksen jérjestykseen toisilta opettajilta.

Vertaisten apu painottui erityisesti aloittelevien yhdysluokanopettajien vastauksissa.

Opettajat kertoivat hyodyntévansi koulunsa kollegoiden, toisten koulujen opettajien sekd

internetissi olevien opettajien vertaisryhmien keskusteluapua. Useat opettajat kokivat,

ettd he ovat saaneet apua opetuksen jérjestimiseen yhdysluokassa toitd tekemélld ja

tekemisistddn oppimalla. Myos oma pitkad tyokokemus koettiin auttavana tekijéna:

“Oon kiitollinen siitd, et mul on just takana se sarja ykkosest kutoseen. Jotenki
mul on aika hyvin hanskassa, et mitd siind lapsessa tapahtuu alakoulun aikana.
Et se on ihan hurja se kehityskaari sieltd ykkosen syksystd sinne kutosen
kevidseen! Et mitd siind tapahtuu. Md oon ite kokenu sen jotenki et se on ollu
semmonen helpotus ja vahvuus et vaikkapa nyt miettii matematiikkaa niin mullon
joku semmonen kisitys et miten jakolasku esmes rakentuu. Ja miten joku
kertolasku rakentuu sieltd alkuopetuksesta taas sinne kutoselle. Ehkd se on silld
tavalla vahvuutena et sitten on myos rohkeempi tekemddn pddtoksid, et mitd

jattdad ja mitd ottaa pois.” A4

“Sit ihan viime vuosina ollu tosi kivoja ndd Facebook-ryhmdt. Muutenkin
tdlldsen yksopettajaisen koulun opettajalle aivan ihmeellinen se, et avautu
vhtdkkid tommonen opettajanhuone, se oli kyl ihan mahtava. Ja sit nékee et nojoo
toisil on ithan samanlaisii juttui mitd ne pohtii. Ettd et tds nyt ookkaan ihan yksin
tan asian kanssa. Joku semmonen et ite miettiny et oonkohan md nyt ihan

harhateilld ja sit nékee et jaa noi tekee ihan samanlai, samaa.” K3
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Opettajat kokivat ammatillisen yhteistyon erittdin positiivisesti opetukseen vaikuttavana
tekijédnd. Opettajat kertoivat hyddyntdvinsda myos ldhikoulujen opettajien sekd internetin

vertaisryhmien apua. Opettajat kokivat, ettd he oppivat tyotd tekemalla.

Tuloksissa nousi esille useita opetuksen onnistumiseen vaikuttavia tekijoitd. Naitd ovat
opettajien mukaan opetussuunnitelma ja oppimateriaalit, ammatillinen yhteistyd ja oma
tyokokemus sekd oppimisympéristd. Ndiden onnistunut ldsndolo koettiin opetusta

helpottavana tekijdna ja vastoin poissaolo opetusta haittavana tekijéna.
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7 POHDINTA

Seuraavassa kappaleessa esitetddn tutkimuksen tulokset sekd tarkastellaan niité.
Tutkimukselle esitetddn jatkotutkimusaihe. Lopuksi pohditaan tutkimuksen

luotettavuutta ja eettisyytta.

7.1 Tulosten yhteenveto

Tutkimukseni kohdistui alakoulun yhdysluokanopettajiin. Tutkimuksen aineisto kerattiin
teemahaastattelun avulla. Tutkimuksen tarkoitus oli selvittdd, millaisia vaikutuksia
yhdysluokan eri-ikdiskontekstilla on oppilaan kasvulle ja kehitykselle. Lisdksi tutkittiin,
miten opettajat hyddyntivit eri-ikdisyyttd opetusjirjestelyiden ja —menetelmien kautta.
Tutkimuksen teoreettinen viitekehys kasitteli aiempia tutkimuksia yhdysluokasta ja eri-
ikdisopiskelusta. Seuraavaksi esitdn tutkimuksen tiivistetyt tulokset. Tutkimuksen

tuloksia voidaan tarkastella seuraavan kuvion 1 kautta:
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Eri-ikiisopetus

Merkitykset oppilaan Yhdysluokkapedago
kasvulle ja kehitykselle giikka
Sosiaalinen Arvojen Kognitiivi- Opetusrjar- Opetusme-
kehitys oppiminen nen kehitys jestelyt netelmét
Vaikuttavat tekijit:

Opetussuunnitelma ja oppimateriaalit
Ammatillinen yhteistyd ja oma tydkokemus

Oppimisympéristd

KUVIO 1: Tutkimuksen tiivistetyt tulokset

Vastauksissa painottui yhdysluokan positiivinen yhteys sosiaalisten taitojen ja arvojen
oppimiseen sekd kognitiiviseen kehitykseen. Oppilaiden néhtiin kasvavan sosiaalisesti
kyvykkdiksi ihmisiksi, jotka oppivat tdrkeitd arvoja. Arvoiksi lueteltiin esimerkiksi
empaattisuus, suvaitsevaisuus ja auttaminen. Yhdysluokan néhtiin kehittdvan oppilaiden
koululaistaitoja, kuten oma-aloitteisuutta, itseohjautuvuutta ja joustavuutta. Haasteeksi
néhtiin kehityserojen sietiminen. Yhdysluokan etuja kognitiiviseen kehitykseen olivat
mallioppiminen, omaehtoinen eriyttiminen ja tasoerojen hélveneminen. Haasteeksi

koettiin opiskelun epédtehokkuus.
Tuloksissa selvisi, ettd opettajat kayttdvdat Kilpeldisen (2010a) mukailemia

opetusjirjestelyitd ja -menetelmid. Matematiikkaa ja didinkieltd opetetaan luokkatasojen

mukaisesti kullekin luokalle omalla tasollaan. Vuorokurssia sovelletaan reaaliaineisiin ja
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se osoittautui eniten kéytetyksi opetusjérjestelyksi. Vuosikurssin koettiin palvelevan
mainiosti eri-ikdisryhmin opiskelua, mutta se koettiin tyo6ldéksi opetusmuodoksi.
Eriyttiminen koettiin tdrkeéksi osaksi yhdysluokkapedagogiikkaa ja tuloksista nousikin
esille, ettd opettajat pyrkivit pddmaaratietoisesti huomioimaan oppilaan yksilond omalla
tasollaan, joskin sen toteuttaminen jaa vililld vajanaiseksi johtuen muun suunnittelutyon
madristid. Oppilaiden eri-ikdisyyttd hyodynnetddn tarkoituksenmukaisesti, samoin kuin
vertaisten apua. Opettajat kertoivat vuorottelevansa opetusta paljon opettajajohtoisen
opetuksen ja oppilaiden omatoimisen opiskelun vililld, jotta he voisivat opettaa eri
luokkia omalla tasollaan. Eheyttdmistd hydodynnettiin jonkun verran, ja urakka— piste ja
projektityoskentelyd kaytettiin luontevasti niin luokkarajojen sisdlld kuin yli

luokkarajojen.

Opettajat pohtivat eri-ikdisopetuksen jarjestdimiseen vaikuttavia tekijoitd. N&itd ovat
opettajien mukaan opetussuunnitelma ja oppimateriaalit, ammatillinen yhteisty6 ja oma
tyokokemus sekd oppimisymparistd. Suurimmaksi haasteeksi osoittautui suunnittelutyon

raskaus.

7.2 Tulosten tarkastelua ja jatkotutkimusaiheet

Tutkimuksen tulokset vahvistavat niitd aiempia tutkimuksia, joita tutkimuksen
teoreettisessa osiossa on tuotu esille. Tulokset olivat ndin myds odotettavissa, joskin

osaltaan ne olivat myos yllattavia.

Tutkimuksen yksi tirkeimmistd tuloksista on, ettd eri-ikdisympdristd vahvistaa
huomattavasti oppilaan sosiaalista kehitystd. Tulos on yhtenevd Peltosen (2010)
nidkemyksen kanssa siitd, ettd eri-ikdisryhmé tuo paljon hyGtyjd lapsen sosiaaliselle
kasvulle. Yhdysluokan positiivinen anti oppilaan sosiaaliselle kasvulle oli odotettavissa,
mutta yll4ttdvaa oli se vahvuus, jolla opettajat toivat sen esiin. Oma oletukseni oli, ettd
yhdysluokassa ja varsinkin pienessd kyldkoulussa luokkien pienestd koosta johtuen
oppilailla ei ole yhtd paljon mahdollisuuksia harjoitella sosiaalisia taitoja, mité
kaupunkikoulun isossa erillisluokassa saattaisi olla. Nayttdisikin siltd, ettd oleellista ei ole
sosiaalisten suhteiden mairéd, vaan laatu. Pienessd ryhméssd oppilaiden on kohdattava

jokainen, ja tultava kaikkien kanssa toimeen.

59



Tutkimuksessa nousi esille, ettd opettajat nékevit yhdysluokassa opiskelun opettavan
oppilaille eldméssa tarvittavia arvoja, kuten pienempien auttamista ja suvaitsevaisuutta,
sekd koululaistaitoja; itsendisyyttd, itseohjautuvuutta, joustavuutta, vastuunottoa seké
itsestd huolehtimista. POPS (2014) painottaa, ettd yhdysluokkatydskentelyssd tulee
erityisesti huolehtia oppilaiden opiskelutaitojen kehittymisestd. Haastatellut opettajat
kokivat, ettd oppilaat tarvitsevat sekéd arvojen ettd koululaistaitojen harjoitteluun hyvin
vahvasti opettajan tukea ja ohjausta. Opettajan tehtdivind on ryhmiayttdd luokka ja
ohjeistaa tyoskentelytapojen ddreen. Tdmén vuoksi on mielesténi ensiarvoisen tarkeéa,
ettd yhdysluokassa opettavat opettajat kokevat, ettd heilld on resursseja ja osaamista tukea

oppilaita.

Y14 olevien tulosten valossa on mielesténi huolestuttavaa ja mydskin sééli, ettd pienid
kouluja pyritdédn lakkauttamaan sééstosyistd. Yhteistyokyky, empaattisuus ja sosiaalinen
kyvykkyys lienevét kuitenkin ominaisuuksia, joita jokainen tydnantaja nykymaailmassa

arvostaa.

Tutkimuksessa haluttiin ~ selvittdd, kéyttavitkd opettajat Kilpeldisen (2010a)
vaitoskirjatutkimuksessa muodostettuja  opetusjirjestelyitd ja —menetelmid eri-
ikdisopetuksen tukena. Tutkimuksen tuloksista selvisi, ettd opettajat jarjestdvit
opetuksensa pddsddntdisesti vuorokursseittain tai yksildaineina, kuten Mason & Burns
(2006) sekd Kilpeldinen (2010a) my0ds ovat tutkimuksessaan huomanneet opettajien
tekevén. Opettajat hyodyntivat melko vdhin vuosikurssijarjestelméd. Tastd huolimatta
he kuitenkin kokevat wvuosikurssiopetuksen merkitykselliseksi opetusjirjestelyksi.
Tulkitsen tdmdn kumpuavan siitd, ettd mallissa ei opeteta oppilaita omissa
vuosiluokissaan, vaan oppilaiden eri-ikdisyyden huomioiden. Tutkimukseen osallistuneet
opettajat ndin ollen ndkevét eri-ikdiskontekstin positiivisessa valossa, josta tulkitsen
heidén arvostavan eri-ikdisryhmén merkitystd oppimiselle. Mielesténi tdimé on merkittava
tieto tutkimuksen kannalta, olihan tutkimukseni osaltaan kdynnistynyt halusta tietéd,

palveleeko eri-ikdisryhmai opettajien mielesté oppilaan kasvamista.

Tuloksista selvisi, ettd opettajat pyrkivit vuosiluokittain jarjestettivén opetuksen lisdksi
hyodyntdmédan oppilaiden eri-ikdisyyttd erilaisten opetusjdrjestelyiden ja -menetelmien
avulla. Monipuolisten opetusjérjestelyiden ja -menetelmien kautta opettajat pyrkivét

huomioimaan oppilaat niin luokkatasolla kuin yksiloind. Menetelmid ja jarjestelyitd
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vaihdellen opettajat pyrkivédt mahdollistamaan jokaisen oppimisen, kuten Lehtola (2007)

viitoskirjassaan nékeekin osaavan opettajan tyoksi.

Tuloksista nousi esille yhdysluokkaopetuksen suunnittelutyon raskaus. Toitd taytyy tehda
monelle eri vuosiluokalle yhtdaikaisesti. Tutkimustulos vahvistaa tiltdkin osin aiempaa
teoriaa (Kilpeldinen 2010a, Mason & Burns 1995). Tulkitsen tdméd kertovan siité, ettid
yhdysluokkatydskentelyyn sopivia materiaaleja ja resursseja tyoskentelyn tueksi on vain
vahan tarjolla. Myos Jokinen & Puro (1978) sekd Kalaoja & Pietarinen (2009) nékevit
ongelmalliseksi yhdysluokille suunnatun oppimateriaalin puutteen. Koska on pitkélti
opettajan omalla vastuulla suunnitella ja kehittié eri-ikdisopiskelua tukevaa materiaalia,
lisdd timé huomattavasti opettajan tyoméaérad. (Jokinen & Puro 1978, 16.) Mielesténi eri-
ikdisopetusta tukevaa materiaalia olisikin syytd kehittdd ja oppikirjojen tulisi nykyisti
enemmain edistdd eri-ikdisten yhdessd opiskelua. Talloin myds aloitteleville opettajille
mahdollistuisi oppilaiden eri-ikdisyyden hyodyntdminen sen sijaan, etti oppilaita
pyrittdisiin opettamaan omissa vuosiluokissaan vain sen takia, ettd oppikirjojenkin

sisallot etenevit vuosiluokittain.

Tutkimustulosten valossa opettajat tarvitsevat toimivan eri-ikdisopetuksen tueksi
tarkoituksenmukaisia tiloja ja materiaaleja sekd mahdollisuuksia ammatilliseen
yhteisty0hon ja osaamisen jakamiseen muiden opettajien kanssa. My6s Sirkko ym. (2016)
sekd Kalaoja & Pietarinen (2009) ovat huomioineet ammatillisen yhteistyon tukevan

opettajan tyota.

Tdmid tutkimus oli mielenkiintoinen matka omaan historiaani yhdysluokanoppilaana.
Keskustelut haastateltavien kanssa antoivat mahdollisuuden reflektoida omia
kouluvuosiani. Keskustelut olivat innostavia, koskettavia ja rohkaisevia. Ymmaérsin,
miten paljon olen saanut kasvaa ihmisend pelkéstddn sen vuoksi, ettd olen opiskellut
kyldkoulussa. Olenkin tutkimuksesta kiitollinen yhdysluokanopettajille, arjen

ammattilaisille, jotka auttoivat minua tdmén tutkimuksen luomisessa.

Tutkimusta olisi mielenkiintoista jatkaa erityisesti opetuksen toteuttamiseen vaikuttaviin

ikdisoppimista tukevat oppimateriaalit ja kirjat. Tutkimuksen avulla voisi olla mahdollista
kehittdd juuri eri-ikdisopiskelua tukevia oppimateriaaleja, joita tdmin tutkimuksen

tulosten mukaan opettajat kipedsti kaipaavat.
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7.3 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen eettisyys linkittyy tutkimuksen laatuun ja on osa tutkimuksen
luotettavuutta. Tutkimuksessa tulee huolehtia tutkittavien eettisten periaatteiden
toteutumisesta, niin sanotusta tutkittavien suojasta. Tutkittaville tulee kertoa tutkimuksen
tavoitteet, menetelmdt ja mahdolliset riskit ymmarrettavélld tavalla. Tutkimuksessa
saatavien tietojen on oltava luottamuksellisia ja nimettomié ja tutkittavalla on oltava
mahdollisuus osallistua tai olla osallistumatta tutkimukseen. Tutkijan on noudatettava
nditéd periaatteita voidakseen olla luottamuksen arvoinen (Tuomi & Sarajarvi 2018, 131—

132)

Tutkimuksen luotettavuutta lisdd tutkimusaiheen merkityksen perustelu (Tuomi &
Sarajdrvi 2018). Tamén tutkimuksen kohteena oli yhdysluokanopettajien késitykset eri-
ikdisopetuksen merkityksistd oppilaan kasvulle ja kehitykselle sekd kokemukset
opetusjdrjestelyiden ja -menetelmien kayttdmisestd yhdysluokassa. Tutkimus saa
merkityksensd sen tulosten soveltamismahdollisuuksista niin yhdys- kuin erillisluokkaan.
Yhdysluokassa kaytettdvid opetusjérjestelyitd ja -menetelmié voi soveltaa mainiosti myos
sellaisessa luokassa, jossa halutaan huomioida oppilaat myds yksildind. Saaduista
tuloksista voi olla yhtd hyvin apua yhdysluokanopettajille, jotka haluavat kehittdaa

pedagogista osaamistaan.

Tdmidn tutkimuksen vahvuus on, etti saatu otanta on monipuolinen. Haastatteluun
osallistui niin aloittelevia kuin kokeneita yhdysluokanopettajia ja heidén tyopaikkansa
sijaitsivat maantieteellisesti kaukana toistaan. Téami parantaa tutkimustulosten
luotettavuutta. Toisaalta kirjava aineisto aiheutti haasteita tutkimuksen tuloksia

esitellessd, kun vastausten kirjoa yritettiin saada selitetyksi pelkin yleistdmisen sijaan.

Tutkimuksen luotettavuutta on pyritty parantamaan pitdmalld tutkimuksen eteneminen
lapi prosessin ldpindkyvdnd. Tutkimuksen aineisto kerédttiin tietokonevélitteisesti
videohaastatteluina kevéélla 2020. Jokainen haastattelu toteutettiin yksilohaastatteluna ja
haastattelut kestivit noin 45-90 minuuttia. Haastattelut nauhoitettiin henkildkohtaiselle

nauhurille.

Haastattelun onnistumisen ja luotettavuuden arvioinnissa on tirkedd huomioida niin
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sanotut reaktiivisuuskysymys sekéd tulkintavirhekysymys. Reaktiivisuuskysymys viittaa
sithen, missd maédrin tutkija, esimerkiksi omalla kysymyksenasettelullaan, vaikuttaa
saatuihin vastauksiin ja titd myotd tutkimustuloksiin. Tulkintavirhekysymykset taasen
tarkoittavat virhettd kysymyksen tulkinnassa. Tall6in tutkittava saattaa jo ldhtokohtaisesti
vadrinymmartaa kysymykset. Syy vadrinymmarykseen saattaa l6ytya
kysymyksenasettelusta tai kaytetystd kielestd. Myos tutkija saattaa tulkita saatuja
vastauksia vairin, toisin kuin tutkittava on tarkoittanut. (Puusa 2011, 78.) Voidaankin
ajatella, ettei haastateltavalla ole tutkimushetkelld mielesséén yhté oikeaa totuutta, jonka
hin aikoo sanoa. Sen sijaan haastateltava muodostaa vastauksensa aina kokonaistilanteen
sekd osin haastattelijan vaikuttamana. (Aaltio & Puusa 2011, 156.) Tdssa tutkimuksessa
pyrittiin  huomioimaan reaktiivisuus- ja tulkintavirhekysymys haastattelun aikana.
Haastatteluissa tuli vastaan joitakin tilanteita, joissa haastateltavat selvisti ymmarsivit
esittimédni kysymykset eri tavalla, kuin ne itse olin ajatellut. Téll6in palasin vield
myOhemmin esittimddn kysymyksen uudestaan, jotta saisin myds niihin vastaukset.
Reaktiivisuuskysymykseen pyrin kiinnittdmédn huomiota esittimallda kysymyksid

monipuolisesti, saman asian usealla eri tavalla kysyen.

Haastattelun lopuksi voidaan haastateltavalle myos antaa mahdollisuus vield nostaa esille
niitd seikkoja, joita hdn pitdd merkityksellisind ja joista ei ole riittdvésti keskusteltu
varsinaisen haastattelun aikana. (Aaltio & Puusa 2011, 161.) Haastattelujen jilkeen
pyysinkin haastateltavia vield kertomaan, jos heilld oli jotain vield aiheesta mielessa.
Useassa haastattelussa haastateltavat jatkoivat vastaustensa syventdmistd kysymykseni

jélkeen.

Ennen haastattelutilannetta sekd itse haastattelussa seurattiin Ruusuvuori & Tiittulan
(2005, 41-42) ohjeita haastattelun luotettavuuden parantamiseksi. Haastateltaville
kerrottiin  totuudenmukaisesti  haastattelun tarkoituksesta, tietojen pitdmisesta
luottamuksellisena ja haastateltavien anonymiteetin suojaamisesta. Haastateltavia ja
heiddn sanomisiaan kohtaan osoitettiin kiinnostusta. Kéytdnndssd luottamuksen
synnyttdminen haastattelussa on erddnlaista tasapainottelua yhtddltd empatian
osoittamisen ja yhteisyyden rakentamisen ja toisaalta haastattelutilanteen tdhtddvin ja
roolijakoon suuntautumisen vélilld. Ndinkin oman roolini niin empaattisena kuuntelijana

kuin tavoitteellisena haastattelijana.

Litteroinnissa tutkimuksen eettisyyttd parantaa se, ettd litterointi noudattaa
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haastateltavien suullisia lausumia (Hirsjarvi & Hurme 2004, 20). Litteroin tutkimuksen
aineiston tarkasti, mutta jéittden haastateltavien kayttdmat vilisanat ja toistot pois

litteroinnista muutoin kuin tulososiossa esitettyjen suorien sitaattien osalta.

Tutkimustuloksissani ~ painottui  opettajien  positiivinen  suhtautuminen  eri-
ikdisopetukseen. Piddn mahdollisena, etti tulokseen on vaikuttanut aktiivisten, tyossdan
viihtyvien opettajien hakeutuminen aineistoon. Aineisto keréttiin omien kontaktien ja
avoimen haastattelupyynnon kautta, jolloin juuri aktiivisimmat opettajat ovat pyynnoén
ndhneet ja sithen reagoineet. Nidin ollen tutkimustuloksetkin  lienevit

positiivissdvytteisempid, mitd ne olisivat laajemmalla otannalla.

Analyysin luotettavuutta on pyritty parantamaan kuvaamalla mahdollisimman tarkasti
analyysin eteneminen litteroidusta tekstistd tutkimustuloksiin. Tutkimustulosten
luotettavuuden lisdédmiseksi tulososioon lisdttiin haastateltujen suoria sitaatteja (Hirsjérvi
ym. 2009, 233). On huomioitavaa, ettd tutkijan tekemit tulkinnat haastateltavien
nidkemyksistd ovat aina lopulta tutkijan omaa puhetta. Tutkimus syntyykin tutkijan ja
tutkittavan interaktiossa eikd koskaan voi todellisesti kuvata tutkittavien tulkintoja.
(Puusa 2011, 73.) Myos téssd tutkimuksessa tiedostetaan, etti saadut tulokset ovat lopulta

vain tutkijan omaa tulkintaa, eivétkd ne voi tdysin kuvata haastateltujen nakemyksia.

Tutkija osallistuu tapaustutkimuksessa tutkimukseen aina koko persoonallaan. Hénen
arvomaailmansa on yhteydessé sithen ndkemykseen, jonka hin muodostaa tutkittavasta
1lmidstd. Tama on syytd ottaa huomioon tutkimusta kirjoittaessa. (Syrjdld ym. 1994, 15—
16.) Téssd tutkimuksessa olen alusta asti tiedostanut positiivisen suhtautumiseni
yhdysluokkaan ja pyrkinyt jatkuvasti katselemaan aihetta myds muista ndkdkulmista

vélttadkseni vain oman arvomaailmani mukaisen ndkemyksen muodostamisen.
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LIITTEET

Liite 1
Omille kontakteille Liihetetty haastattelukutsu

Hei! Olen Eveliina Kytomaa, luokanopettajaopiskelija Turun yliopistosta. Teen
parhaillaan pro gradu -tutkielmaa opetuksen jirjestimisestd yhdysluokassa oppilaiden
eri-ikdisyyden huomoiden. Olen erityisen kiinnostunut kuulemaan erilaisten opettajien
ajatuksia aiheen ympdrilté - siitd, miten missékin toteutetaan yhdysluokkaopetusta, seka
siitd, mikd rooli oppilaiden eri-ikdisyydelld on opetuksen jérjestimisessd. Juureni ovat

Sevettijarvelld ja olen itsekin osallistunut yhdysluokkaopetukseen nuorempana.

Olisi suuri ilo, jos voisin haastatella sinua tutkimukseeni. Toteutan haastattelut eténi,
verkossa olevan zoom -palvelun kautta. A#nitin haastattelut aineiston tarkistamiseksi,
mutta kaikki haastattelumateriaali tuhotaan graduni hyvdksymisen jilkeen.
Haastattelussa ei kerédtd henkildtietoja. Haastateltavien anonymiteetin suojaamiseksi

tietoja késitelldén silld tavoin, ettd haastateltavia ei voida myohemmin tunnistaa tekstista.

Tarvitset haastatteluun vain aikaa, sopivan laitteen seké internet-yhteyden. Haastattelun
voisi toteuttaa jo ensi viikolla 19 tai sitd seuraavalla viikolla 20. Minut saa parhaiten kiinni
vastaamalla tdhén sdhkopostiin. Pro gradu -tutkielmani ohjaajana toimii Turun yliopiston

opettajankoulutuslaitokselta dosentti Tuire Palonen.
Yt.

Eveliina Kytomaa

eihkvyt@utu.fi
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Liite 2

Opettajien internetissi olevaan vertaisryhmaéiin Lihetetty avoin haastattelukutsu

Hei! Olen Eveliina Kytomaa, luokanopettajaopiskelija Turun yliopistosta. Teen
parhaillaan pro gradu -tutkielmaa opetuksen jirjestimisestd yhdysluokassa oppilaiden
eri-ikdisyyden huomoiden. Haluaisin kuulla erilaisten luokanopettajien ajatuksia aiheen
ympdriltd - siitd, miten missékin toteutetaan yhdysluokkaopetusta, seki siitd, mika rooli

oppilaiden eri-ikdisyydelld on opetuksen jéarjestdmisessa.

Olisi suuri ilo, jos tadltd 10ytyisi innokkaita tutkimukseeni. Toteutan haastattelut eténd,
verkossa olevan zoom -palvelun kautta. A#nitin haastattelut aineiston tarkistamiseksi,
mutta kaikki haastattelumateriaali tuhotaan graduni hyviksymisen jilkeen.
Haastattelussa ei kerédtd henkildtietoja. Haastateltavien anonymiteetin suojaamiseksi

tietoja kasitelldén silld tavoin, ettd haastateltavia ei voida myohemmin tunnistaa tekstista.

Haastatteluun tarvitsee vain aikaa, sopivan laitteen sekd internet-yhteyden. Toteutan
haastattelut ensi viikolla 19 ja sitd seuraavalla viikolla 20. Pro gradu -tutkielmani
ohjaajana toimii Turun yliopiston opettajankoulutuslaitokselta dosentti Tuire Palonen.

Laita viestid, mikéli haluat osallistua haastatteluuni!
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Liite 3

Haastattelurunko

Opettajan tiedot
Kuka olet - koulutus ja tydkokemus
Kauan ollut opettajana, entd opettajana yhdysluokassa?
Minka kokoisessa koulussa tyoskentelet?

Mité ja minké kokoista luokkaa opetat?

Miten opettajat suhtautuvat eri-ikdisopetukseen?
Nahdaanko se opetuksen voimavarana?
Miksi opettajat ajattelevat eri-ikdisyyden olevan hieno / vaikea asia?

Néhdéaanko se kdytdnnon pakkona?

Millaisia keinoja opettajat ovat loytineet jarjestii opetuksen yhdysluokassa?

Miten kadytdnndssd opetetaan, kun on kaksi tai useampi eri vuosikurssia?

Miten opetus on luokkahuoneen sisélld organisoitu, miten opettajat saavat pelin
toimimaan?

Mité oppiaineita oppilaat opiskelevat erikseen? Entd yhdessa?

Kiytetddnkd vuoro- ja vuosikursseja?

Kiytetddnko jakotunteja?

Millaisissa tilanteissa hyodynnét vertaisten(oppilas-oppilas) tarjoamaa apua?
Millaisissa tilanteissa hyddynnét apuopettajuutta?

Millaisissa tilanteissa hyddynnét tasoryhmia?

Millaisissa tilanteissa ja mink& verran hyddynnit eri-ikdisyytta?

Millaisissa tilanteissa eriytét?

Hyo6dynnétko eheytettyd opetusta tai projektitydskentelyja?

Milta se ndyttad, kun eri-ikdiset opiskelevat onnistuneesti yhdessa?

Millaiset tilanteet arjessa ovat vaikeita oppimisen kannalta?

Sopiiko eri-ikdisopiskelu / yhdysluokkaopetus paremmin joihinkin oppiaineisiin?

Miksi?
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Millainen on oppimisympéristd, joka huomioi eri-ikdiset oppijat?

Hyddynnetdénko teknologiaa? Miten?

Opettajuus

Oletko itse ollut oppilaana yhdysluokassa?

Oletko ollut tilanteessa, jossa ensin opetat erillisluokkaa ja sitten yhdysluokkaa?
- Muuttiko kasityksia opettajuudesta?

Mitéd yhdysluokassa opettaminen vaatii opettajalta?

Millaisia hyvid puolia oppilaiden eri-ikédisyys tuo tyoskentelyysi ja opetuksen
jérjestamiseen?

Koetko stressid eri-ikdisyydestd johtuen? Olisiko/onko ollut vihemmain
stressaavaa opettaa yhtd vuosiluokkaa?

Oletko osallistunut yhdysluokanopettajille tarkoitettuun tiydennyskoulutukseen?
Oonko opettajien keskindistd yhteistyotd?

Misti olet saanut eniten apua yhdysluokanopettajuuteen?

Oppilaan kasvu

Miti etuja siitd on, ettd eri-ikdiset oppilaat opiskelevat yhdessa?

Mité hyotya eri-ikdisryhmaissé opiskelusta on oppilaalle oppimisen kannalta?
Entd sosiaalisen kehityksen kannalta?

Millaisissa tilanteissa yhdysluokka tukee oppilaan oppimista?

Miti haasteita siind on, etté eri-ikdiset oppilaat opiskelevat yhdessa?

Millaisia huonoja puolia oppilaiden eri-ikdisyys tuo tyoskentelyysi ja opetuksen
jarjestdmiseen?

Miti haittaa eri-ikdisryhméssa opiskelusta on oppilaalle oppimisen kannalta? Enta
sosiaalisen kehityksen kannalta?

Onko oppilaita, joille yhdysluokkatyoskentely ei sovi? Minkélaisia, miksi? Ja enté
oppilaita, joille se erityisesti sopii?

Millaisia oppilaita yhdysluokasta kasvaa?

Minkélaisia valmiuksia oppilaat saavat yhdysluokassa opiskellessaan?
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