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Tamaén tutkielman tarkoituksena on selvittdd, minkédlainen on montessoripedagogiikan mukainen
oppimisymparisto. Tutkielmassa tarkasteltiin ensin suomalaisen varhaiskasvatuksen
oppimisympaéristjd menneisyyden ja nykyisyyden nakokulmista. Seuraavaksi tarkasteltiin muiden
kuuluisien vaihtoehtoisten pedagogiikoiden ajatuksia oppimisymparistoista. Lopuksi tarkastellaan
montessoripedagogiikan perusperiaatteita ja sen ajatuksia oppimisymparistoistd. Myds jérjestyksen

késite nousee esille.

Tutkielma on teoreettinen tarkastelu aiheesta, jossa on hyodynnetty syvilukemisen metodia.

Tutkielman merkittdvin lahde oli Maria Montessorin teos Lapsen salaisuus (1940). Tutkielmassa on
kaytetty myos muita oppimisymparistoihin, vaihtoehtoisiin pedagogiikkoihin ja suomalaiseen

varhaiskasvatukseen liittyvaa kirjallisuutta ja artikkeleita.

Montessoripedagogiikan mukaisessa oppimisympéaristossd suuressa roolissa on valmisteltu ymparisto.
Oppimisympéristd suunnitellaan huolellisesti huomioiden lasten kehitysvaiheet ja herkkyyskaudet.
Kaikki huonekalut on valmistettu lasten mittojen mukaan pieniksi, ja oppimateriaaleina kéytetyt
montessorimateriaalit on sijoitettu matalille ja avoimille hyllyille, joista lasten on helppo hakea ne.
Montessoriopettaja ohjaa lapsia toimimaan itsendisesti ja rauhallisesti. Hén havainnoi lapsia eiké
keskeytd heitd ilman painavaa syytd. My0s esteettisyys ja kauneus korostuvat
montessoripdivikodeissa. Ymparistd pysyy rauhallisena ja esteettisend, kun jokaisella tavaralla on

omat paikkansa.
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1 Johdanto

Oppimisympdristd on termind hyvin monipuolinen. Se miiritellddn usein esimerkiksi
paikoiksi tai tiloiksi, joiden tarkoitus on edistdd oppilaan oppimista turvallisuuden,
esteettdomyyden ja terveyden kautta. Oppimisympéristd koostuu my0s erilaisista vélineista,
tarvikkeista, kdytdnteisti ja yhteisoistd, joiden kautta oppiminen mahdollistuu.
Oppimisympdristdjen suunnittelusta ja toteutuksesta vastaavat aina koulutuksen ja opetuksen
jarjestdjat. (Opetushallitus, 2025.) Yksi varhaiskasvatuksen tarkeimmisti osa-alueista on
luoda laadukas oppimisympéristo. Laadukas oppimisymparistd tukee lasten kokonaisvaltaista

kasvua ja kehitysti kannustamalla leikkiin, osallisuuteen ja oppimiseen.

Montessoripedagogiikalla tarkoitetaan Maria Montessorin (1870-1952) kehittelemé&é opetus-
ja kasvatusmetodia. Metodissa keskeistd on lapsilédhtoisyys ja valmisteltu ymparisto.
Pedagogiikassa on kolme tirkedd tekijad, oppilas, opettaja ymparist6. Ndiden kolmen tekijan
yhteistyon avulla lapsi saa parhaan mahdollisen kasvun ja kehityksen. (Hirsjérvi, 1982, 118.)
Montessoripedagogiikka saapui Suomeen vuonna 1912, Ebeneser-kodin opettajien mukana.
Montessoripedagogiikan erot perinteiseen frobelildiseen pedagogiikkaan aiheuttivat paljon
keskustelua aikalaisten kesken. Ensimmaéinen suomalainen montessoripdivékoti perustettiin
vuonna 1925 Helsinkiin. Sen perustaja oli Astrid Wéng-Mariani, ja paivdkodin toiminta jatkui
vuoteen 1937 asti. Suomi sai ensimmaéiset omat montessoriopettajansa 1950-luvulla, kun
vuonna 1954 suomalaisia lastentarhanopettajia 1dhti Saksaan kouluttautumaan

montessoriopettajiksi. (Wilander, 2018, 119-120.)

Olen ollut aina kiinnostunut vaihtoehtoisista pedagogiikoista. Jo lapsuudessa pohdin
paikallisen Steiner-koulun eroja verrattuna perinteiseen suomalaiseen kouluun. Minulla ei ole
omakohtaista kokemusta yhdestékéédn vaihtoehtopedagogisesta pédivékodista tai koulusta,
joten mielenkiintoni niitd kohtaan on aina ollut suuri. Tydskentelen itse varhaiskasvatuksen
opettajana, joten erilaiset oppimisympéristot ovat osa jokapéiviistd arkeani. Huomasin
pohtivani oman ty0ympaéristoni oppimisymparistdjd, ja niiden merkitysté lasten kasvulle ja
kehitykselle. Pohdin my®6s, miten vaihtoehtoisten pedagogiikoiden oppimisymparistit eroavat

perinteisen suomalaisen varhaiskasvatuksen oppimisympéristoista.



Péétinkin valita Pro gradu -tutkielmani aiheeksi vaihtoehtoisten pedagogiikoiden
oppimisympdéristdjen tarkastelun. Tutustuin kaikista tunnetuimpiin pedagogisiin liikkeisiin,
kuten montessoripedagogiikkaan, steinerpedagogiikkaan, reggio emilia-pedagogiikkaan seka
freinetpedagogiikkaan. Pééatin rajata tutkimusprosessini aiheen kuitenkin Maria Montessorin
(1870-1952) kehittiman montessoripedagogiikan ympdrille. Tutkittuani erilaisia
vaihtoehtopedagogiikoita, tunsin eniten mielenkiintoa montessoripedagogiikkaa kohtaan.
Maria Montessori oli ammatiltaan l4édkari, joka oli tekemisissd lasten kanssa jo ennen uraansa
pedagogina. Hénen ajatuksensa lapsildhtoisyydestéd, oppimisymparistoista ja lasten

kokonaisvaltaisesta kehityksestd teki minuun itseeni kaikista suurimman vaikutuksen.



2 Tutkimustavoite, metodi ja aineisto

Tutkielmani liittyy montessoripedagogiikkaan ja olen toteuttanut sen laadullisena
tutkimuksena. Tavoitteena on tarkastella, minkéilainen on montessoripedagogiikan mukainen
oppimisympéristd erityisesti jarjestyksen ndkdkulmasta. Jérjestyksen késite nousi esille
lukiessani montessoripedagogiikkaan liittyvaa kirjallisuutta ja se alkoi kiechtoa minua. Nostan
tutkielmassani esille myds suomalaiseen varhaiskasvatukseen ja muihin

vaihtoehtopedagogiikkoihin liittyvid ajatuksia oppimisympéristoista.

Tutkimuksen tekotavaksi valitsin vaihtoehtopedagogiikoiden, varsinkin
montessoripedagogiikan teoreettisen tarkastelun syvéilukemisen metodia soveltaen.
Syvélukemisella tarkoitetaan sellaista lukemista, jossa lukija keskittyy syvéllisesti
lukemaansa tekstiin. Téllainen pitkékestoiseksi lukemiseksikin kutsuttu lukutyyli aktivoi
muistia, synnyttda erilaisia analogioita ja pdatelmid seké kehittda kriittistd analyysia.
(Lukulux, 2021.) Refleksiivisyys on my0s osa lukemista ja kirjoittamista. Sen metodologinen
luonne kertoo siitd, miten kirjoittaja on tutkinut ja tuottanut tietoa sekd miten omat valinnat
vaikuttavat tdhédn prosessiin. Reflektiivinen lukija harkitsee ja pohtii lukemaansa tietoa, seka
huomioi kysya itseltdén mitd kannattaa kirjoittaa ja miksi kirjoittaa juuri niité asioita. (Vilkka,
2020.)

Aineistoni koostuu useasta eri vaihtoehtopedagogiikkaan liittyvéstd teoksesta. Pddosin olen
kayttanyt Maria Montessorin omaa tuotantoa, varsinkin hénen teostaan Lapsen salaisuus
(1940). Tassé teoksessa Maria Montessori esittelee pedagogiikkansa taustasyyt. Kirjassa
Montessori kdy ldpi lapsen mielen kehitystd, oman pedagogiikkansa syntya ja siithen liittyvid
erityispiirteitd sekd lapsen asemaa yhteiskunnassa.

Olen kéyttédnyt teoriapohjana myods muita montessoripedagogiikkaa selventivii kirjoja ja
artikkeleita. Kéyn ldpi my0s suomalaista varhaiskasvatushistoriaa sekd muita

vaihtoehtopedagogiikoita késittelevié teoksia.

Tutkimuskysymykseni on: millainen varhaiskasvatuksen oppimisympaéristo

montessoripedagogisen ajattelun mukaan on, ja miten jérjestys siind ilmenee?



3 Suomalaisen varhaiskasvatuksen oppimisympiristot

3.1 Friedrich Frobel

Suomalainen varhaiskasvatus perustuu saksalaisen pedagogin Friedrich Frobelin (1782—-1852)
ajatuksiin. Han oli oman aikansa radikaali kasvatusajattelija ja hdnen pedagogiset ajatuksensa
ovat innoittaneet eri toimijat luomaan varhaista pedagogiikkaa pienille lapsille niin Suomessa
kuin ympéri maailmaa. Maria Montessori opiskeli Frobelin pedagogiikkaa, ja se innoitti hianta
kehittimédin omaa nimeédédn kantavan pedagogisen suuntauksen.

Frobelin mukaan yksi tdrkeimmisté ihmisten vélisen keskindisyyden muodoista on rakkaus.
Rakkaudella hin tarkoitti yhteistoimintaa, jonka avulla ihmiset voivat kehittda itseddn ja
yhteiskuntaansa paremmaksi. Kasvatus ja sivistys oli yksi néistd rakkauden muodoista, jonka

avulla ihmiset voivat parantaa itsedén ja maailmaa. (Winkler, 2011.)

Frobelin pedagogiikassa korostuu luonto ja luonnonldheinen kasvatustyyli. Frobel oli ollut jo
lapsuudestaan saakka kiinnostunut luonnosta, ja opiskelikin metsdkoulussa metsédnhoitajaksi,
mutta padtyi vuonna 1805 opettajaksi Johan Henrich Pestalozzin pedagogiikkaan perustuvaan
kouluun. Pestalozzi korosti omassa pedagogisessa ajattelussaan luonnonmukaisuutta, mika
kiinnosti kovin Frobelid. (Salminen & Salminen, 1986, 12). Frobelin omassa luontoa
arvostavassa pedagogiikassa on my6s uskonnollisuutta. Jumala ja luonto on sidoksissa
toisiinsa, ja lapsi tulee Frobelin mielestd kasvattaa ”jumalan yhteyteen, rakastamaan luontoa
ja thmiskuntaa.” Tdma ndkemys saa vahvistusta filosofisesta ajattelusta: filosofian kolme
peruskasitystd ovat jumala, ihminen ja luonto. Frobel tulkitsi asian niin, ettd ihmisten tulee
eldd elamanyhteydessd ndiden kolmen eri elementin kanssa, ja luonto ja jumala vélittavét
toimintaa ihmiskunnalla. Frobel uskoikin, ettd lastentarhalla on tarkoitus olla yhtend

vilittdjénd. (Salminen yms., 1982, 34.)

Frobelin pedagogiikassa oppimisymparistdjen ulkonédlle ei ole mééritelty tarkkoja kriteereja,
ja sen vuoksi oppimisympdristot voivat olla todella monipuolisia ja erilaisia. Niilld on
kuitenkin yhtdldisyyksid, silld ne seuraavat samoja padperiaatteita. Montessoripedagogiikasta

poiketen, Frobelildisessd pedagogiikassa ei korosteta jérjestyksen merkitysté, tosin se ei



korosta myoskédin sotkua tai epdjarjestystd. Frobelildisen pedagogiikan mukaisissa
oppimisympéristdissd yhdistyy siisteys, jarjestds sekd kaaos. Sielld nikyy samaan aikaan
rauhallisuus ja ylenpalttisuus, ylldtyksellisyys ja ennustettavuus, rutiineja ja joustavuutta,
suunnitelmallisuutta ja spontaanisuutta. Ndiden elementtien avulla pystytddn luomaan niin
aikuisille kuin lapsillekin sopiva oppimisympéristd. (Tovey, 2017.) Frobelin pedagogiikan
oppimisympéristdjen padperiaatteita ovat: sisi- ja ulkotilat, monipuoliset kokemukset,
lampimat ja luotettavat ihmissuhteet, aikaa leikille, yhteyksien muodostaminen, mahdollisuus
vapaaseen litkkumiseen, itsendisyys ja keskindinen riippuvuus seké yhteisollisyys. Sisd- ja
ulkotilojen tulee muodostaa kokonaisuus, jossa lapset voivat leikkid vapaasti ilman
keskeytyksid. Monipuolisten kokemusten tarkoitus on taata lapsille kdytdnnonliheisid tapoja
oppia. Téllaisia kokemuksia voi olla joko jokapdiviiset arkiaskareet kuten kasvien kastelu tai
pOydén kattaminen tai erikoisemmat tekemiset kuten vierailu helikopterikentill. Jotta
voimme luoda laadukkaan oppimisympériston, tulee meidan panostaa lasten, perheiden ja
henkilokunnan vélisiin ihmissuhteisiin. Kun henkilokunnalla ja perheilld on lamminta ja
vilittdvad vuorovaikutusta, muokkaa se positiivisesti oppimisympéristdd. Ajan merkitys on
suuri frobelildisen oppimisympériston luomisessa. Kasvattajien on suunniteltava ajankdyttoa
niin, ettd lapsilla on mahdollisuus pitkdkestoiseen toimintaan. Yhteyksien muodostaminen on
tirked taito lapsen kasvun ja kehityksen kannalta. Joustava ja muokattavissa oleva
oppimisympdristd tukee lapsen kykyad 10ytdd erilaisia kognitiivisia yhteyksii eri asioiden
vililld. Vapaan litkkuvuus oppimisympéristossd mahdollistaa uusien kokemusten saamisen.
Itsendisyys ja keskindinen riippuvuus vahvistavat lasten vastuullisuutta ja yhteistyotaitoja.
Yhteisollisyyden avulla lapsi saa merkityksellisyytté itselleen. Kehittimalld yhteisollista
oppimisympéristdd vahvistamme lasten ystivyyssuhteiden kehittymistd ja sosialisoitumista.

(Tovey, 2017.)

3.2 Varhaisia oppimisympaéristoji

Friedrich Frobelin ajatukset muokkasivat vahvasti suomalaisen varhaiskasvatuksen alkua ja

muodostumista.

Suomalaisen varhaiskasvatuksen juuret ulottuvat jo 1850-luvulle, jolloin ajatus lastentarhoista
nousi esille. Kiinnostus opetuksesta ja koulutuksesta oli noussut korkealle kansan

keskuudessa, ja saksalaisen pedagogin Friedrich Frobelin (1782—1852) ajatukset lapsista ja



opettamisesta saivat kannatusta varsinkin maamme lehdistdssd. Ajatus lastentarhoista sai
paljon tukijoita maamme koulutetussa viestOssd, ja esimerkiksi Zachris Topelius oli timén

idean vankkumaton kannattaja. (Hinninen & Valli, 1986, 52.)

Uno Cygnaeus (1810-1888) tunnetaan Suomessa “kansakoulun isdnd”. Han oli myos
Friedrich Frobelin pedagogiikan kannattaja ja hén oli kehittiméassd suomalaista lastentarhaa.
Cygnaeus oli saanut senaatilta kdskyn matkustaa eri maihin tutkimaan ndiden oppilaitoksia
vuosina 1858—1859. Saksan Hampurissa Cygnaeus pddsi tutustumaan Luise Frobelin
lastentarhanopettajien valmistuslaitokseen sekd useampaan frobelildiseen lastentarhaan.
Cygnaeus kiinnitti paljon huomiota nédiden lastentarhojen pedagogiseen malliin. Néissa
lastentarhoissa korostettiin tyon ja leikin yhteistd merkitystd lapsen kasvussa ja kehityksessa
unohtamatta kuitenkaan lapsen yksilollisyyttd. Nama frobelildisen pedagogiikan ajatukset
vain vahvistivat Cygnaeuksen omia ajatuksia lapsista ja heidin valmiuksistaan. (Hinninen &
Valli, 1986, 53.) Cygnaeus padsi myds tutustumaan lastenseimiin, mitka olivat tarkoitettu alle
3-vuotiaille lapsille, joiden &idit olivat tydeldméssd. Cygnaeus kannatti didin kotihoitoa
pienille lapsille, mutta hin ymmarsi lastenseimien olevan hyvi paikka lapselle, jos muita
vaihtoehtoja ei ollut. Hénen mukaansa nuorten tyttdjen tulisi kdyda harjoittelemassa
lastenhoitoa kyseisséd seimissd. Tamdn myo6td hdn korosti myds koulun sosiaalista ja

lastensuojelullista roolia. (Hénninen & Valli, 1986, 54.)

Hanna Rothman (1856—1920) on suomalaisen lastentarhatyon uranuurtaja ja hdnen ansiostaan
Frobelin pedagogiikan mukaista varhaiskasvatustoimintaa on vieldkin olemassa. Rothman
perusti vuonna 1888 Suomen ensimmaisen kansalastentarhan Helsinkiin. Lastentarhan
toiminta oli menestys, joten kaksi vuotta myohemmin perustettiin Sorndisten
kansanlastentarha, jonka toiminta siirtyi vuonna 1908 Ebeneserkotiin. (Hdnninen & Valli,
1986, 59.) Rothman aloitti vuoden 1881 syksylld opiskelunsa Berliinin Pestalozzi-Frobel-
Hausissa ja valmistui vuonna 1882 lastentarhanopettajaksi. Opiskeluaikanaan hin ystévystyi
opistonsa harjoituslastentarhan johtajattaren Henriette Schraderin kanssa. Schraderin
kannustuksen ja vaikutuksen avulla Rothman sai intoa suunnitella suomalaisen lastentarhan
oppeja ja suuntaviivoja. Pestalozzi-Frobel-Hausin lastentarhoissa kodin merkitys oli nostettu
todella suureksi. Lastentarhat olivat kodikkaita seké lasten ja aikuisten védlinen vuorovaikutus
oli ldimminta ja iloista. (Hénninen & Valli, 1986 60-61.) Elisabet Alander (1859-1940) oli
Hanna Rothmanin kouluaikainen ystiva ja tyStoveri. Hin kiinnostui pienten lasten

opettamisesta ja tutustui Rothmanin lastentarhaan ja sen toimintaan. Vuosina 1891-1892 hén
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opiskeli Berliinin Pestalozzi-Frobel-Hausissa ja kohtasi sielld myds Henriette Schraderin.

(Hanninen & Valli, 1986, 68—69.)

Varhaisista suomalaisista lastentarhoista tunnetuin lienee Ebeneserkoti. Se oli uranuurtaja
suomalaiselle varhaiskasvatukselle ja sen varhaiset oppimisympdristot ovat inspiroineet useita

my6hempii lastentarhoja ja myohemmin péivikoteja.

Ebeneserkoti perustettiin Helsingin Sorndisiin vuonna 1908. Ajatus lastentarhatoiminnalle
pyhitetystd omasta rakennuksesta alkoi heriti jo vuonna 1897, jolloin opettajat ja alan
opiskelijat kerdsivét rahaa hankkeelle. Viranomaisten antaman kerdysluvan jélkeen vuonna
1899 he olivat onnistuneet kerddmdin 20 000 markkaa. Hanna Rothman ja Elisabeth Alander
kuuluivat Eget hem for Sornés folkbarntrddgérd- Oma koti Sorndisten kansanlastentarhalle,
jonka tarkoituksena oli hankkia kansanlastentarhalle oma talo. Vuonna 1907 laskettiin
rakennuksen peruskivi ja seuraavana vuonna juhlittiin avajaisia. (Hanninen & Valli, 1986,
77-79.) Rakennus oli vield puolivalmis, kun henkildkunta ja lapset muuttivat sithen, mutta se
el tuntunut haittaavan. Laitoksen opettajat ja jopa ulkopuoliset antoivat lahjoituksia omista

henkilokohtaisista varoistaan. (Alander, 1923, 69-70.)

Ebeneserkoti suunniteltiin lampimaéksi, kauniiksi ja kodinmukaiseksi paikaksi.
Suomenkieliset ja ruotsinkieliset lapset muodostivat omat ryhminsé, ja molemmat ryhmét
saivat oman kerroksen rakennuksesta kokonaan itselleen. Huoneet ja salit olivat valoisia ja
avaria tiloja, ja niitd koristivat itsekudotut verhot ja pdytiliinat sekd ikkunalaudoilla oli
kukkia. (Alander, 1923, 70-71, 75.) Jarjestykselld oli suuri merkitys myds Ebeneserkodin
toiminnassa. Toiminnan oli tarkoitus olla mahdollisimman kodinmukaista, ja lapsille oli
tarkoitus opettaa jérjestystd ja siisteyttd. Lapset saivat tehd4 tavallisia arkipdivdn askareita,
kuten perunoiden kuorimista, pyykkien pesua seki kasareiden kattiloiden kiillottamista.
Lopulta yhdessa kuorituista perunoista valmistettiin puhtaissa kasareissa keittoa lounaaksi
lapsille ja aikuisille. Lapset saivat istuttaa ja hoitaa ympérivuoden kukkia, puhdistaa omia
pOytiddn ja penkkejddn sekd sahata puita keittioon ruuanlaittoa varten. Toiminta vahvisti
lasten kasvua ja kehitystd, ja kuten kirjassaan Alander mainitsee, harjaannutti se lasten

“itsetoimintaa”. (Alander, 1923, 75, 77.)

Helsingin Ebeneserkodissa jarjestettiin vuoteen 1993 asti lastentarhanopettajankoulutusta.

Vuoden 1973 paivdhoitolain my6téd opiskelijamddrit kasvoivat ja vuonna 1977 valtio omisti
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lastentarhaseminaarit. Kasvavien opiskelijaméérien ja tilojen puutteen vuoksi viimeinen
paivakotiryhmai lakkautettiin vuonna 1986. Vuonna 1993 viimeiset opiskelijatkin siirtyivét
pois Ebeneserkodin tiloista. Nykyisin Ebeneserkoti tunnetaan Ebeneser-talona ja sielld on
suomen lastentarhatoiminnan ja lastentarhanopettajienkoulutuksen arkisto. (Meretniemi,

Sillanpéd, Lauerma & Lofstrom, 2017.)

3.3 NyKkyisii oppimisympiristoja

Suomessa varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen toimintaa ohjaavat Opetushallituksen laatimat
viralliset asiakirjat, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2022) eli vasu ja Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (2014) eli esiops. Néissi asiakirjoissa on mééritelty miti

tarkoittaa varhaiskasvatuksen oppimisympdristd, sekd millainen sen tulisi olla.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Vasu, 2022, 36) kuvailee varhaiskasvatuksen
oppimisympéristdjé erilaisiksi tiloiksi, yhteisoiksi, paikoiksi, kiytdnteiksi, tarvikkeiksi ja
vélineiksi. Ndiden kaikkien asioiden on tarkoitus luoda ympéristd, minké tarkoituksena on
edistdd lasten oppimista, inklusiivisyyttd, terveyttd, turvallisuutta seké esteettomyytta.
Oppimisympdristot ovat pedagogisia ja joustavia kokonaisuuksia, joiden tarkoituksena on

antaa lapsille mahdollisuuksia monipuoliseen leikkiin ja toimintaan. (Esiops, 2014, 23.)

Oppimisymparistojd kehitetdén sdannollisesti, ja tatd kehitystd madrittelee esiopsissa ja
vasussa médritelty arvoperusta, oppimiskasitys seki toimintakulttuurin kehityksen tavoitteet.
My®6s lasten mielipiteet ja ajatukset ovat merkittdvéssi roolissa oppimisympéristdjen
kehittdmisessd. Vuorovaikutuksen, yhteisten sédéntdjen, toimintatapojen ja yhteisollisen tiedon
rakentuminen ovat tissd kehittdmistyossa tarkeitd paamairid. Niiden avulla voidaan luoda

monipuolisia lasten kasvua ja kehitystd tukevia oppimisympaéristdjd (Esiops, 2014, 23-24.)

Oppimisympiristdssé olevien lelujen, pelien ja muiden tarvikkeiden tulee olla pedagogisia
sekd monipuolisia. Laadukkaissa ja pedagogisissa vélineissd on otettu huomioon lasten
yksilolliset kiinnostuksen kohteet sekd mahdolliset tuen tarpeet. Tanéd paivanid myos
teknologia on osa oppimisympéristdd, ja varhaiskasvatuksen tehtévi on kehittdi lasten

digitaalista osaamista erilaisten sovelluksien, laitteiden ja lelujen kautta. (Vasu, 2022, 37.)
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Luonnon merkitys korostuu myds oppimisympéristond. Luonto, pihat, leikkipuistot sekd
rakennetut ympéristot tukevat lapsen monipuolisesti lasten kasvua ja kehitysta. (Vasu, 2022,
s.37.) Erilaiset yhteistyokumppanit, kuten kirjasto, kulttuuri- ja liikkuntatoimi tarjoavat lapsille

monipuolisia kokemuksia erilaisista oppimisympéristoista.
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4 Oppimisympairistot muissa vaihtoehtopedagogiikoissa

Oppimisympdristolld on suuri merkitys myos muissa vaihtoehtoisissa pedagogiikoissa.
Tunnetuimpia vaihtoehtoisia pedagogisia montessoripedagogiikan liséksi ovat
steinerpedagogiikka, Reggio Emilia -pedagogiikka seké freinetpedagogiikka. Jokaisella
pedagogiikalla on omat painotuksensa ja erityispiirteensd, mutta ne jakavat kaikki

ymmaérryksen oppimisympariston merkityksesté lasten kasvuun ja kehitykseen.

4.1 Steinerpedagogiikka

Rudolf Steiner (1861-1925) oli itdvaltalainen kasvatusfilosofi. Hén perusti ensimméisen
steinerkoulun Freie Waldorfschulen Stuttgartiin vuonna 1919. Koulu perustettiin Waldorf-
Astoria nimisen tupakkatehtaan tyontekijoiden lapsille. Steinerin pedagogiset ajatukset
lahtivat timén jidlkeen laajenemaan muualle Eurooppaan, vaikka ne kohtasivatkin vastustusta
Hitlerin kansallissosialistien hallitsemassa Saksassa. Steinerpedagogiikan yksi kulmakivisti
onkin yksilonvapaus, ja Saksana valtiollisen poliisin Gestapon mielestd tdma lahestymistapa
lasten kasvatukseen ei sopinut kansallissosialistiseen Saksaan. (Paalasmaa, 2016, 74-75.)
Steinerpedagogiikan perusajatuksia ovat ihmisen henkinen ydinolemus ja eettinen vapaus.
Steinerpedagogiikassa vapaa ithminen kisitetdén sellaiseksi, joka osaa toimia itsendisesti ja
ymmaértdd omat eettiset oivalluksensa. Steinerin mukaan ”ihminen on sitd vapaampi mitd hén
toimii oman eettisen tajuntansa pohjalta”. Steinerin pedagogiikan pddmaéaérand on kehittda
thmistéd kokonaisvaltaisesti. Kasvua ja kehitysti tukevat monipuoliset fyysiset ja litkunnalliset
toiminnot yhdessa tieteen ja taiteen kanssa. (Paalasmaa, 2016, 76.) Steiner-
varhaiskasvatuksessa ja -esiopetuksessa nditd arvoja tuodaan esille arjen rytmin kautta. Lasten
turvallisuuden tunto ja looginen paattelykyky vahvistuu taiteen, metsiretkien, eurytmian eli
litkketaidemuodon avulla. Luonnon merkitys lapsen kasvussa ja kehityksessd on myos suuri.
Luonto liittyy vuodenkierron eri juhliin, sieltd saa monipuolisesti materiaaleja

taidekasvatukseen ja sielld lapsen luontosuhde kehittyy. (Steinerkasvatuksen liitto.)

Steinerpedagogiikassa oppimisymparistd on suunniteltu tarkasti lapsien ja heidin

vanhempiensa tarpeita ajatellen. Steiner-pdivikodin eteisauloissa on lapsille omat pienet
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vaatenaulakot ja penkit. Vanhempia varten esille on laitettu huomiotaulu, josta ndkee ryhmien
viikkokalenterin, pdivikodin tulevat tapahtumat ja juhlat seké esille on laitettu myos
valokuvia toiminnasta. Vanhempien oletetaan osallistuvan lastensa varhaiskasvatuksen
toimintaan, ja voivat pesti pyykkid ja siivota. (Nicol, 2016, 35.) Lapsiryhmén tilojen tulisi
olla vastaanottavaisia ja taiteellisesti koristeltuja tiloja, jotka innostavat jokapiivéiseen
toimintaan. Vérimaailmaltaan huoneet ovat yleensi vaaleanpunaisia, ja ne on koristeltu
vuodenaikoihin sopivilla koristeilla, kuten kankailla tai késitoilld. Valaistusta yritetddn pitda
mahdollisimman hillittyna ja ikkunoissa on pehmeét, vaaleanpunaiset verhot. Nailla
ratkaisuilla yritetddn luoda tilaan mahdollisimman kodinomainen tunnelma. Lasten omia
askarteluja ei yleensi ole esill4, paitsi jos lapset ovat tehneet eri vuodenaikojen juhlapyhiin
liittyvid koristeita, esimerkiksi ystdvinpdivan syddmid. Huonekalut ovat pienii ja lapsille
suunnattuja, niiden materiaalina on kéytetty puuta. Keitti¢ on yleensi olennainen osa Steiner
varhaiskasvatuksen ryhmaitiloja. Keittidssd on kaikki sinne kuuluvat vélineet, esimerkiksi
liesi, leivinpaahdin ja tiskiallas. Lapsilla on pienid korokkeita, joiden avulla he voivat ylettya
tiskialtaalle tai tyGtasoille. Leikkitiloina on iso tyhjd alue, hiljainen alue lukemiselle ja muulle
rauhalliselle toiminnalle seki kotileikkinurkkaus. (Nicol, 2016, 35-36.) Leikkimateriaalit
ovat yleensd valmistettu erilaisista luonnonmateriaaleista, ja niiden on tarkoitus tukea eri
aistien kehittymistd. Ne ovat myos ulkomuodoltaan yksinkertaisia, silld lapsen oma
mielikuvitus voi muokata lelusta juuri sellaisen, mité kukin leikki vaatii. (Lautela, 2011, 146.)
Vuodenkierto ja erilaiset juhlapyhit ovat merkittdvissd asemassa Steiner pedagogiikassa.
Ryhmitiloissa on yleensi alue, jossa olevalle poydalle tai tasolle asetellaan aina kdynnissa
olevaan juhlapyhéén liittyvid esineitd ja koristeita. Tavaroiden tulee olla vireiltdén aina
kuhunkin juhlaan sopivia, sielld tulee olla esineitd, jotka korostavat maailman nelja eri
elementtid: vettd, maata, tulta ja ilmaa. Téti aluetta ei ole tarkoitettu leikkid varten, mutta
opettaja voi kannustaa lapsi tuomaan esineitd pdytddn, jotka sopivat kiynnissd olevaan

vuodenaikaan. (Nicol, 2016, s. 37-38.)

Steiner varhaiskasvatuksen ulkotilat ovat my6s merkittavd oppimisympéristd. Niiden on
tarkoitus olla mahdollisimman luonnonmukaisia tiloja, joissa on lapsia varten hiekkalaatikko,
kiipeilypuita, komposti, nuotiopaikka, kaivuualue ja puutarha luomukasviksille. Ulkona voi
olla katos sateen varalta, seké kiipeilytelineitd ja keinuja. Toimintaa voidaan jdrjestaa
ulkotiloissa monipuolisesti, lapsilla on mahdollisuus tehdé késitdita erilaisista
luonnonmateriaaleista ja sadepdivind toimintaa voidaan ohjata teltoista. Ruokailut, aamu- ja

paivipiirit seka tarinatuokiot jérjestetddn ulkotiloissa, ja kaikki arjen toiminnat ovat vahvasti
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mukana my0s ulkona luonnossa tapahtuvassa toiminnassa. Ulkotiloissa tydskentely ja
oppiminen vahvistaa lasten kokemuksia luonnosta, ja elavoittdd heidin aistejaan. (Nicol,

2016, 5.38.)

Steinerpdivékoti. (Seedlings kindergarten, 2019).

4.2 Reggio Emilia pedagogiikka

Reggio Emilia -pedagogiikan isdnd on pidetty italialaista Loris Malaguzzia (1921-1994).
Toisen maailmansodan jilkeen tulevaisuuteen ja elamién toiveikkaasti suhtautuneet
vanhemmat halusivat luoda lapsilleen pdivikoteja ja kouluja, joissa korostettiin uutta elaméa.

He palkkasivat Loris Malaguzzin esikoulunopettajaksi ja Malaguzzi alkoikin kehitelld 1960-
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luvulla uutta pedagogista liikettd pdivdkodin henkilokunnan ja lasten vanhempien kanssa.
(Suomen Reggio Emilia-yhdistys). Reggio Emilia-pedagogiikka korostaa lapsen kunnioitusta,
ja sen mukaan oppiminen mahdollistuu parhaiten lapsen ja aikuisen vilisessa
vuorovaikutuksessa. Malaguzzi kuvaili lasten potentiaalia toteamalla lapsella olevan sata
kieltd. Tamai potentiaali tarkoittaa esimerkiksi lapsen tapoja ajatella, keriti tietoja, ilmaista
itseddn sekd sosiaalisia taitoja. Reggiolaisessa pedagogiikassa estetiikkaa ja eettisyytta
arvostetaan, ja ne ovat olennainen osa pedagogiikkaa. Taidekasvatusta harjoitetaan ahkerasti
ja pdiviakodeissa on omia kuvataiteen opettajia, atelieristoja. Heiddn avullaan pedagogiikkaan

tulee estetiikkaa ja visuaalisuutta. (Heinimaa, 2011, 277-278, 280-281.)

Huolellisesti suunniteltu ja jarjestelty oppimisympaéristd tukee lasten kasvua ja oppimista,
joten Reggio Emilia - pedagogiikassa sitd on usein kutsuttu jopa “kolmanneksi opettajaksi”.
Oppimisympariston késitteeseen sisiltyy koulurakennus, luokkahuoneet ja niiden jérjestys
sekd erilaiset oppimateriaalit. Rakennusten eteiset on suunniteltu vastaanottavaisiksi, ja ne
ovat siistissd jirjestyksesséd luoden samalla rauhallisen mutta iloisen tunnelman paivékotiin.
Jokaisella huoneella ja tilalla on myds oma merkityksensé. Niiden tulee kannustaa lapsia
luovuuteen, pohtimiseen, reflektointiin ja tutkimiseen. Opettajille ja vanhemmille tilojen
merkitys ndkyy mahdollisuutena tavata toisiaan, opiskella ja osallistua pdivikodin toimitaan.
(Thornton & Brunton, 2014, 51-52) Reggio Emilia pédivikodissa on ryhmien omien tilojen
lisdksi useampi erityishuone, jolla on oma tarkoituksensa. Piazza tarkoittaa italiaksi neli6té ja
se onkin suuri, nelionmuotoinen alue keskelld pdivikotia, jossa eri-ikdiset lapset voivat
leikkid yhdessd. Ateljeessa lapsilla on mahdollisuus osallistua luovaan toimintaan. Ateljeessa
on paljon monipuolisia materiaaleja erilaisia taideprojekteja varten. Piha on ulkoilma-alue
piazzan ldheisyydessd, jonne lapsilla on aina mahdollisuus paésti. Keittio ja ruokailutilat ovat
viihtyisésti sisutettuja alueita, joissa lapset voivat vahvistaa sosiaalisia taitojaan muden

kanssa. (Thornton & Brunton, 2014, 53.)

Reggio Emilia -pedagogiikassa oppimisympéristdjen suunnittelussa ja toteutuksessa
tarkeimpid elementtejd ovat ndkyvyys, moniaistilliset tilat, valot ja varjot, heijastus sekd
joustavuus. (Thornton & Brunton, 2014, s.55.) Ndma elementit muodostavat kokonaisuuden,
jossa oppimisympadristo tukee lapsen luontaista uteliaisuutta ja halua tutkia uusia asioita.
Nékyvyys vahvistaa yhteisollisyyttd ja henkistd hyvinvointia. Pdivdkoteja suunnitellessa, on
otettava huomion lapset ja heidédn tarpeensa. Esimerkiksi seinid voidaan rakentaa

lapindkyvastd materiaalista tai niithin voi rakentaa ikkunoita, jotta valo pddsee paremmin
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sisédlle. Ndiden ikkunoiden tulisi olla myds matalalla, jotta lapset voivat ihailla ulkomaailmaa
niiden kautta. Moniaistilliset tilat mahdollistavat aistien monipuolisen kehittymisen. Erilaisten
vérien, hajujen, dénien ja tekstuurien yhdistelmét innostavat lapsia tutkimaan ymparistodan.
Valot ja varjot voivat olla aikuisille itsestdénselvyyksid, mutta lapsille ne ovat
mielenkiintoisia ja hyvid oppimisen ldhteitd. Suuret ja avarat ikkunat tuovat valoa huoneeseen
ja mahdollistavat varjojen tutkimisen. Heijastukset ovat myds ihmettelyn aihe lapsille, ja
peilien avulla he voivat tutkia itsedéin ja ympéristod eri kulmien kautta. Namai eri elementit
vahvistavat lasten matemaattisia taitoja ja mielikuvitusta. Joustavuudella tarkoitetaan
mahdollisuutta muokata oppimisympéristdjé ja opetustiloja, ja ndiden tilojen tulisi olla
muokattavissa aina eri tilanteiden varalta. Erilaisilla huonekaluilla ja materiaaleilla voidaan
muokata tiloja uudella tavalla ja luoda uusia oppimismahdollisuuksia. Ulkotilat ovat myds osa

moniaistillisia tiloja. Ulkotilojen merkitykselld on vélid, silld esimerkiksi puutarhassa lapset

voivat oppia ympérdivastd maailmasta erilaisten vérien, hajujen ja materiaalien kautta.

(Thornton & Brunton, 2014, 56—63.)

Reggio Emilia péivikoti. (Nido Early School, 2025.)
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4.3 Freinetpedagogiikka

Célestin Freinetin kehittdma freinetpedagogiikka syntyi ranskalaisessa Bar-sur-Loup'n
kylassd 1920-luvulla. Célestin Freinet oli ensimmaéisen maailmansodan sotainvalidi, jolla oli
vaikeuksia puhua keuhkoihin sattuneen sotavamman vuoksi. Keuhkovammansa vuoksi hin
aloitti paivittdiset kdvelyretket oppilaidensa kanssa raikkaaseen ulkoilmaan ja hankki
painokoneen kouluunsa opetusta varten. (Paalasmaa, 2016, s. 110-111.)
Freinetpedagogiikassa kidytdnnon toiminta ja positiivinen yksilo ovat keskidssad. Opetus
perustuu todellisuuteen ja sen tehtdvani on innostaa lapsia tyoskentelemiin ja oppimaan.

(Suomen Freinet-yhdistys.)

Freinetpedagogiikassa oppimisympéristd muodostuu fyysisestd ymparistosta sekd henkisesté
ilmapiiristi. Freinetpedagogiikan mukaan opettajan tarkein tehtdva on luoda oppimisen ja
henkisen kehityksen mahdollistavat puitteet lapsille. Silloin koulujen ja paivédkotien perinteiti
ja vakiintuneita kédytintdja tulee pohtia uudestaan ja muokata mahdollisuuksien mukaan.
Freinet arvosti tyontekoa, ja uskoi sen olevan merkityksellistd my0s lapsen kehitykselle.
Freinet oli pienessd Bar-sur-Loup'n kyldssd ymmartanyt yksilon merkityksen yhteisossa.
Jokaisella yksilolld oli oma tehtdvinsa ja tyonteon kautta yksilo pystyi osallistumaan oman
yhteisonsd toimintaan. Freinetin arvosti luontoa ja hinen mielestddn koulujen ja péivikotien
tulisi olla erilaisten luonnonympéristdjen ldheisyydessd. (Herlin, 2011, s. 227.)
Freinetpedagogiikan mukaan kédentaidot tukevat lapsen kasvua ja kehitysté, ja niitad
kadentaitoja harjoitellaan erilaisissa tyOpajoissa. Naille tyOpajoille on jarjestetty
freinetpdivdkodissa oma tila tai nurkkaus ryhmén tiloista. TyOpajoja on kahdeksan, ja nelja
ensimmadistd ovat kadentoitd varten. Nama pajat ovat: Puutarhaty6t ja eldintenhoitaminen,
metalli- ja puutyo6t, tekstiilityot ja kotitalous seké rakentelu, mekaniikka ja kauppa. Loput
nelja tyOpajaa keskittyvit henkisten taitojen harjoittamiseen: tiedonhankinta, tutkimus ja
lahdemateriaalien kdyttd, kokeellinen luonnontieteellinen tydskentely, viestintd ja painotyot
sekd taiteellinen itseilmaisu. Freinet tuotti omia oppimateriaalejaan 1920-luvulla. Freinetin
tuottamien materiaalien tarkoituksena on kannustaa lapsia oivaltamaan eri asioita, ja sen
vuoksi freinet opetuksessa ei kdytetd oppikirjoja. Materiaalit voivat olla pienié vihkoja, joissa
on erilaisia opettavaisia satuja ja tietoiskuja tai tyokortteja, joissa on esimerkiksi erilaisia
matemaattisia tehtdvid. (Herlin, 2011, s. 227-228.) Opetustilojen ja oppituntien jirjestys

vaihtelee paljon. Luokissa pulpettien jérjestystd voidaan vaihdella aina mahdollisuuksien



mukaan, ja aina opetustilana ei tarvitse olla perinteinen luokka. My0s kéytavilld tai muissa
yhteisissé tiloissa on potentiaalia oppimisen kannalta. Lapsia kannustetaan myds
kuulostelemaan omaa jaksamistaan ja pitdméén taukoja oppimisesta aina omien tarpeiden

mukaan. (Herlin, 2011, s. 228.)

Freinet-pdivékoti. (Créche Célestin Freinet, n.d.).
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S Montessoripedagogiikka

5.1 Pedagogiikan taustaa

Maria Montessori (1870—-1952) oli italialainen ladkéri ja pedagogi, joka kehitti oman, nimeéédn
kantavan pedagogiikan, montessoripedagogiikan. Maria Montessori syntyi vuonna 1870
Chiaravallessa, Italiassa. (Wilander, 2018,114.) Neljakymmenti vuotta ennen Montessorin
syntyméd Risorgimento-niminen liike vaikutti vahvasti Italian poliittiseen ja kulttuuriseen
ilmapiiriin. Risorgimento-liike ihannoi vapautta, yhtendisyytti ja liberalismia. Liikkeen
vaikutusaikana Italiassa oli paljon sotilaita eri maista, ja Montessorin isd Alessandro oli ollut
itsekin sotilas ennen uraansa valtion virkamieheni. Isd ithannoi uutta, vapaata Italiaa ja ndma

arvot nékyivit keskeisesti perheen arjessa. (Hayes & Hoynéldnmaa, 1985, 11.)

Montessorin koulutaival alkoi roomalaisessa, opetusministerion johtamassa Via di San
Tolentinon koulussa. Hén oli lahjakas matematiikassa, ja péadtyi tdimén koulun jilkeen
opiskelemaan tekniseen kouluun. Tekninen koulu oli padsdéntoisesti pojille tarkoitettu
oppilaitos, mutta lahjakas Maria péési silti osallistumaan opetukseen. Koulu oli jaettu
kahteen eri kauteen, jossa opiskeltiin matematiikkaa, luonnontieteitd ja eri kielid. Opetuksen
kuvaillaan olleen hyvin perinteistid. Oppilaat istuivat pitkid pdivid luokassa pulpeteissaan
kuunnellen opetusta, ja jotta padsisi seuraavalle luokalle, oli lapéistiva kaikki kokeet.
Montessori el pitdnyt tavasta, jolla koulu jdrjesti opetusta. Tdma tapa ei lainkaan tukenut
lasten halua oppia eiké itsendisen ajattelun kehittymisti. Valmistuttuaan koulusta, paitti
Montessori hakea opiskelemaan lddketiedettd. 1800-luvun loppupuolen Italiassa tdmé ala oli
yleensi ollut naisilta kielletty, mutta Maria Montessori alkoi opiskella matematiikkaa,
fysiikkaa ja luonnontieteitd Rooman yliopistossa. Opiskeltuaan kaksi vuotta, sai Montessori
kokeista tarpeeksi pisteitd, jotta padsee osaksi ladketieteellistd tiedekuntaa. Vuonna 1896
Montessori valmistui Italian ensimmaéiseksi naispuoliseksi ldédketieteen ja kirurgian tohtoriksi.

(Hayes & Hoynildnmaa, 1985, 11-12.)

Maria Montessori tydskenteli roomalaisissa sairaaloissa, ja toimi vapaaehtoisena Rooman

yliopistossa toimivalla klinikalla, jossa potilaille annettiin séhkoSokkihoitoja. Montessori
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kierteli roomalaisissa mielisairaaloissa etsimdssd potilaita hoitoja varten. Han tutustui lasten
mielisairaalassa ns. "heikkolahjaisiin lapsiin”. Niilld lapsilla oli suuria haasteita kotona ja
koulussa, joten heidét oli sijoitettu mielisairaalaan. Lapset viettivit aikaansa sairaalassa
yhdessa huoneessa, mika oli tdysin tyhjd. Ruokailujen jidlkeen lapset poimivat lattialta
ruoanmurusia, leikkivit niilld ja lopulta s6ivét ne. Tdma oli ainoa tekeminen minka
tylsistyneet lapset keksivét tyhjdssa huoneessa. Montessori vaikuttui nikemaéstédn kovin, ja
paatti tutkia lisda ns. ’heikkolahjaisten lasten” kasvatuksesta. (Isaacs, 2015, 7.)

Kolme tutkijaa ja heiddn tutkimuksensa tekivét haneen vaikutuksen. Jacob Rodriquez Pereira
(1715-1780), Jean Marc Gaspard Itard (1775-1838) ja Edouard Seguin (1812—1880) olivat
kaikki tutkineet samaa aihetta. Itard oli tunnettu ty0stdan kuurojen parissa seka oli kasvattanut
”Aveyronin villin”. Seguin oli hdnen seuraajansa, ja hén oli keskittynyt ns. "idioottilasten”
tutkimiseen ja opettamiseen. Tutkijoiden mielestd ndiden lasten tuli saada pedagogista apua
haasteisiinsa, eikd opetuksen tule olla vain rutiininomaista. Montessori vakuuttui néistad
ajatuksista niin paljon, ettd alkoi opiskelemaan kasvatustiedetti. Ndiden opintojen ohella hdn
tutustui esimerkiksi Jean Jaques Rousseauhun (1712—-1778), Johann Heinrich Pestalozziin
(1746-1827) seki Fredrich Wilhelm Frobeliin (1782—-1852). (Hayes & Hoynéldnmaa, 1985,
12-13.)

Montessori osallistui vuonna 1898 Turinin pedagogiseen kokoukseen. Hén oli keksinyt
kokousta varten kaksi toimintatapaa, joita voitaisiin soveltaa vammaisiin lapsiin.
Ensimmaisessa ndiden lasten tulisi saada oma koulunsa, joka on keskittynyt vain heidén
opetukseensa. Toinen idea oli ohjelma, jonka hén oli itse kehittdnyt lapsille. Siind korostuisi
ensin aistien virkistiminen ja sitten vasta dlyn virkistiminen. Toiminnan tarkoituksena oli
opettaa lapsille ensin yksinkertaiset perustoiminnot, kuten vessan ja ruokailuvélineiden
kaytto. Tdmin jilkeen voidaan alkaa virkistimddn heiddn aistejaan, esimerkiksi vieméalld
heidét puutarhaan katselemaan, haistelemaan tai voimistelemaan. Eri materiaaleista tehdyt
tavarat taas tukevat heiddn kosketusaistiensa kehitystd. Kun aistit ovat herdnneet, voidaan
heille antaa opetusta. (Hayes & Hoynéldnmaa, 1985, 14.) Montessorin ajatukset saivat suuren
suosion, ja hinen ajatuksistaan syntyi valtion ortotredinen koulu. Montessori alkoi
luennoimaan aiheesta opettajille sekd tyoskentelemaddn vammaisten lasten kanssa. Hén tutki
kehittdmiensd materiaalien kdyttda oppilaiden kanssa tehden nithin muutoksia aina tarpeen
mukaan. Lapset oppivat Montessorin oppien avulla todella tehokkaasti ja ldpdisivit

roomalaisten kaupunkikoulujen testejd. Tdma sai Montessorin pohtimaan, ettd miksi jotkut
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vammaiset lapset oppivat paremmin kuin jotkut vammattomat lapset. Hin ymmairsi syyn

16ytyvén erilaisista opetusmenetelmistd. (Hayes & HOyndldnmaa, 1985, 14)

Montessori alkoi tyoskentelemdidn vammattomien lasten kanssa vuonna 1907. Hén aloitti tyon
roomalaisesta San Lorenzon slummista. San Lorenzon slummi oli vuokrakasarmi, ja kasarmin
rakennukset olivat todella huonokuntoisia. Slummin oli haasteena keksié pienille lapsille
soveltuvaa tekemisté sille ajalle, kun heiddn vanhempansa olivat toissd ja isommat
sisaruksensa koulussa. Vuokrakasarmin omistajat olivat varanneet yhden huoneen lapsille
pdivén ajaksi, jossa he voisivat oleskella ja toimia aikuisen valvonnassa. Montessoria
pyydettiin valvomaan timén idean toteutumista. Lapsille suunnattu huone sai nimekseen
”Casa dei Bambini” eli lasten talo. Kun huone avattiin kdyttoon, sielld oli suuri kaappi tdynna
erikoismateriaalia, poytd aikuista varten sekd useita pienid pOytié ja tuoleja lapsia varten.
Lapsia oli noin 5060, ja heitd vahti kasarmin portinvartija tytdr. Han oli lapsille tuttu
aikuinen ja Montessori oli kouluttanut hdnesti ohjaajan. Hin neuvoi portinvartijan tyttirelle
erikoismateriaalien kdytostd, mutta muuten hén sai vapaat kidet toimia. Montessorin
varakkaat ystavéttiret olivat my0s lahjoittaneet huoneeseen erilaisia leluja ja
askartelutarvikkeita, joita ohjaajana toimiva nainen sai hyddyntéa toiminnassa lasten kanssa.
(Hayes & Hoynéldnmaa, 1985, 15—16.) Montessori kuvaili noita vuokrakasarmin lapsia
aroiksi, itkuisiksi ja pelokkaiksi lapsiksi. Heidén katseensa harhaili ja kasvot olivat
ilmeettomat. Lapset olivat kasvaneet huonokuntoisissa asunnoissa lukutaidottomien
vanhempien kanssa, joissa heidédn oppimishalunsa oli sammunut heikon hoidon seurauksena.
Kun lapset olivat olleet lasten talossa, jossa he olivat saaneet virikkeitd, pdivinvaloa ja

ravitsevaa ruokaa, muuttuivat he tdysin. (Montessori, 1940, 88.)
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Casa dei Bambini (Scuola in soffitta, 2019).

5.2 Montessoripedagogiikan keskeiset periaatteet

Montessoripedagogiikan keskidssd ovat kolme elementtid: lapsi, opettaja ja ympéristd. Ne
luovat yhdessi kokonaisuuden, jonka avulla montessoripedagogiikkaa toteutetaan.

Lapsen rooli montessoripedagogiikassa on merkittdva, silld Montessori itse vaali ja arvosti
jokaisen lapsen potentiaalia ja yksilollisyyttd. Hin kannustaa aikuisia luottamaan lapsen
kykyyn omaksua tietoja ja taitoja elinympdristostdin. Montessori uskoi lapsen kasvun ja
kehityksen tapahtuvan kausissa, ja jokaisella kaudella on omat erityiset piirteensa. (Isaacs,

2015, 12-14.)

Montessori (1940, 25) nostaa kirjassaan Lapsen salaisuus esille hollantilaisen
perinndllisyystutkijan Hugo De Vriesin tutkimukset liittyen eldinten kehitykseen ja
herkkyyskausiin. Montessori oli huomannut samankaltaisia herkkyyskausia myds lasten
kasvussa ja kehityksessd. Han kuvailee esimerkkind De Vriesin tutkimusten innoittamana
pientd toukkaa, joka ei osaa vield hankkia ravinnokseen isoja lehtid, vaan pienié lehtisilmuja

oksien kirjestd. Aitiperhonen munii munansa oksan juureen, ja niin houkuttelee toukkansa
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liikkumaan oksien latvaa kohden ruokailemaan. Y1h&élta tuleva valo toimii motivaattorina
toukille nousta oksien latvoihin, mutta toukan kasvettua valo ei houkuta sitd enda samalla
tavalla, vaikka se ndkeekin sen samoin kuin ennen. (Montessori, 1940, 26-27.) Nidin
Montessori kuvailee kehitys- ja herkkyyskausien merkitystid, lapsen tulee saada toimia

mielenkiintonsa mukaan, jotta voi kehitti4 tietojaan ja taitojaan.

Montessoripedagogiikassa merkityksellisimmait herkkyyskaudet ovat jaettu kuuteen eri osa-
alueeseen. Ndma kuusi osa-aluetta ovat: aistit, kieli, jarjestys, pienet yksityiskohdat, liike ja
sosiaalisuus. Aistien herkkyyskausi on ensimmaéinen herkkyyskausi lapsen elaméssé. Se alkaa
heti kun lapsi syntyy ja paéttyy ensimméiisen kehityskauden lopulla, lapsen ollessa noin
kuusivuotias. Aikuinen voi tukea lasten aistien kehittymistd antamalla lapselle
mahdollisuuden tutkia ympirdivdd maailmaa esimerkiksi katselemisen, kuuntelemisen ja
tunnustelemisen avulla. Lapsen kielellinen herkkyys alkaa kehittyméan noin kahden
kuukauden ikédisend ja kestdd kuusivuotiaaksi asti. Lapsi oppii puhumaan timén
herkkyyskauden aikana, ja kiinnostus lukemista ja kirjoittamista kohtaan on myds suurta.
Lapsen kielellistad kehittymisti ja sanavaraston laajentumista voidaan kehittdd monipuolisen
kirjallisuuden seki keskustelun avulla. (Wilander, 2018, 16—18.) Jéarjestyksen herkkyyskausi
alkaa kehittyméén lapsella noin reilun vuoden 1dssi ja kestdd noin kolmanteen ikdvuoteen asti.
Rutiinien merkitys korostuu tdmén herkkyyskauden aikana. Lapselle on tirkeda, ettd kaikilla
tavaroilla on omat paikkansa, ja timéd ulkoinen jirjestys muokkaa myds lapsen sisdista
jarjestystd. Jarjestys luo turvallisuuden tunteen lapselle, joka vield tutkii maailmaa
selvittdmélld ajan, paikan ja asioiden vilisid suhteita. Pienten yksityiskohtien herkkyyskausi
alkaa noin kahden vuoden ikdisend. Tdman herkkyyskauden aikana lapsi osoittaa suurta
mielenkiintoa kaikkiin pieniin esineisiin ja asioihin, mitd hén ottaa kiteensa ja tutkii. Pienten
esineiden herkkyyskausi on usein liitetty jarjestyksen herkkyyskauteen. Liikkeeseen liittyva
herkkyyskausi alkaa lapsen ollessa kaksivuotias ja se kestdd neljdnteen ikédvuoteen asti. Lapsi
aloittaa litkkkeen harjoittelemisen suurten, karkeamotoristen litkkeiden avulla siirtyen
vihitellen tarkkoihin, hienomotorisiin liikkeisiin. Liikkeet ja niiden harjoittaminen on hyvéksi
myos lapsen henkiselle kehitykselle. Sosiaalisuuden herkkyyskausi alkaa vasta noin kolme ja
puolivuotiaana ja kestdé viidenteen ikdvuoteen asti. Lapset oppivat mallintamaan muilta
opittuja sosiaalisia tapoja, ja varsinkin lapsen ldhipiiriin kuuluvien aikuisten antama esimerkki

on suuressa roolissa. (Wilander, 2018, 18—19.)
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Montessoripedagogiikassa kehityskausia on nelji, ja ne on jaoteltu idn mukaan.
Herkkyyskaudet jakaantuvat niille kehityskausille ja ne tukevat lasten kasvua ja kehitysté

aikuisuuteen.

Ensimmaéinen kehityskausi sijoittuu ikdvuosille 0—-6. Tdmai kausi voidaan jakaa vield kahteen
pienempéé osaan, 0—3-vuotiaat ja 3—6-vuotiaat. 0—3-vuotiaiden kehityskaudella tairkeimmét
herkkyydet liittyvdt motoriikkaan, kieleen ja arkeen. Lapsella on tilloin sisdinen halu kokeilla
ja tutkia asioita itse, ja timén kehityskauden aikana lasten itsendisyyttéd tuetaan paljon. Myds
jarjestyksen merkitys korostuu télld kehityskaudella. Jarjestys on lapselle luontainen vaisto, ja
sen avulla lapsi oppii tunnistamaan asioiden vélisié suhteita ja luomaan kisityksen omasta
ympdristostddn. Pienet yksityiskohdat ja esineet alkavat kiinnostaa lasta noin kahden vuoden
1dssd, aloittaen samalla niihin liittyvan herkkyyskauden. Ensimméisen kehityskauden toisella
puoliskolla lapsen jarjestyksen herkkyyskausi kehittyy entisestddn. Kayttdmalla aistejaan ja
opettelemalla sosiaalisia taitoja lapsen ulkoinen ja sisdinen jarjestys kehittyy ja perusta
jokaisen omalle persoonallisuudelle muodostuu. (Wilander, 2018, 21-22.) Toinen
kehityskausi sijoittuu ikévuosille 6-12, ja talloin lapsi alkaa kiinnostumaan konkreettisesta
toiminnasta ja he osaavat perustella omaa toimintaansa jérjen avulla. Heidén sosiaalisuutensa
alkaa muodostumaan dlyn ja mielikuvituksen kehityksen yhteydessd, sekd persoonallisuus
muuttuu tyyneksi ja voimakkaaksi. Kolmannen kehityskauden aikana 12—18-vuotiaina yksilo
kasvaa lapsesta nuoreksi murrosiin seurauksena sekd hanen aikuisuuden minénsé alkaa
kehittymédn. Oma identiteetti saattaa olla vield hukassa ja opetuksen ja kasvatuksen tulisi
keskittyd valmistamaan nuorta aikuisuutta varten. Viimeinen kehityskausi 18—24-vuotiaana
sijoittuu aikuisuuteen. Tdmin kehityskauden jélkeen on saavutettu se kypsyys mitd

aikuisuudelta vaaditaan. (Wilander, 2018, 22.)

Montessori on my0s tarkkaan mairitellyt opettajuuden ja opettajan roolin pedagogiikassaan.
Montessorin mukaan tavallisilla opettajilla ja montessoriopettajilla on tietyt erot. Tavallinen
opettaja voi muuttua montessoriopettajaksi ainoastaan luomalla hdnet uudelleen. Suurin ero
opettajien vélilld on se, ettd tavallinen opettaja tuntee opettamansa lapset heiddn kdytoksensé
perusteella, mutta montessoriopettajan tulee valmistaa mielikuvituksensa, jotta hin voi nihda
lapsen, joka ei ole vield aineellisesti valmis. Siksi montessoriopettajilla tdytyy olla uskoa
lapseen. Kun lapsi saa eteensi itsedén miellyttidvin tyon, pystyy opettaja ndkemaén heidén

todellisen mindnsa. (Montessori, 2024, 205.)
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Jotta opettaja pystyy kehittdmédn omaa henkistd opettajuuttaan, tulee hdnen kdyda lépi kolme
eri vaihetta. Ensimmaisessé vaiheessa opettaja kiinnittdd huomionsa ympéristoon. Opettajan
tulee valmistella oppimisympaéristd niin rauhalliseksi ja viihtyiséksi, ettd se innostaa lapsia
oppimaan. Jirjestyksen ja siisteyden merkitys nousee esille, silld opetustilojen tulisi olla
mahdollisimman pubhtaita, valoisia ja siistejd. Tavarat ovat omilla paikoillaan, ne ovat
kunnossa ja helposti saatavilla. Montessori antaa ohjeita myos opettajan omalle ulkonédélle,
opettajan persoonan tulisi olla mahdollisimman houkutteleva. Ihanteellisesti hén olisi nuori,
iloinen, arvokas ja siisti. Namé kaikki asiat muodostavat montessoripedagogiikan mukaisen
oppimisympériston. (Montessori, 2024, 205-206.) Toisessa vaiheessa keskitytddn lapsiin.
Kun opettaja on ensin jirjestellyt oppimisymparistdn, on hinen onnistuttava houkuttelemaan
lapset kiinnostumaan tydstd. Lasten mielet saattavat harhailla, ja opettajan ja ympériston
siisteys tukee lasten kiinnittymistd tyohon. Opettajan tulee osata viihdyttda lapsia, ja
houkutella heitd esimerkiksi laulujen, runojen tai tarinoiden kautta. Eloisa ja vithdyttava
opettaja saa lasten huomion itseensd ja auttaa heitd keskittyméain tyohonséd. Vaikka
montessoripedagogiikassa opettajan ei kuulu keskeyttdd lasten tyoskentelyd, voi opettaja
kuitenkin sen tehdi hiiritsevisti kdyttaytyvin lapsen kohdalla. Hiiritsevén toiminnan voi
lopettaa pelkilla huudahduksella tai viemaélld lapsen huomion johonkin toiseen asiaan.
(Montessori, 2024, 206-207.) Kolmannessa ja viimeisessd vaiheessa keskitytddn toiminnan
keskeyttdmisen haasteisiin. Jos lapsi on syventynyt tydhonsé, ei opettaja saa puuttua siithen
mitenkdin. Jopa kehu tai apu voi keskeyttdd toiminnan ja lapsi menettdé kiinnostuksensa
toimintaa kohtaan. Opettajan ei suositella puuttuvan edes pieniin lasten vilisiin
ristiriitatilanteisiin, vaan hidnen tulee antaa lapsille tilaa ratkaista ongelmansa ensin itse.
Montessori toteaa, ettd kyky olla puuttumatta lasten toimiin on hankalaa, ja sitd pitda

harjoitella. (Montessori, 2024, 207-208.)

Montessoriopettajat panostavat kommunikointiin ja yhteistyohon lasten kanssa. He
havainnoivat lapsia ja heidin yksil6llisid tarpeitaan, ja ndiden havaintojen pohjalta he
kommunikoivat lasten kanssa. He osoittavat kunnioitusta lapsia kohtaan ottamalla huomioon
heidét yksiloind. Yksi tapa kommunikoida lasten kanssa on tervehtid heitd aamulla.
Montessoriopettajat painottavat tervehdyksen merkitysti lasten eldmaissa, silld tervehtiminen
on paivin ensimmdisid ihmiskontakteja ja luottamukselliset ihmissuhteet tukevat lasten sosio-
emotionaalista kehitystd. Opettajat painottivat myos kohteliaisuuden merkitysti

kommunikoinnissa. Opettajan antaa esimerkin lapsille omalla arvokkaalla kéytokselldaén.
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(Bavli ja Kocabag, 2022.) Opettajat osoittavat yhteistydtaitojaan lasten kanssa luodessaan
yhteisid sddntojd. Opettajat ottavat oppilaat mukaan padtoksentekoon ja antavat heille
mahdollisuuden vaikuttaa oman ryhménsa asioihin. Opettajien ja lasten vilistd yhteistyota
ndkyy my0s oppimisymparistossd olevien eri oppimismateriaalien kautta. Opettajan tehtdvana
on luoda lapsia kiinnostava ja motivoiva oppimisymparistd, jossa he voivat auttaa ja ohjata
lapsia. Oppimisympéristdn ja opettajan ohjaus vahvistavat lapsen ja aikuisen vilistd

yhteistyotd. (Bavli ja Kocabasg, 2022.)

5.3 Montessoripedagogiikan oppimisympiristot

Montessori (1940, 86—87) kertoo kirjassaan Lapsen salaisuus pedagogisen menetelmansi
synnysti ja sithen liittyvistd oppimisympéristostd. Vuokrakasarmin lapset saivat
mahdollisuuden oppimiseen, kun heidén kotiensa omistama rakennusosakeyhtio halusi
suojella rakennuksia lasten tihutdiltd, ja taten jarjestivit heille tilan, jossa he voivat viettda
pdivéansd opiskellen. Maria Montessori sai tehtdvikseen johtaa niiti lapsia ja heiddn
opetustaan. Montessori (1940, 89-90) toteaakin kirjassaan Lapsen salaisuus, ettd timi Casa
dei Bambini eli lasten talo ei ollut koulu, vaan pikemminkin erddnlainen kokeilu. Lasten talon
sisutus oli hyvin askeettinen ja konttorimainen. Tama lasten talo toimi yhdessi suuressa
huoneessa, ja sielld oli aikuisille tarkoitettu iso pdyta ja kaappi, jonne Montessori oli
sijoittanut suunnittelemansa opetusmateriaalit. Lapsille tarkoitettu pdydét olivat myds suuria,
niin suuria ettd niissd mahtui istumaan ainakin kolme lasta kerrallaan. Vaikka
oppimisympéristd Casa dei Bambinissa ei ollut parhain mahdollinen, oli Montessorin
tarkoituksena vain havainnoida eroja vammaisten ja vammattomien lasten oppimisessa ja

ymmaérryksessa.

Montessoripedagogiikassa valmisteltu ympaéristo tarkoittaa huonetta, jossa kaiken dlyllisen
toiminnan tulisi tapahtua. Valmisteltu ymparistd on yleensé ollut yksi suuri huone, missé
kaikki huonekaluista esineisiin on suunniteltu mataliksi, pieniksi ja muutenkin lasten kdyttoon
soveltuviksi. Esimerkiksi hygieniatilat ovat suunniteltu niin, etti lapset paédsevét
puhdistautumaan ja esimerkiksi peseméain kéitensd aivan kuten aikuisetkin. Tdméa vahvistaa
lapsen itsendistymisté ja antaa mahdollisuuden lapselle harjoittaa sisdsyntyista liikkkeiden

koordinoimista. (Hayes & Hoynédldnmaa, 1985, 46—47.)
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Montessoripdivékoti. (College Fields Montessori Nursery School, 2025.)

Montessorikoulujen arkkitehtuurin tulee tukea lasten oppimista. Koulun tai
varhaiskasvatuksen oppimisympéristdjen tulee kannustaa lasta tutkimaan, kokeilemaan,
havainnoimaan ja muokkaamaan ympéristddin mielensd mukaan. Perinteisten suorakaiteen
muotoisten luokkahuoneiden sijaan oppimistilojen tulisi olla selkeiti ja jarjestelmallisia tiloja,
joissa lapset voivat 16ytdd motivaation oppimiseen. Néissd tiloissa lapset pystyvit
tyoskentelemédn niin yksin kuin ryhméssé, seuraamaan muiden oppimista ja luomaan
vuorovaikutteisia ihmissuhteita. Luokkahuoneiden tulee myds vastata jokaisen lapsen
henkilokohtaisiin tarpeisiin, joten lasten oman kiddenjiljen tulee ndkya luokassa. Kaytdvien ei
tulisi vain yhdistda luokkia toisiinsa, vaan niiden tulee tarjota lapsille paikka, jossa he voivat
levéhtid, opiskella ja sosialisoida muiden lasten kanssa. My0s ulkotilojen tulisi olla avoimia
ja oppimiseen kannustavia. Ulkona tulisi kannustaa lapsia oppimaan havainnoinnin ja
tekemisen kautta, ei oppikirjojen lukemisen kautta. Esimerkiksi oma kasvimaa,
hiekkalaatikko tai eldinsuojat ovat otollisia paikkoja oppimiselle. Kolmen hollantilaisen
montessorikoulun suunnittelussa on otettu huomioon Montessorin ajatukset suuresta ja
avoimesta tilasta. Luokkahuoneissa on liukuovet, joiden avulla tiloja voidaan muokata aina
tarpeen tullen, leveitd kdytdvia kutsutaan oppimisentieksi, jossa oppilaat voivat tehda
esimerkiksi ryhmatoitd sekd rakennuksissa on laajoja, avaria tiloja, minne oppilaat voivat

laittaa esille itse tekemiéén teoksia. (Al, Sari & Kahya, 2012.)
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Luokkahuoneet montessoripédivikodeissa sekd montessorikouluissa ovat avoimia, tilavia
ympdarist6ji, joissa korostuu esteettisyys. Luokat ovat lampimia ja valoisia tiloja, jotka ovat
sisutettu kasveilla, kirjoilla ja taiteella. Luokan ilmapiirin on tarkoitus kannustaa lapsia
oppimiseen esteettisyyden kautta. Luokassa olevat montessorivilineet ovat jérjestetty siististi
omille paikoilleen matalille hyllyille ja tasoille, josta lapset 10ytévit ne vaivattomasti.
Tyoskentelyn jdlkeen lapset osaavat viedd tavarat takaisin omille paikoilleen ja muiden lasten
saataville. Huonekalut ovat suunniteltu lasten kokoisiksi, jotta lasten on helppo tydskennelld
niiden dédressd. Montessoriluokassa on vaihtoehtona tydskennelld myds pienelld matolla,
jonka lapsi voi viedd vapaalle alueelle. Keskenerdistd montessorityota ei ole pakko heti siivota
pois, vaan sen voi jattdd paikoilleen odottamaan esimerkiksi seuraavaan paivéén.
Montessorinpedagogiikan mukaisen oppimisympariston tarkoituksena on tukea lasten
itsendistd toimintaa, sosiaalisia suhteita ja jirjestystd. Vaikka jérjestys ja siisteys korostuu,
luokkahuoneen tai tilan ei ole tarkoitus olla askeettinen tai minimalistinen. Sen tarkoitus on
luoda kodikas ja viihtyisd tunnelma miki innostaa lapsia oppimaan ja tutkimaan. (Wilander,

2018, 28-29).

Oppimateriaaleja nimitetddn montessoripedagogiikassa montessorivélineiksi. Nama vélineet
ovat suunniteltu Maria Montessorin havainnoinnin pohjalta soveltumaan
montessoriopetukseen. Montessorivélineissi ja niiden kdytdssd seurataan neljda
pédperiaatetta, joita ovat virheen kontrollointi, esteettisyys, aktiivisuus ja vdlineiden méarin
rajaus. Virheen kontrollin on tarkoitus auttaa lasta arviomaan oman ty6tiddn, samalla kehittden
itsendisyyttd arvostelukykyé. Esteettisyyden merkitys ndkyy montessorivélineiden
ulkonddssi. Ne ovat yleensd valmistettu luonnonmateriaaleista ja niiden tarkoitus on néyttda
kauniilta ja kannustaa oppimiseen. Aktiivisuus kehittdé ajattelua ja toimintaa, paattelykykya
ja kannustaa fyysiseen toimintaan. Liikunta ja aktiivisuus kehittdvit myos lasten
hienomotorisia taitoja. Vélineiden mééran rajaamisella tarkoitetaan sitd, ettd vilineitd on vain
rajattu maird luokkatiloissa. Tdma opettaa lasta odottamaan omaa vuoraan seké tukee
jarjestyksen herkkyyskauden kehittymistd. Varhaiskasvatuksessa montessorivélineet on jaettu
kuuteen eri aihealueeseen. Ndama aihealueet ovat aistimateriaalit, matematiikan materiaalit,
kiytannon eldmén tyot, kielimateriaalit, motoriikkaa kehittdvat materiaalit ja kulttuurin osa-
alueen materiaalit (Wilander, 2018, 31-32.) Aistimateriaalit kehittdvit lapsen ymmaérrysti
ympérdivastd maailmasta. Montessorivilineisséd on jokaiselle aistille erilaisia
harjoitusmateriaaleja, esimerkiksi punaisia sauvoja, joiden avulla lapset opettelevat

mittasuhteita ja kymmenjérjestelmii sekd vaaleanpunainen torni, mikd on rakennettu
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kymmenesté eri kokoisesta kuutiosta. Vaaleanpunaisen tornin avulla lapset voivat yksin tai
parin kanssa harjoitella havainnointia tai matemaattisia taitoja. Montessoripedagogiikassa
matemaattisia taitoja aletaan yleensa harjoittelemaan tutustumalla kymmenjérjestelmédin ja
lukuihin 1-10. Erilaiset konkreettiset vélineet ovat oleellinen osa matemaattisten taitojen
harjoittelua, kuten aistimateriaaleissa kuvailtu vaaleanpunainen torni. Muita tehokkaita
matemaattisia vilineitd ovat esimerkiksi laskusauvat, joiden avulla voi opetella erottamaan eri
lukujen suuruuseroja. Kultaiset helmet ovat perinteinen, montessorilainen tapa harjoitella
lukumadrid. Se sisdltda irrallisia ykkoshelmid, kymmenen helmen sauvoja, sadan helmen
neliditd ja tuhannen helmen kuutioita. Kultaiset helmet yhdessda numerokorttien kanssa
vahvistavat lasten yhteen- ja vihennyslaskutaitoja seki kerto- ja jakolaskutaitoja. Seguinin
laudat opettavat lapsia kirjoittamaan luvut 10-99. Lautoja on kaksi kappaletta, A ja B, ja
laudalla A voi harjoitella ensin lukuja 1019 ja laudalla B lukuja 10-90. (Wilander, 2018, 36—
37, 41-42.) Kéaytannon eldmiseen liittyvi tehtdvid harjoitellaan joka pdivi erilaisten
arkirutiinien yhteydessé. Niiden avulla lapsi oppii huolehtimaan itsestddn, odottamaan
vuoroaan, sosiaalista kanssakdymisté ja havainnoimaan ympéristédan. Hienomotorisia taitoja
voi opetella esimerkiksi ruokailussa, kun lapset kiyttdva haarukoita ja lusikoita. Myds
perinteiset kotityot, kuten tiskaaminen ja omenoiden kuoriminen ovat hyvid tapoja opetella
motorisia taitoja. Hyvét tavat ja kohteliaisuus ovat myds asioita, joita lapset opettelevat
péivittdin. Montessoriluokkien rauhallisuutta ja jérjestystd ylldpidetddn kohteliaalla
kaytokselld, ja aikuisen antama esimerkki onkin korvaamaton véline timén taidon
oppimisessa. (Wilander, 2018, 34-36.) Kielellisten materiaalien tarkoituksena on tukea lapsen
kielellistd herkkyyskautta, miké alkaa jo syntymasti. Kielellistd kehitystd voi tukea pienen
vauvan kanssa rauhallisessa ympiristdssd, vastaamalla vauvan ddntelyyn puhumalla ja
sanoittamalla. 2-3- vuotiaiden lasten kanssa voi harjoitella jo kirjaimia, ensin foneettisten
ainteiden kautta ja sitten kirjainten symbolimerkkien kautta. Kirjaimia voi harjoitella
esimerkiksi hiekkapaperikirjainten, kirjoituslaatikoiden ja irtokirjainten kanssa.
Kirjoittaminen ja lukeminen alkavat sujua yleensa sen jédlkeen, kun lapsi on oppinut dédnteet ja
kirjainten symbolit. Aakkosia harjoitellaan usein parin kanssa aakkosjunalla, sen avulla lapset
voivat harjoitella my0s sosiaalista kanssakdymistd. Lapsen kielitaidon kehittyessd voidaan
ottaa kdyttoon monipuolisesti eri materiaaleja, kuten sana- ja toimintakortteja. (Wilander,
2018, 38—40.) Lasten motoriikkaa kehittdd parhaiten litkunta. Montessoripedagogiikka onkin
suunniteltu tukemaan lapsen liikkkumista lapsien hakiessa ja palauttaessa esineitéd seké
tehtévien tekemisen yhteydessé. Liikunta kehittdd myos lasten motorisia taitoja sekd

sosiaalista kanssakdymistd. Nuoren Suomen kehittdma liikuntaleikkikoulu onkin kédytossé
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montessoripdivikodeissa. Pienten lasten liikkkuvuutta voidaan tukea myds valmistelemalla
ympéristd liikkkumiseen kannustavaksi. Matala sdnky kannustaa lasta liikkumaan itsendisesti
ja peilit ja mobilet sdngyn ldhettyvilld vahvistavat niskaa, kurkottamista ja havainnointikykyé.
Erilaiset apuvélineet, kuten sitterit, hyppykeinut ja kdvelytuolit voivat kuitenkin rajoittaa
pienten lasten luonnillista litkkkumista ja titen saattavat hidastaa lapsen ikétasoista kasvua ja
kehitysté. Paras apuviline lapsen litkkumisen tukemiselle on turvallinen ympéristo, jossa lapsi
voi harjoitella taitojaan ja kokeilla liikkumisen eri muotoja. (Wilander, 2018, 53—54.)
Kulttuurinen osa-alue on laaja montessoripedagogiikassa, ja siihen liittyy kuvataide, luonto ja
ympdristo, historia musiikki, etiikka, vuorovaikutus, ilmaisu. Kuvataidetta on aina
mahdollisuus tehda tai tutkia montessoriluokassa. Lapsilla on vapaa mahdollisuus piirtdé ja
maalata, tutkia seinille aseteltuja tunnettuja taideteoksia seki lukea erilaisia taidekirjoja.
Luontoa ja ympéristdd aletaan tutkimaan jo varhaiskasvatusikéisené erilaisilla konkreettisilla
tavoilla, kuten kierrdtykselld metséretkilld ja kasvien hoitamisella. My0s erilaiset tieteelliset
kokeet kannustavat lapsia tutkimaan ja havainnoimaan ympéristédan. Historian osa-alue tulee
oleelliseksi vasta peruskoulussa, jossa keskitytddn “suuriin kertomuksiin”, jotka ovat
opettajan pitdmid esityksid maailmaan ja ihmisyyteen liittyen. Musiikki on oleellinen osa
meontessoripedagogiikaa ja sitd voi harjoitella erilaisten &énilierididen, montessorikellojen ja
sdvelsdrmididen kanssa. Musiikinopetuksessa teoriaa opiskellaan pitkéén ja tété teoriaa voi
muuttaa monipuolisemmaksi antamalla lapsille mahdollisuuden soittaa musiikkivilineilld ja
soittimilla. Montessoripedagogiikassa ei ole uskonnollisuutta, eikd se ota kantaa minkéédn
uskonnon puolesta tai vastaan. Etitkan merkitys kuitenkin korostuu, silla
montessoripedagogiikassa nostetaan esille lapsen oikeuksia sekéd luonnon ja muiden ithmisten
kunnioitusta. Uskontoja késitelldén kuitenkin kulttuurin kautta, esimerkiksi eri juhlapyhien
avulla. Moraalia, etiikkaa ja arvoja késitelldan varhaiskasvatusikdisten lasten kanssa
havainnoimalla ympéristdd aikuisen antaman esimerkin kautta. Kaikkia niitd osa-alueita
yhdistédd ilmaisu ja vuorovaikutus. Ilmaisua vahvistetaan sanoittamalla omaa toimintaa ja
kehittdmalld lapsen sanavarastoa esimerkiksi sadutuksen avulla. Vuorovaikutus kehittyy

yhteisten toiminnan aikana. (Wilander, 2018, 33—-54.)

5.4 Jirjestys

Montessori (1940, 35) nostaa esille jirjestyksen merkityksen lapsen eldmissa kirjassaan

Lapsen salaisuus. Jarjestys on yksi osa lapsen herkkyyskausista, ja sitd alkaa esiintymdin
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lapsella jo noin yhden ikdvuoden paikkeilla. Montessori mainitsee, ettd jirjestyksen tarpeen
ilmeneminen pienessd lapsessa saattaa tuntua hyvin erikoiselta ja hammastyttavilta, koska
yleinen olettamus on, ettd lapset ovat epéjarjestelmaéllisid. Montessori kehottaa aikuisia
tutustumaan lasten herkkyyskausiin, jotta he voisivat ymmartia timén herkkyyden
merkityksen lapsen eldméssd. Hinen mukaansa useimmat pienten lasten “oikut” liittyvit juuri

tahén jérjestyksen herkkyyskauteen.

Montessori on jakanut jarjestyksen herkkyyskauden kahteen eri osaan. Ulkoinen jérjestys
liittyy eri esineiden vilisiin suhteisiin ja sisdinen jérjestys liittyy liikkeiden suorittamiseen,
toimiviin ruumiinosiin ja eri asentoihin. Montessori on nimittanyt tita sisdisen jarjestyksen
tunnetta myo0s “’sisdiseksi orientaatioksi”. Montessori mainitsee teoksessaan Lapsen salaisuus,
ettd sisdistd jirjestystd on tutkinut kokeellinen sielutiede, ja sen tutkimukset ovat osoittaneet
lapsilla olevan erdinlaisen lihasmuistin, jolla on oma tietoisuus kehin eri liikkeista ja
asennoista. “Téllaiseen selitykseen sisdltyy tdysin mekanistinen teoria, joka perustuu
tietoisesti suoritettujen liikkeiden antamaan kokemukseen. Jos henkil6 esim. litkuttaa kéttddn
ottaakseen jonkin esineen, niin hén vaarinottaa litkkeen, se jaa hdnen muistiinsa ja voi
toistua.” (Montessori, 1940, 41.) Lapsella on kuitenkin herkkyyttd ruumiinasentojen suhteen
ennen kuin tdmi oppii litkkkumaan ja saamaan kokemusta litkkumisesta. Montessori toteaakin,
ettd lapsella on luontaista ymmaérrysté ja herkkyyttd kehon asennoista ja litkkkumisesta.
Aikaisemmat tutkimukset ovat vihjanneet, ettd tdmaé liittyy hermojen toimintaan, mutta
Montessori paitteli tdimén johtuvan herkkyyksistd ja niihin liittyvistd sielullisista asioista,
mitkd yhdessd muodostavat tajunnan. Ympériston olosuhteet voivat vaikuttaa negatiivisesti
tdmén herkkyyden luonnolliseen kehitykseen. Lapsen levottomuus voi johtua ympéristostd, ja
siitd seuraavat haasteet eivit voi parantua, jos ympiriston olosuhteet ovat epdsuotuisat.

(Montessori, 1940, 41.)

Jarjestystd ei yleensd osata odottaa pieniltd lapsilta, ja usein montessoripdivakodeissa
vierailevat ihmiset hdmmastyvit tilojen jarjestelméllisyydesta. Jarjestelméllisyys nikyy niin
tilallisesti ja auditiivisesti. Tilat montessoriluokissa ovat siistejé, tavarat ovat kaikki omilla
paikoillaan seké ilmapiiri on rauhallinen ja hiljainen, koska jopa pienet lapset osaavat toimia
hiljaisesti. (Lillard & Vu, 2017, 322.) Perinteisissd pdivikodeissa ja kouluissa jdrjestys ndkyy
tehdasmaisissa ja behavioristisissa aikatauluissa. Toiminta on suunniteltu tarkan aikataulun
mukaan ja kaikki tehddén sdéint6jen mukaan. Tilallinen jirjestelméillisyys vaihtelee kuitenkin

paljon eri koulujen vililld, esimerkiksi luokkien tai ryhmien tilojen pulpetit ja poydét
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saattavat olla siistissé jarjestyksessd, mutta muuten luokkatila saattaa olla epdjarjestyksessa.
Seinille on laitettu sekaisin lasten piirustuksia, julisteita ja aikuisille tarkoitettuja ohjeita, seka
opetus- ja leikkivélineet seki askartelumateriaalit on kasattu tyhjiin nurkkiin ja vapaille
hyllyille. Montessoriluokkahuoneissa ei ole aikataulullisesti tiukkaa jirjestystd, mutta
jarjestys nékyy siind, miten lapset suorittavat tehtdvid. Vaikka montessoripedagogiikassa ei
ole tarkkoja aikatauloja toiminnalle ja opetukselle, opetussuunnitelma kuitenkin takaa sen,
ettd jokainen opetushetki on suunniteltu tarkkaan materiaaleja myéten kaikkien ikdryhmien
tarpeiden mukaan. (Lillard & Vu, 2017, 322-323.) Kuukka (2015, 94-95) kertoo
vaitoskirjassaan Lapset, ruumiillisuus ja pdivikodin jdrjestys, ettd sosiaalinen ja ruumiillinen
jarjestys muodostavat kokonaisuuden. Tatd kokonaisuutta ja siihen liittyvaa jarjestysta
maidrittelevét juuri tarkka paivéjérjestys, mikd on suuressa osassa suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa. Jokaiselle pdivdjarjestykseen liitetylle toiminnalle on mééritelty tarkka

aika, minka aikana kyseinen toiminta tulee suorittaa.

Lillard ja Vu (2017, 323-324) ovat jakaneet montessoripedagogiikan jirjestyskésitteen
neljdén eri osaan: ajalliseen jérjestykseen, tilalliseen jirjestykseen, meluun ja tungokseen seké
aistien jarjestykseen. Ajallinen jdrjestys viittaa aikatauluihin ja rutiineihin. Tama jarjestyksen
muoto esiintyy yleensd makrotasolla paivéin aikana sekd mikrotasolla toiminnan ja
aktiviteettien yhteydessd. Perinteisissd pdividkodeissa seurataan enemmain makrotason
jarjestyksen muotoa, mutta lapsilla on silti vapaus valita itse toimintansa ja jopa tavan, miten
suorittaa valitsemaansa toimintaa. Montessoripdiviakodeissa jirjestykset vaihtelevat.
Makrotasolla ei ole aikuisen tiukasti suunnittelemaa paivijarjestystd. Lasten tulo- ja hakuajat
sekd ruokailuajat on médritelty aikatauluihin, ja joskus opettajat saattavat suunnitella
etukiteen jonkin opetushetken, mutta muuten lapsilla on oikeus siirtyd itse valitsemaansa
toimintaan haluamanaan aikana. Mikrotasolla toiminta onkin strukturoidumpaa ja tarkempaa.
Jotta montessorivdlineiden kanssa voi tydskennelld, tulee henkilon kdyda lapi tietyt tarkat
askeleet. Tutkimusten mukaan mikrotason jirjestys ja makrotason vapaus ovat ihanteellinen
yhdistelma lapsen kasvun ja kehityksen kannalta. Rutiinien merkitys kognitiivisten ja
psykososiaalisten taitojen kannalta on merkittdvad. Esimerkiksi pienten lasten ymmarrys
objektien pysyvyydestd on liitetty sdédnnollisiin rutiineihin. Myds sddnnoélliset
nukkumaanmenoajat on yhdistetty lapsen kasvuun ja kehitykseen. (Lillard & Vu, 2017, 325,
327))
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Tilallinen jdrjestys on myds yhdistetty oppimistuloksiin. Tilallista jérjestystéd voi kasitelld niin
tehtévien tekemisen kannalta kuin laajemman ympériston kannalta. (Lillard & Vu, 2017, 336.)
Lillard ja Vu (2017, 336) kertovat my0s useista eri tutkimuksista, joissa esitetdin, ettd kun
tieto esitetddn késitteellisesti organisoidussa muodossa satunnaisen sijaan, oppiminen on
helpompaa. Kandidaattivaiheessa olevat opiskelijat olivat joutuneet muistamaan tietyssi
jarjestyksessd olevia sanoja. Sanat oli jarjestelty puukuvioon niin, ettd samaan aiheeseen
liittyvat sanat olivat aina omalla oksallaan. Osa sanoista oli taas jarjestelty sekalaisesti ympéri
kuvioita. Opiskelijat muistivat paremmin jérjestelmallisesti asetellut sanat kuin sekalaiset.
Samankaltaisia tutkimuksia on tehty lapsien kanssa. Kouluttamattomien lasten on vaikeampi
muistaa erilaisia sanalistoja kuin koulutettujen, viitaten heikompiin kognitiivisiin taitoihin.
Perinteisissd kouluissa kdyneet lapset ovat oppineet opiskelemaan eri listauksen kautta, ja
siksi suoriutuivat testeistd paremmin kuin kouluttamattomat lapset.

Myos laajempien ympdristdjen jarjestykset ovat merkityksellisid kehitykselle. Tutkimukset
ovat osoittaneet, ettd mitd siistimmissa ja jarjestelméllisemmissi kodeissa lapset asuivat, siti
paremmin he suoriutuivat erilaisissa kognitiivisissa testeissi. (Lillard & Vu, 2017, 327-330.)
Lillard ja Vu (2017, 338-) esittelevét Fisherin, Godwinin ja Seltmanin (2014) tutkimuksen
mik todistaa fyysisesti harvempien oppimisymparistdjen merkityksen oppimiselle.
Tutkimuksessa lapset saivat tutustua uuteen luokkahuoneeseen, heille annettiin luokassa
opetusta eri atheista seki lapset saivat tehdé kokeita luokkatilassa kahden viikon ajanjakson
aikana. Tutkimuksen aikana kuitenkin kolmen oppitunnin ajaksi luokan seinille laitettiin
piirustuksia, valokuvia ja julisteita, kuten useassa paivikodissa on tapana. Kolmen muun
oppitunnin ajan luokkatilan seinét olivat paljaat, kuten montessoriluokkahuoneissa. Kokeiden
tulokset osoittivat, ettd koristellut seinét houkuttivat lapsia katselemaan niitd nelji kertaa

enemman kuin paljaita seinid, ja heiddn oppimisensa puolittui. (Lillard & Vu, 2017, 338.)

Melu ja tungos héiritsevit lapsen siséistd jarjestystd. Montessori itse havainnoi lapsia, ja
huomasi, ettd joskus lapsen kiukuttelu voi johtua epéjirjestyksestd. Montessori paatteli,
jarjestelty ympaéristd on tirked osa pienten lasten kasvua ja kehitystd, silld lapsen mielen
jarjestyneisyys heijastelee ympdriston jarjestyneisyyttd. Melu on oleellinen osa
epdjarjestelmaéllistd ympéristod ja se heikentdd kognitiivista toimintaa. Sen vuoksi
montessoriluokat on rauhoitettu hiljaisiksi tiloiksi. (Lillard & Vu, 2017.)

Lillard ja Vu (2017) esittelevit tutkimuksia, joissa ddnekkédissd kodeissa eldvien lasten
kognitiiviset taidot olivat heikompia. Lapset, joilla oli mahdollisuus kotonaan paéistd melua

ns. “karkuun” oli taas korkeammat kognitiiviset taidot. Tutkimusten mukaan syy tdhén voi
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olla se, ettd kun lapsi yrittdd sulkea metelid pois, samalla hén sulkee pois kehityksellisesti
hyodyllisid drsykkeitd. Myds kuulonerittelykyky heikentyy jatkuvassa melussa. Tutkimukset
osoittivat myos, ettd meluisissa kodeissa kasvaneet lapset oppivat tyoskentelemiin meluisissa
ympdéristoissd. Melu vaikuttaa negatiivisesti my0s luokkahuoneessa, lasten tyoskentelytaidot
heikkenevit jatkuvassa melualtistuksessa. Tutkimuksissa osoitettiin, ettd lentokentin
viereisen koulun lapsilla kesti kauemmin koota palapeli kuin muilla lapsilla. (Lillard & Vu,

2017.)

Jéarjestys vaikuttaa myds aisteihimme. Hienosdddetyt aistit ovat tarkeitd oman toiminatamme
kannalta, ja mitd tarkemmat henkilon aistit ovat, sitd korkeampi toimintakyky on. Aistit
kehittdvit muita taitojamme, esimerkiksi puhetta ymmaértddkseen ihmisen on erotettava eri
foneemeja nopeasti. (Lillard & Vu, 2017.) Montessorin luomissa aistimateriaaleissa nikyy
myos jérjestys. Jarjestys nakyy kolmella eri tavalla. Ensimmaiinen tapa on se, ettd ne ovat
luonteeltaan samanlaisia jotakin tiettyd yksityiskohtaa huolimatta, esimerkiksi véri, maku tai
adni. Esimerkiksi materiaalien véritabletit ovat samanmuotoisia ja -painoisia, ainoat eroavat
piirteet ovat niiden vérit. Toinen tapa on se, ettd ne edellyttdvit samanlaista
kayttojarjestelmad, esimerkiksi tuntoaisteja harjoitetaan erilaisten lautojen kanssa. Néihin
lautoihin on liimattu erikarkuisia hiekkapapereita, ja lapsen tulee tunnustella niitd. Kolmas
tapa on se tapa, miten esineet on jérjestelty. (Lillard & Vu, 2017.) Aisteja voi harjoittaa
monella eri tavalla, 1dmpdétiloja voi aistia kaatamalla pulloihin eri lampdtilaista vettd, painon
tunnetta voi harjoittaa kantamalla ja nostamalla eri painoisia esineité, vireja voi harjoitella
véritablettien avulla sekd hajuaistia voi harjoittaa haistelemalla puisia putkia, joiden sisdlld on
erilaisia tuoksuvia yrttejd. Neurologiset tutkimukset ovat osoittaneet, ettd aivot jarjestelevit
itseddn ja tekevdt jatkuvasti erilaisia aistihavaintoja. Montessorin aistimateriaalien tarkoitus
on harjoitella jirjestamisti ja keskittymistd, mutta niiden kdyttod voisi hyddyntdd myos
tutkimuksissa, jossa tutkitaan voiko ndiden materiaalien kanssa tyoskentelevét lapset kehittdd

nopeamman ja tehokkaamman ympéristonhavainnointikyvyn. (Lillard & Vu, 2017.)
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Montessoripedagogiikan aistimateriaaleja. (Orpington Montessori Preschool, 2022.)
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6 Johtopaatokset

Tutkimukseni tarkoitus oli pohtia oppimisymparistdjd montessoripedagogiikassa. Nostin
esille myds jarjestyksen késitteen ja pohdin sen merkitystd montessoripedagogiikan
oppimisympdéristdjen kannalta. Keskityin padsdéntoisesti montessoripedagogiikkaan, mutta
kasittelen tissé tutkielmassa my0s perinteisen suomalaisen varhaiskasvatuksen ja muiden
tunnettujen vaihtoehtopedagogiikoiden oppimisympérist6jd. Tdmén tutkielman aikana olen
itse tarkastellut montessoripedagogiikkaa ja muita vaihtoehtopedagogiikoita perinteisen

suomalaisen varhaiskasvatuksen opettajan ndkokulmasta.

Montessoripedagogiikan oppimisymparistdjen keskeisimpid teemoja ovat valmisteltu tila,
montessorimateriaalit sekd jarjestys. Valmisteltu tila tarkoittaa luokkahuonetta tai ryhmétilaa,
miké on suunniteltu lasten tarpeita ajatellen. Huonekalut ovat pienid, sekd kaikki materiaalit
ovat vaivattomasti saatavilla. Montessoriopettajat ovat suunnitelleet luokan tarkasti, jotta se
innostaa lapsia tutkimaan ja oppimaan. Tdménlainen ympéristé mahdollistaa lapsen kasvun ja
kehityksen korostaen samaan aikaan vapautta ja vastuuta. Lapsella on vapaus valita mika
tahansa lelu tai montessorimateriaali seké toimia timéan esineen kanssa niin kauan kuin itse
tahtoo. Aikuinen ei turhaan puutu lapsen tekemiseen, mahdollistaen néin luovan ja vapaan
hetken lapselle. Ympaériston selked rakenne seké yhteiset sddnnot kuitenkin muistuttavat lasta
vastuullisuudesta sekd kehittdd hdntd toimimaan yhteison jdsenend. Perinteisessa
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa opettajat suunnittelevat myods oman ryhménsa
ympéristdd, ja Vasu onkin méiritellyt tiettyjd raameja, miten monipuolisia
oppimisympéristdjd tulee suunnitella. Vertailin mielessédni oman ryhméni tilaa seké perinteista
montessorilaista valmisteltua tilaa, ja vaikka niissé samoja piirteité olikin,
montessoripedagogiikan mukainen ryhmatila on mééritelty ja suunniteltu tarkemmin. Lapsen
itsendisyys korostuu montessoriluokassa, he saavat itse valita toiminnan tai leikin, ja opettajan
tehtdvini on enemmankin havainnoida toimintaa kuin osallistua sithen. Oman kokemukseni
mukaan suomalaisen varhaiskasvatuksen oppimisymparistdt ovat joustavampia ja aikuisia
kannustetaan olemaan aktiivisesti mukana lasten toiminnoissa. Oppimisymparistot
suunnitellaan tukemaan eri oppimisen alueita, ja jotta ne tukisivat mahdollisimman
monipuolisesti erilaisia oppijoita. Ryhmadtilaa voi myds muokata arjen edetessd ryhmén omia

tarpeita palvelevaksi.
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Montessorivilineet ovat Maria Montessorin kehittelemid konkreettisia tyokaluja, joiden
tarkoitus on tukea lasten kasvua ja kehitystd. Ndmé materiaalit on suunniteltu tarkasti, ja
niiden materiaalit ovat yleensd laadukkaita luonnonmateriaaleja, joissa nikyy Montessorin
arvostama esteettisyys. Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa materiaalit voivat vaihdella
paljonkin, mutta yleensa niiden valinnassa korostuu luovuus, leikillisyys ja monipuolisuus.
Leikin merkitys onkin yksi suomalaisen varhaiskasvatuksen kulmakivistd, ja leikin merkitys
korostuu esimerkiksi kokopdivipedagogisessa toiminnassa. Montessoripedagogiikassa leikki
on myos tirked osa toimintaa, mutta montessorivilineilld tydskentelya ja tdhén toimintaan
syventymistd on mielestdni painotettu enemmén. Mutta periaatteet montessorivilineiden ja
suomalaisen varhaiskasvatuksen materiaalien vililld ovat hyvin samoja. Niiden on tarkoitus
tukea lasten ikétasoista kasvua ja kehitystd, materiaalien rajallisuus opettaa lapsia odottamaan
omaa vuoroaan ja jakamaan niitd muiden kanssa sekd niiden ulkon&6n on tarkoitus miellyttia

ja herdttdd lasten kiinnostusta.

Jarjestyksen kisite liittyy olennaisesti ylld mainittuihin valmisteltuun tilaan seki
montessorivélineisiin. Jarjestys ndyttdytyy niin sisdisend kuin ulkoisena. Ulkoinen jarjestys
tarkoittaa sitd, ettd varhaiskasvatuksen ryhmaétilat ovat siistissd jérjestyksessd ja leluilla seka
montessorivilineilld on omat paikkansa. Tama jarjestys tukee Montessorin ajatusta
esteettisyydestd, mutta siisti ympéristo vahvistaa lasten keskittymiskykyé, luo rauhallisen
oppimisympériston ja kehittdd lasten ymmarrystd vastuusta. Sisdinen jérjestys kehittyy juuri
erilaisten rutiinien ja sddntdjen myo6td. Itsendinen tydskentely vahvistaa my0s lasten sisdistéd
jarjestystd. Montessoripedagogiikassa ulkoinen jdrjestys peilautuu sisdiseen jirjestykseen
vahvasti, luoden lapsille pysyvyyden ja turvallisuuden tunnetta.

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa jarjestyksen kasite on tarked, mutta se esiintyy hieman
erilaisena kuin montessoripedagogiikassa. Se nikyy yleensd enemman rutiinien ja
paivarytmien tasolla. Oppimisympdristot on suunniteltu joustaviksi, ja esimerkiksi eri
tavaroiden tai oppimismateriaalien paikkoja voidaan vaihdella useaan kertaan toimintakauden
aikana. Sisdinen jérjestys nikyy yleensd vuorovaikutustaitoina, kuten vaikka toisen huomion

ottamisessa tai odottamisessa.
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Friedrich Frobelin vaikutus niin montessoripedagogiikassa kuin perinteisessd suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa on suuri. Frobelin ajatukset ovat vaikuttaneet niin Maria Montessorin

ajatuksiin kuin suomalaisten pedagogien ndkemyksiin laadukkaasta varhaiskasvatuksesta.

Muiden vaihtoehtoisten pedagogiikkojen oppimisympéristoilld on myds omia
erityispiirteitddn. Steinerpedagogiikassa oppimisympéristd luodaan hyvin kodinomaiseksi ja
Vuodenkiertokulku nousee esille myds oppimisympaériston ulkoniddssad. Reggio Emilia
pedagogiikassa oppimisymparistdjd kutsutaan jopa kolmanneksi opettajaksi ja niiden on
tarkoitus olla mahdollisimman joustavia ja muunneltavia. Freinet-pedagogiikka korostaa taas
tyontekoa, ja sen oppimisympéristd mahdollistaa toiminnallisuuden eri tydpajojen avulla.
Montessoripedagogiikka erottuu néistd muista pedagogiikoista jdrjestyksen kautta.

Oppimisympiristot ovat suunniteltu tarkkaan esteettisiksi ja jarjestelmallisyyttd korostaviksi.
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7 Pohdinta

Oppimisympdrist6illd on ollut aina suuri merkitys kasvatuksessa ja koulutuksessa. Olen téssa
tyOssd yrittdnyt antaa laajan kuvan montessoripedagogiikan mukaisesta oppimisympéristostd,
mutta olen silti jéttdnyt yhden osa-alueen kokonaan huomioimatta, nimittéin digitaaliset
oppimisympéristot. Digitaalisuus on osa yhteiskuntaamme, ja sen merkitys kasvaa jatkuvasti
myos varhaiskasvatuksessa. My0s varhaiskasvatussuunnitelman- ja esiopetussuunnitelman
opetussuunnitelman perusteissa on digitaalinen osaaminen, monilukutaito ja tieto- ja
viestintiteknologinen osaaminen nostettu laaja-alaisen osaamisen yksiksi tirkeiksi osa-
alueiksi. (Vasu, 2022, 28; esiops, 2014, 18.) Montessoripedagogiikka on vanha ja perinteikis
pedagoginen suuntaus ja se korostaa itsendisyyttd, luovuutta ja yksilollisyyttd. Valmisteltu
oppimisympaéristd ja koulutettu henkilokunta tarjoavat lapselle mahdollisuuden kokeilla ja

tutkia erilaisia asioita ja ilmidita.

Digitaalisen oppimisen uhat ja mahdollisuudet ovat olleet viime vuosina esilld. Erilaisten
laitteiden liiallisen kdyton on huomattu heikentévén lasten oppimistuloksia sekd vaikuttavan
negatiivisesti esimerkiksi vuorovaikutustaitojen kehittymiseen. Laitteet ovat silti olennainen
osa yhteiskuntaamme nyt ja tulevaisuudessa. Suuri kysymys onkin: miten digitaalinen
oppimisympdristd sopii montessoripedagogiikkaan? Digitaalisuus on usein aineetonta ja
joskus jopa hieman abstraktia, montessoripedagogiikka taas on hyvin kdytdnnonldheisti, ja
tarkeimpid oppimismateriaaleja ovat kdsinkosketeltavat ja aistittavat materiaalit. Voiko

digitaalisuus tarjota montessoripedagogiikkaa tukevaa oppimisympiristdd ja -materiaalia?

Olen itse opettajana huomannut, etté lapset oppivat parhaiten kiytdnnon toimissa, eikd siitd
saatua hyotyd voi korvata tabletilla tai puhelimella. Digitaalisella oppimisympéristlld on
myos positiivisia puolia, lasten ongelmanratkaisukyky voi kehittyd digitaalisissa
ympéristdissd sekd se voi kehittdd itseohjautuvuutta ja vahvistaa luovuutta.

Omasta mielesténi digitaalisuus voi olla hyddyllinen tyokalu montessoripedagogiikassa,
mutta se ei silti voi korvata perinteisid menetelmid. Tédssékin asiassa kultainen keskitie on
varmasti paras mahdollinen vaihtoehto, lapsille kuuluu antaa mahdollisuus oppia erilaisissa
digitaalisissa oppimisympéristdissd, mutta aikuisten valvonnassa ja unohtamatta todellisen

maailman tarjoamia oppimismahdollisuuksia.
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