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Pro gradu -tutkielmassani tutkin kolmen alakoulun 3.-6. luokan oppikirjasarjan
(Kirjakuja, Kulkuri ja Vipunen) tehtdvikirjoja ja selvitin, onko tehtdvid mahdollista
sahkoistdd sellaisenaan tai muunneltuina. Tarkemmin paneuduin my6s Turun yliopiston
Tulevaisuuden  teknologioiden  laitoksen = luomaan  sdhkdiseen ~ ViLLE-
oppimisympéristdon ja sen mahdollisuuksiin tehtdvien sidhkdistettdvyydessd. Vertasin
tehtdvikirjojen tehtdvid myoOs Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 2014
vaatimuksiin opetettavista asioista. Tutkimukseni oli osa ViLLE-tutkimushanketta.

Ensin kédvin ldpi 12 tehtdvékirjaa ja merkitsin niistd jokaisen tehtivén
sopivaan tehtdvityyppi ja opittavan asian -kategoriaan. Kategorioita loin lisdéd sité
mukaa, kun oli tarvetta. Tdmén jélkeen minulla oli selked kuva siitd, millaisia tehtdavid
opetetaan  milldkin  luokka-asteella. = Teoriataustana on tietoa  sdhkoisistd
oppimateriaaleista, erilaisista oppimisymparistoisti sekd Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004 ja 2014.

Tulosteni perusteella nykydén ldhes kaikki tehtdavét on sdhkoistettivissa,
mutta jos sdhkoistettdvyyttd arvioidaan automaattisen palautteen ndkokulmasta, niin
esimerkiksi pohdinta- ja néyttelemistehtavit sekd sisdllollisesti arvioitavat
kirjoittamistehtdvat eivdt sovellu sdhkoistettdviksi. Hyvin  sdhkoistettdviksi
automaattisen palautteen ndkokulmasta soveltuvat monivalinta-, poiminta-/tunnistamis-

ja aukkotehtivit.
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oppimisympéristd, didinkielen opettaminen
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1. Johdanto

Pro gradu -tutkielmani aihe on 3.—6. luokan suomen kielen ja kirjallisuuden
tehtévikirjojen tehtdvien sdhkoistettdvyyden arviointi. Aihe valikoitui sattuman kautta,
kun graduprosessini alussa syksylld 2014 minut valittiin mukaan Turun yliopiston
Tulevaisuuden  teknologioiden  laitoksen  (silloisen  IT-laitoksen)  ViLLE-
tutkimushankkeeseen eli sdhkdisen oppimisympériston kehittdmishankkeeseen
tekeméédn tutkielmaa. VILLE on Tulevaisuuden teknologioiden laitoksella luotu
sdhkdinen oppimisympéristd, joka siséltid muun muassa matematiikan ja kielten
oppiaineiden oppimiseen kehitettyjd tehtavityyppejd. Oppimisympdriston kayttdjiksi
kirjautuneet opettajat voivat hyddyntdd néitd sdhkoisid tehtdvid opetuksessaan.
ViLLEssé on sekd valmiita tehtdvid, jopa kokonaisia kursseja, ettd opettaja voi luoda
tehtdvid itse. Lisdkseni myos toinen suomen kielen opiskelija ja yksi IT-laitoksen

opiskelija tekevit pro gradu -tutkielmansa hankkeeseen liittyen.

Tapasimme hankkeen tiimoilta kaikkien tutkielman tekijoiden sekd IT-laitoksen
ViLLE-tiimildisten kesken, ja minulle selkiytyi tarkemmin tutkielmani aihe. Minun
osuutenani on tutkia 2014-2015 lukuvuonna kdytdssa olleita 3.—6. luokan didinkielen ja
kirjallisuuden (suomi &idinkielend) oppikirjojen tehtdvid ja tehdd niistd oppikirja-
analyysia. Aineistoni koostuu kolmen didinkieli ja kirjallisuus -oppikirjasarjan
(Kirjakujan, Vipusen ja Kulkurin) 3.—6. luokan tehtidvékirjoista — eli yhteensd analysoin
12 tehtdvikirjaa. Namé kolme kirjasarjaa valikoitui tutkittaviksi sen perusteella, ettid ne
olivat laajalti kdytdssd tuona lukuvuonna Suomen alakoulujen opetuksessa. Pidimme
myoOs tirkednd, ettd kirjasarjat ovat eri kustantajilta, jotta kuva kéytossd olevasta
oppimateriaalista olisi mahdollisimman laaja. Selvitdn, millaisia tehtdvid milldkin
luokka-asteella on (mité asioita tehtivissd opetellaan ja millaisia ovat tehtdvityypit) ja
miten ne kohtaavat vuonna 2014 voimaantulleen uuden opetussuunnitelman kanssa.
Tadmaén kaiken pohjalta tehtdvinédni on luoda kuva siitd, millaisia 3.—6. luokan suomen
kieli ja kirjallisuus -oppiaineen tehtdvid voisi muuttaa sdhkodiseen muotoon, erityisesti

automaattisen palautteen ndkdkulmasta. Esittelen myds esimerkkitehtdvia.

Teen oppikirja-analyysia ja kirjavertailua, koska lukuvuonna 2014-2015 ja edelleenkin
kaytetddn padasiassa painettuja kirjoja oppimateriaalina, erityisesti alakoulussa. Aiheeni

oli ajankohtainen aloittaessani pro gradu -tyotini 2014 ja on edelleen, silld
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oppimateriaalit sdhkdistyvdt koko ajan enenevissd méérin, kun opetuksen halutaan
digitaalistuvan. Aidinkielen ylioppilaskoe on muuttunut kokonaan sihkdiseksi, ja
uusissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissakin on jo huomioitu sdhkoisen
oppimisen taidot. Moniin oppikirjasarjoihin kuuluu nykyééan lisimateriaalina sdhkoista

oppimateriaalia.

Erittdin ajankohtaiseksi aiheeni tekee nyt vuonna 2020 péélla oleva koronavirus-tilanne.
Suomessa julistettiin poikkeusolot 18.3.2020 sitten ensimmaéistd kertaa sotien jdlkeen.
Poikkeusoloissa yksi merkittdvd asia on ollut ldhiopetuksen kokonaan/osittainen
lakkauttaminen. Tdméin myo6td sdhkdisestd oppimisesta on tullut ainoa vaihtoehto
oppimiselle. Yhtikkid sekd opettajat ja oppilaat ovat uuden tilanteen edessd. Miten
saavuttaa opetussuunnitelman vaatimat tavoitteet ilman ldhiopetusta? Ja miten pitdd
oppilaiden osaamisen taso vuosiluokan vaatimalla tasolla sekd tarpeeksi yhtendisend
oppilaiden kesken? My0s vanhempien vastuu lasten oppimisesta kasvoi kevailla 2020,
kun opetus siirtyi véliaikaisesti kotiin. Ilman tietotekniikkaa kotiopetus olisi kdynyt
mahdottoman vaikeaksi. Vanhempien, oppilaiden ja opettajan vélinen yhteydenpito oli
yhtékkié tietotekniikan varassa. Tdnd aikana muun muassa WILMA-verkkopalvelusta
tuli korvaamattoman tdrked tyokalu, silld sielld tapahtui yhteydenpito, arviointi,

tehtdvien anto ja muu ohjeistus kodin ja koulun vélilla.

Aiheeni on tutkimisen arvoinen, silld tdtd aihetta on tutkittu ainoastaan matematiikan
opettamisen ja oppimisen ndkokulmasta (Einari Kurvisen pro gradu -tutkielma,
Informaatioteknologian laitos, Tietojenkésittelytieteet, 2014). Aiemman tutkimustiedon
vihyyden ja sopivan teoriapohjan l0ytdmisen vaikeudesta johtuen olen joutunut
kiyttdimadn teorialuvussani ldhteind paljon lehtiartikkeleita, joissa on esimerkiksi
haastateltu opettajia ja sdhkoisten oppimisympadristdjen edustajia. Tutkimuksestani on ja
on jo ollut hyotyd luotaessa esimerkiksi ViLLEn sdhkdiseen oppimisympiristoon
suomen kielen ja kirjallisuuden tehtdvid. Namé tehtdvit ovat apuna opetuksessa ja

vihentdvit opettajien tydmaarda, koska kone tarkistaa tehtdvét opettajien puolesta.

Tutkimukseni kuuluu suomen kielen ja soveltavan kielentutkimuksen alaan.
Teoreettisena taustana kéytin oppikirjatutkimusta eli laadullisin menetelmin kuvailen,

erittelen ja analysoin oppikirjoista 16ytdmiéni asioita.



Kun tutkimusaineistona kiytetdin kirjallista materiaalia, voidaan se jaotella kahteen eri
luokkaan: yksityisiin dokumentteihin ja joukkotiedotuksen tuotteisiin, joihin timén
tutkimuksen aineistokin luokitellaan. Ndiden analyysissd voi kayttdd sisidllonanalyysid,
mitd itsekin tdssd tutkimuksessa kdytdn. Sisdllonanalyysi kuuluu laadullisen
tutkimuksen analyysin toiseen ryhméin, johon kuuluvat ne analyysimuodot, jotka eivét
perustu mihink&dn tiettyyn teoriapohjaan, vaan niissd voidaan soveltaa erilaisia
teoreettisia ldhtokohtia. (Tuomi & Sarajarvi 2018: 129-130, 141) Ja koska oma

tutkimukseni kuuluu tdhén, oli teoriapohjan kokoon saaminen melkoisen tyon takana.

Keskeisid kasitteitd tutkimuksessani ovat: sdhkdinen oppimisympéristd, sdhkdinen
opetus, pelillistiminen, VILLE ja POPS. POPS on lyhenne, jota kidytin tutkimuksessani
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteista (POPS2004 ja POPS2014). (Katso
tarkemmin néiden kisitteiden médérittelystd luvuista 2. Sdhkodinen opetus ja sdhkoiset

oppimisympéristot, ja luvusta 4. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet.)

Tutkimuskysymykseni ovat

1. Miti tehtdvikirjojen perusteella opetetaan milldkin luokalla, ja opetetaanko eri
kirjasarjojen kirjoissa samat asiat samana vuonna? Vastaavatko tutkimieni
kirjasarjojen tehtivissd harjoiteltavat asiat Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden vaatimuksia?

2. Millaisia tehtavityyppeja kirjat ylipddtaan sisaltavat?

3. Soveltuvatko sdhkoiset oppimisympdristt, kuten ViLLE, peruskoulun 3.-6.
luokan suomen kielen ja kirjallisuuden opetukseen?

4. Millaisia tehtdvid kannattaa ja voi luoda sdhkoisiksi suomen kielen ja

kirjallisuuden alalta?

Hypoteesini on, ettd sdhkoiset oppimisymparistdt, kuten Turun yliopistossa kehitetty
ViLLE-oppimisympadristd, soveltuvat suomen kielen ja kirjallisuuden opetukseen, mutta
kaikkea niilld ei pystytd opettamaan. Esimerkiksi kdsin kirjoittaminen ja tekstin sisdllon
jarkevyyden arviointi ei onnistu sidhkoisesti. Uskon, ettd sdhkodinen oppimisympéristod
on hyvd vaihtoehto kirjallisille kielioppi ja kielen tuntemus -tehtéville.
Tuottamistehtévien sdhkoistettdvyys samanlaisina kuin ne kirjassa ovat, on luultavasti

hankalaa, silld vapaan tekstin arviointi on sdhkoisesti vaikeaa, ellei mahdotonta. En



usko, ettd ViLLEn tehtdvien tai muiden sédhkdisten oppimateriaalien avulla suoranaisesti
oppii paremmin varsinkaan suomen kielen ja kirjallisuuden -oppiainetta, mutta uskon
uudenlaisen opetusmetodin motivoivan oppilaita ja siten myds lisddvin oppimista.
Uskon sdhkoisten oppimisympdéristdjen olevan erityisesti pojille motivoivampi
oppimateriaalivaihtoehto kuin kirjat, silld sédhkoiset tehtivét ovat pelillisid ja monet
pojat pitdviat kokemukseeni perustuen tietokonepeleistd. Sdhkoisid tehtdvid on myos
nopeampaa tehdé kuin késin kirjoitettavia oppikirjatehtivid ja niistd saa ainakin ViLLE-
oppimisympéristossd vélittomén automaattisen palautteen, mika tukee oppimista. Néin
siksi, ettd oppija saa heti tietdd missé teki virheen. Koneella kirjoittaa nopeammin kuin
kisin, joten tehtdvid saa tehtyd enemmaén kuin kisin kirjoittamalla, eli oppilaalla on
my0s mahdollisuus oppia enemmén samassa ajassa. Mitd enemmin toistoja, sitd
paremmin ihminen oppii. Uskon tehtdvien olevan yhtd hyvid tai jopa parempia
sdhkoisind multimediaalisuudesta johtuen. Tehtdvit voivat sdhkoisind sisédltdd kuvan ja
tekstin lisdksi ddntd ja liikkuvaa kuvaa. Ongelmana sdhkdisissd tehtdvissd on muun
muassa huolimattomuusvirheet (esimerkiksi nédppéilyvirheet), eli vaikka oppija osaa
asian, hdn voi vahingossa vastata vidirin (esimerkiksi virke-sana voi muuttua virhe-
sanaksi). Ongelmaksi voi muodostua myos puutteelliset digitaidot joko oppijalla,

opettajalla tai molemmilla.

Analysoitavissa tehtdvékirjoissa tulee varmasti olemaan puutteita ottaen huomioon
uudemman POPSin (POPS2014) vaatimukset, silli ne on tehty vanhan POPSin
(POPS2004) pohjalta. Esimerkiksi sdhkoisen oppimisen taitoja ei néissd tehtiviakirjoissa

luultavastikaan harjoitella, silléd sithen ei ole ollut velvoitetta/tarvetta.

Tutkin kolmea peruskoulun suomen kielen ja kirjallisuuden oppikirjasarjaa: Kirjakujaa
(entinen Tammi, nykyinen Sanoma Pro), Vipusta (Otava) sekd Kulkuria (WSOY/
SanomaPro). Sarjat valikoituivat sen perusteella, ettd jokainen on eri kustantajalta sekd
ne olivat laajalti kiytossd Suomen peruskouluissa aloittaessani tutkimustani. Tutkin
vain 3.—6. luokan eli alakoulun oppikirjoja ja péddasiassa tehtivikirjoja: Kirjakujan
tehtdvékirjat 3—6, Vipusen harjoituksia 3—6 sekd Kyndkulkuri 3-6. (Viimeisimpéna
mainitut Kyndkulkuri-kirjat sain SanomaPro-kustantamolta tutkimustani varten.)
Tutkimuksessani kdytdn tehtdvékirjoista painoksia, mitkd ovat olleet kaytossa

tutkimukseni aloitushetkelld vuonna 2015.



Jatkossa kiytdn kirjoista lyhenteitd: KT 3-6 (Kirjakujan tehtivékirjat 3—6), VH 3-6
(Vipusen harjoituksia 3-6) ja KK 3-6 (Kynidkulkuri 3-6). Jonkin verran olen
hyodyntényt tutkimuksessani myds sarjojen oppikirjoja sekd opettajan oppaita (ks.
Ainesldhteet).

Tutkielman tekeminen alkoi analyyseistd. Kirjasarja kerrallaan ja kirja kirjalta kévin
lapi kaikki 12 tehtdvékirjaa (nelja Kirjakujan tehtivikirjaa, neljd Vipusen Harjoituksia -
kirjaa ja nelja Kyndkulkuria eli jokaiselta vuosiluokalta 3.—6. aina kolme eri kirjasarjan
tehtdavikirjaa). Jokaisen tehtdvdn merkkasin tukkimiehen kirjanpidolla johonkin
tehtavityyppikategoriaan ja johonkin opittavan asian kategoriaan. Néitd kategorioita
loin sitd mukaa, kun tarvetta ilmeni. Aineisto oli jélkikdteen ajateltuna suhteellisen
laaja, silld tehtdvid oli yhteensd tuhansia ja kirjojen analysointi vei suurimman osan
tutkielmani tekemiseen kdyttdmadstini ajasta. Aineiston perusteellinen analysointi ei
edes mahdu yhteen pro gradu -tutkielmaan eli aineistoa voisi hyodyntdd vield

jatkotutkimuksiinkin.

Ensiksi esittelen tutkimukseni teoreettista taustaa eli kerron sdhkoisestd opetuksesta,
sdahkoisistd oppimisympdristoistd (kuten ViLLEstd) sekd oppimateriaaleista ja
oppimateriaalitutkimuksesta ylipdédtddn. Sen jilkeen paneudun Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteisiin ja opetussuunnitelmiin. Tdmédn jdlkeen esittelen
aineistoni eli oppikirjasarjat Kirjakuja, Vipunen ja Kulkuri. Aineiston esittelyn jilkeen
alan késitelld aineistoani tarkemmin eli tehtdvien tehtdvityyppejd, opittavia asioita ja
niiden vastaavuutta Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014:44n. Tdmén
kaiken jéilkeen pddsen kisittelemddn tyoni oleellisinta seikkaa ja tutkimustulostani eli
tehtdvien sihkoistettavyyttd. Kerron, millaiset tehtivit soveltuvat sdhkoistettdviksi, ja
millaiset eivdt sovellu, sekd pohdin sdhkdisten tehtdvien ongelmakohtia. Lopuksi
kokoan wvield tutkimukseni yhteen ja palaan tdssd Johdannossa esittdmiini

tutkimuskysymyksiin ja hypoteeseihin.



2. Sihkoinen opetus ja siahkoiset oppimisympéristot

Téassd luvussa kerron sdhkoisestd opetuksesta, pelillistimisestd, sdhkoisen opetuksen
kaytostd  kouluissa, = ViLLE-oppimisympdristostd  ja  muista  sdhkoisistd

oppimisympéristoista.

2.1. Sahkoinen opetus

Painettu oppikirja oli vield vuonna 2015 suosituin oppimateriaali, vaikka jo 2000-luvun
alkupuolella sdhkoinen verkko-oppimateriaali oli yleistymissd. Oppimateriaalin
muuttuessa  painetusta  sdhkoiseksi myds kisitys  kustantamisesta muuttuu.
Kustantaminen onkin oppimateriaalin muokkaamista ja sisdllon tuottamista verkkoon
sopivaksi oppimisympdristoksi (esimerkiksi ViLLE-oppimisympéristd, Kirjakujan
nettisivut). (Heinonen 2005: 57.)

Vuoden 2015 alussa alan arvioiden mukaan peruskoulujen ja lukioiden kdyttamésti
materiaalista on sédhkdistd vain viisi prosenttia. Opetushallituksen opetusneuvos Jukka
Tulivuoren arvion mukaan tuolloin enintddn 30 prosenttia oppimateriaaleista oli
sdahkoisesti kéytettdvid. Hénen mukaansa suurin syy tdhdn on koulujen puutteet
teknisissd  valmiuksissa. Ristiriitaa tuokin se, ettd wuusissa Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa painotetaan tietoteknisid valmiuksia. Lukiossa oppilas
voi kdyttdd omaa konettaan, mutta peruskoulussa tihin ei voida velvoittaa. Murroskausi
siirtymisessd painetusta oppimateriaalista sdhkodiseen oppimateriaalin kédy kalliiksi
erityisesti isoille kustantamoille, jotka joutuvat tuottamaan oppimateriaalit tuplana: seka
painettuna ettd sdhkoisend. Otavan oppimateriaalien kustannusjohtaja Teuvo Sankilan
mukaan sdhkoisten oppimateriaalien kdyttd on ollut huomattavasti vihdisempéd, miti
odotettiin. Kun taas SanomaPron toimitusjohtaja arvioi, ettd kiinnostus sdhkoisid
oppimateriaaleja kohtaan olisi kuitenkin kasvussa, silli harvoin hankitaan pelkéstdan
painettua oppikirjaa ilman digitaalista osuutta. Pienien, nimenomaan sdhkoisiin
oppimateriaaleihin  erikoistuneiden  kustantamoiden  piirissd  oltiin  kaikista
toiveikkaimpia sdhkodisen opetuksen lisdéntymisen suhteen. Esimerkiksi Tabletkoulun
toimitusjohtaja Oskari Lehtonen uskoi digitaalisten materiaalien lapimurron tapahtuvan

lahivuosina jo sdahkdisten yo-kokeidenkin takia. (TS1: 5.)



Luokanopettaja ja Turun kaupunginvaltuutettu Mervi Uusitalo-Heikkinen toi kevailla
2020 Aamusetin mielipidetekstissdén (Aamusetl: 42) esille tirkedn huomionarvoisen
asian, mikd on tullut erityisesti esille nyt koronatilanteen myota: opettajien digitaidot.
”Moni ope on joutunut ottamaan valtavan digiloikan parissa pdivissd. Opettajien

digitaidot ovat hyvin eri tasolla.”, kirjoittaa Uusitalo-Heikkinen.

Uudenlaiset oppimisympdristot ja ylioppilaskokeet, kuten myds ennalta odottamaton
koronatilanne, vaativat opettajiltakin tietyn verran digiosaamista. Tdméa osaamisen tarve
vain lisddntyy ajan kuluessa, ja opettajien koulutuksessa tulisikin ottaa huomioon tdma
osaamisalue. Joillekin opettajille séhkdisten oppimisympéristdjen kayttdonotto voi olla
hankalaa ja epdmieluisaa, jos oma osaaminen ei vain yksinkertaisesti riitd niiden
vaatimiin teknisiin asioithin. Ja tdmin myotd myds oppilaat jadviat vaille sdhkoisten
oppimisympdéristdjen kayttdmistd. Kuntien onkin koulutettava opettajiaan hallitsemaan
digitalisaation myotd lisddntynyttd digilaitteiden kéyttod, ja myods tarvittaviin
oppimateriaaleihin tulee 10ytyd rahoitus. Opettajien vastuuta ja osaamista olisi hyvi

jakaa sen mukaan, mitd kukin opettaja osaa, niin oppilaatkin hydtyvit. (PIRKKA: 18.)

Onneksi ainakin ViLLE-hankkeessa on paneuduttu opettajien kouluttamiseen ViLLE-
oppimisympériston kayttoon, ja tukea opettajille on hyvin saatavilla. Ja vaikka
nykylapsia pidetddn diginatiivisukupolvena, ei sekdin takaa, ettd nykylapset osaisivat
kayttdd tietotekniikkaa tdydellisesti. Tdstd hyvin esimerkin antaa Lasten Tiedekoulun
perustaja, tietotekniikan insindori, kauppatieteiden maisteri ja opettaja Maria Leivo
(Seutusanomatl: 11): "Minun mielesténi koko diginatiivi-ajatus on vidhédn huttua. Moni
lapsi osaa kylld pelata tabletilla, mutta saattaa ihmetelld, mikd on hiiri. Insinddrin
ndkokulmasta mobiililaitteet ovat vain passiivista kdyttdmistd varten, niilld ei voi itse

tehdd mitdan.”

Vuonna 2015 kustantamoissa ja Opetushallituksessa arveltiin, ettei painettu oppikirja
tule koskaan katoamaan kouluista. Opetushallituksen erityisasiantuntija Juho Helminen
uskoi kayttoon vakiintuvan sekamallit oppimateriaaleista — eli nidissd olisi yhdistettyna
perinteistd ja digitaalista aineistoa. Han kuvaili, ettd oppimateriaali koostuisi télloin
pienistd moduuleista, joita opettajat voisivat tuottaa myods itse. (TS1: 5.) Téllaisia
moduuleita voisi kutsua myds oppimisaihioiksi. Oppimisaihioista on puhuttu jo 1990-

luvulta ldhtien ja niilld tarkoitetaan yleensd digitaaliseen muotoon tallennettua tietoon
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liittyvaa itsendistd esitystd, joka ei ole laaja kokonaisuus, kuten kokonainen oppikirja.

(Tossavainen 2019: 160-161.)

Sahkoiset oppimisalustat ovat tulevaisuuttamme. Kuten painetuissa oppikirjoissa, myos
digitaalisissa oppimisymparistdissd perusasiat pitdd opettaa johdonmukaisesti oikeita
kisitteitd kédyttden. Pitdd ottaa huomioon myds oppijan ikétaso seké se, ettd ensin pitdd

oppia oppiaineiden perustiedot ja -taidot. (Ruuska 2019: 157.)

SanomaPro-kustantamo teki vuonna 2014 laajan 2000 opettajaa kattavan selvityksen.
Tulosten perusteella ldhes kaikki opettajat uskoivat sdhkoisten oppimateriaalien

monipuolistavan opetusta. (Lerkkanen 2015: 93.)

2.2. Pelillistiminen

Sahkoisten oppimateriaalien yhteydessd oleellinen termi on pelillistiminen.
Pelillistimiselld tarkoitetaan oppimisen pelillistimistd eli oppiminen tapahtuu niin
sanotusti pelaamalla, tasolta toiselle siirtymiselld. Pelillistdiminen onkin vaikuttanut
oppimiseen positiivisesti monilla oppilailla. Tabletkoulun (katso tarkemmin luku 2.5.
Muita sdhkoisid oppimisympdristdjd) Mari Soikkeli sanoo pelillistimisen motivoivan
oppilasta yrittimdin uudelleen ja oppimaan virheistidn. Samalla oppilaat oppivat
ottamaan vastuuta omasta oppimisestaan. Myos tekoélystd tohtoriksi véitellyt opettaja
Harri Ketamo on pelillistdimisen kannalla, silld se voi auttaa oppilaita miettimédn
mikseivdt he osaa jotain tiettyd asiaa. Pelillistimisen kautta ndkee mitd tdytyy vield
harjoitella, eikd pysty vélttelemddn ongelmakohtia, mitd usein tehdddn. Ketamon
mukaan pelillisyys ei olekaan pelaamista, vaan pelillistdimisen ideana on muuttaa
ajattelua. Jos jonkun tason on oppinut huonosti, kostautuu se myohemmilld pelin

tasoilla. (Seutusanomat2: 11.)

Oppimispelit ja oppimistapahtumassa hyddynnettdavit erilaiset oppimisvilineet ovat
digitaalisten oppimateriaalien kehityksen kérked. Usein ndissd hankkeissa myds
sekoittuvat oppimisen vilineet ja tavoitteet. Oppimispelit ja pelillinen oppiminen
ylipddnsd muuttavat koko oppimisen maailmaa huomattavasti. (Hiidenmaa 2015: 35.)
Oppijan rooli aktiivisena toimijana my0s korostuu, mikd oppimiskésitysten ja

tutkimustiedon valossa pitdisi lisitd oppimista.
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Oppiminen on tehokasta, kun se on hauskaa, ja pelien avulla oppiminen on sisdisesti
motivoivaa eli oppija haluaa tutustua opittavaan asiaan. Oppimisen pelillistiminen —
kun oppimispeli on tehty hyvin — pitdd oppijan mielenkiinnon ylla, silld tehtdvien
vaikeustaso on koko ajan sopivan haastava ja oppija etenee aina tasolta toiselle eli hénta
palkitaan osaamisesta vélittomésti. Esimerkiksi Oppi ja ilo -pelit on hyvd esimerkki
hyvistd oppimispeleistd. Tarjolla olevat oppimispelit voi jakaa karkeasti kolmeen eri
kategoriaan oppimisen kannalta vihiten tehokkaimmasta eniten tehokkaimpaan:

1. Perinteiset oppimispelit, jotka eivit sindnsd ole pelejd, vaan oppiainesta on terdstetty
peleisti tyypillisilla elementeilld, kuten jonkinlaisella tasoetenemisella.

2. Edistyneemmait pelit, joissa oppisiséltd esitetddn innostavalla tavalla. Pelimekanismi
on riittdvén kehittynyt pitdimiin mielenkiinnon ylli, vaikka se onkin edelleen irrallaan
oppisisallosta.

3. Pelit, joissa oppiaines on nivottu osaksi pelikokemusta.

Oppimispelit ovat tehokkaita, koska pelimekanismi pitdd mielenkiinnon ylla ja ruokkii

oppijan niin sanottua flow-kokemusta. (Jarvilehto 2015: 219-224.)

2.3. Sahkoisen opetuksen toteutuminen

kouluissa

Sdhkdinen opetus on ollut osana joidenkin koulujen arkea jo vuosia, ja sithen on haluttu
panostaa. Kaarinan kaupunki on ollut edelldkdvijd koulumaailmassa mobiililaitteiden
suhteen. Jo vuonna 2014 kaupunki jakoi yli 1000 tablettia oppilaiden kayttoon ja
vuoteen 2016 mennessd niitd oli saatu paljon myods alakouluihin. Kaarinan kaupungin
mukaan laitteet tekevdt oppilaista aktiivisia toimijoita, joita opettaja ohjaa.
Opetustilanne muuttuu ndin omaehtoiseen yhdessd oppimiseen opettajajohtoisen
suorittamisen sijaan. Kaupungin jakamien laitteiden avulla teknologia saadaan kaikkien
oppilaiden kayttoon, myos niiden, joilla ei ole perheen taloudellisen tilanteen takia
mahdollisuutta omiin laitteisiin. Tdméd edistdd yhdenvertaisuutta digitalisoituvassa
yhteiskunnassa. Myds oppilaat ovat olleet innoissaan tableteista. Esimerkiksi Kotiméen
koulussa on huomioitu myo6s digilaitteiden mahdolliset sudenkuopat ja &idinkielen
tunneilla onkin opetettu medialukutaitoa, kdyty ldpi nettietikettid ja pohdittu muun

muassa kuvauslupiin liittyvié asioita. (Seutusanomat2: 11.)
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Vuonna 2015 Kaarinan lukion apulaisrehtori Vuokko Aromaa veikkasi, ettd viiden
vuoden pédstd eli vuonna 2020 kaikki oppimateriaali olisi sdhkdistd. Kuten tieddmme,
ndin ei kuitenkaan ole. Aromaa piti digitalisoitumista erittdin jénnittdvind
kehityskohteena ja totesi jo tuolloin, ettd oppimateriaalin tiytyy haastaa hankkimaan,
muokkaamaan, soveltamaan ja késitteleméén tietoa. Oppimateriaali ei saa enéa siis olla
sellaista, ettd kirja kertoo, miten asiat ovat. Aromaan tietimys oppimateriaaleista on
vankkaa, silld hdn on ollut laatimassa historian ja yhteiskuntaopin oppimateriaaleja aina
1990-luvulta ldhtien. Kuten tdstdkin Aromaan ajatuksesta kdy ilmi, niin tutkimukseni
aloitusvaiheessa oppimateriaalin sdhkoistymisen uskottiin tapahtuvan nopeammin,

miten kdytdnnossa tapahtui. (Aamuset2: 8.)

Turun yliopiston koulutussosiologian tutkimuslaitos (RUSE) on yhdessd Viestoliiton
kanssa tehnyt kokonaisuuden terveystiedon sdhkoisistd — oppimateriaaleista,
oppitunneista, joita opiskellaan Readlt-opetusohjelmalla. Tdmid opetusohjelma on
tutkimusviline oppimisanalytiikan tutkijoille, jotka tutkivat miten sdhkoinen
oppimateriaali voisi mukautua oppijan osaamistasoon. ReadlItin lokitietoihin nimittdin
tallentuvat opiskelijoiden tavat lukea tekstid, etsid lisédtietoja ja edetd tehtivissa.
Suunnittelija Marjut Muhonen RUSEsta kertoo, ettd timdn kaiken pyrkimyksend on
oppijoiden tason huomioiminen eli tulevaisuudessa oppimateriaalit tarjoaisivat
lahjakkaammille vaativampia haasteita ja heikommille automaattisesti mahdollisuuden

parantaa taitojaan. (TS2: 5.)

Myndméden lukiolaiset ovat testanneet nditd terveystiedon oppimateriaaleja
ensimmdisind. Mynidméen lukiossa ollaan muutenkin oltu ajoissa liikenteessd
digitalisaation suhteen, silld jo vuoden 2015 alussa oppilas sai itse paittdd kayttddko
sdhkdistd oppimateriaalia vai perinteistd oppikirjaa. Télloin valtaosa oppilaista valitsi
vield painetun oppikirjan. Myndméen lukion rehtori ja terveystiedon opettaja Pekka
Leino arvioi tuolloin, ettd lukion oppilaita hammentdd erilaiset lisenssikdytinnét, kun
harva tietdd vield lukion aloittaessaan kuinka pitkdksi aikaa materiaali pitdisi ostaa
kayttoon. Lukion oppilas Verna Raunio ajatteli tuolloin, ettd asiat jaddvat oppilaiden
pddhdn paremmin, kun kirja on silmien edessd, mutta toisaalta taas vastausten
kirjoittaminen sdhkdisesti on nopeampaa. Kun taas oppilas Oskari Vuotilan mielesti
sdhkoiset materiaalit ovat kdytossd helpompia, mutta kirjoissa on enemmén sisaltoa.
Vuotilan mukaan sdhkdinen oppimateriaali on my0ds helpommin saatavilla missa

tahansa koneen ja kayttdjatunnusten avulla, kirjoja taas pitdd aina kantaa mukana.
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Leinon mielestd opettajan kannalta sdhkdisten oppimateriaalien parhaimpia
ominaisuuksia ovat arviointiosiot, joissa nikee suoraan opiskelijoiden edistymisen.
Huonona puolena hén pitdd sidhkdisten tehtdvien korjaamisen hitautta, kun ei pysty
kayttdimain tuttua punakyndd. Tdhdn nimenomaan automaattinen arviointi on ratkaisu,

kun opettajan ei tarvitse tehda tarkistusta, vaan kone tekee sen. (TS2: 5.)

Jo vuoden 2015 alussa oli perustettu sdhkdisen oppimateriaalin jakamista ja tilaamista
helpottavia “ohjelmia”. Toinen niistd on opetus- ja kulttuuriministerion pilvipalvelu
EduCloud ja toinen on Kuntien Tieran oppimisalusta Edison. Néiden kautta esimerkiksi

kunnat padsevét vertailemaan monien kustantajien sisiltojd keskitetysti. (TS1: 5.)

Kevailld 2015 Yle julkaisi uutisen tietotekniikan opetuksesta kouluissa. Oikeusasiamies
oli tarkastanut tietotekniikan opetusta peruskouluissa ympéri Suomea kahden vuoden
ajan ja oli todennut koulujen vililld suuria eroja eli tilanne on epétasa-arvoinen. Kaikilla
kunnilla ei ole resursseja piivittdd opetusta. Todettiin, etti tietotekniikan opetus on
jéljessd erityisesti pienissd kunnissa (poikkeuksena Kauniainen). Toisissa kouluissa
opetellaan koodaamista ja oppilailla on kdytossdédn tabletit, kun taas joissain kouluissa
tietotekniikkaa pidetddn jonkinlaisena uhkana taikka hiiriond. Kuten Lasten
Tiedekoulun perustajakin totesi (katso luku 2.1. Séhkdinen opetus), niin myos tdssi
uutisessa kdy ilmi se tosiasia, ettd lapset ja nuoret osaavat kylld tietotekniikan
viithdekdyton, mutta muu tietotekninen osaaminen — kuten tekstinkésittely — ei olekaan
niin itsestddn selvdd nettisukupolvelle. Kauniaisten Mintymden koulussa on
pedagoginen tukihenkil6, joka neuvoo parhaat tavat toteuttaa opetusta tekniikan avulla
ja tukee opettajia ja oppilaita tekniikan kadytdssd. Koulussa tyoskentelevé luokanopettaja
Minna Matikainen ei ollut kertaakaan tormadnnyt oppilaaseen, joka ei mielelldédn tekisi
tehtdvid tietokoneella. Hidnen mukaansa pelkdt laitteet motivoivat siis oppilaita.
Oikeusasiamiehen kanslian esittelijaineuvos Jorma Kuopus muistutti uutisessa myos
siitd, ettd maksuttomassa perusopetuksessa tulisi saada kéayttoon ilmaiseksi tarvittavat

laitteet. (Yle Uutiset)
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2.4. Turun yliopiston Oppimisanalytiikan
keskuksen ViLLE-oppimisymparistd

Turun  yliopistossa  toimii  Tulevaisuuden teknologian laitoksen alaisena
Oppimisanalytiikan keskus. Keskuksen oleellisena tehtdviand on vastata digitalisaation
odotuksiin Turun yliopiston oppimisen tutkimuksen alalla. Keskuksessa toimii siis
tutkijaryhmd, mikd on keskittynyt opetusteknologiaan ja digitaalisen oppimisen
mahdollisuuksiin. ViLLE on nykyddn tdmin keskuksen alainen oppimisjdrjestelma,
mikd on kehitetty osana Turun yliopiston tyotd sdhkoistdd opetusta peruskouluissa ja
lukioissa. VILLE on Turun yliopiston Tulevaisuuden teknologioiden laitoksella luotu
sdhkoinen oppimisympéristd. Tdmad oppimisympdristd (tai voidaan puhua myds
oppimisjarjestelméstd) sisdltdd matematiikan, kielten ja muiden oppiaineiden
oppimiseen kehitettyjd tehtdvityyppejd. Oppimisympériston kéyttdjiksi kirjautuneet
opettajat voivat luoda ViLLEen tehtdvid ja virtuaalisia kursseja, joihin voi hyodyntidi
valmiita tehtdvépohjia tai vaihtoehtoisesti voi tehdi itse tehtivit alusta asti. Oppija saa
tehtdvistdéin automaattisen ja vélittdméan palautteen, ja tehtivid voi tehdd uudelleen niin
monta kertaa kuin haluaa ja milloin ja misséd tahansa. ViLLEsté 16ytyy my0s sdhkoisid
kokeita sekd tutoriaaleja. VILLE my0s kerdd tietoja oppijan tuloksista ja
oppimiskéyttdytymisestd. Oppija voi kétevésti seurata omaa kokonaistilannettaan

kursseista etusivun profiilindkymaésti. (oppimisanalytiikka.fi, VILLEI ja ViLLE2)

VILLE& on alusta asti kehitetty perustuen sellaisiin menetelmiin, joiden on todettu
parantavan oppimistuloksia. ViLLEn tarkoituksena ei ole korvata opettajan opetusta.
VIiLLEn vilittomén palautteen ja automaattisen arvioinnin avulla pyritdédn
mahdollistamaan itsendinen ja aktiivinen oppiminen. ViLLEn tehtdvénd on siis vain
parantaa oppimista, eikd mullistaa koko perinteistd oppimistyylid. Se on niin sanotusti
lisibonus oppimiseen ja silld yritetdén nimenomaan tehostaa oppimista. ViLLEn kéytto
my0s vapauttaa opettajan aikaa tehtdvien tarkistamisesta siihen olennaiseen eli

opettamiseen ja oppimisessa tukemiseen. (ViLLE2)

Jos verrataan ViLLE4& perinteisiin tietokonepeleihin tai oppimispeleihin, niin ViLLEn
etuna on ehdottomasti mahdollisuus oman edistymisen seurantaan ja pisteiden

kertymiseen pidemmailld ajanjaksolla (Kurvinen 2014: 27). ViLLEssd on nimenomaan
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panostettu siis sithen, ettd sitd kaytettdisiin pitkdaikaisesti ja se olisi oleellinen osa
oppijan oppimisarkea ja oppija pystyisi koko ajan kehittymdén oppimisessaan.

Tietenkin ViLLE4 voi kdyttdd myds kertaluontoisesti tutustumismielessa.

Monissa muissa séhkdisissd oppimisympéristoissd oppijoiden pisteet peleistd jadvit
pimentoon opettajilta, joten niitd ei pystytd myoOskddn hyddyntdmiin arvioinnissa.
ViLLEssd on toisin. Opettaja pystyy myds palaamaan oppijan tekemiin tehtdviin ja
mahdollisiin virheellisiin vastauksiin. Opettaja voi hyodyntdd tdtd ja prepata oppijaa
hinelle vaikeissa asioissa. Kun ViLLEn pelien ja muiden sdhkdisten tehtdvien tulokset
eivit jad irrallisiksi muusta koulutydstd, vaan ne tallentuvat ja vaikuttavat arviointiin,
tulee timén oppimisympariston kiytostd mielekdstd oppijan kannalta. (Kurvinen 2014:

27))

ViLLE-oppimisympdriston tarkoituksena on tukea muuta oppimista ja suositeltava
ViLLE-oppituntien mééra oppiaineessa olisi noin yksi oppitunti viikossa. Tarkoituksena
el siis ole syrjiyttdd tavallisia oppitunteja — saati tehdd opetuksesta pelkdstddn
digitalisoitua. ViLLEn avulla toivotaan oppilaiden motivaation oppiainetta kohtaan
paranevan, ja siten vaikuttavan suotuisasti myos tavallisiin oppitunteihin sekd

oppimistuloksiin ja arvosanoihin.

ViLLE4 kéytetddn nykyddn jo noin joka kolmannessa suomalaiskoulussa eli sen kdyttd
on laajentunut huomattavasti siiti ajankohdasta, kun itse aloitin tutkimukseni tekemisen.
Ja koska ViLLEn kehittdminen pohjautuu jatkuvalle tutkimukselle, niin tietenkin myds
ViLLEn kéyton vaikutusta oppimiseen on tutkittu. Kaikissa tutkimuksissa tuloksena on
ollut, ettd VILLE4 kayttinyt oppilasryhmd on parantanut oppimistaan tilastollisesti
merkittavasti. Tutkimuksia on tehty muun muassa siten, ettd on jaettu oppilaat kahteen
ryhmadn: ViLLE4 kéyttivddan ryhmididn ja pelkdstddn perinteisid oppikirjoja ja
oppimistapoja kiyttavdadn verrokkiryhméddn. Pidsin itsekin yhdelle téllaiselle alakoulun
ViLLE-oppitunnille mukaan Saloon tutkimukseni alkuvaiheessa ja oman havaintoni
mukaan jokainen oppilas teki innoissaan ViLLEn tehtdvid. Vililld keskittyminen
herpaantui, mutta silloinkin oppilaat vain vertasivat omia senhetkisid tehtdviddn.

(oppimisanalytiikka.f1)

ViLLEssd on saatavilla valmiita opintopolkuja, mitkéd siséltivédt valmiita opettajien

luomia opetussuunnitelman mukaisia oppitunteja. Opettaja voi kayttdd materiaalia
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sellaisenaan tai muokata sitd esimerkiksi koulussa kéytettivdd oppikirjasarjaa
mukailevaksi. Opintopoluissa my0s tehtdvien eriyttdminen onnistuu helposti eli opettaja
voi antaa kullekin oppilaalle/luokalle soveltuvimmat tehtdvit ndhtéviksi. ViLLEsti
16ytyy myo6s valmiita kokeita, joihin voi sisdllyttdd samanlaisia tehtdvid kuin ViLLE-
oppitunneillekin. Tehtdvit voivat olla koneen automaattisesti arvioitavia tai opettaja voi
arvioida niitd ja antaa kommentteja, jotka ndkyvdt oppilaalle. ViLLEssd on
mahdollisuus my0s pari- ja ryhmétoihin, joiden pistepotti kertyy jokaisen mukana

olevan oppilaan omaan ViLLE-profiiliin. (oppimisanalytiikka.f1)

Kuten kaikesta ylld olevasta kdy ilmi, on ViLLE todella monipuolinen, kattava ja
suosittu oppimisympéristd. Mutta, jotta tdhdn on pédsty, on se vaatinut paljon
tutkimusty6td ja vaatii edelleen jatkuvaa tutkimusta, jotta oppimisympéristd kehittyy
entistd paremmaksi. ViLLEn kehittdminen vaatii ehdottomasti my0s opettajien
pedagogista osaamista ja ajankohtaisista oppimateriaaleista sekd opetussuunnitelmista
perilld olemista. Oppimisanalytiikan keskuksen tavoitteena onkin olla digitaalisen
opetuksen ja oppimisanalytiikan johtava asiantuntija ja toimija kansainvélisesti, ja
muuttaa yhteiskuntaa maksimoimalla opettamisen ja oppimisen laatu. Muun muassa
ViLLEn avulla nditd tavoitteita  pyritddn  saavuttamaan koko  ajan.

(oppimisanalytiikka.f1)

Einari Kurvisen ViLLE-teemaisen lopputyon ja oman tutkimukseni lisdksi ViLLE-
projektin tiimoilta on tekeilld Marika Parviaisen pro gradu -tutkielma IT-laitokselle
(tyonimend “Sdhkoiset tehtdavit alakoulun didinkielen opetuksen tukena”). sekd Petra
Enges-Pyykdsen pro gradu -tutkielma suomen kielen laitokselle (tyonimend
”Opetusmenetelmédn vaikutus kielitiedon oppimiseen. Sdhkoisen oppimisympériston
mahdollisuudet opetuksen eriyttimisessd ja oppimisvaikeuksien tunnistamisessa.”).
Petra Enges-Pyykonen ja Marika Parviainen ovat tehneet gradututkimuksiaan 3.
luokkalaisten parissa kahdessa eri varsinaissuomalaisessa koulussa. Molemmat ovat

sekd luoneet tehtdvid itse ettd kdyttdneet ViLLEn valmiita tehtdvipohjia.
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2.5. Muita sdhkoisid oppimisympéristoja

ViLLE-oppimisympdriston  lisdksi on olemassa monia muitakin sdhkoisid
oppimisympéristdjd, oppimista tukevia ohjelmia ja pelejd. Esimerkiksi Microsoftin
Minecraft Education Edition, mikd ndyttda samanlaiselta kuin peruspeli, mutta siithen on
lisdtty oppimiseen liittyvid tyovilineitd. Microsoftin koulutusalan ohjelmapaillikko
Marianna Halonen sanoo pelillisyyden tuovan oppimiseen erilaisia muotoja, kun
oppilaat péadsevit opettamaan toisiaan ja aikuisiakin. Opettajan rooli ei kuitenkaan
poistu. Halonen on ilokseen huomannut my6s miten nopeasti lapset oppivat esimerkiksi
koodaamaan, kun visuaalisen oppimisen tyokalut ovat kdytdssd. Tdémid onkin hyvad
ottaen huomioon sen, etti koodaaminen on isossa roolissa uudessa Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa. (Seutusanomat3: 5.)

Yksi sdhkoinen oppimisympéristd on Tabletkoulu. Sielli on materiaalia alakoulusta
lukioon. Tabletkoulun oppimismateriaaleihin on upotettu myos siséltdjd internetista,
mikéd takaa lisdtiedon helpon saatavuuden. Tabletkoulun markkinoija Mari Soikkeli
kertoo, ettd erityisopettajat ovat tykdnneet tdstd sdhkoisestd oppimisympéristosti
nimenomaan jatkuvan arvioinnin vuoksi, minkd vuoksi opettajille on jaényt enemmaén
aikaa oppilashuoltoon. Soikkelin mukaan sidhkdinen alusta aktivoi oppilasta enemmaén
kuin perinteinen oppikirja muun muassa etsimddn lisdtietoa opittavasta asiasta.
Sahkoistd oppimisympéristdod pystyy myos paivittdmadn lukuvuoden aikana, joten se on
aina ajantasaisempi kuin painettu kirja. Tabletkoulussa voi kuitenkin lukea
oppimateriaalia myds perinteisin menetelmin ja tehdéd siithen sdhkoisid alleviivauksia,

jotka kertyvét automaattisesti muistioon luvuittain. (Seutusanomat2: 11.)

Séhkoisessd oppimisessa vilineend, ei niinkddn oppimisympdristond, on kdytetty myds
Teamsia (minkd kéyttd on lisddntynyt huomattavasti tyopaikoillakin sekd
tyOhaastattelujen ja vanhempainiltojen vilineend koronan myd6td). Teams on
Microsoftin luoma viestintd- ja yhteistydalusta. Sen avulla voi pitdd vaikka
etikokouksia ja etdoppitunteja videokuvan avulla. Toinen esimerkki téllaisesta
“oppimisen vélineestd” on Edu 2.0, joka on oppimisympdiristd, mitd hallinnoidaan
pilvipalveluna. Kolmantena mainitsisin vield Moodlen, joka on ilmainen oppimisalusta
monenlaisiin kdyttdtarkoituksiin. Ndmé ovat kuitenkin sdhkoisid oppimistyokaluja/-
alustoja, joita ei juurikaan kaytetd alakoululaisten opetuksessa.
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3. Oppimateriaalit ja oppimateriaalitutkimus

Tassd luvussa teen katsauksen oppimateriaaleihin ja niiden tutkimukseen nyt ja

alemmin.

Vuonna 1992 Kouluhallitus poisti Suomessa oppikirjojen hyviaksymismenettelyn.
Toisin kuin uskottiin, kustantamojen méédrd on sen jidlkeen vain vdhentynyt —
taloudellisista syistd. Esimerkiksi opetussuunnitelman perusteiden muuttaminen
aitheuttaa aina paineita sekd kouluille ettd kustantajille uudistaa oppimateriaalejaan.
Kustantaja osallistuu aktiivisesti oppimateriaalin tekemiseen ja péattad suurista linjoista,
mutta erityisen tdrkeitd kustantajalle ovat hyvit kirjan- ja mahdollisesti my0s sdhkdisen

oppimateriaalin tekijat. (Heinonen 2005: 58-59.)

Opetusmenetelmid pitdisi monipuolistaa ja uutta teknologiaa hyddyntdd, jos halutaan
pysyé koulutuksen tavoitteessa, joka on opetuksen ja oppimisen jatkuva kehittiminen.
Vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteissa painotetaan tietokoneiden ja
tietoverkkojen kdyton mahdollisuuksia, mutta ilman kunnon sisdlt6jd ne tuskin lisdéavit
oppilaiden opiskelumotivaatiota. Oppimateriaalilla sisdltdineen on siis suuri rooli

oppimisessa. (Heinonen 2005: 59, 64.)

Miten siis luodaan tarpeeksi motivoiva sisdltd sdhkodiseen oppimateriaaliin? Varsinkin
ViLLEssd kaytetty tehtdvien pelillistiminen voisi olla koukuttava vaihtoehto tehtéville.
Oppilas tekee enemmidn ja enemmin tehtdvid, kun pddsee niiden avulla pelissd
eteenpdin. Myos multimediaalisuuden uskon lisddvin motivaatiota, kun oppilas péédsee
helposti hakemaan lisdtietoa asiaan liittyen esimerkiksi suorien linkkien kautta. Ja kuten
sanotaan, ettd nédlkd kasvaa syddessd, niin uskon sen lisdtietondldn kasvavan myos ja
samalla asioista opitaan enemmaén ja enemmén, kun aina linkataan sivulta toiselle.
Multimediaalisuuden avulla oppimiseen saa myds vaikka litkkuvaa kuvaa, ja niin

sanottua elokuvaa katsomalla asioita tulee opittua vahingossa.

Usein peruskoulun oppikirjakokonaisuuksiin kuuluu oppikirjan liséksi erillinen tyokirja
(=tehtdvikirja) ja mahdollisesti opettajan opas, joka on ollut tirkea erityisesti alakoulun
opettajille, jotka opettavat monia aineita. Tehtdvékirja on yleensd tehtdvépaketti, joka

myotéilee oppikirjan rakennetta. Se tdydentdd oppikirjan tehtdvid ja siind on usein
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perustehtivien lisdksi sekd helppoja ettd haastavia tehtidvid. Tehtdvikirjan ideana on,
ettd se toimii myos itsendisesti ja tehtdvdt tehdddn sithen suoraan. Tehtdviékirjat ovat
olleet toimivia suurissa luokissa, kun eritasoisille oppijoille on riittdnyt erilaisia
tehtavid. Tehtdvidkirjat ovat my0s saaneet levottomat oppilaat keskittyméan
oppitunneilla. Tehtdvékirjat ovat siis olleet suosittuja ja hyvad bisnes. Oppimisen
kannalta ne ovat kuitenkin kyseenalaisia, silld samanlaisten yhdistely- ja aukkotehtdvien
tekeminen vuodesta toiseen tylsistyttdd oppijoita. Téllaisten puoliksi tdytettyjen
tehtdvien tekeminen ei vélttamittd palvele oppimista, mutta rasittaa muistia. (Ruuska

2019: 147-148.)

Suomessa on tutkittu oppimateriaaleja ja niiden vaikutusta opetukseen eniten 1970-
luvun lopussa ja 1980-luvun alussa. Oppimateriaaleja tutkitaan siis melko véhin ja
suurin ~ osa  tutkimuksista on  kymmenid vuosia vanhoja.  Useimmiten
tutkimushankkeiden takana oli silloin 1970-1980-lukujen taitteessa Kouluhallituksen
Oppimateriaalitoimisto ja Kokeilu- ja tutkimustoimisto. Tuolloin
oppimateriaalitutkimuksia tekivdt muun muassa Jarkko Leino, M. Koskenniemi ja E.
Komulainen sekd Kaarina Maittd. Vuonna 1989 J. Kuusisto julkaisi tutkimuksensa,
jonka  mukaan  peruskoulun  opettajat  pitivit = oppimateriaaleja  jopa
opetussuunnitelmaakin enemmin opetus- ja kasvatustyon madrittdjand. (Heinonen
2005: 55-56.) Enké epdile yhtdén, ettei ndin voisi olla edelleen, silld kuinka helppoa
opettajan on vain seurata valmista oppimateriaalia opetuksessa ja luottaa siihen, ettd
oppimateriaali vastaa opetussuunnitelman perusteita. Ottaen huomioon, kuinka paljon
opettajien tyomadrd on lisddntynyt jo vaikka WILMAn kédyton ja sinne vaadittavan
raportoinnin myotd [Esimerkiksi luokanopettajat kiyttavit WILMAa keskinmiérin
puolesta tunnista tuntiin pdivdssd, ja he ovatkin kokeneet tydajan riittiméattomyyden
WILMAn kédyton haasteena. (Karppanen&Tollinen: 60.)], yrittdvdt opettajat paidstad

joistain asioista taas helpommalla ja pienemmélld vaivalla.

Oppikirjoja on tutkittu ldhinnd pro gradu -tutkielmissa (95 % ldhes 800 oppikirja-
atheisesta tutkimuksesta Kirjaston tietokannoissa), mutta systemaattisesti alaa ei ole
tutkittu juuri lainkaan. Suurin osa néistd tehdyistd tutkimuksista koskee peruskoulun
oppikirjoja, kuten tidmid minunkin tutkimukseni. Oppikirjoja on tutkittu péddasiassa
aloilla, joilta valmistuu opettajia, kuten kasvatustieteissd ja eri kieliaineissa. Suomessa
oppikirjoja on tutkittu erityisen paljon 1960-luvun lopulta 1980-luvun alkuun, kuten jo

alemminkin mainitsin, sekd 1990-luvun loppupuolelta eteenpdin. Ensimmdiiseen
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innostukseen syynd on ollut peruskoulu-uudistus ja jidlkimmaéiseen laadullisten
menetelmien kehittyminen. Suomessa kielten opetus on isossa roolissa koulutuksessa,
joten kielten oppikirjoja on tutkittu paljon. Merkittivd muutos kielten oppiaineissa on
ollut kieliopin opetuksessa. Kielioppipainotus on véistynyt kommunikatiivisuuden
tieltd. Oppikirjojen sisdltdihin taas on vaikuttanut 1980-luvun lopulta alkaen
ajatusmaailman muutos oppimiskésityksestd: nykyddn oppija on aktiivinen toimija, eikd
vain kohde, johon kaadetaan tietoa. Tuolloin siirryttiin siis kohti konstruktivistista

oppimiskasitysta ja kriittistd tiedonkésitystd. (Hiidenmaa 2015: 27-34.)

Turun yliopiston Kasvatustieteiden laitoksella on toiminut vuodesta 1990 saakka
oppimateriaaliprojekti, joka on pédasiassa Opetushallituksen rahoittama. Projektin
tarkoituksena on ollut tutkia oppi- ja tydkirjojen laatua. (Mikkild & Olkinuora 1995: 1.)
Kun taas Opetus- ja kulttuuriministerié on ollut osittain rahoittamassa edelleen jatkuvaa
tutkimushanketta liittyen ViLLEn matematiikan ja &idinkielen opintopolkujen
tutkimiseen useissa Lounais-Suomen peruskouluissa. Ja kun huomioidaan tidmén
tutkimushankkeen pdamiidrd, mikd on “parantaa opiskelijoiden oppimistuloksia ja
motivaatiota, ja lopulta muodostaa jokaiselle oppilaalle henkilokohtainen opintopolku,
jossa jarjestelmd osaa automaattisesti adaptoitua opiskelija taitotasoon ja
oppimistapoihin”, pédstddn sen asian ytimeen, mitd sdhkdinen opetus meille
mahdollistaa: dlykkdan oppimateriaalin. (oppimisanalytiikka.fi) Isot ja merkittivit tahot
siis ovat rahoittaneet ja rahoittavat edelleen oppimateriaalien tutkimusta — ja nykydin se

kattaa my0s sdhkodisen oppimateriaalin tutkimuksen.

2000-luvulta alkaen oppimateriaalien sdhkoistymisen myotd, myds nditd digitaalisia
oppimateriaaleja on alettu tutkia (1dhinnd pro gradu -tutkielmissa). Sen liséksi, ettd
oppimisympéristdjen tutkimuksessa on tutkittu tiedon jakamista eri alustoilla, on
nostettu esiin myos opettajan roolin ja opiskelutapojen muutos. Ongelmaksi on koettu
alan vakiintumaton sanasto, kun termejd kéytetdén eri tarkoituksissa. Pitkdkestoisia

tutkimuksia esimerkiksi pelillistimisestd ei ole vield tehty. (Hiidenmaa 2015: 35.)

Huomionarvoista on se seikka, minkd Opetushallituksen pddjohtaja Aulis Pitkdld toi
esiin tammikuussa 2014 Turun Sanomien uutisartikkelissa, ettd kuten ennenkin, niin
oppimateriaaleja ei tulla jatkossakaan tarkastamaan. Pitkdldn mukaan koulutuksessa
tulisi huomioida myos entistd enemmain tekniikan opetuskiytto, jota ollaan lisddméssa

peruskoulun opetussuunnitelmaan jatkuvasti. Samaisessa artikkelissa Aidinkielen
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opettajain liiton puheenjohtaja Minna Harmanen arveli, ettd &idinkielen opettajat
pelkddvdat uuden opetussuunnitelman rajoittavan opettajille annettua pedagogista
vapautta. Mikd onkin aiheellinen huoli, silli uudessa Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa huomioidaan se, miten didinkieltd opetetaan ja opitaan.

(TS3: 7.)
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4. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

Téssé luvussa esittelen Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (tistd eteenpdin
kiytan lyhennettd POPS) tehtdvin yleisesti ja avaan tarkemmin vuosina 2006 ja 2016
opetussuunnitelmien pohjalta kdyttoon tulleita POPSeja (eli POPS2004 JA POPS2014)
sekd niiden ohjeistuksia suomen kielen ja kirjallisuuden -oppimééraan. Naihin edelld
mainittuihin POPSeihin peilaan analysoimiani tehtdvékirjoja ja niiden sisdltjd luvussa

6.3. Opetussuunnitelman perusteet, POPS2014 vs. oppikirjat.

4.1. Opetussuunnitelmat ja niiden

uudistaminen

Aluksi haluan selventdé termeja ja vuosilukuja. Vanhat opetussuunnitelmat (paikalliset,
koulukohtaiset jne.) eli OPSit on laadittu Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004:n eli POPS2004:n pohjalta. Namd OPSit otettiin kdyttoon viimeistddn syksylld
2006. Uudet opetussuunnitelmat, jotka otettiin kdyttoon asteittain syksystd 2016 alkaen,
perustuvat puolestaan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014:44n eli
POPS2014:44n. Esimerkiksi Opetushallitus on tehnyt POPS2014:44n perustuvat
nettisivut nimelld OPS2016 (www.oph.fi/ops2016) eli OPS2016:11a tarkoitetaan siis

POPS2014:44 kiytannossd, mikd saattaa hdmmentdd asiaan tutustuvaa. (Vuosiluvut
2004 ja 2014 tulevat siitd, ettd Opetushallitus hyviksyi ndméd opetussuunnitelman
perusteet kyseisind vuosina.) Néitd kahta POPSia edelsi POPS1994 eli
opetussuunnitelman perusteita on pdivitetty kymmenen vuoden vilein. Késittelen niita
2004 ja 2014 POPSeja, silld niissd on oleellisia eroja keskenddn (erityisesti sdhkdisen
opetuksen suhteen). Vanhempaa POPSia esittelen, silld tutkimani tehtivékirjat on tehty
sen pohjalta. Uudempaa POPSia esittelen taas sen takia, ettd pohdin tehtdvékirjojen

tehtévien sdahkoistettdvyyden jarkevyyttd sen kannalta.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tarkoituksena on luoda hyvit
edellytykset oppilaiden oppimiselle, kasvulle ja kehitykselle, mutta ennen kaikkea taata
koulutuksen tasa-arvoisuus ja laatu. Tédmidn perusopetuksen ohjausjérjestelmén

normiosan muodostavat perusopetuslaki ja -asetus, valtioneuvoston asetukset,
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opetussuunnitelman perusteet sekd paikallinen opetussuunnitelma
lukuvuosisuunnitelmineen. Nditd ohjausjdrjestelmén osia pitdd uusia, jotta
koulutuksessa pystytdédn huomioimaan koulua ympardivin maailman muutokset ja, jotta

koulun tehtivéa kestdvin tulevaisuuden rakentamisessa vahvistuu. (POPS2014)

Seuraavaksi selvennin, mitd eroa on opetussuunnitelman perusteilla ja

opetussuunnitelmilla:

Opetussuunnitelman perusteet on kansallinen kehys, jonka pohjalta paikallinen
opetussuunnitelma laaditaan. Opetuksen jérjestdjalld on vastuu opetussuunnitelman
laadinnasta ja kehittdmisestd. Opetussuunnitelmassa péitetdén perusopetuksen kasvatus-
ja opetustyOsti ja tdsmennetddn perusteissa méadriteltyja tavoitteita ja sisiltdja sekd muita
opetuksen jarjestimiseen liittyvid seikkoja. — —

Opettajan tulee opetuksessaan noudattaa opetuksen jdrjestdjan vahvistamaa
opetussuunnitelmaa. Opetussuunnitelma voidaan laatia siten, etti siind on kuntakohtainen
osio, alueittaisia tai koulukohtaisia osioita sen mukaan kuin opetuksen jérjestdja paittaa.

(POPS2004: 10.)

Perusopetuksen opetussuunnitelman tulee sisdltid muun muassa seuraavat asiat:
kieliohjelma, noudatettava paikallinen tuntijako, opetuksen tavoitteet ja sisallot
(vuosiluokittain  eri  oppiaineissa tai  opintokokonaisuuksittain  vuosiluokkiin
jakamattomassa opetuksessa), aihekokonaisuuksien toteuttaminen, oppilaan arviointi ja
(sen perustuminen hyvin osaamisen kuvauksiin ja pdittdarvioinnin kriteereihin) seka
opinnoissa etenemisen periaatteet. (POPS2004: 11.) Oppimateriaalit on tehty POPSin

pohjalta, kun taas paikallisesti kouluissa sovitaan mitd oppimateriaaleja kdytetién.

Talla hetkelld kdytossd ovat vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteisiin perustuvat
opetussuunnitelmat, jotka on kehitetty kesdkuussa 2012 Valtioneuvoston antaman
uuden asetuksen, perusopetuslaissa tarkoitetun opetuksen tavoitteista ja perusopetuksen
tuntijaosta, pohjalta. Uudet opetussuunnitelmat otettiin kayttoon syksylld 2016 eli

samaan aikaan kuin ylioppilaskokeita alettiin jarjestdd portaittain sdhkdisesti.

Suomessa tehdddn noin kymmenen vuoden vilein mittavampi opetussuunnitelman
uudistus. Opetushallituksen yleissivistavin koulutuksen ja varhaiskasvatuksen johtaja
Jorma Kauppinen kommentoi 2016: “Maailma koulun ja opetuksen ympérillda muuttuu,
ja sitd muutosta on seurattava. Nyt oli aihetta katsoa, millaisia asioita tulevaisuudessa

tarvitaan ja mitd taitoja koulussa pitdisi opettaa.” Opetussuunnitelman laatiminen on
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pitkd prosessi, mikd vaatii huolellista tutkimusta ja suunnittelua. Uuden
opetussuunnitelman tydstiminen vei yli kaksi vuotta. Kauppisen mukaan uudessa
POPSissa puhutaan 21. vuosisadan taidoista. Nditd on ollut jo edeltdvissd POPSeissa,
mutta uudessa POPSissa ne on maddritelty selkedsti. Tieto- ja viestintdteknologinen
osaaminen on yksi esimerkki merkittdvéstd, nykyaikaa seuraavasta muutoksesta. Uuden
POPSin myo6td sekd oppilailla ettd kouluilla on enemmén vapautta. Valtakunnallisten
perusteiden pohjalta uusitaan paikalliset opetussuunnitelmat ja koulut saavat toimia
paikallisten olojen ja tarpeiden mukaan, kertoo Kauppinen. (PIRKKA: 15-16.)
Teknologia ndkyy opiskelussa ja opetuksessa entistd enemmin, ja oppilaiden
mahdollisuuksia teknologian taitojen kehittimiseen on parannettu osana kaikkia

oppiaineita ja valinnaisuutta (OPH).

Téssd tutkimuksessani vertaan kirjojen tehtivid vuoden 2014 POPSiin, silld télld tavoin
saan késityksen siitd, mitd tehtdvid on tissd vaiheessa ja tulevaisuudessa kannattavaa
lahted muuttamaan sdhkodiseen muotoon. Esittelen kohta kuitenkin lyhyesti sekd uuden
ettd vanhan POPSin piikohdat. Erityisesti keskityn POPSien “Aidinkieli ja kirjallisuus”
-lukuihin ja niissd suomen kielen ja kirjallisuuden oppiméirdén, joiden sisdltdd on ollut
laatimassa asiantuntijatyéryhmi koostuen muun muassa lehtoreista, professorista ja

opetusneuvoksesta.

Vanhassa POPSissa perusopetuksen vuosiluokat on jaoteltu seuraavasti: 1-2, 3—5 ja 6—
9. Uudessa POPSissa on selkedmpédnd nédyttdytyva jako (ottaen huomioon suomalaisen
koulunkdynnin ylipdédtdén — alakoulussa vuosiluokat 1-6 ja yldkoulussa vuosiluokat 7—
9): vuosiluokat 1-2, 3—6 ja 7-9. Uudessa mallissa vuosiluokkajako siis katkeaa samassa
kohdassa kuin ala- ja yldkoulu vaihtuvat. 1.-2. vuosiluokka on mielesténi jarkevésti
erotettu seuraavasta tasosta, 3.—6. vuosiluokista, silld koulunkdynti vuosiluokilla 1-2 on
pidasiassa perusasioiden opettelua. [(Aidinkielessd esimerkiksi aakkoset, luku- ja
kirjoitustaito, vuorovaikutustaitojen ja oppimaan oppimisen kehittdminen sekd
kiinnostuksen heréttiminen kieleen ja teksteihin (POPS2014: 108). Katso tarkemmin
luku 4.3. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet: POPS2014 ja suomen kieli ja
kirjallisuus -oppimédird)] ”Alimpien vuosiluokkien opetuksen erityisend tehtidvinid on
kehittdd valmiuksia myohempéd tydskentelyd ja oppimista varten.” (POPS2004: 15).
Kahden ensimméiisen vuoden perusopetuksen opetus on alkuopetusta, ja
mahdollisuuksien mukaan yhteisty0llistd esiopetuksen kanssa. Uuden POPSin

mukainen jako on myds tutkimukseni kannalta mielekk&dmpi ja vertailukelpoisempi
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kuin vanhan POPSin, silld tutkin uuden jaottelutavan mukaan vain yhden osion

vuosiluokkien tehtdvikirjoja eli 3.—6. luokan kirjoja.

4.2. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet: POPS2004 ja suomi

didinkielend -oppiméaara

Nykyistd edeltdviat opetussuunnitelman perusteet hyvéksyttiin  Opetushallituksessa
tammikuussa 2004. Niiden pohjalta laaditut opetussuunnitelmat ovat olleet kdytossa
viimeistddn elokuusta 2006. Tatd opetussuunnitelmaa noudatettiin sithen saakka, kunnes

uusi opetussuunnitelma otettiin kayttoon. (OPS2016)

Opetussuunnitelman perusteet on laadittu perustuen oppimiskasitykseen, jossa oppiminen
ymmairretddn yksilolliseksi ja yhteisolliseksi tietojen ja taitojen rakennusprosessiksi,
jonka kautta syntyy kulttuurinen osallisuus.

(POPS2004: 18.)

Opetussuunnitelmallisesti perusopetus on yhtenédinen kokonaisuus. Opetussuunnitelman
perusteet madrittelee oppiaineiden tai aineryhmien opetuksen keskeiset siséllot ja
tavoitteet. Néiden sekd valtioneuvoston asetuksen pohjalta opetuksen jdrjestdjan
hyviksymissd opetussuunnitelmassa médritelldéin tuntijako sekd opetuksen tavoitteet ja

sisdllot vuosiluokittain. (POPS2004: 15.)

POPS2004:ssa didinkieli ja kirjallisuus -oppiaineeseen on médritelty yksitoista erilaista
oppiméirdd. Ndmé ovat suomi, ruotsi, saame, romani ja viittomakieli didinkielend, muu
oppilaan didinkieli, suomi ja ruotsi toisena kielend, suomi saamenkielisille sekd suomi
ja ruotsi viittomakielisille. Téssd tutkimuksessani olennaisinta on paneutua suomi

didinkielend -oppimédriin, mitd esittelen seuraavaksi.

Suomi didinkielend -oppimddrdn tavoitteena on, ettd oppilaasta tulee eettisesti
vastuullinen ja aktiivinen viestijd ja lukija. Oppilas pédédsee osalliseksi kulttuurista seka

osallistuu ja vaikuttaa yhteiskuntaan. (POPS2004: 46.)

Ensiksi kiteytettynd ensimmadisten kouluvuosien didinkielen opetus POPS2004:ssa:

Vuosiluokkien 1-2 didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen keskeinen tehtévé on jatkaa jo
kotona, varhaiskasvatuksessa, erityisesti esiopetuksessa, alkanutta kielen oppimista.
Opetuksen tulee olla kokonaisvaltaista, kaikki kielen osa-alueet kattavaa oppilaan arkeen
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liittyvdd suullista ja kirjallista kommunikaatiota, joka tukee oppilaan yksilollistd
kielenoppimista. Opetuksessa on otettava huomioon, ettd oppilaat voivat olla
oppimisprosessissaan hyvin eri vaiheissa.

(POPS2004: 23.)

Oppijoiden ldhtokohdat ovat siis melko samat kolmannen vuosiluokan alkaessa.
Perustaidot, kuten lukeminen ja Kkirjoittaminen on suurimmalla osalla hallussa, ja
paéstddn opettelemaan kieltd syvemmin ja yksityiskohtaisemmin. Vuosiluokkien 3-5
keskeisin tehtdvé onkin didinkielen perustaitojen oppiminen. Luku- ja kirjoitustekniikan
sujuvuutta ja tiedonhankintataitoja kehitetddn ja luetun ymmértdmistd syvennetdén.

(POPS2004: 25.)

POPS2004:ssa on asetettu tavoitteet didinkielen ja kirjallisuuden opetukselle 3-5

vuosiluokalla:

- oppilaan vuorovaikutustaitojen karttuminen
- oppilaan taitojen kehittyminen erilaisten tekstien tulkintaan ja hyddyntdmiseen
- oppilaan tekstin tuottamisen ja hyddyntdmisen taidon kehittyminen sekd

- oppilaan suhteen kieleen, kirjallisuuteen ja muuhun kulttuuriin syventdminen.
Tavoitteiden lisdksi on kerrottu opetuksen keskeiset sisdllot:

vuorovaikutustaidot

- tekstinymmértdminen

- puhe-esitysten ja kirjoitusten laatiminen
- tiedonhallintataidot

- kielen tehtdvit ja rakenne sekd

- kirjallisuus ja muu kulttuuri.

Tutkimukseni kannalta hankalan vuosiluokkajaon, 6-9, tirkein asia didinkielen ja
kirjallisuuden opetuksessa on laajentaa oppilaan tekstitaitoja ldhipiirissd tarvittavista
taidoista kohti oppilaalle uusien tekstilajien ja yleiskielen vaatimuksia. Pyrkimyksend
on oppilaan entistd parempi tietoisuus tavoitteistaan ja itsestddn kielenkéyttdjana.
Oppilasta kannustetaan erityyppisten kirjallisuuden lajien tuntemukseen lukemalla ja
arvioimalla kirjallisuutta. Pyrkimyksend on myds innostaa oppilasta tutkimaan kielta.

(POPS2004: 53.)

Tavoitteet didinkielen ja kirjallisuuden opetukselle vuosiluokilla 69 ovat seuraavat:
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- oppilaan vuorovaikutustaitojen karttuminen

- oppilaan taitojen erilaisten tekstien tulkintaan ja hyddyntdmiseen kehittyminen

- oppilaan taitojen tekstin tuottamiseen ja niiden eri tarkoituksiin hyodyntdmiseen
kehittyminen seka

- oppilaan suhteen kieleen, kirjallisuuteen ja muuhun kulttuuriin syventiminen
Keskeiset sisdllot ndilld vuosiluokilla ovat:

- vuorovaikutustaidot

- tekstinymmaértaminen

- puhe-esitysten ja kirjoitelmien laatiminen
- tiedonhallintataidot seké

- suhde kieleen, kirjallisuuteen ja muuhun kulttuuriin.

Kuten edelld kidy ilmi, ovat tavoitteet ja siséllot pitkdlti samoja aina vuosiluokalta 3
vuosiluokalle 9, mutta hieman eroavaisuuksiakin 16ytyy: vuosiluokilla 3—5 opetuksen
sisélldissd on nostettu esiin kielen tehtdvét ja rakenne, mitd ei taas vuosiluokkien 6-9

sisdlloistd 16ydy.

Jo POPS2004:ssé on Opetuksen toteuttaminen -luvun Oppimisympairistd-alaluvussa
sanottu, ettd oppimisympdriston tulee antaa tilaisuuksia teknologian ja tietoverkkojen
kiyttoon ja  varustuksen tulee tukea oppilaan kehittymistd nykyaikaisen
tietoyhteiskunnan jdseneksi. Tydtavat-alaluvussa taas todetaan, ettd tydtapojen tulee

edistdd oppilaan tieto- ja viestintitekniikan taitojen kehittymistd. (POPS2004: 18-19.)

4.3. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet: POPS2014

ja suomen kieli ja kirjallisuus -oppimaara

Kesdkuussa 2012 Valtioneuvosto antoi uuden asetuksen perusopetuslaissa tarkoitetun
opetuksen tavoitteista ja perusopetuksen tuntijaosta. Opetushallituksen péddjohtaja Aulis
Pitkala allekirjoitti médrdykset Opetushallituksen ~ paittdmistd  uusista
opetussuunnitelman perusteista joulukuussa 2014. Uudet perusteet korostavat ennen
kaikkea oppilaan omaa aktiivista roolia sekd oppimisen iloa. Vuorovaikutustaidot sekd
yhdessd tekeminen ja kasvaminen kestivddn eldméntapaan ovat tirkedssd roolissa.

Tulevaisuuden haasteisiin vastataan laaja-alaista osaamista vahvistamalla. Uusien
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perusteiden mukaiset paikalliset opetussuunnitelmat on otettu kaytt6én vuosiluokkien
1-6 osalta syksylld 2016 ja vuosiluokkien 7-9 osalta porrastetusti alkaen vuodesta 2017
ja péittyen vuoteen 2019. (OPS2016)

Uudessa POPSissa on kiinnitetty huomiota opintojen monimuotoisuuteen ja laaja-
alaisuuteen. Siind on huomioitu muuttunut maailma ja uudenlaiset odotukset.
Oppiaineiden vélistd yhteistyotd on pyritty vahvistamaan. Uudessa POPSissa on yritetty
karsia kaikki ylimddrdinen tai ainakin uudelleen jdsennelty vanhaa, jotta opetuksessa
voitaisiin enemmén keskittyd oleelliseen ja syventdd oppimista. Selvdsti myos
oppilaihin yksiloind on haluttu kiinnittdd huomiota. POPSin kehityksessd on otettu
huomioon nykyajan tietoteknisyys, silldi uusi POPS pyritddn sdhkoistimiin, jotta
”saadaan joustava opetussuunnitelmatyokalu opetuksen jérjestdjien ja koulujen
kayttoon.” Suurin muutos uudessa POPSissa on siihen siséllytetty entistd laajempi

arviointiin keskittyva osuus. (OPS2016)

Koska tutkimukseni valmistuminen on vienyt aikaa, niin pdisin myds tété kirjoittaessani
huomaamaan, ettd uusi POPS on todellakin saatu ennakkosuunnitelmien mukaan

sahkoistettyd.  Sivulta  https://eperusteet.opintopolku.fi/beta/#/fi  16ytyy  kaikki

opetussuunnitelmien, tutkintojen ja koulutusten perusteet aina varhaiskasvatuksesta
toiselle asteelle asti. Tdssd ePerusteet-palvelussa myos opetuksen ja koulutuksen
jarjestdjét julkaisevat paikallisia opetussuunnitelmia ja tutkintojen toteutussuunnitelmia.
Nyt siis kaikki on saatavilla kétevésti yhdestd paikasta ja ne ovat kaikkien

netinkdyttdjien luettavissa ajasta ja paikasta riippumatta.

Vuoden 2016 PIRKKA-lehdessd oli hyvin tuotu esille uuden POPSin keskeisid
muutoksia verrattuna vanhaan. Uuden POPSin myo6td kaunokirjoituksen opettaminen ei
ole endd pakollista, vaan oman selkedn késialan I6ytdmiseen pyritddn tekstaus- ja
ndppdimistotaidoilla.  Ohjelmointia aletaan opettaa osana matematiikkaa jo
ensimmdiselld luokalla. (Huom. ViLLEn avulla voi my0s harjoitella ohjelmointia.)
Koulun ja kodin yhteistyotd tullaan korostamaan entisestidn, mikd on nykyéédn
WILMAnN myété lisddntynytkin merkittdvésti. Ja kuten jo aiemmin kerroin, oppiaineet

jaetaan vuosiluokkakokonaisuuksiin 1-2, 3—6 ja 7-9. (PIRKKA: 17.)

Huomionarvoista uudessa POPSissa tutkimukseni kannalta on, ettd jo vuosiluokilla 1-2

yksi painotettu tavoitendkokulma on tieto- ja viestintdteknologinen (=tvt) osaaminen.
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Nailld vuosiluokilla harjoitellaan tieto- ja viestintdteknologian perustaitoja ja opetellaan
kiyttdmédan niitd oppimisen vélineind hyddyntien jo aikaisemmin oppilaille kertyneitd
tvt-taitoja. Oppilaat harjoittelevat muun muassa tiedonhakua ja ndppédimistotaitoja.

Pelillisyyttdkin hyddynnetdén oppimisen edistdjand. (POPS2014: 103.)

Kuten POPS2004:ssakin, niin POPS2014:ssa Oppimisympadristot- ja Tyotavat -luvuissa
otetaan esille teknologian kdyttd. Erona vanhaan POPSiin uudessa POPSissa tieto- ja
viestintateknologia huomioidaan olennaisena osana monipuolisia oppimisympaéristoja.
Teknologiaa hyddynnetdén oppimisen edistimisessd ja tukemisessa. Teknologian avulla
vahvistetaan  oppilaiden osallisuutta, yhteistydtaitoja ja tuetaan oppilaiden
henkilokohtaisia oppimispolkuja. Teknologian monipuolinen ja tarkoituksenmukainen
kayttd lisdd oppilaiden mahdollisuuksia tydskentelyn ja verkostoitumistaitojen
kehittdmiseen. Valmiudet tiedon kriittiseen, vuorovaikutteiseen ja omatoimiseen
hankintaan, késittelyyn ja luovaan tuottamiseen karttuvat. Pelien ja pelillisyyden

mahdollisuudet tulee my0os hyodyntdd. (POPS2014: 28-29.)

Opetussuunnitelman perusteet miérittelee oppiaineiden tehtévit ja tavoitteet seka néihin
tavoitteisiin  keskeisesti  liittyvét siséltdalueet. Lisdksi madritellddn jokaiseen
oppiaineeseen erityisten ndkOkulmien tavoitteet ottaen huomioon muun muassa
oppimisympiristdt ja oppimisen tavoitteet. Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineeseen on
POPS2014:ssd mdidritelty kaksitoista eri oppimddrdd (riippuen muun muassa oppijan
aidinkielestd), joista mind keskityn tutkimuksessani suomen kieli ja kirjallisuus -
oppimadrdin ja sithen liittyviin ohjeistuksiin. Tdmén oppimédrdn mukaan opiskelevat
ne oppilaat, joiden didinkieli on suomi. Toisena kotimaisena kielend ndmi oppilaat
opiskelevat ruotsia. Myos didinkieleltdéin saamen- ja romanikieliset voivat opiskella
tdmidn oppimddrdn mukaan, minkd lisdksi heiddn 4didinkielen ja kirjallisuuden -
oppimédrddn kuuluu myds saamen/romanikieli ja kirjallisuus -oppiméard. Toisena
kotimaisena kielend he opiskelevat silloin ruotsia. (He voivat myds opiskella ruotsia
didinkieli ja kirjallisuus -oppimdirdn mukaan, ja silloin suomen kieltd opiskellaan

toisena kotimaisena kielend.) (POPS2014: 168—169.)

Suomen kielen ja kirjallisuuden -oppiméérén erityisend tehtdvdné on oppilaiden suomen
kielen, vuorovaikutus- ja monilukutaitojen kehittiminen sekd kirjallisuuteen ja
kulttuuriin tutustuttaminen. Opetus tukee oppilaan kieli-identiteetin kehittymistd ja

ymmarrystd suomen kielen asemasta monikielisessd yhteiskunnassa. Suomen kieli on
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myods opetuksen viline muiden oppiaineiden opiskelussa ja opetuksessa vahvistuvatkin

oppimaan oppimisen ja ajattelun taidot. (POPS2014: 172.)

Suomen kieli ja kirjallisuus -oppimidridn ensimmaisessd vuosiluokkajaossa, vuosiluokat
1-2, suomen kielen ja kirjallisuuden opetuksen tirkeimpana tehtdvéni on oppilaan luku-
ja kirjoitustaitojen perustan luominen sekd vuorovaikutustaitojen ja oppimaan
oppimisen kehittdminen. Tarkoituksena on herdttdd kiinnostus kieleen ja ilmaisuun seké

erilaisten tekstien tuottamiseen ja tulkitsemiseen. (POPS2014: 108.)

Toinen vuosiluokkakokonaisuus on oman tutkimukseni kannalta se merkityksellisin eli
vuosiluokat 3—6. Opetuksen painopisteend ndilld vuosiluokilla on oppimaan oppimisen
ja vuorovaikutustaitojen, sujuvan ja monipuolisen luku- ja kirjoitustaidon sekd
lukuharrastuksen vakiinnuttaminen. Lukemisessa siirrytddn lyhyistd teksteistd
kokonaisteosteoksiin ja lukukokemuksen monipuoliseen jakamiseen. Oppilas harjaantuu
tekstien tulkitsemisen ja tuottamisen yhteydessd tarkastelemaan kielen piirteitd ja

kirjallisuuden keinoja.

Suomen kielen ja kirjallisuuden oppiméérian tavoitteet ja siséllot nivoutuvat selvisti
toisiinsa, silli ne on nimetty samoin. 3.—6. vuosiluokalla ne on jaoteltu neljdidn osaan:
vuorovaikutustilanteissa toimiminen, tekstien tulkitseminen, tekstien tuottaminen seka
kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmaértaiminen. Néissd jokaisessa osassa on 3—4
tavoitetta ja jokaiselle osalle on maédritelty omat sisdltdalueensa. Tavoitteita ei ole
jaoteltu luokkakohtaisesti, vaan 3.—6. luokan tavoitteet on kaikki madritelty yhtend
kokonaisuutena. Sisdltdjen opettamisen jaottelu luokka-asteittain jddkin koulun ja

opettajan tai ainakin vihintddn oppimateriaalien tekijoiden vastuulle.
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5. Oppikirjat — Aineiston esittely

Téssd luvussa esittelen ainesldhteeni eli oppikirjat, joita tutkin ja analysoin. Kerron

myos kyseisten oppikirjasarjojen tilanteesta tdnd paivana.

Seuraavaksi esittelen tarkemmin tutkimukseeni valitsemiani kirjasarjoja
vuoden 2015 tilanteen perusteella sekd yleisid huomioita kirjoista, mitd tein tutkiessani

niita.

5.1. Yleisid huomioita tutkimistani

oppikirjoista

Tehtdvikirjoja tutkiessani kiinnitin  huomiota my0s kirjojen ulkondéllisiin ja
siséllollisiin seikkoihin ylipdénsd. Vipusen kirjoissa oli mielestdni tylsdt vérit. Vipuset
oli myds huomattavasti lapsellisempia/leikillisempid kuin Kynékulkurit. Ulkonddlliset
seikat voivat myds vaikuttaa oppilaan oppimiseen. Tdstd esimerkkind kasvatusalan
ammattilaisten sekd oppimishdiridisten lasten kanssa paljon tyotd tekevén
neuropsykologi Heli [soméen ndkemys asiaan Turkulaisen Nakokulma-osiossa 2014:
Monet koulukirjat ovat liiankin sarjakuvamaisia. On liikaa vdrid,
laatikkoa ja symbolia. Oppilaan on vaikea seurata tekstid, kun se loikkii
sielld tadlld. — — Oppilaat voivat kokea opiskeltavan asian vaikeaksi siksi,
ettd oppikirjat ovat liiankin monipuolisia.
Itse olen huomannut myds saman nyt, kun tyttdreni aloitti koulun. Than jo Aapinen
vaikuttaa todella sekavalta kuvien runsauden tdhden, vaikka tekstien sijoittelu onkin
melko yhteneviistd sivulta toiselle. Aapisen tdrkeimpédna tehtdvand on opettaa lapsi
lukemaan ja samalla se on aina oman aikansa ilmentiji — tekstien ja kuvituksen kautta.
Aapiset ovat aina herittdneet vanhemmissa ja opettajissa vahvoja tunteita, ja Aapisen
kuvia on jopa jouduttu vaihtamaan niiden herittimén pahennuksen takia. (Lerkkanen

2015: 91.)

Vipusen tehtadvit oli helpointa kategorisoida analyyseissdni. Kirjakujien tehtdavikirjoissa
tehtévit sisdlsivit paljon kirjoittamista, mikd yleensé tekee sen, ettd tehtdvid on myds

vaikeampi sdhkoistdd, silld koneen tekemd automaattinen palaute ei onnistu. Tosin,
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kuten jo luvussa 2.4. Turun yliopiston Oppimisanalytitkan keskuksen ViLLE-
oppimisympéristd kerroin, niin esimerkiksi ViLLEssd on tehtdvid, mitkd opettajat
arvioivat. Silloin tehtdvit voivat sisdltdd vapaan tekstin tuottamista. Tutkimukseni
lahtokohtana on kuitenkin alun perin ollut se, ettd tutkin sdhkoistettivyyden

mahdollisuutta silld perusteella, onko tehtévi automaattisesti arvioitava.

5.2. Kirjakuja-oppikirjasarja

SanomaPron kustantamaan (ennen Tammi) Kirjakuja-sarjaan kuuluu suomen kielen ja
kirjallisuuden oppikirjoja aina ensimmdiseltd luokalta kuudennelle luokalle asti.
Kirjakujalta 16ytyy myds esikouluun soveltuvat teokset oppilaalle ja opettajalle
(Kirjakuja Eskariméki / Kirjakuja Eskarimiki Opettajan opas). Ensimmadiselle luokalle
on saatavilla Aapinen ja sithen liittyva tehtdvivihko, opettajan opas sekéd paljon muuta
opetusmateriaalia. Toiselle luokalle on saatavilla Lukukirja ja Lukukirjan tehtdvavihko,

opettajan opas ja muutakin opetusmateriaalia.

Luokille 3—6 on jokaiselle saatavilla oppilaille oppikirja (Kirjakuja 3-6 Aidinkieli ja
kirjallisuus), tehtavikirja (Kirjakuja 3—6 Tehtdvékirja / Uusi Tehtdvikirja) ja Kirjakuja
kdsialavihko sekd opettajille opettajan opas (Kirjakuja 3—6 Opettajan opas / Uusi
Opettajan  opas),  kuvataidetehtdvakirja  (Kirjakuja  Kuvittele!  Kirjakujan
kuvataidetehtdvid), vastauskirja (Kirjakuja 3—6 Vastauskirja / Uusi Vastauskirja,
poikkeuksena luokka 4) ja Luki-takatasku (Kirjakuja 3—6 Luki-takatasku), joka on
suunnattu tukiopetukseen ja tunneilla hitaammin edistyville oppilaille. Kolmannen ja
neljdnnen luokan oppilaille on saatavilla myods E-Tehtiviakirjat (Kirjakuja ¥4 E Uusi
Tehtdvékirja). Kirjakuja-sarjalta on siis saatavilla todella paljon materiaalia oppimisen
ja opettamisen tueksi. Kustantajan esittelytekstin mukaan kirjasarjan suosio perustuu
”selkeddn rakenteeseen, helppokiyttdisyyteen ja kykyyn innostaa oppilas lukemaan.”

(SanomaProl)
Kirjakuja-sarjan kirjat sisdltdvit teemakokonaisuuksia, joissa opetettavat asiat liittyvét

tekstikatkelmaan. Jokaisessa jaksossa mukana olevia didinkielen osa-alueita ldhestytidén

kirjallisuudesta késin. (SanomaProl)
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Kirjakuja 3 didinkieli ja kirjallisuus -oppikirja sekd Kirjakuja 3 Tehtdvikirja on jaoteltu

7 lukuun. Kirjakuja 4 -kirjat on jaettu 6 lukuun. Kirjakuja 5 on jaettu viiteen lukuun,

kuten myos 6. luokan Kirjakuja-kirjat.

Taulukko 1. Kirjakuja-kirjojen luvut.

KK3 KK4 KK5 KK6
Luku 1 Sateen ropina | Kellon tikitys | Yllatys Jannitys
Luku 2 Aaltojen pauhu | Peilin heijastus | Muisto Innostus
Luku 3 Tuulen humina | Matkalaukun Voitto Luottamus
loksahdus
Luku 4 Tulen loimu Kynén Oivallus Lohdutus
rasahdus
Luku 5 Lumen Taskulampun | Haave Thastus
kimallus vildhdys
Luku 6 Hamérén hetki | Avaimen
kilahdus
Luku 7 Valon voima

Kuten taulukosta 1 nékyy, niin yksittdisten kirjojen luvut ovat nimiltddn yhtildisid ja
sopivat siten yhteen ja muodostavat hyvian kokonaisuuden. Lukujen nimet laittavat

my0s mielikuvituksen liikkeelle.

Kirjakujan tehtdvékirjoista on tullut uusia painoksia: Kirjakuja 3 Uusi tehtivékirja 2018,
Kirjakuja 4 Uusi tehtdvikirja 2019 sekd Kirjakuja 5 ja 6 Uudet tehtdavikirjat 2020.
Kirjakujan kirjat siis pdivittyvdt koko ajan ja ovat edelleen aktiivisessa kdytOssd

kouluissa.

Tutkimukseni kannalta merkittdviksi koen esitelli myos Kirjakujan nettisivut

(www .kirjakuja.fi), jossa oppilas voi harjoitella eri vuosiluokkien tehtdvid. Jokaiselle

vuosiluokalle on oma tehtdavépakettinsa, joka aukeaa klikkaamalla aloitussivussa olevia
taloja. Tehtdvdat ovat todella monipuolisia ja tehtdvissé on monia erilaisia
tehtavityyppejd. Tehtdvityyppejd ovat esimerkiksi ristikot, vedd oikealle paikalle -
tehtévit, aukkotehtivit, labyrinttitehtavét, palapelitehtévit, rastitustehtévit seké hiirelld

maalaus -tehtdvit.
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Ensimmadisen luokan tehtidvét on jaettu viiteen eri osa-alueeseen: teksti, lause, sanat,
tavut ja dénteet. Toisen vuosiluokan tehtévit on jaettu neljdén osioon: kirjaimet ja tavut,
sanat, teksti sekd lause. Molempien vuosiluokkien osiot sisdltivdt erindisen maérdn
kyseiseen aiheeseen liittyvid tehtdvid. Kolmannen vuosiluokan tehtidvdosio siséltdd 30
tehtavdd  (esimerkiksi  sanaluokka-,  riimipari- ja  dng-ddnne  -tehtdvii).
Neljasluokkalaisten osiossa on 31 tehtdvéa (esimerkiksi vokaalit ja konsonantit -tehtidvia

sekd sanaluokka- ja yhdyssanatehtévid).

Viidesluokkalaiset saavat valita seitsemidstd kategoriasta: Nettikahvila, TV-studio,
Kielitiedon nettitehtdvit, Jylhdkosken Sanomien toimitus, Radiotoimitus, Median
ammattilaisten haastattelut ja Ecuador-blogi. Kielitiedon nettitehtidvit sisdltdvét
viidesluokkalaisten tehtdvédpaketin eli 52 tehtdvdd (esimerkiksi lauseenjisen-,
oikeinkirjoitus- ja lausetehtdvid). Nettikahvila-osiossa on selvésti jo vanhentunutta
materiaalia (vuonna 2015, kun sivuihin tutustuin), silld sielld esitellddn elokuvia ja
mainostetaan luokan yhteistd elokuvakdyntid vuodelle 2011. Osiosta 10ytyy myds eri
linkkejd sivuihin, joissa voi tutustua muun muassa kirjoihin ja kirjailijjoihin. TV-
henkil6itd sekd katsomaan TV-uutisia. (Uutisetkin on vuodelta 2011.) Jylhdkosken
Sanomien toimituksessa voi tutustua lehden tyontekijoihin, lukea Jylhdkosken Sanomia,
harjoitella lehtijutun kirjoittamista (oppikirjaa apuna kéyttden) sekd lukea oikean
valokuvaajan  kommentteja  Jylhdkosken = Sanomien  valokuvaajan  kuvista.
Radiotoimituksessa esitellddn radiossa tyOskentelevd toimittaja. Osiossa pitdisi myos
péddstd kuuntelemaan radioldhetyksid, mutta niitd ei ole tutkimusajankohtana vield
yhtikddn. Median ammattilaisten haastattelut -osiossa on nimensd mukaisesti
Jylhdtelevision haastatteluita. Saatavilla on valokuvaajan, taustatoimittajan ja
sanomalehden uutistoimittajan haastattelut. Haastatteluiden avulla tutustutaan myds
TV-uutistoimittajan ty6hon, kuullaan miten muusikon ja toimittajan kannattaa
valmistautua radiohaastatteluun sekd kerrotaan miten radio-ohjelma tehdddn. Ecuador-
blogi -osiossa tutustutaan Jylhdkosken Sanomien vapaan toimittajan blogiin, joka kertoo

vapaaehtoistydsti ja koululaisten arjesta Ecuadorissa.!

Kuudennen luokan osiossa on taas tehtdvikokoelma, yhteensd 36 tehtdvdid. Tehtdvid on

muun muassa sijamuodoista, lauseista, oikeinkirjoituksesta sekd verbien aikamuodoista.

1 Huom! Viimeinen blogiteksti on kirjoitettu kesdkuussa 2012.
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5.3. Kulkuri-oppikirjasarja

SanomaPron (ennen WSOY) Kulkuri-sarjalla on 4&idinkielen ja kirjallisuuden
oppimateriaalia luokille 3—6. Jokaiselle vuosiluokalle on saatavilla oppilaille oppikirja
(Kulkuri 3-6), harjoituskirja (Kyndkulkuri 3—6), eriyttdva eli helpotettu harjoituskirja
(Kynédkulkurin evédat 3-6), késiala- ja kirjoitusharjoituskirja (Kaunotar 3-6) ja
pienoisromaani. Opettajat voivat hankkia jokaiselle vuodelle opettajan oppaan,
harjoituskirjan ratkaisut seké teokset Lisdmateriaali, Tukiopetus ja Arviointi. Saatavilla
on myos eKulkuri 3—6 Kielitieto eli sdhkoistd materiaalia. Kulkuri-sarjan kirjat ovat
helppokéyttdisid ja kannustavat oppilasta aktiiviseksi kielenkdyttdjidksi erilaisissa
viestintdtilanteissa.  Tekstitaidot opetetaan perusteellisesti ja  kuvitus tukee

oppilasldheisyydellddn myonteistd suhtautumista oppimiseen. (SanomaPro2)

Kulkuri-oppikirjat ja Kynikulkuri-tehtavékirjat on kaikki jaoteltu joko kuuteen (Kulkuri
5 ja 6) tai kahdeksaan (Kulkuri 3 ja 4) eri osioon/lukuun ja niiden lisdksi on vield
Kielitieto-osio jokaisen kirjan lopussa. Lukujen kuvailevat nimet on selkeésti mietitty
tarkkaan (Esimerkiksi lukujen nimessd olevat sanat alkavat samoilla kirjaimilla.), ja
my0s tdssd kirjasarjassa ne herittivat varmasti oppijan mielenkiinnon ja laittavat

mielikuvituksen liikkeelle.

Kulkuri 3 ja Kulkuri 4 siséltivit osiot:
1. Viestien virrassa

. Kertomusten keskelld

. Tiedon tielld

. Satujen syOvereissi

. Sanojen seurassa

. Jutun juurilla

. Kirjallisuuden kiemuroissa ja

0 N N B W

. Jannityksen jaljilla.

Kulkuri 5:n ja Kulkuri 6:n osiot taas ovat:
1. Tiedon siivet

2. Kirjallisuuden katkot

3. Sanojen salat

4. Kielen kannat
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5. Median myrskyt ja
6. Jannityksen jiljet.

Edellisen jaottelun lisdksi Kyndkulkurien tehtdvit on jaoteltu eri osa-alueisiin siten, ettd
jokainen osa-alue kdsittdd vahintddn yhden sivun tehtidvid. Kyndkulkuri 3 ja 4 tehtdvien
osa-alueet ovat: kirjoittaminen (kaikissa muissa luvuissa paitsi luvuissa 8), kielitieto
(KK3: luvuissa 1-6, KK4: luvuissa 1-2 ja 4-5), tiedonhankinta (vain luvuissa 3: Tiedon
tielld) ja lukeminen (KK3: luvuissa 6—7, KK4: luvuissa 2-3 ja 6-7). Luvut 8:
Jannityksen jaljilla siséltdd vain kertausta. Kyndkulkuri 5 ja 6 tehtdvien osa-alueet ovat
samoja (kirjoittaminen luvuissa 1-5, kielitieto KKS5: luvut 1-3 ja 5 sekd KK6: luvut 1—
4, tiedonhankinta luvuissa 1, lukeminen luvuissa 1 ja 5), mutta mukaan on tullut yksi
uusi osa-alue: kirjallisuus (luvuissa 2 ja 4). My0s ndissd kirjoissa viimeinen luku on
pelkkdd kertausta (luvut 6: Jinnityksen jdljet). Tamén lisdksi kertausta on jokaisen
luvun lopussa. Seuraavassa taulukossa on esitetty tdmid tehtdvien eri osa-alueiden

esiintyminen tehtavékirjoissa:

Taulukko 2. Tehtivien eri osa-alueiden esiintyminen Kynikulkuri-tehtivikirjoissa

3-6.

KK3 KK4 KKS5 KK6
Kirjoittaminen luvut 1-7 luvut 1-7 luvut 1-5 luvut 1-5
Kielitieto luvut 1-6 luvut 1-2 ja luvut 1-3ja5 | luvut 14
4-5
Tiedonhankinta | luku 3 luku 3 luku 1 luku 1
Lukeminen luvut 6-7 luvut 2-3 ja luvut 1 ja 5 luvut 1ja 5
67
Kirjallisuus luvut 2 ja 4 luvut 2 ja 4
Kertaus luku 8 luku 8 luvut 1-6 luvut 1-6
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Kuten taulukostakin kdy ilmi, opetettavat asiat etenevét hyvin samanlaisesti luokalta
toiselle. Tédmdn takia Kulkuri-sarja soveltuu myds yhdysluokkaopetukseen.

(SanomaPro2)

Kynékulkuri 3 Harjoituskirjan uusin painos on vuodelta 2018, samoin Kynédkulkuri 4:n.
Kynidkulkuri 5:n viimeisin painos on vuodelta 2019 ja Kynékulkuri 6:n vuodelta 2020.
Kulkuri-oppikirjasarja, kuten myds aiemmin esitteleméni Kirjakuja-sarja ovat siis
tarttuneet haasteeseen uudesta POPSista ja niitd uudistetaan vastaamaan uusia

vaatimuksia.

5.4. Vipunen-oppikirjasarja

Vipunen on Otavan suomen kielen ja kirjallisuuden oppikirjasarja 3.—6. luokan
oppilaille. Oppilaille on oppikirjat (Vipunen 3-6 didinkieli ja kirjallisuus) ja
tehtdvékirjat (Vipusen harjoituksia 3-6), opettajille Vipusen opettajan oppaat ja
Vipusen harjoitusten vastauskirjat. Lisimateriaalina on saatavilla Vipusen tyokalupakki
(joka “ohjaa lukemaan ldksyjd, ulkoilemaan, syomiin vilipalaa ja nukkumaan
tarpeeksi. Tyokalupakista 10ytyy myds ohjeita esitelmén tekemiseen.”) sekd Vipusen
lukupassit 3, 4 ja 5, joihin laitetaan aina leima, kun on lukenut jonkin kirjan ja
kirjoittanut siitd pienen arvion. Vipunen heréttelee oppilaan mielikuvitusta ja siind

luettavaa 16ytyy myos kuvista ja postikorteista. (Otava)

Netistd 10ytyy my0s ensimmadisen luokan oppilaille suunnatut Vipusen kotisivut:

http://www.otavanoppimateriaalit.net/vipunen/. Sivut on tarkoitettu syventdméin

oppilaiden didinkielen osaamista verkkoymparistossa.

Vipunen-kirjasarjan kirjat on jaoteltu vérien ja niitd kuvailevien adjektiivien mukaan
kuuteen eri lukuun (Vipunen 3 ja 4) ja vastakohtaparein seitsemdén eri lukuun (Vipunen
5 ja 6). Vipunen 3 ja Vipusen Harjoituksia 3 sisédltdd luvut: Niitynvihred,
Kaarnanruskea, Jouluomenan punainen, Lumenvalkoinen, Vedensininen ja
Leskenlehden keltainen. Vipunen 4 ja Vipusen Harjoituksia 4 koostuu luvuista:
Viidakonvihred, Sillanruskea, Tunnelmallisen punainen, Tyllinvalkoinen, Salaperdisen
sininen ja Kevednkeltainen. Vipunen 5 ja Vipusen Harjoituksia 5 on jaettu lukuihin:
Kaupunki ja maaseutu, Tytot ja pojat, Yksin ja yhdessd, Menneisyys ja nykyisyys,

Valoisa ja pimed, Totta ja tarua sekd Esilld ja piilossa. Kirjoissa Vipunen 6 ja Vipusen
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harjoituksia 6 on luvut: Mind ja muut, Vapaus ja vastuu, Arvoitus ja ratkaisu, Kuiskaus

ja huuto, Veljet ja sisaret, Vierelld ja verkossa sekd Katse ja kosketus.

Vipusen harjoituksia 3 -kirja sisdltdd muiden tehtdvien ohella paljon késialaharjoituksia.
Niitd on aina jokaisen luvun puolivélin paikkeilla seké jokaisen luvun lopussa. Vipusen
Harjoituksia 4 -kirjassa on my0s kidsialaharjoituksia, mutta niitd on endd vain jokaisen
luvun lopussa — tosin ndmaé osiot ovat pituudeltaan véhintdan kaksinkertaisia verrattuna
3. luokan harjoituskirjan osioihin. 4. luokan kirjassa on jokaisen luvun lopussa Testaa
taitosi -o0sio, jossa voi testata onko oppinut kyseisen luvun aikana opetellut asiat.
Vipusen Harjoituksia 5 ja 6 jatkavat samalla linjalla 4. luokan harjoituskirjan kanssa:

jokaisen luvun lopussa on Kisialaharjoituksia seké Testaa taitosi -osiot.
Vipusesta en 10ytdnyt mitddn uutta tietoa ja vanhojakin painoksia oli huonosti saatavilla,

joten ilmeisesti timén kirjasarjan tekeminen on lopetettu ja uusia painoksia ei ole tullut

tai ole tulossa.
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6. Tehtivikirjojen analysointi — Aineiston kisittely

Téssd luvussa kisittelen analysoimaani tehtdvikirja-aineistoa. Kdisittelen aineistoani
vertailevasti eri kirjasarjojen vililld. Lajittelen tulokset taulukoihin, joista tulee
kdyméédn ilmi kirjasarjojen tehtdvityypit ja opittavat asiat sekd ndiden esiintyminen
kunkin luokka-asteen kirjoissa. Vertailen myos tehtdvikirjojen siséltéd uuden POPSin

vaatimuksiin.

Ongelmallista oli se, ettei vastaavanlaista analysointia ole ennen tehty, joten minun piti
itse luoda kaikki kategoriat. Loin tehtdvityyppikategoriat sekd opittavien asioiden
kategoriat sitd mukaa, kun kyseisid kategorioita esiintyi kirjoissa. Aineiston laajuuden
vuoksi tapahtui myods komméhdyksid, kuten se, ettd joidenkin tehtdvikirjojen
analyyseissé olen siséllyttidnyt jotkin asiat eri kategorioihin kuin toisten tehtidvékirjojen

analyyseissd. Tdma ei kuitenkaan vairistd tuloksia oleellisesti.

6.1. Tehtavityypit

Seuraavaksi esitdn taulukon muodossa analysoimistani kirjoista eli Kirjakuja-sarjan
Kirjakujan tehtdvikirjoista, Kulkuri-sarjan Kynékulkureista ja Vipunen-sarjan Vipusen

Harjoituksista 16ytyneet tehtiavityypit.
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Taulukko 3 Eri tehtavityyppien esiintyminen Kirjakujan, Kulkurin ja Vipusen

tehtivikirjoissa luokilla 3—6.

(Sulkeissa mainittu yksittdisid esimerkkeja kyseisen tehtidvityypin tehtivista.)

KT= Kirjakuja tehtdvékirja, KK= Kyndkulkuri ja VH= Vipusen Harjoituksia

3. luokka 4. luokka 5. luokka 6. luokka

Tehtavityypit
Kirjoittaminen
- jéljentdminen KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
- luova avustettu KT,KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
- luova vapaa KT,KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
Poiminta/Tunnistaminen

KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
(’Mité tdhin sisdltyy?”)
Monivalinta KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
Luokittelu KT, KK, VH | KK, VH KT KT
Aukkotehtavi KT,KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
Lukeminen KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
Jérjestely KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KK, VH
Yhdistely KT,KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH | KT, KK, VH
Piirrd/Virita KT, KK, VH | KT, KK, VH | KK, VH KK, VH
Ajatuskartta KK, VH KK, VH KT, KK
Peli (muistipeli) VH KT, VH KT, VH
Pohdinta KT KT KT, KK, VH | KT, KK, VH
Kasitekartta KT KT
Selosta suullisesti VH
Néyttele KT KT
Diagrammi KT KT
Opettele ulkoa KT KT
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Kuten taulukosta kdy ilmi, 16ytyi néistd 12 analysoimastani tehtidvékirjasta yhteensd 17
eri tehtdvatyyppid, joista Kirjoittaminen-tehtévityypin jaottelin vield kolmeen osaan,
jotta tehtdvien sdhkoistettdvyyden mahdollisuuden arviointi olisi helpompaa.

Tehtdvétyypit oli helppo kategorisoida muutaman tehtivékirjan analysoinnin jélkeen.

Suurin osa tehtdvétyypeistd esiintyi jokaisen kirjasarjan tehtdvikirjoissa ja vield
samoilla luokka-asteilla. Harvinaisempia tehtévityyppejd olivat pelkéstddn Kirjakujan
tehtavikirjoissa esiintyneet: Kasitekartta, Nayttele, Diagrammi ja Opettele ulkoa; seka

Vipusen Harjoituksia 5 -tehtdvékirjassa tehtavatyyppi Selosta suullisesti.

Kirjakujan tehtévikirjojen kolme yleisintd tehtédvityyppid kirjoittain jaoteltuina ovat

(suluissa kyseisten tehtdvien miéra kirjassa):

e Kirjakuja 3

- Poiminta/tunnistaminen (116kpl)

- Kirjoittaminen — jédljentdminen (48kpl)

- Kirjoittaminen — luova avustettu (37kpl)
e Kirjakuja 4

- Poiminta/tunnistaminen (112kpl)

- Kirjoittaminen — luova avustettu (42kpl)

- Kirjoittaminen — jédljentdminen (42kpl)
e Kirjakuja 5

- Poiminta/tunnistaminen (150kpl)

- Kirjoittaminen — luova avustettu (36kpl)

- Lukeminen (19kpl) ja Aukkotehtava (19kpl)
e Kirjakuja 6

- Poiminta/tunnistaminen (132kpl)

- Kirjoittaminen — luova avustettu (20kpl)

- Yhdistely (14kpl) ja Aukkotehtdva (14kpl).

Kuten luettelosta kdy ilmi, niin ylivertaisesti eniten Kirjakujan kirjoissa on
Poiminta/tunnistaminen-tehtévikategorian tehtdvid (510kpl). Toiseksi eniten on
Kirjoittaminen-kategorian luovaa avustettua kirjoittamista (135kpl) ja kolmanneksi
eniten Kirjoittaminen-kategorian jiljentdmistehtdvia (90kpl) sekd Aukkotehtdvé-

tehtdvikategorian tehtivid (33kpl).
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Esimerkkejd Kirjakujan yleisimmisté tehtévityypeisté:

» Poiminta/tunnistaminen (Kirjakuja 6 s. 38)
Etsi tekstistd verbit. Alleviivaa preesensmuodot punaisella, imperfektimuodot

siniselld, perfektimuodot vihredlld ja pluskvamperfektimuodot ruskealla.

Heikki Haahka makasi lattialla ja katseli ympérilleen. ”Milloin olen kastellut
kukat viimeksi?” hén mietti. ”Kukat eivdt pidd minusta”, hin pohti. ”Onneksi
niitd saa kaupasta lisdd.” Yksi kukista kuitenkin kukoisti. Sen Haahka oli ostanut

vasta vahan aikaa sitten.

» Kirjoittaminen — luova avustettu (Kirjakuja 4 s. 105)
Kirjoita rosvojen ja taloudenhoitajan paikkaa hakevan vuoropuhelu. Keksi
vastaukset itse. Kdytd lainausmerkkejé ja johtolauseita.

- Pidatko tiskaamisesta?

- Sinun pitdd siivota taalla!

- Me tarvitsemme paljon ruokaa.

» Kirjoittaminen — jiljentdminen (Kirjakuja 6 s. 65)
Kirjoita virke siten, ettd verbi on konditionaalissa.
a) Teen sen sinun vuoksesi.
b) Jiljelld on endd kaksi solmua.
¢) Mind en anna periksi.
d) He ymmartévit toisiaan.

e) Sind uskot hanti.
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» Aukkotehtivia (Kirjakuja 4 s. 53)

Kirjoita sana hevonen lauseisiin oikeassa muodossa.

Kuvan  vetdd kérryjd perdssddn. Entisaikaan  tekivét kaikki raskaat
tyot. Nykyisin _ pidetddn ldhinnd ratsastuksen ja raviurheilun takia. Kesdlla
ndkee  syOvén ruohoa laitumella. Makupalojen antaminen __ on usein

kielletty. Pidatko sind ? Useat ihmiset ovat ihastuneita

Kulkuri-kirjasarjan ~ Kyndkulkuri-tehtévikirjojen kolme yleisintd tehtidvatyyppid

kirjoittain jaoteltuina esimerkkeineen ovat (suluissa kyseisten tehtidvien miéré kirjassa):

o Kynékulkuri 3
- Kirjoittaminen — luova avustettu (45kpl)
» Esimerkkis. 17
Kirjoita ilmoitus kadonneesta esineesté.
e Kerro, mika esine on kadonnut.
e Kuvaile esinetta.
o Kerro, minne tiedot ilmoitetaan.

e Keksi, kuka ilmoituksen kirjoitti.

- Poiminta/tunnistaminen (44kpl)
» Esimerkki s. 64
Tutki runoja. Ympyroi runoista
a. verbit siniselld
b. substantiivit punaisella

c. adjektiivit vihredlla.

Kyna Tietokone

terdvé, vaaleansininen harmaa, huriseva
kirjoittaa, piirtdd, varittaa. auttaa, tallentaa, vithdyttaa.
Kyna Tietokone

Kirja

kova, neliskulmainen
avautuu, sulkeutuu, lumoaa.
Kirja
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- Aukkotehtiva (23kpl)
> Esimerkki s. 29

Keksi puuttuva yhdyssanan osa. Sanan pitdd sopia molempiin sanoihin.

Kirjoita yhdyssanat.
a. lieri*****teline d. takka****tikku
lierihattu
hattuteline
b. kesd****matka e. kulta****kukkaro
c. aarre®™*****kirja f. jalka*****meri

e Kynikulkuri 4
- Poiminta/tunnistaminen (54kpl)
» Esimerkki s. 62
Ympyroi jokaiselta riviltd partikkeli.

1. moi ystdva iloinen

2. on sata etta

3. kolme koska sairas

4. kirkas  vaikka meidén

5. alhaalla kulkevat metsassi
6. me on ja

7. jokainen leimat huomenna
8. wviisi paljon rynnata

9. nopeasti jaksathan  voittajaksi

[S—
=]

. kun hin ovi
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- Lukeminen (42kpl)
» Esimerkki s. 58

Lue uutinen.
TUOMAS LAAKSORANTA JALLEEN MESTARIKSI
Tuomas  Laaksoranta  voitti ~ Myllylammen  koulujenvilisissa
yleisurheilukisoissa odotetusti 60 metrin juoksun aikaan 9.68 viime
perjantaina. Hén paransi aikaisempaa enndtystddn 1,05 sekuntia.
Juoksijoita kisassa oli kolmetoista. Juoksuolosuhteet olivat ihanteelliset.
Lampotila oli  +20C ja kentdlld puhalsi leuto mydtétuuli.
Yleisurheilukilpailua seurasi yli 500 katsojaa.

Sanni Sihvonen

- Kirjoittaminen — luova avustettu (38kpl)
» Esimerkkis. 15
Tutki kuvaa. Kirjoita sivulauseet loppuun.
a. Lapset ovat museossa, koska
b. Armas nukkuu, vaikka
Pojat tutkivat merikarttaa, koska
d. Hortensia-tdti siivoaa, ettd

e. Lapset iloitsevat, kun

e Kynékulkuri 5
- Poiminta/tunnistaminen (105kpl)
» Esimerkki s. 53
Alleviivaa virkkeistd subjektit.
Merkitse virkkeen loppuun oikea numero.
1. Subjekteja on yksi.
2. Subjekteja on useita.

3. Subjektia ei ole.

a. Markus kirjoittaa sdhkopostia.
b. Hén tiedustelee erdstd asiaa.
c. Voivatko kissat, koirat ja linnut osallistua?
d. Vastaus tuli nopeasti.
Kaikki saavat osallistua kilpailuun.
f. Kilpailupédivina ulkona sataa.
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g. Paavo ja Markus aloittavat harjoittelemisen.

h. Paavo on innoissaan.

- Kirjoittaminen — luova avustettu (46kpl)
» Esimerkki s. 14
Lue kysymykset. Milld hakusanalla etsisit tietoa internetista?
Kirjoita tarkat hakusanat.
Esimerkki: Kuinka monta kansallispuistoa Suomessa on?
Hakusanat: Suomi, kansallispuistot
a. Mitd luonnonsuojelu tarkoittaa?
Hakusanat:
b. Mité uhanalaisia lintuja Suomessa elda?
Hakusanat:
c. Suojellaanko Itdmerta?
Hakusanat:
d. Minki niminen kansallispuisto sijaitsee Kuusamossa?

Hakusanat:

- Lukeminen (39kpl)
» Esimerkki s. 26
Lue teksti.
On iltapdivd kaupungissa. Korviin kantautuu kavioiden kopsetta ja
hevoskérryjen natinaa niiden poukkoillessa mukulakivikadulla. Ilmassa
tuoksuu tuore leipd ja kala. Ryhmé poikia on kokoontunut torin laidalle.
He vierittavit maassa pienid lasikuulia. Pojilla on jalassaan kuluneet

polvihousut. Jokaisella on mukanaan my®os itse tehty ritsa.

e Kynikulkuri 6
- Poiminta/tunnistaminen (102kpl)
» Esimerkki s. 7

Ympyroi oikein kirjoitettu vaihtoehto.

a. peli-ilta peli ilta peliilta

b. DVDelokuva DVD-elokuva DVD elokuva
c. kuusi vuotias kuusi-vuotias kuusivuotias
d. kerros-sinky kerrossinky kerros sdnky
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e. 30-vuotinen 30vuotinen 30 vuotinen

f. pitsailta pitsa-ilta pitsailta

g. Espanja-viikko Espanja viikko Espanjaviikko
h. lyhyt hihainen lyhyt-hihainen lyhythinainen

- Kirjoittaminen — luova avustettu (42kpl)
» Esimerkki s. 24
Keksi ja kirjoita paédlauseiden tdydennykseksi kaksi erilaista sivulausetta.
a. Olen kotona,
> koska ulkona sataa.
> mikd ihmetyttdd ditid.
b. Ystdvéni odottavat minua,
9
9
¢. Menemme elokuviin,
9
9
d. Siskoni sai uuden pyorin,
9
9

- Kirjoittaminen — luova vapaa (42kpl)
» Esimerkki s. 75
Kirjoita ajatuskartan avulla péddhenkildstdsi. Kirjoita vdhintddn kuusi

virketta.

Kynékulkuri-tehtavékirjoissa, kuten Kirjakujankin tehtdvidkirjoissa, on eniten
Poiminta/tunnistaminen-kategorian tehtdvid (305kpl), toiseksi eniten Kirjoittaminen-
kategorian luovaa avustettua kirjoittamista (171kpl) ja kolmanneksi eniten —

Kirjakujasta selvisti poiketen Lukeminen-kategorian tehtévid (81kpl).

Vipunen-kirjasarjan ~ Vipusen Harjoituksia  -tehtdvikirjojen kolme  yleisintd
tehtavityyppikategoriaa kirjoittain jaoteltuina esimerkkeineen ovat (sulkeissa kyseisten

tehtdvien mééré kirjoissa):
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e Vipusen Harjoituksia 3
- Kirjoittaminen — luova avustettu (66kpl)
» Esimerkki s. 48

Jatka lauseita sivulauseilla.

a) Leipuri tekee ison taikinan,

b) Koira huomaa makkaran,

c) Hieno rouva haukkaa donitsistaan,
d) Aion odottaa tdssd,

e) Haluan olla varma,

- Kirjoittaminen — luova vapaa (54kpl)
» Esimerkki s. 43

Kirjoita vihkoosi, millainen on Kénkisen perheen jénnittdvin lomapéiva.

- Poiminta/tunnistaminen (39kpl)
» Esimerkki s. 80
Alleviivaa kertomuksesta verbit. (3)
Hajamielinen tiedemies Juurakko painaa koeasemalla védrdd nappulaa
ratkaisevalla hetkelld. Robotti singahtaa silld sekunnilla ulos koeaseman
varauloskdynnin luukusta. Nyt se kiitdd valonnopeudella kohti

tuntematonta.

e Vipusen Harjoituksia 4
- Poiminta/tunnistaminen (138kpl)
» Esimerkki s. 12
Ympyro1 vitsisti
a. diftongit siniselld (12)
b. pitkét vokaalit punaisella (4)

c. geminaatat harmaalla (7).

Poika oli ensimmdistd kertaa uimakilpailuja katsomassa. Vuorossa oli
vapaauinti. "Miksi nuo uivat?” ”Se, joka ui nopeimmin, saa palkinnon.”

”No, mutta miksi nuo muut sitten uivat?”
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- Kirjoittaminen — luova avustettu (70kpl)
» Esimerkkis. 19
Keksi henkildiden vuorosanat seuraaviin johtolauseisiin.

2

Felix kummastelee:”

2

”, vastaa diti rauhallisesti.
2

Isoisé toteaa:”

” I”” huutaa tytto.

- Kirjoittaminen — luova vapaa (68kpl)
» Esimerkkis. 19
Valitse tehtavéin 12 henkildista kaksi.
o Kuvittele, ettd he tapaavat yllattavéssa paikassa.

e Kirjoita tapaamiseen liittyvd vuorokeskustelu.

e Vipusen Harjoituksia 5
- Poiminta/tunnistaminen (86kpl)
» Esimerkki s. 31
a. Lue puhekuplat.
b. Alleviivaa verbit, jotka ovat perfektissa.
c. Ympyroi verbit, jotka ovat pluskvamperfektissa.

e Tind talvena olemme harjoitelleet paljon yhdessa.

e QOlen harrastanut parkouria jo monta vuotta.

e Ostin kunnon kengit, kun olin harrastanut parkouria vuoden
verran.

e Kerran olimme saapuneet ldheiseen puistoon, kun ystdvéni
loukkasi olkapddnsd. Ongelma oli, ettd hin ei ollut tarpeeksi
varovainen. Han oli hypénnyt puiston penkin yli, mutta takana
oleva ruoho oli mérka ja han liukastui. Onneksi apu tuli nopeasti

paikalle.
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- Kirjoittaminen — luova avustettu (61kpl)
» Esimerkki s. 87
Kirjoita vuorokeskustelu vuorosanaviivoin. Keksi johtolauseet.
Moi, missés oot?
Me lennettiin just tinne Firenzeen.
Al, s et sitten padse Ullalle.
En niin, mut soitellaan viikon paasta.

Okei, péarjaile. Heippa.

- Kirjoittaminen — luova vapaa (60kpl)
» Esimerkki s. 87

Kirjoita tekstaten postikortti ystavéllesi unelmien matkaltasi.

e Vipusen Harjoituksia 6
- Poiminta/tunnistaminen (102kpl)
» Esimerkki s. 64
Alleviivaa sivulauseet.
Mietin, miksi kddrmeistd on niin paljon tarinoita. Kd4rmeet ovat suosittu
tarinoiden aihe, koska ne pelottavat ithmisid. Kauan sitten kddarmeiden
uskottiin olevan vedenhenkid, joilla oli yliluonnollisia kykyjd. Vanhat
tarinat kertovat, ettd jittildiskddrmeet suojelivat maapalloa. Pelottava
Hydra piti ihmisid kauhun vallassa, kunnes rohkea Herakles surmasi

ldhes kuolemattomana pidetyn kddrmeen.

- Kirjoittaminen — luova vapaa (65kpl)
» Esimerkki s. 83
Kirjoita oma kuvaruno.
e Keksi helppo aihe, esimerkiksi auto, jddteld tai paistinpannu.
Kirjoita se otsikoksi.

e Kirjoita aiheestasi sanoja.

e Kirjoita runo aiheesi muotoiseksi.
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- Lukeminen (40kpl)
» Esimerkki s. 41
Lue teksti.
Erds maailmanperintokohde on aina vain ihmisid kiehtova Kiinan muuri.
Se on 6352 kilometrid pitkd, paljon pakkotydvoimaa vaatinut muinainen
rakennelma Pohjois-Kiinassa. Muurin rakentaminen aloitettiin jo 400-
luvulla ennen ajanlaskumme alkua, ja tyot loppuivat vasta 1600-luvulla.
Osa muuria tehtiin silloin suojelemaan Silkkitietd. Nykydidn Kiinan
muurille matkustetaan usein kaukaakin thmettelemadn sitd, miten upeasti

se on rakennettu.

Kuten kahdessa edeltidvissdkin kirjasarjassa, niin my0s Vipusissa yleisin
tehtdvityyppikategoria on Poiminta/tunnistaminen (365kpl). Toiseksi yleisin on
Kirjoittaminen-kategorian luova vapaa kirjoittaminen (247kpl) ja kolmanneksi yleisin

Kirjoittaminen-kategorian luova avustettu kirjoittaminen (197kpl).

Kaikkien kirjasarjojen tehtdvékirjoissa on siis selkedsti samantyylisid tehtdvid
yleisimpien tehtdvityyppikategorioiden perusteella. Poiminta/tunnistaminen-kategorian

tehtévid on ylivoimaisesti eniten ja sen jdlkeen erilaisia kirjoittamistehtévia.

6.2. Opittavat asiat

Seuraavaksi esittelen taulukon muodossa analysoimieni tehtdvikirjojen (Kirjakujan
tehtévikirjat, Kynédkulkurit ja Vipusen Harjoitukset) tehtévissd harjoiteltavat opittavat

asiat.

Taulukko 4 Opittavat asiat tehtivien perusteella Kirjakujan, Kulkurin ja Vipusen

tehtivikirjoissa luokilla 3—6.

(Kategorioissa tdhti-ylaviitteilldi merkityt opittavat asiat olen avannut tarkemmin
taulukon jélkeen. Ndissd tarkennuksissa on esimerkkejd siitd, mitd kyseisiin opittaviin
asioihin olen muun muassa sisdllyttinyt. Osa tarkennuksista on valmiina taulukossa

sulkeissa — ja ndissd ei mydskédén ole ylaviitteitd.)

KT= Kirjakuja tehtavikirja, KK= Kynékulkuri ja VH= Vipusen Harjoituksia
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3. luokka 4. luokka 5. luokka 6. luokka

Opittavat asiat
Luetun / kuvan ymmartdminen,

KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, KK, VH
tekstin jasentely
Sanan taivutus * KK, VH KT,KK, VH [KT,KK, VH [KT, KK, VH
Kaésiala KT,KK, VH |KT, VH VH VH
Ajatuskartta/késitekartta/mandala/

KK, VH KT, KK, VH |KT, KK, VH
juonikaavio
Yhdyssanat KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, KK, VH
Ang-dsnne KT,KK, VH |KT, KK, VH KT
Tekstilajit * KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, KK, VH
Oikeinkirjoitus/valimerkit

KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, KK, VH
("Korjaa teksti.”)
Sanat * KT, KK KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, KK
Aakkoset

KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, VH VH
(my®ds vierasperdiset kirjaimet)
Diftongi KT,KK, VH |VH
Eris-/yleisnimet KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KK
Lyhyt / pitké vokaali KK, VH VH
Yksois-/kaksoiskonsonantti KT,KK, VH |KT, VH
Lause/virke * KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT, KK, VH
Synonyymit/vastakohdat KT,KK, VH |KT,KK, VH |KK, VH KK, VH
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Sanaluokat * KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK, VH
Ei didinkieleen liittyva
. . . KT,KK, VH |KT,KK, VH |VH VH
(opetellaan jonkin toisen oppiaineen
asioita)
Kappaleet
KT,KK, VH |KK KK
(kappalejako)
Internet
KT,KK, VH |KT,KK, VH |KT,KK
(esim. tiedonhaku)
Aikamuodot
KT,KK, VH |KK, VH KT, KK, VH
(kieltomuodot)
Itsearviointi KT, VH VH KT, KK, VH |KT, KK, VH
Puhe-/kirja-/yleiskieli
VH KT,KK, VH |VH
(murre, slangi)
Kielet / suomen kieli * KT KT,KK, VH |KT,KK, VH
Juoni VH KT
Homonyymit KT, VH KT
Media * KT KT, KK, VH
Aikajana / diagrammi VH VH
Vertaus / elollistaminen / kielikuvat / KT
onomatopoeettiset ilmaukset
Teema/aihe KT
Kertaus KT
Kirja
. KT KK
(tiedonhaku)
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Sanan taivutus -kategoriaan olen sisdllyttinyt seuraavia asioita, joita tehtdvissd on
harjoiteltu: riimit ja riimiparit, sanojen perusmuodot, mydnteinen/kielteinen,
yksikko/monikko, adjektiivien vertailumuodot, pronominien taivutus, nominien
sijataivutus ja substantiivien omistusmuodot. Lisédksi tdssd kategoriassa on verbeistéi

verbimuodot, persoonataivutus, tapaluokat, aikamuodot ja aktiivi/passiivi.

Tekstilajit-kategoria on todella laaja  opetettavien/harjoiteltavien  asioiden
ndkokulmasta. Seuraavaksi luettelen tdhdn kategoriaan kuuluvat asiat ja sulkeissa
mainitsen esimerkkejd ndistd: Kirjallisuuden lajit; satu (sadun rakenne, satuolennot),
runo (sde, sdkeistd, loppusoinnullinen/vapaamittainen), niytelmd (ndytelmén
kisikirjoitus, farssi, komedia, tragedia), (sanoma)lehtiteksti (henkilojuttu, paékirjoitus,
mielipide, palstajuttu, uutinen, mainos, henkildjuttu, sarjakuva, haastattelu), (seikkailu-,
salapoliisi-, rakkaus-, kehitys-) romaani, kertomus, tietoteksti, siséillysluettelo, lista,
kuvaus, luettelo, (posti-, onnittelu-, paketti-) kortti, Kirje, sarjakuva, (teksti-,
pulloposti-, sidhkoposti-) viesti, paivékirja, suomennos, Kkirjaesittely, kalenteri,
tutkimussuunnitelma, raportti, esittelyteksti, novelli, eepos, tiivistelmi, resepti,
peliohje, tuoteseloste, vuoropuhelu (vuorosanat), eliminkerta, (katoamis-) ilmoitus,
ystivikirja, hakemisto, (kirja-) arvostelu, kehulaulu, ”elokuvavinkkaus”, arvoitus,
uni, sananlasku, selostus, (urheilu-) vertailu, keskustelu (puhekuplat), loru, esitelma,
ja opas. Tidssd kategoriassa on my0s tehtdvid, joissa on Kkisitelty kauno- ja
tietokirjallisuuden sekd fiktiotekstien (fantasia, scifi) ja faktatekstien (tosieldima)
eroja sekd tekstin eri kertojia. Tdhdn kategoriaan olen siséllyttdnyt myos joitain

”Kkorjaa teksti”-tehtdavityyppikategorian tehtdvia.

Sanat-kategoriaan olen siséllyttdnyt tehtdvid, joissa harjoitellaan muun muassa
riimipareja, Kysymyssanoja ja kirjaston hakusanoja seki niin sanottuja uusia sanoja
sisdltden lainatut, yhdistetyt ja johdetut sanat. Sanoja harjoitellaan myds pienemmissa

osissa eli niistd on harjoiteltu déinteitd, kirjaimia, tavuja seka lyhenteita.

Lause/virke-kategoriaan kuuluu tehtivit lausetyypeistd, lauseenjéisenistid ja jotkin
”tutki kuvaa” -tehtdvityyppikategorian tehtdvit. Myos erilaisia lauseita harjoitellaan
ndissd tdimdn kategorian tehtdvissd, kuten yhdyslauseita ja yksittiisi lauseita, pai- ja

sivulauseita, epiisuoria kysymyslauseita, konjunktiolauseita ja relatiivilauseita.
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Sanaluokat-kategoriassa on tehtdvid, joissa harjoitellaan esimerkiksi verbien
taivutusta (aktiivi/passiivi), keskustelusanoja, taipumattomia sanoja (adverbit,

konjunktiot), liitepartikkeleita sekéd nominien yksikkoi ja monikkoa.

Kielet / suomen kieli -kategoriaan olen siséllyttdnyt tehtdvét, joissa kdsitellddn suomen
kielen piirteiti, suomalaista kirjallisuutta (Kalevala/Lonnrot, Seitsemén veljestd /

Aleksis Kivi) sekd viron kielen sanoja.

Media-kategoriaan sisiltyvét tehtdvit, jotka liittyvét elokuviin, kiinnykkién ja lehtiin
(sanomalehti, aikakauslehti, verkkojulkaisu; reportaasi, henkilohaastattelu, paikirjoitus,

palvelupalsta, mainos, artikkeli).

Opittavien asioiden kategorioita kertyi 12 tehtdvékirjasta yhteensd 33. Téstd voi jo
paitelld, ettd kategorisoiminen ei ollut kovinkaan helppoa: koko ajan piti pitdd mielessa
jo luodut kategoriat ja samalla yritti pitdd kategorioiden miérdn jarkevyyden rajoissa.
Toisin kuin tehtdvityypit, opittavat asiat oli paljon vaikeampaa kategorisoida ja
kategoriat vain lisddntyivit koko ajan. Pyrin analysointiprosessissa tekeméién
mahdollisimman selkeitd ja kattavia kategorioita, joihin olisi helppo sisdllyttda erilaisia
tehtdvid. Tutkimukseni aiheen eli sdhkodistimisen mahdollisuuden arvioimisen kannalta

kategoriat ovatkin tarpeeksi selkeit.

Kuten taulukosta 4 ndkyy, niin jotkut opetettavat asiat on kategorisoitu kahteen eri
kohtaan. Esimerkiksi Sanat ja Sanan taivutus -kategoriat siséltdvét paljon téllaisia seka
Tekstilajit- ja Media -kategoriat. Tutkimustuloksen luotettavuuden takia piddn ne nyt
erilldsn, enkd yhdistd, silld analyysid tehdessédni minulla on kuitenkin ollut jokin syy
sijoittaa ne eri kategoriothin. Téllainen syy on yleensd ollut tehtiavin selked
omaleimaisuus ja ominaispiirteet, minkd vuoksi tehtdvd ei ole soveltunut toiseen (jo

valmiiseen) kategoriaan sijoitettavaksi.

Taulukosta 4 huomaa, ettd eri kirjasarjoissa on harjoiteltu samoja asioita ja samoilla

luokilla. Huomionarvoisena uuden opetussuunnitelman ndkokulmasta pidan esimerkiksi

sitd, ettd késialaa harjoiteltiin pddasiassa vain Vipusen Harjoituksissa. Nimenomaan

késialan merkitys vdheni suuresti uudessa POPSissa, kuten luvusta 4. Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet kiy ilmi. Toisena asiana nostaisin esille Ei didinkieleen

liittyvd -opittavan asian kategorian. Oppiainerajat ylittdvid tehtdvid on siis ollut jo
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ndissd tehtdvikirjoissa. Uudessa POPSissahan korostetaan tétd oppiainerajojen

rikkomista.

Kirjakujan tehtivékirjojen kolme yleisintd opittavaa asiaa tehtdvissd Kkirjoittain

jaoteltuina ovat (sulkeissa kyseisten tehtdvien méérd):

e Kirjakuja 3
- Luetun- / kuvan ymmaértdminen (68kpl)
- Tekstilajit (35kpl)
- Aakkoset (29kpl)
e Kirjakuja 4
- Luetun- / kuvan ymmartdminen (65kpl)
- Tekstilajit (58kpl)
- Kaisiala (40kpl)
e Kirjakuja 5
- Sanaluokat (43kpl)
- Tekstilajit (41kpl)
- Yleis-/puhekieli (37kpl)
e Kirjakuja 6
- Tekstilajit (41kpl)
- Sanan taivutus (35kpl)
- Lause/virke (30kpl)

Kirjakujan tehtdvikirjoissa eniten opetellaan Tekstilajeja (175kpl) ja toiseksi eniten
Luetun- / kuvan ymmartamisti (133kpl). Kolmannelle sijalle ei ole selkedé kategoriaa,

silld eri luokka-asteilla opetellaan selkedsti eri asioita.

Esimerkkejd Kirjakujan tehtdvistéd opittavan asian ndkokulmasta:

» Tekstilajit (Kirjakuja 6 s. 23)
Tutki alla olevia kirjoja. Péittele kansien perusteella, ovatko ne
seikkailuromaaneja, salapoliisiromaaneja, rakkausromaaneja vai
kehitysromaaneja.
(Alla on valokuvat 10 eri kirjasta, esimerkkind Anni Swanin Ollin oppivuodet ja

Jules Vernen Maailman ympéri 80 paivéssi.)

57



» Luetun- / kuvan ymmaértiminen (Kirjakuja 4 s. 43)

KETUN VAATEPULMIA

Kettu haaveili heilistd,

katseli itsedén peilista:

Kun menen tytt6d kosimaan,

mité pailleni puenkaan?

Liivit noin ja takki niin,

housut oikein, nurinpdin...

Rusetti vai kravatti. ..

Kumpi lienee parempi?

Ainakaan ei asu, jossa

hinti keikkuu kainalossa...

Siita tulee rukkaset!

Pois saat heittdd kukkaset.

Leena Ravantti, Ketunhdnti kainalossa

1. Miksi kettu pukeutuu huolellisesti?

2. Miltd runon kettu ndyttad? Piirré.

Kulkuri-kirjasarjan Kynékulkuri-tehtdvékirjojen kolme yleisintd opittavaa asiaa

tehtévissé kirjoittain jaoteltuina ovat (sulkeissa kyseisten tehtdvien maird):

e Kynékulkuri 3
- Luetun- / kuvan ymmartdminen, tekstin jasentely (34kpl)
- Sanaluokat (23kpl)
- Tekstilajit (22kpl)
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e Kynékulkuri 4

- Luetun- / kuvan ymmaértdminen (48kpl)

- Tekstilajit (36kpl)

- Sanaluokat (34kpl)
e Kynédkulkuri 5

- Lause/virke (45kpl)

- Tekstilajit (42kpl)

- Sanaluokat (40kpl)
e Kynikulkuri 6

- Tekstilajit (68kpl)

- Lause/virke (48kpl)

- Luetun- / kuvan ymmartdminen (36kpl)

Kynékulkureissa yleisin opeteltava asia tehtivissd on Tekstilajit (168kpl), toiseksi
eniten Luetun- / kuvan ymmaértiminen, tekstin jdsentely -kategoria (118kpl).
Kolmanneksi eniten yleisin on Sanaluokat (97kpl). Heti perdssd tulee Lause/virke-

kategoria, mistd tehtivid 10ytyi 1dhes yhté paljon (93kpl).

Esimerkkejd  Kynédkulkureiden tehtévistd yleisimpien opeteltavien asioiden

nakokulmasta:

» Tekstilajit (Kyndkulkuri 6 s. 3)
Kirjoita uutinen.
o Kirjoita tdrkeimmét asiat uutisen otsikkoon ja ensimmadiseen
kappaleeseen.
o Kerro tirkeimpien asioiden jilkeen yksityiskohtia.
o Muista kirjoittaa kirjakielta.
o Uutisessa voi olla my0s paikallaolijoiden kommentteja.

o Piirréd kuva ja kirjoita kuvateksti.

Julkaise. Anna uutinen muiden luettavaksi.

» Luetun- / kuvan ymmaértiminen, tekstin jasentely (Kynikulkuri 4 s. 69)
Lue (viereisen sivun) uutinen Joutsen jdniksend bussin katolla Helsingissd.
Kirjoita vastaukset.

a. Mité tapahtui?
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b. Missé ja milloin uutisen asiat tapahtuivat

c. Miten joutsen pddsi pois bussin katolta?

(Tassd hyva esimerkki tulkinnanvaraisista kategorioinneista. Tdmén tehtdvan

olisi hyvin voinut kategorisoida myos Tekstilajit-kategoriaan.)

Sanaluokat (Kynakulkuri 3 s. 63)
Tutki alleviivattua sanaa. Ympyroi, minkd sanaluokan sana se on.
a) Tytto tuli kotiin.
verbi adjektiivi  substantiivi
b) Takassa roihuaa tuli.
verbi adjektiivi  substantiivi

c) Lainaatko veista?

verbi adjektiivi  substantiivi
d) Veistd puuta varovasti!

verbi adjektiivi  substantiivi
e) Silitd koiran paita!

verbi adjektiivi  substantiivi
f) Pé&édta jo, mitd teet!

verbi adjektiivi  substantiivi
g) Koira on pieni.

verbi adjektiivi  substantiivi
h) Pieni makkaraa!

verbi adjektiivi  substantiivi

Lause/virke (Kynékulkuri 5 s. 60)

Miké lauseenjésen alleviivattu sana on? Kirjoita.

a. Monet jalkapalloilijat ovat taitavia kikkailijoita.

b. Pientd tekniikkapalloa pomputellaan eri ruumiinosilla.

c. Pomputteluennityksen on tehnyt Nikolai Kutsenko.

o2

Pelitilanteissa palloa ei yleensd pomputella.

e. Pomputtelu ei ole helppoa, vaan sitd tidytyy harjoitella.
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Vipunen-kirjasarjan Vipusen Harjoituksia -tehtidvékirjojen kolme yleisintd opittavaa

asiaa tehtévissa kirjoittain jaoteltuina ovat (sulkeissa kyseisten tehtdvien maard):

e Vipusen Harjoituksia 3
- Tekstilajit (46kpl)
- Sanaluokat (39kpl)
- Kaisiala (32kpl)
e Vipusen Harjoituksia 4
- Luetun- / kuvan ymmartaminen, tekstin jasentely (105kpl)
- Tekstilajit (66kpl)
- Sanaluokat (63kpl)
e Vipusen Harjoituksia 5
- Tekstilajit (87kpl)
- Sanaluokat (43kpl)
- Lause/virke (41kpl)
e Vipusen Harjoituksia 6
- Tekstilajit (82kpl)
- Lause/virke (46kpl)

- Luetun- / kuvan ymmartdminen (43kpl)

Vipusen tehtdvikirjoissa yleisin opeteltavan asian kategoria on Tekstilajit (281kpl) ja
toiseksi yleisin on Luetun- / kuvan ymmartdminen, tekstin jasentely -kategoria (148kpl).
Sanaluokat-kategoria (145kpl) on kolmantena ja Lause/virke-kategoria neljéntend

(87kpl).

Esimerkkejd Vipusen Harjoituksia -kirjojen tehtivistd opeteltavan asian kategorioittain:

» Tekstilajit (Vipusen Harjoituksia 3 s. 35)
Kirjoita runo. Kdyti valmiita riimejd apunasi. Lukekaa runoja déneen.
hiiri—viiri
kettu—lettu
kuha—nuha
lammas—hammas
loikki—poikki

puri—suri—kuri
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» Luetun- / kuvan ymmaértiminen, tekstin jisentely (Vipusen Harjoituksia 4 s.
90)
Lue runo.
Vegaanisaurus
Tyrannosaurusperheessd koettiin outo tapaus:

- Jo riittdd toisten syominen, elikoon eldma, vapaus!

Perheen nuori aktivisti, 16kdpoksy pipopad,

vanhemmilleen uhoaa:
- C’mon, etteks te nyt naa!

Me kyll ollaan dinosauriit, on kynnet, hampaat suuret.
Mutt lihan sijaan valitkaamme nauriit, punajuuret!

Vesa Lohonen

a. Alleviivaa runosta verbit.
b. Ympyrdi runosta sanat, jotka on kirjoitettu puhekielella.

c. Miti nuori tyrannosaurus vaatii?

» Lause/virke (Vipusen Harjoituksia 6 s. 106)
a. Alleviivaa predikaatit.

b. Alleviivaa punaisella predikaatit, jotka muodostuvat verbiketjusta.

Hexburg on rydmivi 6tokka, joka pystyy reagoimaan déniin.
Kun késid lydddin yhteen, Hexburg osaa vaihtaa suuntaa.
Hexburg jai paikoilleen, kun se 10ytda pimean paikan.

Kun 6tokké péadsee taas valoon, se haluaa jatkaa matkaa.

Hexburgia ei tarvitse peléta!
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» Sanaluokat (Vipusen Harjoituksia 5 s. 50)

Rastita oikein.

Verbi

Substantiivi

Adjektiivi

Pronomini

Numeraali

Taipumaton

sana

Minulla

on

yksi

hyvé

ystava,

Max.

Hin

harrasti

cnnen

seiviashyppya

b

mutta

nykyédédn

me

juoksemme.

Kaikissa kirjasarjoissa selvésti yleisin opeteltavan asian kategoria oli Tekstilajit ja

tdmén jdlkeen Luetun- / kuvan ymmaértdminen, tekstin jasentely -kategoria. Seuraavaksi

eniten opeteltiin sanaluokkia sekéd lauseita ja virkkeita.

6.3. Opetussuunnitelman perusteet,

POPS2014 vs. oppikirjat

Analysoimani oppikirjasarjat on tehty kattamaan POPS2004:n asettamat tavoitteet

suomen kielen ja kirjallisuuden -oppiméérélle. ViLLE-tehtdvid ja uusia oppikirjoja seka

tehtdvimateriaaleja laadittaessa on otettava huomioon uuden POPS2014:n vaatimukset.

Kuten luvusta 6.2. Opittavat asiat ja taulukosta 4 kidy ilmi, opetettavat asiat kullakin

kirjasarjalla ovat melko samoja samoilla luokka-asteilla. Uudessa POPSissa painotetaan
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vuosiluokkien 3—6 tavoitendkokulmissa monilukutaitoa; tekstin ja luetun ymmartamista,
erilaisiin teksteihin tutustumista (POPS2014: 166.). Analyysieni pohjalta tutkimissani
kirjasarjoissa on ainakin paneuduttu paljon tdhdn, silld opetettavien asioiden
kategorioista Tekstilajit oli aineistossani tosi laaja ja erilaiset tekstityypit olivat paljon
edustettuina. Tekstilajit-kategoria kehittdd myos oppilasta POPSissa mainittuihin kielen
piirteiden ja kirjallisuuden keinojen tarkasteluun. Myods Kielet / suomen kieli -
kategoriasta huomaa, ettd teksteissd on siirrytty jo romaaneihin ja niihin liittyviin

tehtaviin (erityisesti vuosiluokilla 5 ja 6).

Luetun- / kuvan  ymmairtiminen, tekstin  jdsentely  -kategorian  seki
Ajatuskartta/kdsitekartta/mandala/juonikaavio -kategorian sisdltimédt monet tehtdvit
kaikissa oppikirjasarjoissa viittaa myos sithen, ettd tekstin tutkiminen on oppitunneilla
isossa roolissa. POPSissa perddnkuulutettiin myds sujuvaa kirjoitustaitoa, ja tdtdhdn

tehtévikirjoissa oli treenattu oikeinkirjoitus-tehtavilla.
Tehtdvityyppien Peli-kategoria sekd Opittavien asioiden Internet ja Media -

kategorioiden esiintyminen viittaa puolestaan siihen, ettd kohti sdhkdistetympad aikaa

ollaan menossa oppimisessa.
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7. Suomen Kielen ja Kirjallisuuden tehtivien

siahkoistettavyys

Téassd luvussa kerron (suomen kielen ja kirjallisuuden) tehtdvien sahkoistettavyydesti
ylipadtddn sekd pohdin erityisesti tutkimieni oppikirjasarjojen tehtévityyppien
sdahkoistettdvyysmahdollisuuksia. Analysoin lopuksi sahkoisten  tehtivien

ongelmakohtia.

Opetusministerid asetti tammikuussa 1993 tyoryhmén, jonka tehtdvdnd oli pohtia
kieliopin asemaa ja muotoa didinkielen opetuksessa. Tédstd muodostui painettu teos
”Kieli ja sen kieliopit, Opetuksen suuntaviivoja”. Jo tdsséd teoksessa on kdynyt ilmi se,
ettd tydryhma on ollut huolissaan siité, ettd didinkielen viikkotuntimairét ovat kouluissa
heikossa asemassa. Muissa maissa didinkielen tunteja on enemmaén, erityisesti lukiossa.
(s. 259) Tahdn epdkohtaan uskon sdhkodisen opetuksen lisddmisen suomen kielen
opetuksessa tekevdn hyvidd, silld kuten jo aiemmin tutkimuksessani mainitsin,
sdahkoisten tehtdvien teko on nopeampaa ja samassa ajassa chtii tdten harjoitella

enemman.

Jo POPS2004:ssa Opetuksen toteuttaminen -luvun alaluvussa Tyo6tavat (POPS2004: 19)
todetaan, ettd opetuksessa kdytettdvien tyOtapojen tulee edistdd tieto- ja
viestintitekniikan taitojen edistymistd. Uudessa POPSissa asia on entisti enemméin
esilld. Sdhkoisid oppimisympéristdjd kdyttdmélld saataisiin siis edistettyd nditékin

taitoja.

Monet oppikirjasarjat ovat jo luoneet sdhkoisid suomen kielen ja kirjallisuuden tehtivii,
mutta ndma eivét ole kaupallisuutensa takia kaikkien saatavilla. Selvisti on siis tarvetta
myo0s ei-kaupalliselle sdhkoiselle tehtivimateriaalille. Materiaalille, jonka kayttd ei
edellytd oppikirjojen ostoa, opettajien tunnuksia tai muuta vastaavanlaista. Ei-
kaupallista materiaalia laadittaessa voidaan ajatella oppijaldhtoisesti, kun ei tarvitse
kahmia myyntilukuja. Edelleen silti monet sdhkoiset oppimateriaalit saa kdyttoonsé vain

maksamalla lisenssin.
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7.1. Onko sdhkoistettdvyys mahdollista?

Tehtdvien sdhkoistettdvyyden tulkitsen tdssd tutkimuksessa mahdolliseksi, jos
automaattinen arviointi/palaute tehtdvistd on mahdollista eli tehtdvdin on olemassa
yksiselitteisesti oikea vastaus (vaikka nykyddn sdhkdisend onkin tehtivii, jotka opettaja
tarkistaa, ja tdten sdhkoistettivyys ei olekaan endd riippuvainen automaattisen

palautteen mahdollisuudesta). En ota kantaa tietotekniseen toteutukseen muuten.

Tehtdvét tulisi jollain tasolla pystyd jaottelemaan helppoihin, keskivaikeisiin ja
vaikeisiin, jos halutaan hyodyntdd séhkoisid oppimisympéristdjd sekd niiden
kerroksellisuutta. Tehtdvien eriyttiminen vaikeusasteen perusteella olisi hyodyllista,
jotta jokainen oppilas voisi tehdd omalle taitotasolleen sopivia, mutta silti haastavia,
tehtdvid. Ongelmallista tdmd on 4didinkielen tehtdvien kohdalla verratessa nyt
esimerkiksi matematiikan tehtdviin. Matematiikkaahan opitaan niin sanotusti taso
kerrallaan, mutta &didinkielen oppiminen (tai ylipddnsd kielen oppiminen) ei ole

samanlaista helpolta tasolta vaikeammalle siirtymista.

Sahkoistettavyys on kehittynyt huimasti siitd, kun aloitin tutkimukseni. Silloin 1dhdettiin
likkkeelle automaattisesti arvioitavista sdhkoisistd tehtdvistd. Ja niiden pohjalta aloin
itsekin tehda tutkimustani. Talla hetkelld voisin todeta, ettd ldhes kaikki tehtdavét ovat
sdahkoistettdvissd (tai mahdollisia tehdd etidnd tietokoneen vélitykselld; varsinkin, jos
hyodynnetddan myds livekameraa), jos halutaan hyddyntdd opettajan tekemda arviointia.
Silloin kérsii kuitenkin sdhkdisten tehtivien tuottama hydty ajan maksimoimisesta ja
opettajan tyOmédrdn viahenemisestd. Seuraavassa luvussa selvitinkin millaiset
tehtavityypit soveltuvat sdhkoistettdviksi automaattisen palautteen nidkokulmasta eli

minkaélaisista tehtdvistd on mahdollista antaa automaattinen palaute.
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7.2. Millaiset tehtaviatyypit soveltuvat
sahkoistettaviksi automaattisen

palautteen ndkokulmasta?

Kaytinnossd kaikenlaiset tehtdvit soveltuvat sdhkoistettdvéksi, mutta tutkimuksen
kannalta olen valinnut erindisid kriteereitd, joiden perusteella jaottelen tehtdvit ei-
sdahkoistettdviksi ja sdhkoistettdviksi. Tehtdvien toisteisuus on tirked kriteeri valittacssa
tehtdvid sdhkoistettdviksi. Sdhkoistettdvan tehtdvian tulee olla sellainen, ettd vastaus
voidaan tulkita vain joko oikeaksi tai vidrdksi, jos halutaan, ettd kone pystyy
tarkistamaan tehtdvit. Tdmd on myds sdhkoistettdvyyden ongelmakohta. Sdhkoisten
tehtdvien ongelmana voidaan pitdd myos sitd, ettd tehtivilld pyritddn mittaamaan vain

yhden asian hallintaa kerrallaan.

ViLLEen luotujen tehtdvien myo6td on huomattu jo tutkimukseni alkuvaiheessa, ettd
sdhkoistettdviksi soveltuvat erityisen hyvin tehtavityypeistd aukkotehtévit (esimerkiksi
vilimerkkitehtdvét) ja monivalintatehtdviat. ViLLE-oppimisympéristdssd on myo0s
alleviivaustehtévid. ViLLEn tiimin mukaan oppilaat ovat piténeet erityisesti rallipeli-

tehtavista.

Analyyseissidni esille tulleista tehtdvityypeistd sdhkdistettdviksi automaattisen

palautteen ndkokulmasta soveltuvat seuraavat:

- Lukeminen

» Esimerkki (Vipusen Harjoituksia 5 s. 76)
Lue tietoteksti.
FARMARIT — LAIVASTON TYOHOUSUT
Farmarit eli farkut kehitettiin alun perin Italiassa Genovassa laivaston
tyohousuiksi. Farkkujen kehittiminen jatkui Amerikassa. Sielld
sanfranciscolaisen kauppiaan Levi Straussin rédétili Jacob Davis keksi
vuonna 1872, ettd farkkuja voi vahvistaa niiteilld. ——

» Tamidn jdlkeen voi olla lisdtehtdvd, jossa on valmis késitekartta-
/ajatuskartta-/mandalapohja, johon oppija tiyttdd luetusta tekstistd
tiedot.
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-  Monivalinta

» Esimerkki (Kirjakuja 4 s. 19)

Miké sddkartoista sopii runon séétiedotukseen? Rastita oikea vaihtoehto.

(Sdhkoisena esim. ’klikkaa oikeaa kuvaa.”

ALLA KOLME ERILAISTA KUVAA

- Luokittelu
» Esimerkki (Kirjakuja 4 s. 52)

a)

b)

Lue teksti ja alleviivaa siitd kaikki substantiivit.
KILJUSET LAHTEVAT HELSINKIIN
Ja Kiljuset astuivat pitkin Esplanaadinkatua. Edelld kulki Pulla, sitten
Moko ja Luru, sitten isd ja diti ja heiddn takanaan neljd poliisia
kantamassa matkakirstua. Kaikkien hurratessa he astuivat eteenpdin,
kaantyivdt Mikonkadulle ja sieltd Rautatientorille ja sitten asemalle,
jossa yliméérdinen juna heitd odotti.

Jalmari Finne, Kiljusen herrasviki

Kirjoita substantiivit oikeiden otsikoiden alle.

yleisnimet erisnimet

- Aukkotehtiva
» Esimerkki (Kynikulkuri 6 s. 52)

Lisdd virkkeisiin sopivat predikaatit. Predikaatissa tulee olla sulkeissa

mainittu miérd sanoja.

/a0 o P

=H

Pingismaila  melko pieni. (1 sana)

Mailalla  palloa. (1 sana)

Pingispoytd  kovin suuri. (2 sanaa)

Pingistd  jo kauan Aasiassa. (2 sanaa)

Euroopassase  yhtd suosittu laji kuin tennis. (3 sanaa)
Ammattilaispelaajat ~ joka péiva. (1 sana)
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g. sind pingistd? (2 sanaa)

h. pallo kiinni! ( 1sana)

- Jarjestely
» Esimerkki (Vipusen Harjoituksia 4 s. 79)
Kirjahakemiston sanat ovat laatikossa sekaisin. Jédrjestd sanat

hakemistoon oikein.

Lucia pakkasukko jouluvalot saunatonttu
muovijoulukuusi Stollen-pulla ilotulitus
Hakemisto:

- Yhdistely

» Esimerkki (Vipusen Harjoituksia 3 s. 105)
Yhdistd synonyymit. (Sdhkoistettynd esim. “vedd sanan synonyymi

vasemmalla olevan sanan viereen.”)

latakko valkky
alykds saapua
nukkua raita
nousta lammikko
tulla vahva
voimakas kohota
viiru uinua
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- Poiminta/tunnistaminen
» Esimerkki (Kyndkulkuri 5 s. 87)

Ympyroi erisnimet. (Sdhkoistettynd tdssd voisi olla “’klikkaa erisnimet’)

INARI PAASKYNEN JOULU
R-KIOSKI KIRJASTO ISMO
PUOLUKKA RAUMALAINEN AVOAUTO
TIETOKIRJA NASIJARVI LAUANTAI
OMENA ALIAS PIRKKA
URALVUORET SALMIAKKI RUOKAKAUPPA
TIIMARI IIJOKI KOULU
VOIKUKKA MAITO CD-LEVY
NOKIA RANSKALAISET AALTONEN

- Peli.

» Sahkoiset tehtivit pystyy pelillistimdan. Esimerkiksi ViLLEen on tehty

suosittu rallipeli.

Mahdollisesti sdhkoistettavidksi soveltuu myds, diagrammi-tehtdvatyyppi (tosin
diagrammin pohja pitdd olla valmiina tehtdvissd), Kirjoittaminen-tehtavityypeisti
jaljentdmistehtdvit, mutta siind ei tietenkdin pystytd harjoittelemaan késialaa. Jos
tarkoituksena on kirjoittaa jo olemassa oleva teksti uusiksi, niin se onnistuu. Téllaisessa
tehtdvissd voi esimerkiksi olla aikaraja. Myds vdritystehtivdan pystyy tekeméédn

koneella, jos vain tarkistetaan, ettd kaikki kohdat on viritetty.

Taulukosta 3 10ytyvistd tehtdvityypeistd sdhkoistettdaviksi eivdt sovellu automaattisen

palautteen mahdottomuuden takia seuraavat tehtavityyppikategoriat:

- Kirjoittaminen (luova avustettu ja luova vapaa), koska kone ei pysty arvioimaan
tekstin siséltod. Kieliopin se pystyy kuitenkin tarkistamaan.

- Piirrd (/véritd). Piirtdminen koneella onnistuu, mutta piirustuksen siséltod ei
kone pysty arvioimaan.

- Pohdinta. Oppilaan pohdinnan laatua ei pysty arvioimaan. Pohdinta-tehtivid voi
luoda sdhkoisiksi, mutta niitd ei pysty arvioimaan. Kédytdnnossd pohdinnan
onnistumista pystyy arvioimaan vain keskustelemalla pohdinnoistaan.

- Selosta suullisesti
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- Nayttele

- Opettele ulkoa. Tillaisenkin tehtdvin voi tehdd sdhkoiseksi (esimerkiksi
“opettele seuraavat listatut asiat ulkoa”), mutta mitenkddn ei pystytd
tarkistamaan, ettd osaako oppilas asiat ulkoa vai katsooko héin vastaukset jostain,

jos kyseisistd opeteltavista asioista loisi sdhkoisid tehtdvid, joihin tulisi vastata.

Kuten edelld kerrotusta kdy ilmi, niin yllattdvin monen tehtivityyppi-kategorian
sdhkoistiminen on hankalaa. Ja se on hankalaa vield tdndkin pédivdnd, vaikka
hyodynnettdisiinkin opettajan tekemdd tarkistusta. Tastd péédstddnkin siihen, ettd
koneella ei yksinkertaisesti pysty korvaamaan tdysin eldvdd ihmistd ja hédnen
aivotoimintaansa. Kone ei esimerkiksi pysty mitenkddn arvioimaan ihmisen

ndyttelemistd — sen sisdltod ja laatua.

7.3. Sahkoisten tehtdvien ongelmakohdat

Sdhkoisten tehtdvien suurimpana ongelmana on ehdottomasti oppilaiden ja opettajien
eritasoiset digivalmiudet. Ongelmaksi se muodostuu siind vaiheessa, jos sdhkoisid
tehtdvid aletaan véltelld puutteellisten taitojen takia tai jos tehtdvdt menevit viirin
tietoteknisen osaamattomuuden takia, eikd kyseisen opittavan asian osaamattomuuden

takia.

Vaikka sdhkdisten tehtdvien automaattinen palaute on hyvéd asia, on siind myos
ongelmakohtia. Esimerkiksi ViLLEn palaute ndyttdd oppijalle vain virheet, ei puuttuvia
vastauksia / vastausten osia. Opettaja nikee vain vastausyrityskertojen méérén, ei sité,
mitd on yritetty monta kertaa. Jos ndméi asiat saataisiin korjattua kuntoon, niin
oppiminen olisi tehokkaampaa ja opettaja voisi erityisesti opettaa asioita, joita oppijat
eivit tehtidvien perusteella osaa. Néaihinkin ongelmakohtiin on kuitenkin jo puututtu
ViLLE-tyoryhmiassd, kuten jo luvussa 2.4. Turun yliopiston Oppimisanalytiikan
keskuksen ViLLE-oppimisympdristd kerroin. Tekniikka kehittyy koko ajan ja samalla
thmisten tietotekniset taidot hydodyntéa tietotekniikan mahdollisuuksia.
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8. Lopuksi

Téssd luvussa palaan Johdanto-lukuun ja siind esittdmiini tutkimuskysymyksiin ja
pohdin, olenko saanut niihin kaikkiin vastauksen. Tdmédn jilkeen kerron ongelmista
aineistoni analysoimisessa. Lopuksi kokoan koko tutkimukseni yhteen ja pohdin miten

tutkimusta voisi tdlld aineistolla viel4 jatkaa.

Mielestédni tutkimukseni antoi vastaukset kaikkiin tutkimuskysymyksiini. Seuraavaksi

kayn lépi tutkimuskysymykset koottuine vastauksineen kysymys kysymykselté:

1. Mité tehtdvikirjojen perusteella opetetaan milldkin luokalla, ja opetetaanko eri
kirjasarjojen kirjoissa samat asiat samana vuonna? Vastaavatko tutkimieni
kirjasarjojen tehtévissd harjoiteltavat asiat Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteiden vaatimuksia?

Péépiirteittdin eri kirjasarjojen kirjoissa opetetaan samat asiat samalla vuosiluokalla
(katso tarkemmin Taulukko 4). Harjoiteltavat asiat vastaavat erityisesti POPS2014:ssé

painotettua asiaa tekstien ymmaértamisestd, tulkinnasta ja lukemisesta ylipditaan.

2. Millaisia tehtévityyppeja kirjat ylipaatain siséltavat?

Naéiden kolmen kirjasarjan tehtdvikirjat sisdltdvit monenlaisia tehtdvid. Enimmakseen
tehtavdt ovat tehtdvityypeiltidn poiminta/tunnistamis-, kirjoittamis-, lukemis-,
monivalinta-, luokittelu-, jérjestely-, yhdistely-, piirrd/véritd-, pohdinta- ja

aukkotehtivia.

3. Soveltuvatko sdhkoiset oppimisympdristt, kuten ViLLE, peruskoulun 3.-6.

luokan suomen kielen ja kirjallisuuden opetukseen?

VILLE ja sdhkoinen oppimisympdristd ylipddtddn soveltuvat suurimmalta osaltaan
hyvin 3.—6. luokan suomen kielen ja kirjallisuuden opetukseen. Niilld ei pysty tdysin
korvaamaan painettuja kirjoja tehtdvineen ja tavallisia oppitunteja, mutta ne ovat
ehdottomasti hyva lisd opetuksessa. Sdhkoiset tehtdvit sopivat erityisen hyvin suomi

toisena kielend ja suomi vieraana kielend -opiskelijoille, silld heiddn tekeménsa tehtévit

72



ovat yksinkertaisia ja tdten helppoja sdhkoistdd automaattisen arvioinnin niakdkulmasta.
Pidin tehtdvien sdhkoistettivyyttd jopa potentiaalisempana vaihtoehtona heille kuin
suomea didinkielenddn opiskeleville, jos ajatellaan siltd kannalta, ettd suurin osa

tehtavista haluttaisiin sdhkoistas.

4. Millaisia tehtdvid kannattaa ja voi luoda sdhkdisiksi suomen kielen ja

kirjallisuuden alalta?

Sahkoisiksi voi muuttaa helpoiten automaattisesti arvioitavissa olevia tehtévid, kuten
aukkotehtivia, monivalintatehtdvid sekd poiminta/tunnistamistehtivia.
Kirjoittamistehtévidkin voi muuttaa sdhkodiseen muotoon, mutta késialaa niilld ei pysty
harjoittelemaan. (Katso tarkemmin luku 7.2. Millaiset tehtdvityypit soveltuvat

sahkoistettdviksi automaattisen palautteen nakdkulmasta?)

Hypoteesini osoittautuivat melko lailla oikeiksi. ViLLE todellakin soveltuu suomen
kielen ja kirjallisuuden opetukseen, mutta tosiaankaan kaikkea silld ei pystytd
opettamaan (kuten Johdannossa mainitsemiani kisin kirjoittamista tai tekstin jarkevin
sisdllon tuottamista). Kielioppi ja kielen tuntemus -tehtdviin ViLLE soveltuu hyvin,
silld kone pystyy tarkistamaan kieliopin, ja kielen tuntemuksesta voi tehdi esimerkiksi
monivalintatehtdvid. Kuten tutkimukseni alussa kirjoitinkin, niin vapaan tekstin
arviointi on sdhkoisesti vaikeaa. Nykyddn siind voidaan hyddyntdd sdhkdisid tehtivid,

jotka opettaja arvioi, mutta kone ei pysty niitd arvioimaan.

Yksi hypoteesini oli: ”En usko, ettd ViLLEn avulla suoranaisesti oppii paremmin, mutta
uskon uudenlaisen opetusmetodin motivoivan oppilaita ja siten myds lisddvin
oppimista.” Sdhkoistetyistd tehtdvistd ja sdhkoisistd oppimisympdristoistd koen
hyGtyvin erityisesti opiskelumotivaation puutteen kanssa kamppailevien oppilaiden.
Suomen kielen kohdalla se koskee useammin poikia kuin tyttdjd (Jopa 32 % pojista piti
didinkieltd vain vdhén tai ei ollenkaan tirkednd oppiaineena, kun taas tytdistd vain 9 %
on tata mielta. Katso tarkemmin esim.:

http://scripta.kotus.fi/www/verkkojulkaisut/julk7/ s.64), mikd toisaalta onkin hyvéa

tdmin tutkimani teeman kannalta. Pojat pelaavat oletusarvoisesti ja empiirisen
“tutkimukseni” pohjalta tytt6ja enemmin esimerkiksi tietokonepelejd, joten uskon

heiddn motivoituvan tyttojd enemméin myos sdhkoisestd oppimistavasta ja tehtdvien

73


http://scripta.kotus.fi/www/verkkojulkaisut/julk7/

pelillistimisestd. Téstd aiheesta voisi myds tehdd tutkimuksen, jotta tdhdn saataisiin

tieteellisesti tutkittu vastaus.

Sahkoisia tehtavia tehdessa toistojen madra todellakin lisdéntyy.
Huolimattomuusvirheet ovat ongelmallisia, silld esimerkiksi ViLLE ei anna palautetta
mikd vaikka yhden sanan vastauksessa meni véirin. Palaute on siis vain joko “vastaus
on oikein” tai vastaus on védrin”. Oppimisesta tulee kuitenkin tehokkaampaa toistojen

takia, ja oppilas ehtii harjoitella opittavaa asiaa enemmaén samassa ajassa.

Tehtdvit, joita tutkimistani kirjoista 10ytyi, harjoituttavat uudessa POPSissa mainittuja
asioita ainakin osittain, mutta esimerkiksi sidhkoiseen ylioppilaskokeeseen ne eivét

mitenkddn valmista (Eiké niiden kylld vuosiluokilla 3—6 tarvitsekaan siihen valmistaa.).

Aineiston eli tehtdvikirjojen analysoimisessa  tuli  eteen  monta
ongelmaa. Ensimmadiseksi vaikeinta oli keksid, miten aineistoa tulisi analysoida,
silld samanlaista oppikirjatutkimusta ei ole ennen tehty. Kun analysointitapa oli suurin
piirtein selvilla, itse analysoinnissa ongelmaksi muodostuivat
tehtavityyppikategorioiden ja opittavien asioiden kategorioiden luominen, varsinkin
kun ei ollut mitddn aikaisempaa vastaavaa tutkimusta, mistd olisi voinut ottaa edes
vdhian mallia. Tehtdvityyppikategoriat hioutuivat lopullisiin uomiinsa jo muutaman
tehtivikirjan analysoinnin jidlkeen, mutta opittavien asioiden lista vain paisui
paisumistaan. Vililld oli myds vaikeaa ymmértdd mitd jossain tehtdvissd ylipdataan
harjoiteltiin. (Esimerkiksi Kirjakujan tehtavékirjojen jokaisen luvun lopussa olevat
tietotehtdvit oli vaikeaa sijoittaa minkddn opittavan asian kategorian alle. Suurimman
osan niistd pdddyinkin laittamaan Internet-kategoriaan, silld ajattelin, ettd kyseisten
tehtdvien vastaukset luultavasti haetaan internetistd.) Toisaalta téllaiset tehtdvit
vastaavat hyvin uudemman POPSin vaatimuksia eri oppiaineiden integroimisesta,

oppiainerajojen rikkomisesta.

Jélkikateen huomasin, ettd joidenkin kirjojen kohdalla olin laskenut tietyt tehtdvét eri
opittavan asian alle kuin joidenkin toisten kirjojen kohdalla. Téllaisia ongelmia tuottavia
opittavia asioita olivat esimerkiksi riimit ja riimiparit, joita sijoitin vélilld Sanat-
kategoriaan ja vililld Sanan taivutus -kategoriaan sekd kirjaimet, joita sijoitin vililla

Sanat-osioon ja vililld Aakkoset-osioon. Jilkikdteen huomasin myds, ettd jotkut
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tehtdavit olin merkannut kahteen tai jopa kolmeen eri kategoriaan. Tutkimuksellisesti
tamédhin védristdd tuloksia tai antaa ainakin vadrin kuvan tehtivien médristi kirjoissa
ylipadtddn. Onneksi tdmé ei ole ratkaiseva asia tdmén tutkimuksen kannalta, silld
tiarkeintd tdssd oli, ettd saadaan kaikki kirjoissa opetettavat/harjoiteltavat asiat selville ja
pystytddn luomaan mahdollisesti samankaltaisia tehtdvid sdhkoisesti. Jilkikéteen
ajateltuna jarkevintd olisi ollut sijoittaa jokainen tehtdvé aina vain yhteen kategoriaan,
niin tuloskin olisi ollut luotettavampi. Siind olisi toisaalta tullut taas ongelmaksi, etti
milld valitsen tehtdvistd sen ratkaisevimman kategorian. Loppujen lopuksi niilld
tiedoilla ja olemattomilla esimerkkitutkimuksilla tutkimuksen tehneend suoriuduin

kategorioinnista kuitenkin suhteellisen hyvin.

Jotkut kirja-analyysit olin myos tehnyt paljon yksityiskohtaisemmin kuin toiset:
esimerkiksi joissain lyhenteet olivat omana opittavana asianaan ja joissain ne siséltyivét
Sanat-kategoriaan, ja joissain olin laittanut verbien tapaluokat omaksi kategoriakseen,
kun taas toisen kirjan kohdalla olin siséllyttinyt ne Sanan taivutus -kategoriaan.
Verbitehtdvit tuottivatkin suurimmat kategorisointiongelmat. Verbien persoonataivutus,
aktiivi- ja  passiivimuodot sekd  yksikkd- ja  monikkomuodot tuottivat

kategorisointiongelmia.

Yksittdisistd tehtdvikirjoista haluaisin tuoda esille vield Vipunen 4 -tehtdvikirjan, missd
jotkin Lukeminen-tehtévityypit olisivat Luetun ymmaértamisen -kategorian sijaan olleet

paremmat Tekstilajit-kategoriaan sijoitettuina.

Jos nyt aloittaisin analysoinnin alusta, niin tekisin analysoinnin paljon
yksityiskohtaisemmin eli en sijoittaisi yksittdisid opittavia asioita mihinkddn
yldkategoriaan tai sitten loisin esimerkiksi kategoriat: verbin taivutus ja nominien
taivutus. Luultavasti analyysistd tulisi tuplasti laajempi, mutta tekisin kategorioiden

yhdistelyn sitten vasta lopuksi.

Tutkimustani voisi laajentaa perehtymélld yksityiskohtaisemmin POPSien vaatimuksiin
ja niiden tdyttymiseen analysoimissani tehtdvékirjoissa. Sdhkoisistd tehtdvistd voisi
myo0s tehdd esimerkkitehtéivid. Analyyseistani saisi vield paljon irti ja tutkimusta voisi
laajentaa perehtymélld tarkemmin esimerkiksi sithen, millaisia asioita opetellaan

millaisillakin tehtavityypeilla.
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Tutkimusta voisi jatkaa tutkimalla esimerkiksi suomi toisena kielend -tehtdvékirjoja ja
niiden tehtdvien sdhkdistettdvyyttd tai luomalla mahdollisiksi ndkemidni sdhkoisid
tehtdvid ja testata niitd kaytdnnossd, sekd niiden vaikutusta oppimiseen ja
oppimismotivaatioon. Kirja-analyysejdni on jo hyoddynnettykin luotaessa ViLLEen
suomen kielen ja kirjallisuuden tehtivid. Ja kuten aiemmin tutkimuksessani kdvi ilmi,
niin oppilaat ovat kokemusten mukaan tykidnneet sdhkoisistd tehtavistd. Mielenkiintoista
olisi my0s tutkia opettajien kokemuksia sdahkoisten oppimisympdristojen, esimerkiksi

ViLLEn kéytosta.

Vaikka sidhkdiset tehtévit ja oppimisympdristot yleistyvét ja kehittyvit kovaa vauhtia,
en nde niiden syrjdyttivan tavallisia oppikirjoja kokonaan. Pikemminkin ndmaé
molemmat oppimisvélineet tukevat toisiaan, ja molempia jirkevésti hydodyntdmailld

padstddn todennikoisesti nykyistd parempiin oppimistuloksiin tulevaisuudessa.
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