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Taman pro gradu -tutkielman aiheena on kieliopin opettaminen ja
kielioppitehtavat alakoulun ranskan Cadeau 1- ja 2- seka Tous ensemble 1- ja 2
-oppikirjoissa. Taman laadullisen tutkimuksen aineisto koostuu kahdesta osasta,
joista ensimmainen sisaltaa oppikirjojen kieliopinopetussivut ja toinen kielioppiin
littyvat tehtavat. Tutkimuksessa selvitetdan sisallonanalyysin menetelmaa
hyoddyntaen, miten oppikirjojen kielioppisivuilla opetetaan kielioppia ja luokittelua
hyodyntaen minkalaisia erityyppisia kielioppitehtavia oppikirjoissa on ja miten
paljon niita on. Lisaksi tarkastellaan, millaisia erilaisia kieliopin oppimista
edistavia tekijoita oppikirjojen Kielioppiosioissa ja tehtavissa esiintyy.
Tutkimuksen tarkoituksena on tuottaa tutkittua tietoa kieliopin opetuksesta ja
tehtavista tamanhetkisen opetussuunnitelman mukaisissa ranskan oppikirjoissa
niin kKieltenopettajien kuin oppikirjakustantajien kayttoon entista laadukkaamman
kieliopin opetuksen kehittamiseksi.

Tutkimuksen teoria rakentuu kahdesta osasta. Ensimmaisessa teorialuvussa
keskitytaan kielioppiin ja sen opettamiseen liittyviin kasitteisiin seka kieliopin
opetukseen osana kommunikatiivista kielenopetusta. Lisaksi perehdytaan
kieliopin oppimiseen seka tarkastellaan kieliopin asemaa POPS 2014:n vieraiden
kielten A-oppimaarassa. Toinen teorialuku perustuu aiempiin vieraiden kielten
oppimateriaalitutkimuksiin ja siina esitellaan vieraiden kielten oppimateriaaleja
yleisesti seka oppimateriaalien vaikutuksia kieliopin opetukseen. Lisaksi
paneudutaan kielten oppikirjojen kielioppitehtavista tehtyihin tutkimuksiin.

Keskeisimmiksi tuloksiksi saatiin se, ettd Cadeau-kirjoissa noudatetaan
deduktiivista ja Tous ensemble-kirjasarjassa paaasiassa induktiivista
kieliopinopetustapaa, vaikka jalkimmaisessa onkin kaytetty molempia tapoja
rinnakkain. Kielioppitehtavista yleisimmin kaytetyimpia tehtavatyyppeja ovat
virkkeenmuodostus- ja suulliset tehtavat. Lisaksi kommunikatiivinen
kielenopetuksen lahestymistapa esiintyy kummankin tutkitun kirjasarjan
tehtavissa selkeasti. Niin ikaan kieliopin opetuksen eri ulottuvuuksien (muoto,
merkitys ja kayttd) huomioiminen nousee aineistossa esiin, vaikka edelleenkin
kieliopin opetuksessa kielioppirakenteen muoto vaikuttaa olevan harjoittelussa
etusijalla. Johtopaatdksena tehtiin se, etta oppikirjoissa olisi viela parannettavaa
kieliopin oppimisen edistamisen nakokulmasta: etenkin eri kielten vertailua ja
mahdollisuutta oppijan itse paatella kielioppisdantdja induktiivisesti tulisi olla
selvasti enemman. Jatkotutkimuksia voisi toteuttaa siitd, miten Cadeau- tai Tous
ensemble -oppikirjoja opetuksessaan kayttavat kieltenopettajat suhtautuvat
kirjojen tarjoamaan tapaan opettaa kielioppia tai millaisena oppikirjojen
kohdeyleison eli alakoulun oppilaiden nakdkulmasta materiaaleissa oleva
kieliopin opetus ja kielioppitehtavat nayttaytyvat.

Asiasanat: kieltenopetus, kielioppi, ranskan kieli, oppikirjat, tehtavat, alakoulu
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1 JOHDANTO

Tassd vieraan kielen opetukseen ja oppimateriaalitutkimuksen alaan kuuluvassa pro
gradu -tutkielmassa tutkitaan kieliopin opettamista kahdessa alakoulun valinnaiseen
ranskan kieleen tarkoitetussa oppikirjasarjassa. Tutkittavana ovat oppilaan kirjat 1 ja 2
Cadeau- ja Tous ensemble -oppimateriaalisarjoista. Tamén laadullisen tutkimuksen
tavoitteena on selvittdd sisédllonanalyysid hyodyntden, miten néissd oppilaan kirjoissa
opetetaan kielioppia sekd kielioppitehtdvityyppejd luokittelemalla sitd, millaisia
kielioppitehtévid niissd on. Liséksi tehdddn katsaus siithen, miten kieliopin oppimista
edistdvét tekijat on huomioitu tutkituissa oppikirjoissa. Tutkimuskysymykset ovat

seuraavat:

1. Miten kielioppisivuilla opetetaan kielioppia tutkituissa oppikirjoissa?
2. Minkdlaisia kielioppitehtdvid oppikirjoissa on?
3. Millaisia erilaisia kieliopin oppimista edistdvid tekijoitd oppikirjojen

kielioppiosioissa ja -tehtdivissd esiintyy?

Koska oppikirjoilla ja -materiaaleilla on edelleen merkittivd asema vieraiden kielten
opetuksessa ja oppimisessa (mm. Guerrettaz & Johnston 2013, 779-780; Verdelhan &
Sercu 2013, 720), on tirked tutkia niitd, silld ne vaikuttavat paljon sithen, miten kieltd ja
kielioppia oppilaille opetetaan. Kielioppi on pysynyt ja pysyy edelleen keskeisessa
roolissa vieraiden kielten opetuksessa (Ellis 2006, 101). Kieliopin harjoitusmateriaalit
voivat jopa toimia tirkeind innovaation ldhteind, kun kielen opettamista kehitetéédn (Ellis
2002, 176), sen vuoksi niiden tutkimus opettamisen ndkokulmasta on tarpeellista ja

hyodyllista.

Liséksi tima alakoulun ranskan oppimateriaaleihin suunnattujen oppikirjojen tutkimus on
erittdin ajankohtainen, silld Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (mydhemmin
POPS 2014) uudistuivat 2014, eikd tdméin uuden opetussuunnitelman mukaisia ranskan
oppimateriaaleja ole vield ehditty juurikaan tutkia kieliopin opettamisen nékokulmasta.
Lisdksi perusopetuksessa tehdyn tuntiuudistuksen my6td ensimmdisen vieraan kielen
(Al-kieli) opetus aloitetaan varhennettuna jo alakoulun ensimmdiseltd luokalta l&htien

(Opetus- ja kulttuuriministeriéo 2018). Tdma kieli voi kunnan kielitarjonnasta riippuen



olla myds ranska. Koska kielten opetus lisddntyy, on perusteltua olettaa, ettd halukkuus
myos valinnaisen kolmannelta luokalta alkavan ranskan kielen opiskeluun kasvaa samoin
kuin ranskan oppimateriaalien tarve ja kysynté niin ik&én. Ndin ollen tastd tutkimuksesta
saatu tieto tdméanhetkisistd uuden opetussuunnitelman mukaisista oppimateriaaleista
hyodyttdd ranskan kielen opettajia kieliopin opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa,
kun he saavat tutkittua tietoa kéyttdmistddn oppimateriaaleista. Lisdksi tdmén
tutkimuksen tulokset palvelevat vieraiden kielten oppikirjojen tekijoitd ja
oppimateriaalikustantamoja heidén ty0ssédédn, kun he kehittivit uusia kieliopin oppimista

edistdvid oppimateriaaleja.

Tamin tutkimuksen teoriaosuus rakentuu kahdesta pddluvusta. Ensimmdiisessa
teorialuvussa keskitytddn kielioppiin ja sen opettamiseen liittyviin kisitteisiin (alaluku
2.1) seké kieliopin opetukseen osana kommunikatiivista kielenopetusta (alaluku 2.2).
Lisdksi késitellddn kieliopin oppimista ja sitd edistivid tekijoitéd (alaluku 2.3) ja kieliopin
asemaa POPS 2014:n vieraiden kielten A-oppiméérdssa (alaluku 2.4). Toinen teorialuku
kytkeytyy vieraiden kielten oppimateriaalitutkimuksien ympérille siten, ettd aluksi
esitellddn vieraiden kielten oppimateriaaleja yleisesti (alaluku 3.1) ja paneudutaan
oppimateriaalien vaikutukseen kieliopin opetuksessa (alaluku 3.2). Niiden jilkeen
esitellddn vieraiden kielten oppimateriaaleissa olevista kielioppitehtivistd tehtyjd aiempia

tutkimuksia (alaluku 3.3).



2 VIERAAN KIELEN KIELIOPPI JA SEN OPETTAMINEN JA
OPPIMINEN

Tassd tutkimuksessa vieraalla kielelld tarkoitetaan kieltd, jota ei puhuta oppijan
elinympadristdssa yleisesti didinkielend tai toisena kielend (Jaakkola 1997, 13). Vieraan
kielen oppiminen ymmairretddn prosessina, jonka tuloksena kielen oppijan kielitaito
vihitellen kehittyy ja vieraan kielen opettaminen puolestaan nihddin toimintana, joka
auttaa oppijaa vieraan kielen oppimisessa (Kalaja, Alanen & Dufva 2011, 23, 24). Tdmén
ensimmadisen teorialuvun pédsisdltdé muodostuu vieraan kielen kieliopin opettamisen ja
oppimisen aihepiirien ympdérille, koska nimé ovat keskeisimpid tutkimuskohteita tassi
tutkimuksessa. Ensimmdisessd alaluvussa lukija perehdytetddn ensin vieraan kielen
kieliopin opetuksen peruskasitteisiin, joiden jdlkeen alaluvussa 2.2 tarkastellaan kieliopin
opetusta nykyddn vallalla olevan kommunikatiivisen kielen opetuksen nikokulmasta.
Alaluvussa 2.3 kisitelldén kieliopin oppimista ja alaluvussa 2.4 paneudutaan kieliopin
asemaan vieraiden kielten A-oppimiirdssd Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa 2014.

2.1 Vieraan kielen kieliopin opetukseen liittyvii Kisitteita

Yleisesti kieliopilla tarkoitetaan sddnt6jd, joilla midratddn, kuvaillaan, selitetdén ja
luonnehditaan kielen muotoja ja sanajirjestystd (Defays 2010, 20). Kielioppi on joustava,
uskomattoman rikas jarjestelma, joka antaa osaaville puhujille mahdollisuuden ilmaista
merkityksid asiayhteyksiin sopivilla tavoilla (Larsen-Freeman 2002, 117). Kielioppi
sddtelee sitd, miten esimerkiksi lauseita muodostetaan kielen elementeistd. Vieraan kielen
kieliopin opiskelun tarkoituksena on saavuttaa kieliopillinen kompetenssi, joka tarkoittaa
opiskeltavan kielen kieliopillisten keinojen tuntemusta ja kykyd kéyttdd niitd keinoja
ilmauksien ja lauseiden muodostamisessa. (Eurooppalainen viitekehys 2013, 160). [lman
kieliopillista taitoa eli ilman kielen jonkinasteista rakenteiden hallintaa ei voida tuottaa
ymmérrettdvdd puhetta tai kirjoitusta. Koska kielioppi on osa kommunikatiivista
kielitaitoa, vieraan kielen oppimisessa rakenteiden oppiminen on vilttdiméton osa kielen
oppimista. (Sundman 2014, 114.) Voidaan todeta, ettd kieliopin opetus ja oppiminen ovat

aina lasnd vieraan kielen opetuksessa ja oppimisessa.



10

Koska kisitteelld kielioppi voidaan viitata monenlaisiin asioihin, on syytd méadritelld vield
tarkemmin, miten kielioppi ymmaérretdédn tésséd tutkimuksessa: vieraan kielen kieliopilla
tarkoitetaan nimenomaan pedagogista kielioppia, joka kattaa oppijalle tai opettajalle
tarkoitetun kuvauksen vieraan kielen sddnndstostd (Jaakkola 1997, 23). Pedagoginen
kielioppi voidaan siis médritelld kielen rakenteen kuvaukseksi, jota kielen oppijoille
oppimateriaaleissakin opetetaan, ja joka kattaa morfologian eli kuvauksen sanojen
taivutuksesta ja sanojen muodostuksesta sekd syntaksin eli kuvauksen lauseiden ja
lausekkeiden rakenteista. Pedagoginen kielioppi on luonteeltaan normatiivinen kielioppi.
Normatiivinen kielioppi tarkoittaa kielioppia, jonka avulla pyritdén sééntelemdin kieltd
ja siind kuvataan kieltd niin sanotusti oikeakielisyyden ndkokulmasta. Normatiivisella
kieliopilla pyritddn siis vaikuttamaan kielen kéayttdjien kielellisiin valintoihin.
Pedagoginen kielioppi onkin sovellus opittavan eli vieraan kielen kieliopista, jossa
kuvataan opittavan kielen ilmigitd, jotka ovat oppijalle uusia ja jotka poikkeavat hinen
didinkielestddn. Lisdksi ndma pedagogisessa kieliopissa kuvatut ilmiot ovat sellaisia, joita
kielen oppijan katsotaan tarvitsevan, jotta hdn pystyy ymméirtdmdidn ja tuottamaan
opiskeltavana olevaa vierasta kieltd. Pedagogisessa kieliopissa annetaan muun muassa
kielioppisddantdjd, joiden avulla kielen oppijan on mahdollista muodostaa kieliopillisesti
oikein olevia ilmaisuita, lauseita ja lausekkeita. Koulun vieraan kielen opetuksessa
kéytetyissd pedagogisissa kieliopeissa sdénndt pyritddn antamaan yksinkertaisesti ja
selkedsti runsain esimerkein tdydennettyind. Oppimateriaaleissa pedagogisen kieliopin
terminologia saattaakin poiketa tieteellisen kieliopin terminologiasta. Lisédksi kieliopin
opetukseen liittyy runsaasti monenlaisia harjoituksia. Koulukieliopeissa eli pedagogisissa
kieliopeissa on perinteisesti totuttu kuvaamaan Kkirjakieltd, mutta nykyddn niissd

késitellddn ja kuvataan my6s puhutun kielen ilmi6itd. (Sundman 2014, 115-116.)

Kielen ja kieliopin oppiminen voi tapahtua kahdella tavalla: implisiittisesti eli
luonnollisesti ja tiedostamattomasti kuten didinkieltd omaksutaan, tai eksplisiittisesti eli
tietoisesti kieltd opiskelemalla kuten esimerkiksi koulussa vieraan kielen opetuksessa eli
formaalissa kielenopetuksessa. Kieltd on mahdollista oppia my0s samanaikaisesti seka
implisiittisesti ettd eksplisiittisesti. Suomalaisessa peruskoulussa opiskellaan vieraita
kielid vain muutamia tunteja viikossa, mikd ei ole riittdvd maérd kielen ja kieliopin
omaksumiseen implisiittisesti, vaan ndin ollen kieliopin eksplisiittisen opetuksen onkin
tarkoitus mahdollistaa vieraan kielen rakenteiden oppiminen. Nykyédédn koulun vieraiden

kielten eksplisiittistd kieliopin opetusta puoltavat useat eri tekijit: oppilaiden ika
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(implisiittinen omaksuminen on luontaisinta puhumaan opetteleville pikkulapsille),
tarjottavissa oleva maddrdltddn viahdinen ja implisiittiseen omaksumiseen riittdmiton
kielellisen syotteen madrd sekd eksplisiittiselld opetuksella eli sddnnoilld, esimerkeilld ja
harjoituksilla saadut hyodyt, kuten kieliopillisesti virheettémdmmén kielitaidon
saavuttaminen, kieliopillinen tarkkuus ja kieliopin oppimisen nopeutuminen. (Sundman

2014, 116-119; Vold 2020, 134.)

Suomessa peruskoulussa vieraan kielen opetuksella on tavoitteena kommunikatiivisen
kielitaidon saavuttaminen eli se, ettd eksplisiittisesti opitut kielioppisddnnot
automatisoituisivat implisiittiseksi kielitaidoksi, jolloin kielen oppijan ei endd tarvitsisi
ajatella kielioppisddntdjd tuottaakseen kieliopillisesti oikeaa kieltd esimerkiksi
puhuessaan tai kirjoittaessaan. Kielen oppijalla voikin néin ollen olla kieliopista sekd
deklaratiivista tietoa etti proseduraalista taitoa. Deklaratiivinen tieto on eksplisiittista,
tietoista tietoa eli kielen kdyttdjd tietdd, miksi hdn esimerkiksi taivuttaa jonkin sanan
tietylld tavalla tai hin tietdd, millaista sanajérjestystd hin kiayttdd jossakin tietyssd
lauseessa. Deklaratiivinen tieto on verbaalia eli sanallistettavissa, miké tarkoittaa sité, ettd
kielenkdyttdjd voi kertoa kielen rakenteesta ja ilmidistd toiselle henkildlle. (Sundman
2014, 119-120.) Deklaratiivinen tieto vastaakin siis pedagogisessa kieliopissa kuvattuja
kielioppisddntdjd, leksikkoa sekd pragmaattisia ja sosiolingvistisid konventioita.
Proseduraalinen taito puolestaan tarkoittaa implisiittistd, automatisoitunutta,
tiedostamatonta kieliopillista tietoa ja osaamista, joka mahdollistaa vaivattoman ja
sujuvan kielen tuottamisen myds kommunikaatiossa kuten puhetilanteissa. (Criado 2016,

122; Sundman 2014, 120.)

Vieraiden kielten kouluopetuksen tavoitteena onkin juuri tdmd proseduraalisen,
implisiittisen taidon ja siten myos sujuvan kommunikatiivisen kielitaidon saavuttaminen.
Jotta opitut kielioppitiedot automatisoituvat, tarvitaan runsaasti harjoittelua ja paljon
kielellistd syotettd, mikd on syytd my0s ottaa huomioon oppimateriaaleissa. Toisin sanoen
voidaan todeta, ettd mitd useammin kielen oppija kuulee, nidkee ja harjoittelee seka
kayttdd jotakin kieliopillista rakennetta, sitd paremmat mahdollisuudet hénelld on siihen,
ettd eksplisiittisesti opitut kielioppisddnndt muuttuvat implisiittiseksi taidoksi.
Oppimateriaaleissa tdmé tarkoittaa sitd, ettd opittavan kielioppirakenteen tulisi esiintyé
niissd tarpeeksi useasti sekd riittdvan vaihtelevissa konteksteissa myds sen jilkeen, kun

kyseinen kielioppirakenne on varsinaisesti opetettu. Lisdksi olisi hyvd, jos rakenne
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esiintyisi oppimateriaaleissa jo ennen kuin sitd on eksplisiittisesti kdsitelty opetuksessa.
Oppilaan tulee my6s voida kerrata, toistaa ja kdyttdd jo aiemmin oppimiaan rakenteita
jatkuvasti omassa kirjallisessa ja suullisessa tuotoksessaan hénelle mielekkéissd ja
mahdollisimman  aidonkaltaisissa kommunikaatiotilanteissa, jotta opittu tieto
automatisoituu kielitaidoksi. (Sundman 2014, 121-122.) Pelkka kieliopillisen sdédannon
oppiminen ilman oppilaalle mielekdstd harjoittelua ei siis vield johda asian hallintaan,
vaan jotta harjoitellun kieliopillisen rakenteen siirtovaikutus todelliseen kielenkédytt6on
syntyy, pitdd harjoitusten olla todellisten kielenkdyttotilanteiden kaltaisia (Jaakkola 1994,
51-52).

Kieliopin opetuksessa sddntd voidaan opettaa kahdella erilaisella tavalla, jotka ovat
deduktiivinen ja induktiivinen opetustapa. Deduktiivinen kieliopin opettaminen tarkoittaa
sitd, ettd sddnt0 kerrotaan kielenoppijalle ensin ja tdmin jilkeen oppija soveltaa sdédntod
erilaisiin esimerkkeihin ja harjoittelee sitd (Larsen-Freeman & Anderson 2011, 239).
Induktiivinen opettaminen puolestaan etenee esimerkeistd kielioppisdéntoon siten, ettd
oppijoiden tulee péitelld sddntd esimerkeistd itse, eikd sddntdd anneta valmiina kuten
deduktiivisessa opetustavassa (Jarvinen 2014, 97). Molemmilla menetelmilld on etunsa
ja toisinaan opetuksessa voidaan kiyttdd nditd molempia rinnakkain. Toiset kieliopin
sdannoistd on helpompi oppia deduktiivisella opetustavalla, kun taas toiset induktiivisella
opetustavalla. Myods erilaiset oppijat oppivat eri tavoin, ja joillekin, etenkin
kehittyneemmille ja edistyneemmille oppijoille deduktiivinen menetelmd sopii
induktiivista paremmin. Deduktiivisella opetustavalla voidaan myds varmistua siitd, ettd
opeteltavana oleva kielioppisddntd annetaan oppijoille oikeassa muodossa ja ettd he
varmemmin oppivat sen oikein. (Sundman 2014, 126). Induktiivinen opetustapa sopii
paremmin erityisesti aloitteleville ja nuorille vieraan kielen oppijoille, joiden
késitteellinen ajattelu ei ole vield niin kehittyneelld tasolla, ettd kielioppisddnnon
yleistdminen olisi heille mahdollista (Jarvinen 2014, 98). Molemmille opetustavoille on

siis selkedsti tarvetta vieraan kielen kieliopin opetuksessa tilanteista riippuen.

Tassd tutkimuksessa mielenkiinto kohdistuu kielioppiin ja sen opettamiseen, koska
kaiken kaikkiaan kieliopin opetuksen voidaan — tdssé alaluvussakin kuvattujen seikkojen
perusteella — sanoa olevan yksi vieraan kielen opetukseen ja kielitaitoon kietoutuvista
oleellisimmista osista. Seuraavaksi siirrytdén tarkastelemaan, miten kielioppiin ja sen

opettamiseen suhtaudutaan kommunikatiivisen kielenopetuksen ldhestymistavassa.
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2.2 Kielioppi osana kommunikatiivista kielenopetusta

Kuten myds Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita 2014 késitelevéssi
alaluvussa jdljempdnd (ks. 2.4) todetaan, Suomessa peruskoulussa vieraiden kielten
opetuksessa kieltd ldhestytddn kokonaisuutena, eikd kielioppia ja rakenteita enda
painoteta irrallisena kielen osana. Aiemmin vallalla ollut tapa opettaa kielioppia on ajan
kuluessa muuttanut muotoaan (ks. esim. Jarvinen 2014). Kaikissa kielten oppiaineissa
kielioppipainotus on véhitellen vdistynyt ja tehnyt tilaa kommunikatiiviselle
ldhestymistavalle, jossa kieleen paneudutaan viestinndn ja vuorovaikutuksen
nikokulmasta ja jossa kieliopilliset rakenteet ndhddan kommunikatiivisuuden palvelijana

(Aydin & Aytekin 2019, 105; Hiidenmaa 2014, 34).

Nykyaikaista vieraiden kielten opetusta ohjaavat Eurooppalaisen viitekehyksen
(Common European Framework of Reference for Languages) mukaiset periaatteet, jotka
suosittavat kielten opetukseen toimintasuuntautunutta ldhestymistapaa, jossa painottuvat
vuorovaikutus ja todelliset kielenkéyttotilanteet (Vold 2020, 133). Jotta annettu opetus
on linjassa ndiden periaatteiden kanssa, tulee kieliopin opetuksessa huomioida kieli
kokonaisuutena, eli perehtyd niin kielen kdyttokontekstiin, kieliopilliseen muotoon kuin
merkitykseenkin (Vold 2020, 133). Tétd tukee niin ikéén Ellisin (2006, 102) nikemys,
jonka mukaan kieliopin opetuksessa ei pidd keskittyd pelkéstddn kieliopillisten
rakenteiden muotoihin, vaan opetuksessa tulee korostaa niiden rinnalla myds rakenteiden

merkityksid ja kdyttoa.

Larsen-Freemanin kieliopin opetuksen mallin kolme ulottuvuutta muoto, merkitys ja
kéytto (ks. kuvio 1) ovat yhtenevid edelld kuvattujen Eurooppalaisen viitekehyksen
kielten opetusta ohjaavien periaatteiden kanssa. Sundman (2014, 124) toteaa: ” Oleellista
on, ettd oppija oppii yhdistimain automaattisesti kieliopillisen muodon tai rakenteen sen
merkitykseen ja kommunikatiiviseen kéyttoon.” Toisin sanoen aina kun puhutaan,
yritetddn sovittaa ilmaisun merkitys tai kdytdnnollisen aikomus tiettyyn kielimuotoon

(Larsen-Freeman 2002, 116).
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MUOTO MERKITYS

» Morfeemit » Sanastollinen
* Lauserakenteet « Kieliopillinen
* Grafeemit

* Foneemit

Mitdi se tarkoittaa?

Kuinka se
muodostetaan?

KAYTTO

* Sosiaalinen konteksti
* Kielellinen
diskurssikonteksti eli
tekstivhteys

Milloin/ Miksi sitéi
keivtetdidin?

Kuvio 1. Larsen-Freemanin malli Kieliopin opetuksen kolmesta ulottuvuudesta
(laadittu yhdistden Jaakkola 1994, 46; Larsen-Freeman 2001, 252-253; Larsen-Freeman
2003, 35; Sundman 2014, 124)

Jaakkolan (1994, 48) mukaan kommunikatiivisessa kielenopetuksessa Larsen-Freemanin
malli (ks. kuvio 1) sopii hyvin médrittelemddn, mitd kieliopin opetuksessa on
huomioitava: ” [Malli] ei rajoitu vain kieliopilliseen muotoon ja sen merkitykseen vaan
ottaa huomioon my®ds sosiaalisen kdyttoyhteyden. Se ei mydskdin pysidhdy vain sana- tai
lausetasolle, vaan kisittdd myds tekstiyhteyden, diskurssikontekstin”. Kaytdnnossa
kielenopetustilanteessa tdma tarkoittaa siis sitd, ettd kun uutta kieliopillista rakennetta tai
muotoa opetellaan, kiinnitetddn huomiota sithen, kuinka se muodostetaan, mikd on sen
merkitys ja miksi, milloin ja minkédlaisessa yhteydessd sitd kéytetdén. Esimerkiksi
oppitunnilla oppilaat voivat etsié tekstistd opittavaan asiaan liittyvén aineiston, jonka he
jarjestdvét ja josta he paittelevdt, miten rakenne on muodostettu (muoto), mitd se
merkitsee (merkitys) ja millaisissa yhteyksissd sitd kdytetddn (kédyttd). (Jaakkola 1994,
49-50.) Kieliopillisten rakenteiden opetuksessa on siis hyvd huomioida ndmé kaikki

kolme ulottuvuutta eiki keskittyd vain sithen, miten rakenne muodostetaan.



15

2.3 Kieliopin oppiminen

Téssd alaluvussa késitellddn lyhyesti erilaisia tekijoitd, joita oppikirjoissa ja kieliopin
opetuksessa voidaan huomioida ja soveltaa ja jotka edistivét vieraan kielen kieliopin
oppimista. On kuitenkin syytd muistaa, ettd kieliopin oppiminen on aina yksilollista,
kuten kaikki vieraiden kielten oppiminen. Toiset ihmiset oppivat vieraita kielid
helpommin kuin toiset ja tdhén vaikuttavat myos yksilolliset tekijét, kuten kielenoppijan
ikdtaso. (Pietild 2014.) Oppijoiden idn vaikutus kieliopin oppimiseen on mahdollista
huomioida oppimateriaaleissa, koska peruskoulussa kielten opiskelu alkaa tietyilld

vuosiluokilla, joten oppimateriaalit on mahdollista laatia oppilaiden ikdtasoja vastaaviksi.

Pietildn (2014, 58) mukaan lapset ja aikuiset ovat kognitiiviselta kehitykseltddn eri
tasoilla ja tdmé vaikuttaa siithen, miten heiddn on mahdollista oppia vieraita kielid.
Analyyttinen kielen oppiminen vaatii hinen mukaansa kognitiivista kehittyneisyytta ja
kykyd ajatella abstraktisti, joita lapsilla ei vield ikdnsd vuoksi ole (Pietild 2014, 48, 58).
Kristiansen (1990, 30-33) puolestaan puhuu konseptuaalisista eli kisitteellisistd tasoista
ja toteaa niiden olevan yhteydessd oppijan ikdén siten, ettd oppijan idn myo6td myos hdnen
kisitteellinen tasonsa nousee: mitd korkeampi késitteellinen taso oppijalla on, sitd
tehokkaammin hdanen on mahdollista oppia vierasta kieltd ja suoriutua tehtavistd. Oppijan
ikétasolla on vaikutusta myos kieliopin oppimis- ja opetustapaan, silld induktiivinen
kieliopin opetustapa on lapsille paremmin soveltuvampi kuin deduktiivinen opetustapa
(Jarvinen 2014, 98). Tdma johtuu siitd, ettd deduktiivinen eli sdéntoldahtdinen kieliopin
opetus ei sovellu lapsille niin hyvin, koska annettujen kielioppisddntdjen yleistimiseen ja
soveltamiseen tarvitaan tiettyéd kognitiivista kehittyneisyytti, jota lapsilla ei ole, eikd lapsi
myoOskddn kykene abstraktiin ajatteluun niin hyvin kuin aikuinen, kuten ylld todettiin.
(Pietild 2014, 62.) Induktiivisen eli esimerkeistd sdéntdjen paittelyyn etenevién kieliopin
opetustavan voidaan siis edelld kuvatun perusteella todeta olevan alakouluikéisille

lapsille parempi ja néin edistdvén heiddn vieraiden kielten kieliopin oppimistaan.

Koska koulussa vieraita kielid opitaan jo omaksutun didinkielen ja muiden mahdollisesti
jo opiskeltujen tai opittujen vieraiden kielten taustaa vasten, on opetuksessa paikallaan
vertailla ja peilata opittavana olevaa kielioppiasiaa ndihin jo osattuihin kieliin, silld
vertailu saattaa toimia vaikeasti sisdistettdvien rakenteiden oppimisessa apuna ja edistdd

ndin oppimista (Jaakkola 1994, 50). Myos &idinkielen ja opittavan vieraan kielen
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keskindinen samankaltaisuus tai eroavuus vaikuttaa vieraan kielen kieliopin oppimiseen
siten, ettd sellaisia kieliopillisia asioita ja esimerkiksi kielellisten muotojen merkityseroja,
joille ei ole omassa didinkielessd vastinetta, on usein vaikeampaa oppia kuin ne, joille
vastineet omasta didinkielestd 10ytyvét. Toisaalta jotkin kieliopilliset asiat saattavat olla
oppijalle jopa niin helppoja, ettei niité tarvitse opettaa hidnelle lainkaan. Téllaisia helppoja
asioita voivat olla esimerkiksi rakenteet, jotka ovat oppijan omasta didinkielestd hanelle
jo tuttuja, jotka siis osataan tai opitaan didinkielen siirtovaikutuksen ansiosta. (Sundman

2014, 127-128, 131).

On olemassa erilaisia ndkemyksié ja tekijoitd, jotka vaikuttavat edistivén vieraan kielen
kieliopin oppimista. Kommunikatiivisen kielenopetuksen nikemyksen mukaan
opiskeltavana olevan kielen mielekds kéytt0 mahdollisimman aidonkaltaisissa ja
autenttisissa tilanteissa edistdd kielen oppimista (Jarvinen 2014, 102). Toinen oppimiseen
vaikuttava tekijd on materiaali, josta kielioppia opetetaan. Esimerkiksi Jaakkola (1997)
on selvittdnyt tutkimuksessaan millaiset piirteet ovat vieraiden kielten opettajien
kisityksen mukaan tirkeitd hyville ja opettavaiselle pedagogiselle kielioppikirjalle. Naita
samoja piirteitd voidaan perustellusti olettaa esiintyvin my0ds vieraiden kielten
oppikirjoissa kieliopin opetuksessa. Jaakkola (1997, 138-139) esittdd opettajien
vastauksien pohjalta piirteitd hyvélle pedagogiselle kielioppikirjalle kieliopin oppimisen
ndkokulmasta muun muassa seuraavasti: ensinnédkin kirjan kielioppiharjoitukset ovat
monipuolisia, mielekkditd, kiinnostavia ja kommunikatiivisia eli kirja siséltdd seka puhe-
ettd kirjallisia harjoituksia. Kirjan tulee olla selked, ytimekés ja keskittyé oleelliseen ollen
samalla kuitenkin hauska sekd oppilaiden l&dhtokohdat huomioiva. Lisdksi kirjan
kuvituksella on merkitystd, parhaimmillaan se toimii havainnollistavana ja oppimisen
apuna. Kielioppiesimerkkien tulee olla eldvii, kiyttokelpoista ja tdimén ajan kieltd, ja
kirjoissa tulee jdadi tilaa oppilaiden omalle pééttelylle siten, ettd oppilailla on
mahdollisuus itse tdydentdd sddannét. (Jaakkola 1997, 138—139.) Téllainen edelld kuvatun
kaltainen oppimateriaali edistdé kieliopin oppimista. Kielten oppimateriaaleja késitellddn

tarkemmin pédluvussa 3.

Kieliopin oppimiseen vaikuttaa my0s se, millaisia sddntdjd ollaan opettelemassa ja miten
helposti opittavina erilaisia sddntdjd voidaan pitdd. Toiset vieraan kielen kieliopilliset
rakenteet ja muodot ovat itsessddn helpompia oppia, kun taas jotkut toiset ovat

vaikeampia, ja lisdksi osa kielioppiasioista on paremmin opittavissa implisiittisesti ja osa
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taas eksplisiittisesti (Sundman 2014, 126—-127). Yleensd sddnnolliset ja yksinkertaiset
kieliopilliset muodot ja rakenteet on helpompi oppia epdsddnnollisiin ja monimutkaisiin
muotoihin verrattuna (Sundman 2014, 130, 131). Liséksi Sundmanin (2014, 131) mukaan
kielen oppijan on helpointa oppia sellaisia kielioppisddntdjd, jotka eivét edellytd
abstraktien, oppijalle vieraiden kieliopillisten kisitteiden ja termien kayttod. Kaytannossa
kielioppisddntdjen  oppimisen edistimisen nédkokulmasta etenkin alakoulun
oppimateriaalien tapauksessa tdmén voidaan tulkita tarkoittavan sitd, ettd niissd
kielioppisdanndt esitettédisiin oppijoille niin sanotusti arkikielelld vaikeita ja uusia termeja

vialttien.

Sddntdjen ohella myods tehtdvien monipuolisuudella on merkitystd sithen, miten
tehokkaasti kielioppia voidaan oppia. Néin on, koska kaikki eivét opi samalla tavalla,
joten myos tehtdviin tarvitaan variaatiota. Sercun (2013, 243) mukaan harjoitustehtévit
ovatkin kaikkien oppimisprosessien ytimessé ja ideaaleissa tehtévissd tulee huomioida
oppijoiden yksildlliset piirteet kuten oppimistyylit, ikd, motivaatiotaso ja oppijoiden
aiempi osaaminen. Usein oppijakeskeisessd ldhestymistavassa tehtdvien vaikeustasossa
huomioidaan oppijoiden aiempi taitotaso siten, ettd tehtdvit sijoittuvat oppijan
lahikehityksen vyoOhykkeelle. Liahikehityksen vyohykkeelld tarkoitetaan sitd, ettéd
tehtdvien vaatimustaso on sopiva, eivdtkd ne ole oppilaan osaamisen ja taitojen
ndkokulmasta liian vaikeita tai helppoja eli niissi ei yli- eiké aliarvioida sitd, mihin oppija
pystyy. Lisédksi tehtidvien tulee perustua sellaiseen sisdltoon, jota oppija pitdd tirkedna.
(Maijjala & Tammenga-Helmantel 2017, 3.) Vieraiden kielten oppimateriaaleissa olevia

erilaisia tehtdavia kéasitelladn tarkemmin tdmén tutkimuksen alaluvussa 3.3.

24 Kieliopin asema vieraan kielen A-oppiméarassa
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014

Téssd alaluvussa tehdddn lyhyt katsaus kieliopin asemaan Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa 2014, joka on Opetushallituksen julkaisema opettajaa
velvoittava asiakirja. POPS 2014 siséltdd kuvaukset kaikista peruskoulussa opetettavista
oppiaineista, my0s vieraan A-kielen oppiméérdan kuvauksen 3.—6. vuosiluokalle. POPS
2014 ohjaa opetusta siis siten, ettd kaiken peruskoulussa annettavan opetuksen on
noudatettava siind kuvattuja sisdltgjd. Niin 1kddn my0s opetuksessa kiaytettyjen

oppimateriaalien tulee olla POPS 2014 sisdllon mukaisia. Koska tdssd tutkimuksessa
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molemmat tutkittavat oppikirjasarjat on suunnattu A-kielen opetukseen, perehdytddn
seuraavaksi tarkemmin siithen, mitd POPS 2014:ssd kieliopin opettamisesta ja
oppimisesta on todettu nimenomaan vieraan kielen A-oppimédran kuvauksessa. A-kieli
sisdltdd Al- ja A2-kielen alakoulussa alkavat oppimiérdt: Al-kielelld tarkoitetaan
kaikille yhteisend opetettavaa vierasta kieltd, kun taas A2-kieli on A-kielen valinnainen

oppimadra.

Kautta aikojen kieliopilla on ollut tirked asema vieraiden kielten opetuksessa (Sundman
2014, 114). POPS 2014 kuitenkin heijastaa aikaansa ja kommunikatiivista
kielenoppimisen mallia siséltden seuraavan kuvauksen kieliopista A-kielten opetuksessa
alakoulussa 3.—6. luokilla. Sana kielioppi esiintyy A-kielen osuudessa vain kerran ja se
liittyy 6. vuosiluokan pééttdarviointikriteereihin  sisdltdalueessa S3  tekstien
tuottamistaidot: arvosanan kahdeksan/ hyvd osaaminen oppilas saavuttaa, kun hédn
“hallitsee hyvin suppean perussanaston ja muutaman tilannesidonnaisen ilmauksen sek
peruskieliopin aineksia” (POPS 2014, 227). Arvosanaan 8§ edellytetidin kieliopin osalta
myos sitd, ettd oppilas “osaa tehdd havaintoja opiskeltavan kielen ja didinkielensd tai
muun osaamansa kielen rakenteellisista, sanastollisista tai muista eroista ja

yhtildisyyksistd” (POPS 2014, 226).

Kohdissa, joissa rakenteiden opettamisesta ja oppimisesta POPS 2014:ssd mainitaan,
painotetaan sitd, ettd opetuksessa kiinnitetiin huomiota tekstin sisdllon kannalta
oleellisimpiin rakenteisiin (ks. POPS 2014, 224, 227). Opetuksen tavoitteena on myos se,
ettd opitut uudet sanat ja rakenteet siirtyvit oppilaan aktiiviseen kidyttdon hdnen omissa
ilmaisuissaan (POPS 2014, 224). Sanastoa ja rakenteita opetellaankin monipuolisesti
erilaisten viestintdtilanteiden, kuten tekstien, esimerkiksi pienten tarinoiden, ndytelmien,

haastattelujen ja sanoitusten yhteydessd (POPS 2014, 225).

Kun POPS 2014:ssé puhutaan rakenteista, tarkoitetaan kielioppia. POPS 2014:ssé on
monissa kohdin yhdistetty sanasto ja rakenteet toisiinsa, eikd kielioppia ole juurikaan
eritelty, mikd kuvastaa nykyddn vallalla olevaa tapaa oppia ja opiskella kieltd
kokonaisuutena. POPS 2014:ssd ei ole mydskddn nimetty mitdén yksittéisid kieliopin
siséltdjd, joita alakoulussa tulisi opettaa. On syytd kuitenkin huomioida, ettd A-kielen
kuvausta ei ole laadittu millekdén yksittdiselle kielelle, vaan se on niin sanottu

yleiskuvaus mistd tahansa alakoulussa opetetusta A-kielestd. Tamén vuoksi ei ole edes
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tarkoituksenmukaista luetella yksittdisid kieliopin sisdltojé, silld eri kielten opetuksessa
painottuvat eri asiat myos kieliopissa, koska kielet ovat erilaisia ja niilla kullakin on omat
kieliopilliset  tunnuspiirteensd ja  erikoisuutensa. Kunta- ja  koulukohtaiset
opetussuunnitelmat siséltidvit yksityiskohtaisemmat kuvaukset A-kielessd kullakin
luokka-asteella  opetettavista  kielioppiasioista.  Opettajien =~ ammattitaidon ja
oppimateriaalien tarjonnan varaan jdd paljolti se, miten kieliopin opetusta lopulta
kaytdnnossd vieraiden kielten oppitunneilla toteutetaan. Téssd tutkimuksessa ollaan
kiinnostuneita kieliopin opetuksessa oppimateriaaleissa, joten tdmin vuoksi

oppimateriaaleihin paneudutaankin seuraavaksi padluvussa 3.
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3 VIERAIDEN KIELTEN OPPIMATERIAALIT JA NIIDEN
MERKITYS OPETUKSESSA

Téssd toisessa teorialuvussa tarkastellaan aiempien tutkimusten pohjalta ensin
oppimateriaaleja ja etenkin oppikirjojen asemaa yleensd vieraiden kielten opetuksessa
alaluvussa 3.1, jonka jédlkeen alaluvussa 3.2 perehdytdén tarkemmin oppikirjojen
merkitykseen juuri kieliopin opetuksessa, johon tdménkin tutkimuksen aihepiiri liittyy.
Teorialuvun lopuksi alaluvussa 3.3 kisitellddn oppimateriaaleissa esiintyvid tehtivid ja

esitelelldédn niistd toteutettuja tutkimuksia.

3.1 Vieraiden Kielten oppimateriaalit

Oppikirjoilla ja -materiaaleilla on yleisesti ottaen vahva asema ja moninainen merkitys
vieraiden kielten opetuksessa ja oppimisessa (mm. Guerrettaz & Johnston 2013, 779—
780, 781; Verdelhan & Sercu 2013, 720). Monet kieltenopettajat kayttdvit oppikirjoja
edelleen omassa opetuksessaan (Tomlinson 2012, 158). Myds suomalaisessa
perusopetuksessa vieraiden kielten opiskelu tapahtuu Vuorisen (2014, 124, 118) mukaan
edelleenkin pddasiassa kirjojen avulla ja etenkin tekstikirjat ovat keskeisessd osassa
kielten opiskelussa. On kuitenkin hyvd tiedostaa, ettd nykyddn monilla
oppimateriaalikustantajilla on tarjolla myos vieraiden kielten opetukseen suunnattuja
digitaalisia materiaaleja, vaikka tdssd tutkimuksessa niihin ei perehdytikdén, vaan
keskitytddn vain painettuihin oppikirjoihin. Kansainvilisissd vertailuissa suomalaiset
kielten oppimateriaalit ovat ainutlaatuisia niin sisdltdjensd laadussa kuin

materiaalitarjonnan monipuolisuudessakin (Vuorinen 2014, 118).

Vieraiden kielten opettajat kdyttdviat oppikirjoja omassa opetuksessaan, silld niiden
kaytolld ajatellaan olevan monenlaisia hydtyja ja etuja. Néitd ovat esimerkiksi seuraavat
asiat. Ensinndkin oppikirjojen kdyttdminen luo oppijoille turvallisuuden tunnetta ja
helpottaa opettajien tydtaakkaa muun muassa sddstdmélld aikaa ja antamalla opettajille
tarvittavia resursseja oppituntiensa suunnitteluun ja rakentamiseen. Liséksi oppikirjojen
kayttd antaa joillekin opettajille varmuutta ja tukea sithen, ettd heiddn opetuksessaan
edetddn ja kerrataan sisdltdjd oikeassa jérjestyksessd sekd opitaan asiat muutoinkin

jarjestelmallisesti. Monet opettajat toivoisivatkin oppimateriaaleilta juuri sitd, ettd ne
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tarjoaisivat kaiken opetuksessa ja tunneilla tarvittavan helposti yhdestd ldhteesta.

(Tomlinson 2012, 158).

Toisinaan oppimateriaalien vastustajat kokevat, ettd kdytetyt materiaalit taas ohjaavat
opetusta jopa liikaa, mutta néin ei kuitenkaan ole, silld vieraan kielen oppimateriaali
itsessddn ei opeta kieltd, vaan opetuksessa keskeisissd rooleissa ovat myos kielten
opettajat, jotka hyddyntédvit valitsemiaan materiaaleja oppilaidensa oppimistyylien ja
tarpeiden mukaan seké juuri omaan opetustyyliinsi sopivin tavoin (Vuorinen 2014, 127).
Parhaimmillaan oppimateriaalit ovatkin tydvilineitd, jotka mukautuvat niin oppilaan kuin
opettajan tarpeisiin mahdollistaen uuden opittavan asian oppimisen (Vuorinen 2014,
117). Byrdin (2001, 417) mukaan kielten oppikirjat ovat ennen kaikkea oppijoita varten
ja niiden tulee vastata ja sopia erilaisten oppijoiden tarpeisiin. Hinen mukaansa on syyti
pohtia, ovatko muun muassa oppikirjojen siséllot ja tehtdvét oppilaita kiinnostavia ja

tarjoavatko tehtévit riittdvasti vaihtelua erityyppisille kielen oppijoille (Byrd 2001, 417).

Oppimateriaalit ovat siis edelleen paljon kdytettyjd ja merkityksellisid vieraiden kielten
opetuksessa. Siitd, mitd oppimateriaalit tarjoavat kieliopin opetukselle tutkimusten

mukaan, kerrotaan tarkemmin seuraavaksi.

3.2 Oppimateriaalit kieliopin opetuksessa

Oppimateriaaleilla ja niiden sisédlldilld on monien tutkimusten perusteella selvisti
merkitystd myos sithen, miten kieliopin opetusta kiaytdnndssd oppitunneilla toteutetaan.
Tammenga-Helmantelin ja Maijalan (2018a, 46) mukaan ensinndkin tapa, jolla
oppikirjoissa kielioppi on esitetty, on tirkeédssd roolissa siind, miten oppijat kielioppia
oppivat. Toiseksi he toteavat, ettd oppikirjat muun muassa vaikuttavat siithen, millaisessa
jarjestyksessd kielioppiasioita kdytdnnOssd opetetaan, silld usein opettajat suosivat
oppikirjojen tarjoamaa kieliopin opetusjarjestystd (Tammenga-Helmantel & Maijala
2018a, 46). Voldin (2020, 133) mukaan monissa eri maissa tehtyjen vieraiden kielten
opetukseen liittyvien tutkimusten perusteella voidaan havaita, ettd vieraiden kielten
opettajat luottavat omassa opetuksessaan hyvin vahvasti oppikirjoihin myos kieliopin
opetuksessa. Hén toteaa, ettd oppikirjojen kielioppitehtidvien variaatio heijastaa jossakin
madrin  sithen, millaista kieliopin opetusta vieraiden kielten opiskelijoille

luokkahuoneissa tarjotaan (Vold 2020, 133).
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Tammenga-Helmantelin ja Maijalan (2018b, 578) tutkimus osoittaa etté, kieliopilla on
edelleen ndkyvd asema vieraiden kielten oppimateriaaleissa. Vuorisen (2014, 120)
ndkemyksen mukaan kielioppi muodostaakin erddnlaisen perustan, jonka varaan
kielitaitoa rakennetaan ja kielioppiasiat pyritddn esittimddn oppikirjoissa niiden
luonnollisessa kontekstissa. Opiskeltavalle kielelle keskeisimpid rakenteita ja
kielioppiasioita kerrataan oppimateriaaleissa vuodesta toiseen siten, ettd kielitaidon
perustan eli aiemmin opitun pdille lisdtddn aina uudet opittavat asiat (Vuorinen 2014,

120).

Edelld mainitun perusteella voidaan todeta, ettd oppimateriaaleilla, etenkin painetuilla
kirjoilla, on edelleen selked ja vakiintunut asemansa vieraiden kielten opetuksessa.
Oppikirjoilla on my6s edelld esitellyissd tutkimuksissa havaittu olevan vaikutusta siihen,
miten kiytdnndssé kieliopin opetus tapahtuu. Seuraavaksi perehdytdén sithen, millaisia

tehtdvid vieraiden kielten oppimateriaalit tarjoavat kieliopin opetukseen.

3.3 Tehtaviit vieraiden kielten oppimateriaaleissa

Tassd alaluvussa paneudutaan ensin lyhyesti vieraiden kielten tehtdvien luonteeseen
ylipddtdan, jonka jdlkeen siirrytddn késittelemdidn tdmin tutkimuksenkin kannalta
kiinnostavia kieliopin opetukseen liittyvid tehtdvid. Vieraiden kielten opiskelu koostuu
luetun ymmartamisen, kuullun ymmartdmisen, kirjoittamisen ja suullisen kielitaidon osa-
alueista. Kaikkia néiti taitoja harjoitellaan oppimateriaalien avulla erilaisin tehtdvin siten,
ettd opiskeltavat asiat ja taidot muodostavat yhtendisen kokonaisuuden. Niin
oppimateriaalien tekstikappaleiden kuin erilaisten tehtdvienkin avulla harjoitellaan
esimerkiksi tekstin lukemisen, kuullun ymmartdmisen, suullisen kielitaidon ja kirjallisen
ilmaisun taitoja. (Vuorinen 2014, 120.) Tehtdvét voivatkin olla luonteeltaan hyvin
monenlaisia ja kommunikaatio liittyy olennaisena osana etenkin sellaisiin tehtéviin, joissa
kielenoppijat osallistuvat vuorovaikutukseen, tuottamiseen, vastaanottamiseen tai viestin
merkityksen vilittdmiseen tai jonkinlaiseen yhdistelméédn niistd. Kommunikatiivisilla
pedagogisilla tehtdvilld pyritddn siihen, ettd oppijat osallistuisivat aktiivisesti heille
mielekkddseen viestintddn formaalissa opiskeluympiristossd eli  kdytdnnossa
kouluopetuksessa. (Eurooppalainen viitekehys 2013, 216-217). Vieraiden kielten

tehtévit etenevit tehtdvikirjoissa usein sekd tunnistamisen tason tehtivistd tuottamisen
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tason tehtdviin ettd tarkemmin ohjatuimmista tehtdvistd vapaampiin, oppijan

omakohtaista soveltavaa tekemistd vaativiin tehtéviin (Vuorinen 2014, 120).

Vold (2020) on tutkinut skandinaavisia, ldhinnd Norjan markkinoille suunnattuja
ylédkoulun ja lukion ranskan vieraan kielen oppimateriaaleja ja tehnyt niisté useita erilaisia
huomioita kieliopin opetuksesta. Tutkimuksessaan hidn on havainnut muun muassa, ettd
merkityksellinen ja kontekstuaalinen kieliopin opetus (’meaningful and contextualised
grammar instruction’) on alkanut 16yt44 tiensé vieraan kielen opetusmateriaaleihin. Talla
tarkoitetaan sitd, ettd oppimateriaaleissa kieliopin opetuksessa ja tehtdvissd kiinnitetdén
nykyddn entistd enemmén huomiota muotoon, merkitykseen ja kdyttoon, muttei aina
kuitenkaan riittdvésti. Tutkimuksessaan Vold selvitti, ettd yldkouluun suunnatut ranskan
oppikirjat sisdltdvdt laajemman valikoiman erilaisia tehtédvityyppejd kuin lukioon
suunnatut oppikirjat, jotka ovat perinteisempid kieliopin opetuksen suhteen kuin
yldkoulun oppikirjat. Lukiokirjoissa kuitenkin hyddynnettiin = kielioppitehtivissi
useammin autenttisia materiaaleja ja yhtendisi tekstejd kuin yldkoulun kirjoissa. Lisdksi
Vold havaitsi, ettd tutkimissaan ranskan oppimateriaaleissa suulliset tehtdvét olivat

vihaisia. (Vold 2020.)

Kieliopin harjoittelusta Vuorinen (2014, 120) toteaa, ettd se alkaa usein sdidnnon
opettelulla, jonka jédlkeen siirrytdédn tunnistavaan harjoitteluun ja siitd edelleen
soveltavaan ja tuottavaan harjoitteluun. Hanen mukaansa on tirkedi, ettd kirjoissa on
riittdvd madrd tehtdvid sekd uuden kielioppiasian opetteluun ja harjoitteluun kuin
ailemmin opittujen tuttujen asioiden kertaamiseenkin (Vuorinen 2014, 120). Sundmanin
(2014, 126) mukaan kieliopin harjoituksissa on aluksi yksinkertaisia ja melko mekaanisia
tehtdvid, joiden avulla kaynnistetidan muodon tai rakenteen automatisoituminen
oppimisprosessissa. FErityisen tirkeind tehtdvind Sundman (2014, 126) pitdd
kommunikatiivisia harjoituksia, joita tehdessddn oppija kéyttdd itse muodostamissaan
lauseissa opittavana olevaa kieliopillista muotoa suullisesti ja kirjallisesti
mahdollisimman aidon kaltaisissa kielenkéyttitilanteissa. Sundman jatkaa, ettd
harjoittelun tarkoituksena on se, ettd oppilas sisdistdisi opittavan kielioppiasian
merkityksen ja kommunikatiivisen tehtdvin sekd huomaisi my0s tarvitsevansa kyseisti
kielioppiasiaa kieltd itsendisesti tuottaessaan. Useasti toistuvat ja monipuoliset tehtivit
voivat my0s johtaa runsaan harjoittelun myd6td siihen, ettd eksplisiittisesti opittu

kielioppitieto muuttuu proseduraaliseksi taidoksi (Sundman 2014, 126).
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Maijala ja Tammenga-Helmantel (2017, 7-8) ovat tutkineet vieraiden kielten
oppikirjoista kieliopin opetukseen suunnattujen tehtdvien erilaisia tehtdvatyyppejd ja
kehittdneet vieraiden kielten oppikirjojen kielioppitehtédvien tutkimukseen suunnatun
typologian, joka sisdltdéd seuraavat tehtdvatyypit: valinta-, aukko-, virkkeenmuodostus-,
suulliset, yhdistdmis-, kd&nnos-, pohdinta- ja sdédnnonkertaustehtivit ja kielioppipelit (ks.
tarkemmat kuvaukset niistd tehtivityypeistd alaluvussa 4.1 olevasta taulukosta 1).
Tutkimusaineistona heilld on ollut hollantilaisia, suomalaisia ja kansainvélisid saksan
vieraan kielen alkeisiin suunnattuja oppikirjoja, joista he ovat selvittineet lisdksi myos
millaisia kieliopin opettamisen ldhestymistapoja oppikirjoissa on suosittu. Heiddn
tutkimusaineistossaan olleissa oppikirjoissa aukkotehtévit olivat yleisimmin kiytetty
kielioppitehtévityyppi ja suosituimmaksi kieliopin opettamisen ldhestymistavoista nousi
sekoitus PPP-ldhestymistavasta (’Presentation-Practice-Production approach’) ja
voimakkaasti kontrolloidusta oppijakeskeisestd opetustavasta. PPP-ldhestymistavalla
tarkoitetaan kielen opetuksessa tapaa, jossa opiskeltava kielellinen aines ensin esitelldén,
sen jilkeen sitd harjoitellaan, jonka jilkeen oppija kdyttdd sitd omassa tuotoksessaan

(Tomlinson 2011, xv).

Tutkimustulostensa perusteella Maijala ja Tammenga-Helmantel (2017) suosittavat, etti
kielioppiharjoituksissa tarvittaisiin enemmén variaatioita vastaamaan erilaisten
oppijoiden tarpeita ja heiddn oppimistapojaan. He ovat myds kuvailleet, millainen on
tehokas kielioppitehtdvd, joka edistdd kieliopin oppimista. He ovat koonneet useista eri
lihteistd! seuraavat tehokasta ja ideaalia oppijakeskeistd kielioppitehtivid kuvaavat
pedagogiset kriteerit: tehtivin tulee auttaa oppilasta keskittyméén opiskeltavan rakenteen
merkitykseen ja muotoon, pohtimaan samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia opittavan ja
jo aiemmin opittujen kielten vélilld ja ndin lisdtd tietoisuutta vieraista kielistd ja
kulttuureista, 10ytdmédn ja péittelemdén kielioppisdénnodt itsendisesti, tuottamaan
opiskeltavaa kieltd avoimissa tehtévissa ja kdyttdmain kieltd vuorovaikutuksessa toisten
kielenoppijoiden kanssa (Maijala & Tammenga-Helmantel 2017, 4). Loppupaitelména
he toteavat, ettd tutkimuskirjallisuudessa kuvatun, niin sanotun ideaalin
kieliopinopetuksen ja todellisuudessa kéytettyjen oppikirjojen kieliopin opetuksen valilla

on edelleen aukko (Maijala & Tammenga-Helmantel 2017, 15-16).

! (ks. artikkelista Maijala & Tammenga-Helmantel 2017 ldhteet: Ellis 2011; Lopez-Barrios & de Debat
2014; Ros i Solé 2013; Graves & Garton 2014; Andon & Wingate 2013; McDonough & Shaw 2012: Ch.2)
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Tassd tutkimuksen ensimmadisessa teorialuvussa (padluku 2) perehdyttiin vieraan kielen
kielioppiin ja sen opettamiseen liittyviin késitteisiin seké tarkasteltiin kieliopin oppimista.
Toisessa teorialuvussa (padluku 3) keskityttiin ensin késitteleméén oppikirjojen asemaa
ja merkitysta vieraiden kielten ja kieliopin opetuksessa, minké jdlkeen esiteltiin aiempia
tutkimuksia kielioppitehtivistd. Nama sisdllot ovat tdméan kieliopin opetusta ja tehtdvia
tarkastelevan oppikirjatutkimuksen kannalta keskeisid, jotta lukijalle muodostuu
kokonaiskuva kisiteltdvastd aiheesta ja jotta tdmi tutkimus on mahdollista sijoittaa

aiempien tutkimusten joukkoon.
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4 TUTKIMUSASETELMA

Tassd péddluvussa esitellddn tutkimusasetelma. Tutkimuskysymyksid ja -menetelmaa

kasitelladn alaluvussa 4.1. Néiden jdlkeen tutkimuksen aineisto kuvataan alaluvussa 4.2.

4.1 Tutkimusongelman ja -metodin kuvaus

Tassé tutkimuksessa selvitetdin, miten kielioppia opetetaan alakoulun valinnaisranskaan
suunnatuissa valikoiduissa oppikirjoissa. Kirjasarjat ja tutkimusaineisto esitellddn
yksityiskohtaisesti  alaluvussa  4.2.  Tutkimusongelma  rakentuu  kolmesta
tutkimuskysymyksestd, jotka kaikki liittyvét kieliopin opettamiseen tai kielioppitehtdvien

aihepiiriin. Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Miten kielioppisivuilla opetetaan kielioppia tutkituissa oppikirjoissa?
2. Minkdlaisia kielioppitehtdvid oppikirjoissa on?
3. Millaisia erilaisia kieliopin oppimista edistivid tekijoitd oppikirjojen

kielioppiosioissa ja -tehtdvissd esiintyy?

Metodina tdsséd lukuvuosina 2018-2020 toteutetussa padasiassa laadullisessa, mutta myds
kielioppitehtavityyppien  lukumddrid  selvittdvdssd  tutkimuksessa  kiytetddn
sisdllonanalyysid. Oppikirjoista halutaan tutkia erityisesti kieliopin opettamiseen
suunnattujen kielioppisivujen antia (tutkimuskysymys 1). Sisdllénanalyysi on laadullinen
menetelmad, jolla voidaan analysoida dokumentteja, kuten kirjoja tai muita kirjallisessa
muodossa olevia dokumentteja systemaattisesti ja objektiivisesti. Sisdllonanalyysilld on
tarkoitus saada tutkittavasta ilmi0sté tiivistetyssd ja yleisessd muodossa oleva kuvaus.
(Tuomi & Sarajirvi 2018, 87.) Kdytinnossd tutkimus etenee siten, ettd oppikirjoista
etsitddn kaikki kielioppisivut ja -osiot ja kootaan ne ensimmaéiseen tutkimuskysymykseen
liittyvdksi aineistoksi (ks. liitteet 1 ja 2). Naistd kielioppisivuista ja -osioista tehdddn
havaintoja siitd, miten niissd asiat on esitetty, milld tavalla kielioppisddnnot on niissé
opetettu (deduktiivinen, induktiivinen opetustapa) ja miten kieliopin opetuksen kolme

ulottuvuutta (muoto, merkitys ja kdyttd) on niissd huomioitu (ks. padluku 2).
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Téssd tutkimuksessa tavoitteena on myos luokitella kirjoissa olevia kielioppitehtévid
tehtavityypeittdin kategorioihin, jotta saadaan selvitettyd, millaisia tehtdvid oppikirjoissa
on (tutkimuskysymys 2). Tdmé osa tutkimuksesta edustaakin tutkimusasetelmaltaan
kohdistettua kuvausta, joka on tutkimustyyppi, jonka aineistona on olemassa olevien
kuvausjirjestelmien, esimerkiksi luokittelujen avulla koodattavat laadulliset aineistot eli
toisin sanoen tutkijalla on valmiita kuvausluokkia eli kategorioita, joihin hén sijoittaa
tekstiaineistostaan tekeménsd havainnot (Kalaja, Alanen & Dufva 2011, 17-18). Jotta
tehtdvien luokittelu olisi sujuvaa, kerdtddn aluksi jokaisesta kirjasta kaikki
kielioppitehtévit Excel-ohjelmalla taulukoksi. Tutkimusaineistoa kuvaavassa alaluvussa
(ks. 4.2) esitetddn, miten aineisto on koottu ja mééritellddn tarkemmin, millaisin kriteerein

tehtdvat on tdmaén tutkimuksen aineistoon valittu.

Kielioppitehtdvien luokittelu ja analysointi téssd tutkimuksessa toteutetaan
tehtdvdnantoja ja tehtdvien sisdltdjd tarkastellen Maijalan ja Tammenga-Helmantelin
(2017, 7-8) luoman vieraiden kielten oppikirjojen kielioppitehtdvien tutkimukseen
suunnatun typologian pohjalta. Typologiaan on tehty lisdyksii: siithen on lisétty kategoriat
J, K ja L ja tehty muitakin muutoksia tdmén tutkimuksen tutkimusaineiston luokittelua
varten, jotta aineistossa olevien tehtdvatyyppien luokiteltu on tarkempaa (ks. taulukko 1).
Luokittelussa jokainen tehtdvin kohta (esimerkiksi a, b, ja c) on siis yksitellen lajiteltu
omiin tehtavityyppiddn kuvaaviin kategorioihin. Toisinaan, mikili tehtdvéssa on selvésti
yhdistetty useampaa tehtavityyppid, se on luokiteltu yhdistelméatehtdviksi. Tuomen ja
Sarajarven (2018, 100) mukaan kategorioiden muodostamisen tai luokittelun jélkeen
sisdllonanalyysid on mahdollista jatkaa vield aineiston kvantifioinnilla eli aineistosta
voidaan laskea erilaisten tutkittujen asioiden esiintymisméérid. Tassd tutkimuksessa
siséllollisen luokittelun jilkeen lasketaan vield tehtdavien lukumairét tehtdvatyypeittdin,
jotta saadaan selvitettyd, millé tavoin erilaiset tehtdavityypit ovat kirjoissa edustettuina ja
jotta voidaan vertailla eri kirjoissa olevien erityyppisten kielioppitehtdvien lukuméaria

toisiinsa.
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Taulukko 1. Kielioppitehtiviityypit (laadittu Maijala & Tammenga-Helmantel 2017,

7—8 muuntaen, lisdksi kategoriat J, K ja L ovat kirjoittajan itsensa lisddmid)

TEHTAVATYYPIN NIMI TEHTAVATYYPIN KUVAUS

A Valintatehtivat Valintatehtévissé oppija valitsee tehtdvdan sopivan
oikean  vaihtoehdon  valmiiksi  annetuista
vaihtoehdoista, esimerkiksi oikean kieliopillisen
muodon tai etsii tekstistd/ virkkeestd tietyn
kieliopillisen rakenteen.

B  Aukkotehtdvét Aukkotehtdvissd oppija tdydentdd virkkeisiin tai
pidempédn tekstiin merkityille viivoille eli
aukkokohtiin tehtdvanannon mukaisen

kieliopillisen muodon tai rakenteen, esimerkiksi
verbimuodon tai artikkelin.

C Virkkeenmuodostustehtdvit | Virkkeenmuodostustehtdvissd oppija muodostaa ja
kirjoittaa kokonaisia virkkeitd kdyttden tehtdvissa
annettuja sanoja ja lauseita osana omia virkkeitéén.
Tehtdvissd voi olla annettu myds tietty kaava
virkkeen muodostamiseen, jota oppija kayttda
apunaan. Téhin tehtdvityyppiin sisdltyvit myos
tehtdvat, joissa valmiit virkkeet tai teksti
kirjoitetaan uudelleen muutettuna, esimerkiksi
tehtivit, joissa teksti muutetaan jostakin verbin
aikamuodosta toiseen.

D Suulliset tehtdvit Suullisissa tehtivissé oppija toimii
vuorovaikutuksessa parin kanssa tai ryhmén
jasenend kéyttien tiettyd kieliopillista rakennetta
tai muotoa puheessaan. Esimerkkeja suullisista
tehtdvistd ovat erilaiset keskusteluharjoitukset,
joissa  kdydddn valmista mallia kéyttden
vuoropuhelua, jossa kédytetddn jotakin tiettyd
kieliopillista muotoa tai rakennetta.

E Yhdistdmistehtivit Yhdistdmistehtdvissi oppija yhdistaa
tehtdvinannossa kuvattuja kokonaisuuksia
annetuista osista, esimerkiksi yhdistdd annetut
persoonapronominit taivutettuihin verbimuotoihin
tai yhdistdd annetuista sanoista tai lauseista
kokonaisia virkkeita.

F Kielioppipelit Kielioppipeleissd oppija harjoittelee kielen jotakin
tiettyd  kielioppiasiaa tai rakennetta pelin
muodossa, esimerkiksi pelaa bingoa tietyilld
kieliopillisilla rakenteilla tai muodoilla. Téssa
tutkimuksessa tdhdn kategoriaan luokitellaan myds
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tehtévit, joissa kielioppia harjoitellaan leikkeja,
ristikoita tai sanasokkeloita hyodyntéden.

G Kiinnostehtiavit

Kéaidnnostehtdvissi  oppija  joko  suomentaa
virkkeitd/ ilmaisuja tai kddntdd suomenkielisid
virkkeitd/ ilmaisuja vieraalle kielelle. Tehtdvina
voi olla esimerkiksi sisdllon selittdminen omin
sanoin tai tarkka kd&nnds.

H Pohdintatehtavit

Pohdintatehtédvissd oppijan on tarkoitus analysoida
kielioppisdantdjd, esimerkiksi tehdd sddnnoistd
havaintoja tai verrata vieraassa kielessd olevaa
kieliopillista rakennetta/ sddnt6d &idinkielen
vastaavaan rakenteeseen tai sddntoon.

I Saidnnonkertaustehtivit

Sadnnonkertaustehtivissi oppija kertaa
tehtdvdnannon  mukaisesti  kielioppisddnnon
esimerkiksi kdyttden oppikirjan kielioppisivuja
apunaan ja kayttdd sdintod tehtdvii tehdessdan.

J  Sanastotehtavit

Sanastotehtdvissd oppijan tulee huomioida sanojen
kieliopillinen suku ja lisdstd sanojen eteen
tehtdvinantojen mukaiset vaaditut epdméériiset tai
maédrdiset artikkelit.

K Kuuntelutehtivat

Kuuntelutehtdvissa oppija kuuntelee
oppikirjasarjaan liittyvid &énitteitd ja tiydentdd
tehtdvien vastaukset oppikirjan tehtdvinantojen
mukaan. Kuuntelutehtdvdt kategoriaan sisdltyy
tdssd tutkimuksessa vain ne kuuntelutehtdvit,
joissa oppija harjoittelee jotakin kieliopillista asiaa,
esimerkiksi numeraaleja, partitiiviartikkeleita tai
verbien taivutuksia.

L Muut Kategoriaan Muut tehtdvit on luokiteltu kaikki ne
kielioppitehtivit, jotka eivdt kuulu mihinkdin ylla
olevaan (A-K) tehtdvityypin kategoriaan.

Yhdistelmétehtavat Téahdn kategoriaan kuuluviksi on luokiteltu kaikki

sellaiset kielioppitehtdvit, joissa yhdistyy kahta tai
useampaa  tehtdvityyppid,  esimerkiksi A
Valintatehtdvid ja B Aukkotehtdvida yhdessd
samassa tehtivassa.

Erilaisten tehtidvityyppien lisdksi selvitetddan myos, milld tavoin tutkittujen oppikirjojen

kielioppisivuilla ja -tehtdvissd

ilmenee kieliopin oppimista edistdvid tekijoitd

(tutkimuskysymys 3). Kieliopin oppimista edistivét tekijdt, joiden esiintymiseen tdmén
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tutkimuskysymyksen osalta perehdytdin, on esitelty tarkemmin tutkimuksen alaluvussa
2.3. Tarkoitus on pohtia ensimmaéiseen ja toiseen tutkimuskysymykseen saatuja tuloksia
kieliopin edistdmisen ndkokulmasta. Tétd tarkastelua tehddén seuraavien aiheiden
suhteen: esiintyykd aineistossa opittavan kielen ja oppijan didinkielen/ muiden jo
osattujen kielten vertailua, onko oppijoiden omalle kielioppisddntdjen péaittelylle ja
tdydentdmiselle annettu tilaa ja mahdollisuuksia, tarjotaanko kirjoissa monipuolisia
kielioppitehtdvid ja mahdollisimman aidonkaltaisia kielenkdyttotilanteita, onko oppijan
mahdollista ilmaista itsedén ja tuottaa kieltd niin suullisesti kuin kirjallisestikin soveltaen
sekd miten kirjojen kieliopin opetuksessa ja tehtévissé niin opittavien rakenteiden muoto,

merkitys ja kdyttd kuin oppimateriaalien oppimista tukeva kuvitus on toteutettu.

4.2 Tutkimusaineiston kuvaus

Tamin tutkimuksen aineisto on koottu niin sanotusti “puolivalmiina” eli
tutkimusaineistoon on koottu tietyin kriteerein valmiita teksteja (Kalaja, Alanen & Dufva
2011, 15-17) eli kieliopin opetussivuja ja -osioita sekd kielioppitehtdvid
oppimateriaaleista. Tutkimusaineisto on koottu kahdesta eri oppikirjasarjasta, jotka
molemmat on suunnattu alakoulun ranskan opetukseen. Tutkimukseen mukaan
valikoituivat sarjat Cadeau ja Tous ensemble, koska haluttiin tutkia nimenomaan
Suomessa saatavilla olevia alakoulun ranskan oppikirjasarjoja. Muita kotimaisten
kustantajien uuden opetussuunnitelman mukaisia oppikirjasarjoja ei markkinoilta
tutkimuksen aloitushetkelld 10ytynyt. Syyslukukaudella 2018 tutkija oli yhteydessd
suurimpiin ~ kotimaisiin  kustantajiin ~ sdhkOpostitse  ja  sai  kustantamoista
tutkimuskayttoonsi oppikirjat, joita silld hetkelld markkinoilla oli. Tassd tutkimuksessa
analysoitava aineisto on koottu oppilaille suunnatuista oppikirjoista. Opettajanoppaat,
verkkomateriaalit ja muu mahdollinen kirjasarjoissa ilmestynyt materiaali rajattiin timén
tutkimuksen ulkopuolelle. Kummassakin kirjasarjassa oli tutkimuksen aloitushetkelld
syksylld 2018 ilmestynyt oppikirjojen osat 1 ja 2. Kirjat ovat yhdistelmakirjoja, joissa on
sekd teksti-/ lukukappaleet ettd tehtdvét yksissd kansissa. Lisdksi kaikissa kirjoissa on
kielioppiosioita, tekstikappaleisiin liittyvid sanastoja, déntdmisohjeita ja aakkoselliset

sanastot.

Cadeau on Opetushallituksen julkaisema alakoulun Al-ranskaan suunnattu uusi

oppimateriaalisarja. Ensimmiinen osa on julkaistu 2017 ja sen ovat tehneet Heidi
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Kaarresalo, Rosaria Lehtinen ja Maria Pélviranta. Se siséltdd kolmannen vuosiluokan
opetukseen suunnatun siséllon. Kirjassa on 192 sivua. Toisen, vuonna 2018 julkaistun
osan ovat tehneet Heidi Kaarresalo, Christophe Leblay ja Maria Pélviranta. Toinen osa
kattaa neljannen vuosiluokan oppisisdllon. Kirjassa on 232 sivua. Cadeau-
oppikirjasarjassa on huomioitu nykyisessd Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa 2014 olevat laaja-alaiset taidot. Kielen oppimateriaaleissa ja opetuksessa
painottuvat toiminnalliset ja vuorovaikutteiset tyotavat sekd yksildllinen harjoittelu.
(Opetushallitus 2019). Cadeau 1 -oppikirja on tdmén tutkimuksen aineistossa ja

tulososion esimerkeissd merkitty C1-tunnuksella ja Cadeau 2 vastaavasti C2-tunnuksella.

Kirjasarja Tous ensemble on alun perin saksalaisen Ernst Klett Verlag GmbH -
kustantamon 2006 julkaisema kansainvdlinen oppikirjasarja, jonka materiaalit
Kustannusosakeyhtio Otava on muokannut Suomeen sopiviksi. Otava on julkaissut sarjan
molemmat ranskankieliset osat suomen kielelld tidydennettynd 2009. Kirjasarjan
ensimmadisen ja toisen osan ovat tehneet Gabrielle Arnold, Sandra Behrend, Daniela
Schon, Falk Staub, Nicole Stein, Mari Kalaja ja Aija Kalmbach. Ensimmaéisessé osassa
on 112 sivua ja toisessa osassa on 128 sivua. Toiminnallinen Tous ensemble-kirjasarja on
suunnattu alakouluun 3.-6. luokkien A2-ranskan opetuksen sisdlt6ihin. Kustantajan
internetsivulla kirjasarjaa kuvaillaan seuraavasti: ” Tous Ensemble 1 ja 2 oppikirjat
kannustavat lasta vieraan kielen kdyttoon runsaiden suullisten harjoitusten avulla. Tous
ensemble etenee kielen oppimisessa puhumisen kautta kirjoittamiseen. Oppimisen
ldhtékohtana ovat kdytinndn viestintdtilanteet, kuunteleminen ja kuullunymmdrtdminen.
Runsas kuvitus tukee vahvasti opetusta ja asioiden muistamista; dramatisointi, pelit ja
leikit piristivit oppimista.” (Otava Oppimisen Palvelut). Téssd tutkimuksessa Tous
ensemble 1 -kirja on merkitty tunnuksella T1 ja Tous ensemble 2 tunnuksella T2 sekd

tutkimusaineisoon etté tulososion esimerkkien yhteyteen.

Tutkimusaineisto koostuu kahdesta osasta, jotka molemmat esitellddn seuraavaksi.
Ensimmadinen osa liittyy tutkimuskysymykseen 1 sisdltden oppikirjojen kielioppiosiot ja

-sivut ja toinen osa tutkimuskysymykseen 2 sisdltden kirjojen kielioppitehtavit.

Kielioppiosiot ja -sivut:
Ensimmadiseen tutkimuskysymykseen yhdistyvéddn tutkimusaineiston osaan on valikoitu

tutkituista oppikirjoista kaikki kieliopin opettamiseen suunnatut sivut ja -osiot, joissa
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kielioppiasioita joko esitelldén tai joissa kerrotaan kieliopillisia sddnt6jd tai kuvaillaan
rakenteiden muodostamista, merkitysta ja kdyttod. Tutkimusaineisto koostuu néin ollen
yhteensd 55 sivusta. Kummassakin tutkitussa oppikirjasarjassa kielioppisivut ja -osiot on
selkedsti merkitty, niinpd niiden poimiminen tutkimusaineistoon on yksiselitteisti:
Cadeau-sarjassa kielioppisivut on merkitty Attention! -tekstilla ja Chez Choco -logolla.
Tous ensemble-sarjassa vastaavasti tekstilld Grammaire ja vield lisdksi tunnuksella G.

Kielioppisivut ja osiot on esitelty tarkemmin liitteissd 1 ja 2.

Kielioppitehtdvit:

Oppikirjojen kaikki tehtdvédt kaytiin 1dpi sivu sivulta ja niistd valikoitiin toista
tutkimuskysymystéd koskevaan tutkimusaineistoon mukaan kaikki kielioppia harjoittavat
tehtdvit, jotka koottiln  Excel-ohjelmalla  taulukoksi. Tédssd tutkimuksessa
kielioppitehtdvini pidetiin kaikkia oppikirjojen tehtdvii, joissa harjoitellaan selvésti mitad
tahansa kielioppiasiaa tai rakennetta riippumatta siitd, onko harjoitus tarkoitettu
ensisijaisesti juuri kielioppiharjoitukseksi vai ei. Jotkin tehtdvit voivat olla tarkoitettu
vaikkapa sanaston harjoitteluun, mutta jos niissd harjoitellaan selkeésti samalla myos
kielioppiasioita, on ne valikoitu mukaan tutkimusaineistoon. Tehtévd voi siis sisaltdd
muutakin kuin nimenomaisen kappaleessa opetetun kielioppiasian harjoittelua tai siind
voi yhdistyd useita eri kielioppiasioita tai kielen osa-alueita toisiinsa. Sen sijaan tehtivit,
joissa ei ole harjoittelun kohteena mikadn varsinainen kielioppiasia tai kielen rakenne, on

jatetty tdimén tutkimuksen aineiston ulkopuolelle.

Lisdksi on tarpeen huomioida, ettd kielioppia siséltivit tehtavét, joissa on useita kohtia,
esimerkiksi kohdat a, b ja c, on jokainen merkitty Excel-taulukkoon omalle rivilleen
omaksi kohdakseen. Néin tehtdvén jokainen kohta (a, b, ¢) voidaan luokitella yhteen tai
useampaan kielioppitehtavityyppiin (ks. taulukko 1). Ndin toimitaan, silld usein tehtdvien
eri kohdat edustavat keskendén erilaisia tehtdvétyyppejd, kuten esimerkiksi tehtdvéssé voi
a-kohdassa olla tarkoituksena tdydentdd virkkeet oikeilla verbien aikamuodoilla ja b-
kohdassa suomentaa muodostuneet virkkeet. Lisdksi on syytd huomioida, ettd Maijalan
ja Tammenga-Helmantelin typologiaan luotiin itse myos kolme uutta lisdluokkaa (luokat
J, Kja L, ks. taulukko 1 alaluvussa 3.1), jotta se palvelee paremmin timén tutkimuksen

aineiston analysointia. Esimerkki aineistotaulukosta ja luokittelusta on liitteessé 3.
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Kielioppitehtdviin liittyvd tutkimusaineiston osa muodostuu siis neljdn oppikirjan
yhteensi 246 kielioppitehtivéstd, joissa on analysoitavia kohtia (esim. a, b ja ¢) yhteensa
392 tehtdvdkohtaa. Tdmain aineiston laajuutta kuvataan taulukossa 2, jossa ndkyvit

tehtdvien ja tehtdvikohtien lukumairét sekd oppikirjoittain ettd koko aineiston osalta.

Taulukko 2. Kielioppitehtiivii koskevan tutkimusaineiston laajuus

KIELIOPPI- ANALYSOITAVIA
OPPIKIRJAN NIMI TEHTAVIA TEHTAVAKOHTIA
Cadeau 1 (C1) 52 77
Cadeau 2 (C2) 65 109
Tous ensemble 1 (T1) 60 103
Tous ensemble 2 (T2) 69 103
Koko aineistossa yhteensi 246 392

Tésséd alaluvussa kuvattujen kielioppisivujen ja -osioiden seké taulukossa 2 esitettyjen

oppikirjojen kielioppitehtdvien analyysin tuloksia esitelldfin seuraavassa pailuvussa 5.
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S TULOKSET

Seuraavaksi raportoidaan keskeisimmét analyysin tulokset tutkimuskysymyksittdin.
Tassd oppikirjatutkimuksessa tulosten havainnollistamisessa kiytetidn tarvittaessa apuna
oppikirjoista tutkijan itsensd ottamia valokuvia, jotka toimivat tutkimusaineistoa
kuvaavina esimerkkeind. Kaikki aineistosta poimitut esimerkit on numeroitu ja jokaisen
esimerkin yhteydesséd on ilmaistu oppikirjan koodi (C1= Cadeau 1, C2= Cadeau 2, T1 =
Tous ensemble 1, T2 = Tous ensemble 2) ja sivunumero, josta kyseinen sisdltd
oppikirjassa 16ytyy. Esimerkiksi (C1, 45) viittaa oppikirjan Cadeau 1 sivulle 45.
Téaydelliset ldhdetiedot kaikille tutkimusaineistona kaytetyille oppikirjoille 16ytyvét

tdman tutkimuksen ldhdeluettelosta.

5.1 Kieliopin opettaminen tutkituissa oppikirjoissa

Téssd alaluvussa vastataan ensimmadiseen tutkimuskysymykseen koskien kieliopin
opetusta oppikirjojen kielioppisivuilla ja -osioissa:

1. Miten kielioppisivuilla opetetaan kielioppia tutkituissa oppikirjoissa?

Tutkituissa oppikirjoissa kaytetty kielioppi edustaa opetuksessa ja oppikirjoissa
tyypillisesti kdytettyd pedagogista kielioppia, jossa vieraan kielen rakenteita ja sddntoja
kuvataan opettamisen ja oppimisen ndkokulmasta kuten alaluvussa 2.1 pedagogisesta
kieliopista todetaan (ks. Jaakkola 1997, 23). Liséksi kielioppi nidkyy vahvasti tutkittujen
oppikirjojen sisdllysluetteloissa, joihin on merkitty tekstikappaleissa esiintyvit uutena
oppijalle tulevat kieliopilliset asiat, muodot tai rakenteet, joita myds kappaleeseen
liittyvissa tehtdvissd harjoitellaan. Kaikissa tutkittavina olleissa oppikirjoissa kielioppia
esitetddn ja opetetaan tekstikappaleiden lisdksi erityisten kielioppisivujen tai
kielioppiosioiden muodossa. Ndméa sivut ja osiot on merkitty oppikirjoihin selkein
tunnuksin (Cadeau: Attention! -teksti ja Chez Choco -logo sekd Tous ensemble:
Grammaire -teksti ja G-kirjain). Ndiden sivujen ja osioiden tapaa opettaa kielioppia
esitellddn tutkimuksen tédssd alaluvussa, jonka jdlkeen alaluvussa 5.2 perehdytddn

tarkemmin nimenomaan kielioppitehtiviin.

Aluksi on syytd tehdé katsaus kirjoissa tutkittavana oleviin kielioppisivuihin. Cadeau 1 -

kirjassa kieliopin opetussivut esiintyvit tehtdvien lomassa yksittdin siten, ettd ldhes
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jokaisessa kirjan kahdeksassa kappaleessa on uutta rakennetta tai muotoa varten oma
kieliopin opetussivunsa, vain yhdessd kappaleessa sitd ei ole lainkaan ja kolmeen
kappaleeseen niitd liittyy yhteensa kaksi tai kolme sivua per kappale (ks. liite 1). Cadeau
2 -kirjassa kielioppisivut esiintyvit samalla periaatteella kuin sarjan ensimmaéisessékin
osassa: yhdekséstd kappaleesta neljddn liittyy yksi sivu kappaleessa uutena tulevaa
kielioppiasiaa varten, neljdén kappaleeseen kaksi sivua ja yhteen kappaleeseen ei liity
varsinaista kieliopin opetussivua lainkaan (ks. liite 1). Lisdksi Cadeau 2 -kirjaan sisdltyy
erillinen seitsemén sivun pituinen Minikielitiedoksi nimetty kielioppiosio kirjan lopussa,
johon on koottu molemmissa Cadeau-kirjoissa esitetyt kielioppisisdllot hyvin

yksinkertaistetussa muodossa (ks. liite 1).

Kieliopin opetusta varten kummassakin Cadeau-kirjassa on aina varattu kokonainen sivu,
joka noudattaa paipiirteissdin tietynlaista rakennetta ja tietynlaista tapaa esittda opittava
kielioppiasia. Yleiskuvan luomiseksi esimerkeissi 1 ja 2 on kuvat néisté kielioppisivuista,
joihin perehdytdén tarkemmin seuraavaksi.

Esimerkki 1

Tt me Prﬁ‘hs uw crayon
ek une gomme 2

" oui, voild le crayon Y
et la gomme

Hew... tu s dey
feutres auyi 7

ouiy voic ley

feutres.

Kun asia mainitaan ensimmiistd kertaa, edesss on joko
ut, ure tai des. Kun se mainitaan toista kertaa, eteen tulee
joko le, 12 tai les. Le ja la muuttuvat lyhyempaan muotoon |

kirjainten a, ¢, i, 0, u ja h edessd.

(C1, 96)
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Esimerkki 2

Au'est—ce qu'il
m]nrdz l])

Bu'est-ce
qu'on
mange ?

Kun teet miki- tai mitd-kysymyksid, kaytd kaikki kolme askelta
kysymysportaikosta. Huomaa, etta il-, elle- ja on-sanojen edessa que
Iyhenee muotoon qu'.

(C2, 88)

Esimerkeissi 1 ja 2 nikyy Cadeau-oppikirjojen kielioppisivuilla kéytetty esitystapa, jossa
kieliopillisen muodon tai rakenteen muodostamissddntd on annettu piirretyssd kuvassa
hyvin yksinkertaisessa muodossa. Hahmojen puhekuplissa puolestaan on annettu
esimerkkejd, joissa Kkyseisid muotoja on kéytetty. Lisdksi asia on selvennetty
suomenkieliselld tekstilld kuvan alapuolella, jossa sddntd vield annetaan kertaalleen.
Cadeau-oppikirjoissa kieliopin opetussivun jéilkeen tulevat aina kuhunkin aiheeseen

liittyvit kielioppitehtdvit heti seuraavalla tai seuraavilla sivuilla.

Tutkittujen Cadeau-oppikirjojen kielioppisivuilla sdént6jd opetetaan pddasiassa
deduktiivisella tavalla. Deduktiivinen kieliopin opetus etenee siten, ettd valmis sddnto
annetaan kielenoppijalle aluksi, jonka jdlkeen hidn soveltaa titd sddnt0d erilaisin
esimerkein ja harjoituksin (ks. Larsen-Freeman & Anderson 2011, 239). Kummassakin
Cadeau-kirjassa kielioppisddntd eli se, miten rakenne muodostetaan, annetaan ensin
kieliopin opetussivulla muutaman esimerkin kera (ks. esimerkki 1), jonka jélkeen tulevat
tehtévit kyseiseen kielioppiasiaan liittyen. Larsen-Freemanin mallin kieliopin opetuksen

kolmesta ulottuvuudesta eli muodosta, merkityksestd ja kéiytostd voidaan Cadeau-kirjojen
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osalta todeta, ettdi ndmd kaikki kolme eri ulottuvuutta on huomioitu kieliopin
opetussivuilla (ks. tdimén tutkimuksen alaluku 2.2 ja kuvio 1). Annettuja kielioppisdantdja
eli sitd, miten rakenne muodostetaan, havainnollistetaan kuvituksessa ranskankielisilla
ilmaisuilla, esimerkin rakenteen

yksinkertaisilla  virkkeilld tai jotka antavat

kayttotilanteesta. Kielioppirakenteen merkitystd selvennetdin useimmiten joko
kuvituksessa tai kielioppisivun alaosassa olevalla suomenkielisessd tekstissd (ks.

esimerkki 2).

Tous ensemble 1- ja 2 -kirjoissa kieliopin opetus on koottu kirjojen lopussa oleviin
kielioppiosioihin, joihin kielioppiasiat on jdrjestetty ja merkitty kirjan tekstikappaleiden
etenemisjérjestyksessd (ks. liite 2). Tous ensemble 1 -kirjassa kielioppiosio on 12 sivua
pitkd, kun taas Tous ensemble 2 sisdltdd 14-sivuisen kielioppiosion. Kummassakin
oppikirjassa kielioppiin liittyvdt tehtdvit ovat tekstikappaleiden ja muiden tehtidvien
lomassa kirjan alkuosassa, vaikka kieliopin varsinaiset opetussivut ovatkin vasta kirjojen
loppuosassa. Esimerkit 3 ja 4 kuvastavat Tous ensemble-kirjojen kieliopin opetussivuja.

Esimerkki 3

! un, deux, trofs... - Lukusanat 0-10

0 zer0 I un 6 six

2 deux T sept
3 trois 8 huit
4 quatre 9 neut
5 cng 10 dix

76" Ou sont mes clas?

1) mes - minun (monikka}

TR T - OO sont mes dés? %

| ~ O est ma trousse? 5 =
J Samalla tavalla: mes sacs, mes crayons,
mas Trousses...

o Attentionl

mes ardinateurs, mes armoires

) -er-verbit (yksikka)

b
chercher

Je therch & unstylo,
Tu cherch &5 Gustave?
Il cherch e les carottes

Elle cherch & les BD.

On cherch & Octave.

4

aimer

¥ oaim e maman.
Tu aim es lessouris?

Il aim @& lefoot.
Elle aim e leschiens.

On aim &

Samalla tavalla: regarder, jouer, manger Sarnalla tavalla: écouter (j'écoute, on gcoute)

(T1, 75)
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Esimerkki 4

r

{117 Un vol & I'éeale?
@ meidén / teidan / heididn

Osaat o kertoas, kanen asiat ovat.

roinin R, baner

Myt opit, kuinka kerrot, jos omistajia on usaita

. notre — Vnild

’\J notre notrg collége, notre cantine, nas tables.
nos
vatre — D sant

% votre volre gymnase, votre biblictheque, vos livres? Teighin
leur — Les profs ont

|_‘ leur leur ordinateur, leur bibliothégque, leurs clés. arilan

leurs

o Attention!

Kun omistettavia asieita on useita,
muista laittaa emistussanan leppuun s!

e
mes, tes, ses ... clés W
nos, vos, leurs ... clés _';"\v

{12 Vive les vacances!

@ Lahifutuuri

ioit kertoa ranskaksi, mita aiot tehda (esim. suunnitelmistasi I3hitulevaisuudessa), yhdistémalla
alier-verbin ja toisen verbin perusmuodon,

Je  wais faire du camping.
Tu  wesaller  enBretagne.
I/Elle/On  wavisiter  Strasbourg.
Nous =a_t\on_~s‘pvgndr.ﬁ. le train,
Vous - a.l_lez: par_ﬁr 4 Saint-Malo
ls/Elles  vemtmanger des glaces

@ aller e
wisiter.

prendre

e vais
tuvas |
lil7ellefon ¥
nous allons |
vous allez ¥
ils/glles vort

manger

98 uzmevingtdichun

(T2, 98)

Esimerkit 3 ja 4 havainnollistavat Tous ensemble-kirjojen kielioppisivujen esitystapaa.
Yleisesti ottaen Tous ensemble-kirjoissa useimpiin kielioppiasioihin liittyy huomattavasti
vihemmin  suomenkielisti  selostavaa  tekstid  verrattuna  Cadeau-kirjojen
kielioppisivuihin. Kuten esimerkeistid 3 ja 4 nikyy, Tous ensemble-kirjoissa kieliopin
opetusosiossa on kéytetty systemaattisesti tekstin vérid oppilaan tukena siten, etti
tummansiniselld kirjoitettu teksti viittaa aina maskuliinisukuisiin sanoihin, artikkeleihin
tai miespuolisiin pronomineihin, kun taas punainen teksti viittaa feminiinisukuisiin
sanoihin, artikkeleihin tai naispuolisiin pronomineihin. Ndin on siis toimittu aina silloin,
kun sanojen suvulla on merkitystd opittavan asian suhteen. Liséksi kulloinkin opittavaksi
tarkoitettu kielioppimuoto tai -rakenne on aina korostettu vaaleansiniselld taustavérilli,

jotta juuri se erottuu esimerkkind annetusta virkkeestd selkeAmmin.
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Tous ensemble-oppikirjasarjan tyyli kielioppisddntdjen esittdmisessd eroaa verrattuna
Cadeau-sarjaan, silli Tous ensemble’n kielioppiosiossa sddntdjd ei useinkaan
varsinaisesti kerrota sindnsd valmiina, vaan oppijan oletetaan osaavan piételld ne
annetuista esimerkeistd aiemmin oppimiensa tietojen avulla. Tdmé ndkyy muun muassa
esimerkin 3 kohdassa G18 siten, ettd oppijalle on annettu vain valmiita esimerkkilauseita,
joissa osassa esiintyvit hidnen jo osaamansa muodot ja osassa uusi opittavana oleva
muoto, ja nyt oppijan on tarkoitus timén tiedon avulla osata kéyttdd uutta muotoa oikein.
Taméa Tous ensemble-kirjojen kielioppisivuilla kéytetty opetustapa vastaa siis padasiassa
induktiivista opetustapaa, jossa oppijan tarkoituksena on péételld kielioppisddnto
esimerkeistd itsendisesti, eikd sddntdd anneta oppijalle heti valmiina kuten deduktiivisessa
opetustavassa (ks. Jarvinen 2004, 97). Kirjasarjan kielioppiosiossa on kuitenkin
muutamissa harvoissa kohdissa kaytetty myos deduktiivista opetustapaa, joissa saantd on
kerrottu ensin ja esimerkit vasta tdmén jélkeen (ks. esimerkin 4 kohta G25 ldhifutuurin
muodostamisesta), joten voidaan todeta, ettdi Tous ensemble-kirjojoissa on kiytetty

molempia opetustapoja rinnakkain.

Tous ensemble-kirjojen kielioppiosioissa kieliopin opetuksen kolme ulottuvuutta on
huomioitu seuraavalla tavalla: kielioppirakenteet on toisinaan annettu oppijalle
sellaisinaan ilman, ettd niitd on sen enempii avattu tai eritelty, tarkoituksena siis se, ettd
oppija opiskelee rakenteen ulkoa kokonaisuutena, toisinaan taas niiden muodostaminen
on kuvattu hyvinkin tarkasti. Kielioppirakenteiden kdytdstd oppijalle on annettu
ranskankielisid esimerkkivirkkeitd. Opiskeltavan rakenteen merkitys eli mitd rakenne
tarkoittaa, selvenee toisinaan kuvituksesta ja toisinaan suomenkielisend tekstini.
Kieliopin oppimiseen eivit kuitenkaan riitd pelkét sddannét ja esimerkkivirkkeet, vaan
tarvitaan my0s monipuolista harjoittelua erilaisin tehtdvin. Seuraavassa alaluvussa
paneudutaankin tarkastelemaan tutkittujen oppikirjasarjojen Cadeau’n ja Tous

ensemble’n erilaisia kielioppitehtévia.

5.2 Oppikirjojen kielioppitehtaviit

Téssd alaluvussa esitetdén keskeisimmat tulokset toiseen, oppikirjojen kielioppitehtiviin
liittyvaddn tutkimuskysymykseen:

2. Minkdlaisia kielioppitehtdivid oppikirjoissa on?
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Toista tutkimuskysymystéd varten muodostettu tutkimusaineisto koostuu Cadeau 1- ja 2-
sekd Tous ensemble 1- ja 2 -oppikirjojen 246 kielioppitehtdvistd, joissa on yhteensd 392
tehtdvikohtaa (esim. a, b ja c-kohdat). Kaikki tehtdvikohdat on luokiteltu yksitellen
erilaisiin tehtdvatyyppeihin. Luokituksen pohjana on kiytetty Maijalan ja Tammenga-
Helmantelin (2017, 7-8)  typologiaa  muuntaen ja  tdydentden  (ks.
kielioppitehtiavatyyppien kuvaukset alaluvussa 4.1 olevasta taulukosta 1). Taulukossa 3
on kuvattu luokittelun tuloksena saadut lukuméirit tutkimusaineistossa esiintyvisti
erilaisista kielioppitehtdvatyypeistd sekd oppikirjoittain ettd koko aineiston osalta. Téssd
alaluvussa esitetyissd kaikissa taulukoissa kategoriat L Muut tehtdvit seka
Yhdistelmdtehtdvdt on tarkoituksella sijoitettu aina taulukon alaosaan erilleen muista,
koska niissd esitetyt lukuméérit eivdt ole sellaisinaan suoraan vertailtavissa A-K
kategorioiden esiintymislukuméériin. Ndin on toimittu, koska ndmé kahteen erikseen
merkittyyn kategoriaan kuuluvat tehtdvit sisdltdvit joko erilaisia tarkemmin
luokittelemattomia ja mihinkddn luokkaan sopimattomia tehtivityyppejd (L Muut
tehtdvét) tai useampaa kuin selvésti vain yhté tehtivityyppid edustavaa tehtdvaa, kuten

esimerkiksi AB Valintatehtivit + Aukkotehtivét (Yhdistelméatehtavit).

Taulukko 3. Erilaisten kielioppitehtivityyppien lukuméiirit aineistossa

LUKUMAARAT LUKUMAARAT
OPPIKIRJOISSA KOKO AINEISTOSSA

KIELIOPPITEHTAVATYYPPI C1 C2 T1 T2

A Valintatehtavét 4 2 1 2 9

B Aukkotehtavit 3 10 4 6 23

C Virkkeenmuodostustehtévét 9 18 34 26 87

D Suulliset tehtavit 11 22 26 24 83

E Yhdistimistehtavat 6 6 9 5 26

F Kielioppipelit 4 1 5 2 12

G Kéaannostehtavat 11 16 1 1 29

H Pohdintatehtavét 1 1 - — 2

I Sdanndnkertaustehtavat 2 6 - 3 11

J Sanastotehtévit 6 1 3 — 10

K Kuuntelutehtavét 3 8 8 19 38

L Muut tehtavat 5 8 7 4 24

Yhdistelmétehtivat 12 10 5 11 38
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Taulukon 3 osoittamien lukuméérien perusteella voidaan koko aineiston osalta todeta,
ettd virkkeenmuodostustehtivét ja suulliset tehtdvét ovat selkedsti yleisimpiéd kaikista
esiintyvistd kielioppitehtdvityypeistd. Seuraavaksi eniten tutkituissa oppikirjoissa on
kieliopin  opetukseen  liittyvid  kuuntelutehtdvid. = Myds  kddnnostehtévii,
yhdistdmistehtivid ja aukkotehtivid on aineistossa jonkin verran. Sen sijaan muita
tehtaviatyyppejd on vdhemmidn. Tarkemmin niitd kirjoissa esiintyvid erilaisia
tehtaviatyyppejd késitellddn seuraavaksi kummankin Kkirjasarjan osalta omana
kokonaisuutenaan. Aluksi analysoidaan kielioppitehtdavid esimerkkien avulla Cadeau-

sarjasta, jonka jilkeen paneudutaan Tous ensemble-kirjojen kielioppitehtdviin.

Cadeau-kirjojen kielioppiin liittyvdt tehtdvdt sisdltivdt aina suomenkielisen
tehtdvinannon ja etenevit muodon tai rakenteen harjoittelussa ohjatuimmista ja
vihemmain vaativista tehtévistd, kuten aukkotehtdvistd, vaativampiin ja soveltavampiin
tuottamisen tehtdviin, muun muassa omien virkkeiden muodostamiseen, kuten
esimerkistd 5 voidaan havaita:

Esimerkki 5

6 @ Harjoittele sanojen sinun ja minun kiytt6d.

a) Tadydenna virkkeet vihjeen mukaan ranskalsi.

stylo est vert. (minun)

2% _ trousse est jaune. (sinun) %

cahier est bleu. (minun)

régle est rouge. (sinun)

a

livre est noir. (minun)
6. crayon estrose. (sinun) %
T gomme est blanche. (minun)

8. feutreestgris. (sinun) y

b) Suomenna a-kohdan virkkeet vihkoosi.

¢) Kirjoita vihkoosi 5 omaa virkettd, joissa kdytat sanoja minun ja sinun.

7. Kerro omien koulutarvikkeidesi vérit parillesi. l\’ 3
Muista valita oikea muoto sekd sanasta minun ettd virisanasta.

Ma gomme est blanche.

Voila ma gomme

Voila mon crayon. Mon crayon est bleu

(Cl1, 114)
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Esimerkin 5 kuvasta voidaan myos ndhdad erilaisia Cadeau-kirjojen yleisimmin
esiintyvimpid tehtidvityyppejd siten, ettd tehtdvd 6 a edustaa tarkemmin ohjattuja
aukkotehtdvid, 6 b kddnnostehtivia ja 6 ¢ soveltavampia ja vapaampia
virkkeenmuodostustehtidvid. Tehtdva 7 edustaa kirjasarjalle tyypillisid suullisia tehtivia,
joissa on aina tehtdvinannon yldpuolelle merkitty pieni keskustelevien papukaijojen kuva
merkiksi suullisesta harjoituksesta. Cadeau-kirjoissa suulliset tehtidvit ovat kaikkein
yleisin tehtavétyyppi, kuten taulukosta 4 ilmenee. Tutkimusaineistosta tehty havainto
suullisten tehtdvien yleisyydestd tukee nykyddn vallalla olevaa kommunikatiivista
kielenopetuksen ldhestymistapaa, jossa keskeistd on viestintd, vuorovaikutus ja todelliset
kielenkadyttotilanteet (ks. alaluku 2.2), joita kirjan suullisissa tehtdvissé harjoitellaan (ks.
Aydin & Aytekin 2019, 105; Hiidenmaa 2014, 34; Vold 2020, 133). Tehtévissd 6 ¢ ja 7
nikyy selvésti my0s se, etté kielten opetuksen yhtena tavoitteena on saada opittavat uudet
sanat ja rakenteet siirtymédn oppilaiden aktiiviseen kdyttoon ja osaksi heiddn omaa

ilmaisuaan (POPS 2014, 224) (ks. alaluku 2.4).

Taulukossa 4 on esitetty Cadeau-kirjoissa olevien kaikkien kielioppitehtdvityyppien
lukumédriat yleisimmaéstd alkaen. Kuten aiemmin jo mainittiin, kirjasarjassa
kiytetyimmat tehtdvatyypit ovat suulliset tehtdvit, virkkeenmuodostus-, kddnnos- ja

aukkotehtavit.
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Taulukko 4. Kielioppitehtivityypit Cadeau-oppikirjoissa lukuméairien mukaan

jarjestettyni

KIELIOPPITEHTAVATYYPIT LUKUMAARA

D Suulliset tehtavat 33
C Virkkeenmuodostustehtavét 27
G Kéaannostehtavat 27
B Aukkotehtavét 13
E Yhdistamistehtavat 12
K Kuuntelutehtavét 11
I Saénnonkertaustehtdvét 8
J Sanastotehtdvit 7
A Valintatehtivat 6
F Kielioppipelit 5
H Pohdintatehtavat 2
L Muut tehtédvit 13
Yhdistelmétehtdvét 22
YHTEENSA 186

Vaikka Cadeau-oppikirjojen kielioppisivuilla sddntdjen opetus padasiassa tapahtuu
deduktiivisella tavalla, on tehtdvien kohdalla havaittavissa myds induktiivinen kieliopin
opetustapa kahden tehtdvén verran (pohdintatehtivét). Niissd oppijan on tarkoitus itse
tdydentdd kielioppisddntd esimerkkivirkkeiden pohjalta ja harjoitella timin jédlkeen
kyseisid rakenteita. Cadeau 1 -kirjan kielioppia opettavissa sanastotehtdvissd on
useimmiten kdytetty oppijan apuna vérikoodausta substantiivien suvun mukaisesti siten,
ettd maskuliinisanat liitetddn oranssiin ja feminiinisanat violettiin vériin. Cadeau-sarjan
kirjoissa tehtévisivuilla on kdytetty usein myds tehtévien tekemistd tukevaa kuvitusta ja
oppikirjoissa seikkailevat hahmot antavat puhekuplissa oppijalle vinkkeja tehtdvien

tekemiseen.

Tous ensemble-oppikirjojen kielioppiin liittyvistd tehtdvistd voidaan yleiselld tasolla
todeta sama kuin Cadeau-kirjojen tehtdvistd, ettd ne etenevit yksinkertaisemmista
tehtdvistd vaativampiin ja oppilaan omaa tuotosta ja soveltamista sisdltdviin tehtdviin.
Tous ensemble-kirjoissa tehtdvinannot ovat ensin ranskaksi ja ldhes aina heti perddn

myo6s suomeksi. Tdméd ndkyy my0Os esimerkin 6 kuvassa. Tous ensemble 1 -kirjan
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kielioppitehtévissd on tehtdvinannon yhteydessd ilmaistu aina suluissa G-kirjaimella ja
numerolla oppijan tiedoksi kohta kirjan lopussa olevasta kielioppiosiosta, josta oppija saa

apua tehtdavian kielioppiasiaan. My0s tdméa on ndhtivissd esimerkissd 6.

Esimerkki 6
4 Le gouter

e Rangez. (G711,G13 G14)
a Ecoutez et rangez les objets sur I'image. Kuuntele ja laita tavarat kuvaan cikeille paikoilleen

@ b Posez des questions et répondez. Kysy ja vastaa mallin mukaan.

Exemple: — Ol est la baguette?
- Elle est...

[j ¢ Ecrivez les phrases dans votre cahier. Kirjoita lauseet vihkoosi.
(T1, 24)

Esimerkin 6 kuvassa ndkyy Tous ensemble-oppikirjoissa eniten esiintyneimpid
kielioppitehtévityyppeja siten, ettd tehtdvd 2 a edustaa kuuntelutehtévid, 2 b suullisia
tehtévid ja 2 ¢ virkkeenmuodostustehtévii. Kirjasarjassa tehtavit on merkitty myds pienin
kuvasymbolein, esimerkiksi kuuntelutehtdvét pienelld CD-levysymbolilla, jotta oppijan
on helpompi havaita, millainen tehtdvétyyppi on kulloinkin kyseessé (ks. esimerkki 6).
Tous ensemble-kirjojen kielioppitehtdvétyypit on esitetty taulukossa 5 yleisimmaésti

alkaen.
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Taulukko 5. Kielioppitehtivityypit Tous ensemble-oppikirjoissa lukumiirien
mukaan jarjestettyna

KIELIOPPITEHTAVATYYPIT LUKUMAARA

C Virkkeenmuodostustehtavit 60
D Suulliset tehtavat 50
K Kuuntelutehtavét 27
E Yhdistamistehtavat 14
B Aukkotehtavét 10
F Kielioppipelit 7
A Valintatehtivit 3
I Saénnonkertaustehtdvét 3
J Sanastotehtdvit 3
G Kédnndstehtavit 2

H Pohdintatehtavat —

L Muut tehtdvét 11
Yhdistelmétehtavit 16
YHTEENSA 206

Taulukosta 5 ndhdaén, ettd tutkimusaineistossa Tous ensemble-kirjoissa eniten kiytetyin
kielioppitehtavityyppi on virkkeenmuodostustehtidvit ja toiseksi eniten esiintynein
tyyppi suulliset tehtdvat. Yleisesti ottaen kommunikatiiviset harjoitukset, joissa oppija
padsee kdyttdmiin oppimaansa kieliopillista muotoa tai rakennetta osana omaa kirjallista
tai suullista tuotostaan mahdollisimman aidontapaisissa vuorovaikutustilanteissa ovat
Sundmanin (2014, 126) ndkemyksen mukaan erityisen tirkeitd kieliopin harjoittelussa,
jotta oppija sisdistdd harjoiteltavan kielioppiasian ja sen kommunikatiivisen tehtdavén (ks.
alaluku 3.3). Esimerkin 6 tehtdvidssd 2 kielenoppija harjoittelee siis paikkaa ilmaisevia
prepositioita siten, ettd aluksi hdan kuuntelee niité, sitten ilmaisee niitd suullisesti ja timén

jélkeen vield kirjallisesti.

Aivan kuten Cadeau-kirjoissakin, myds Tous ensemble-sarjan tehtévisivuilla on kaytetty
usein kielioppitehtdvien tekemistd tukevaa kuvitusta ja oppikirjoissa seikkailevat hahmot

auttavat kielenoppijaa tehtdvien tekemisessd muun muassa ndyttaimailld kielioppitietoa
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sisdltavid kylttejd. Yleisesti Cadeau-oppikirjojen tehtévistd voidaan todeta, etti ne
jakautuvat tasaisemmin eri tehtdavityyppeihin, ollen siis monipuolisempia, kun taas Tous
ensemble-kirjojen tehtivistd selkedsti suurin osa edustaa vain muutamaa tehtavétyyppié,
jotka ovat virkkeenmuodostustehtivit, suulliset tehtivit ja kuuntelutehtivit. Tamé on
tirked huomio, silla Voldin (2020, 133) nikemyksen mukaan oppikirjojen
kielioppitehtdvien monipuolisuus heijastuu kidytdnnon opetukseen ja vaikuttaa siihen,
millaista kieliopin opetusta oppijoille tarjotaan luokkatilanteissa (ks. alaluku 3.2).
Esimerkiksi ~ Cadeau-kirjoissa  kddnnostehtdvdt ovat  neljanneksi  kéytetyin
kielioppitehtévityyppi, kun taas Tous ensemble-kirjoissa kddnnostehtdvid ei juurikaan
ole ja edelld esitetyn perusteella voidaankin perustellusti todeta, ettd opetukseen valitun
kirjasarjan vaikutuksesta kieliopin opiskelussa ja oppitunneilla mitd todennékodisemmin

hyodynnetddn kdénnostehtdvié eri verran.

Kieliopin opetuksen kolmen ulottuvuuden (ks. Larsen-Freemanin malli kuviosta 1
alaluvussa 2.2) esiintymisti tutkittujen Cadeau- ja Tous ensemble -oppikirjojen kieliopin
opetussivuilla ja -osioissa kisiteltiin edeltdvéssd alaluvussa 5.1, jossa todettiin, ettd niin
muoto, merkitys kuin kayttokin tulevat kirjojen kieliopin opetuksessa ldhes aina
huomioiduiksi. Tehtidvien osalta voidaan todeta, ettd niissd ennen kaikkea painottuu
kieliopillisen rakenteen muodon harjoittelu, joka on usein yhdistetty kiyton harjoitteluun,
esimerkiksi suullisissa tehtdvissd tai virkkeenmuodostustehtdvissd. Kieliopillisen
rakenteen merkitys niin ikdin ilmenee suurimmassa osassa tehtivistd esimerkiksi siten,
ettd merkitys on ilmaistu joko kuvituksen avulla, valmiilla suomennoksella tai etenkin
Cadeau-kirjoissa usein suositaan sitd, ettd oppilaan tehtdvdnd on itse suomentaa
tehtidvissd muodostamansa virkkeet ja ndin huomioida kieliopillisen rakenteen merkitys

osana sen kayttod niin ranskankielisessd kun suomenkielisessdkin kayttoyhteydessa.

5.3 Kieliopin opetus ja kielioppitehtivit tutkituissa oppikirjoissa

kieliopin oppimisen edistimisen nikokulmasta

oppikirjoissa alalukuun 2.3 peilaten ja vastataan kolmanteen tutkimuskysymykseen:
3. Millaisia erilaisia kieliopin oppimista edistivid tekijoitd oppikirjojen kieliop-

piosioissa ja -tehtdivissd esiintyy?
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Kuten alaluvussa 2.3 todettiin, opiskeltavana olevan vieraan kielen ja oppijan didinkielen
vertailulla voidaan toisinaan edistdd muutoin vaikeasti opittavan kieliopillisen rakenteen
oppimista (ks. Jaakkola 1994, 50). Maijalan ja Tammenga-Helmantelin (2017, 4) mukaan
ideaalin kielioppitehtdvdn tulisikin siséltdd opittavan ja jo osattujen kielten
samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien vertailua, koska se lisdd oppilaan kielitietoisuutta
(ks. alaluku 3.3). Tutkimusaineistoa tarkasteltaessa ei juurikaan muutamaa yksittdistad
poikkeusta lukuun ottamatta esiinny kieliopillisen asian vertailua didinkieleen tai muihin
oppijan jo mahdollisesti osaamiin kieliin. Oppijaa ei esimerkiksi pyydetd pohtimaan
opittavana olevan ranskan kielen samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia oppijan
didinkielen kanssa. Vain harvoissa kohdissa Cadeau-kirjojen kieliopin opetussivuilla
verrataan ranskan kielen sanajirjestystd suomen kieleen. Vertailua suomen kieleen
tehddin esimerkiksi vain silloin, kun opetetaan vérisanojen (adjektiivien) tai
prepositioiden paikkaa, koska sanajérjestys eroaa ranskan kielessd suomen kielesté (esim.
ranskaksi sanotaan alla poyddn tai papukaija vihred). Vertailua ei sen sijaan voida tdmén

tutkimuksen aineiston perusteella sanoa olevan Tous ensemble-kirjoissa.

Kieliopin oppimista oppikirjoissa voidaan edistdd myos sillé, ettd niissa jatetddn riittdvasti
tilaa oppijoiden omalle péittelylle ja heille annetaan mahdollisuus tdydentdd itse
opittavan kielioppiasiaan kuuluvat sddnnoét (tdlloin on kyseessd induktiivinen kieliopin
opetustapa) (ks. esim. Jaakkola 1997, 139; Maijala ja Tammenga-Helmantel 2017, 4).
Tous ensemble-kirjoista todettiin alaluvussa 5.1, ettd niiden kielioppiosioissa sddntdjd ei
useinkaan varsinaisesti kerrota valmiina, vaan oppijan tarkoitus on pédtelld ne annetuista
esimerkeistd aiemmin oppimiensa tietojen avulla. Tutkituissa oppikirjojen tehtdvissi
téllaista mahdollisuutta ei ole juurikaan tarjolla. Vain Cadeau-oppikirjoissa on yhteensi
kaksi kielioppitehtdvdd, joissa ohjeistuksena on, ettd oppilas péittelee sddnnon
itsendisesti annettujen esimerkkien pohjalta, mutta muutoin kyseisesséd oppikirjasarjassa

lahes aina sddanndt on annettu oppijalle valmiina.

Kielioppitehtdvien monipuolisella tarjonnalla ja mahdollisimman aidonkaltaisilla
kielenkédyttdtilanteilla voidaan myds edistdd kieliopin oppimista (Jaakkola 1997, 138;
Jarvinen 2014, 102). Kuten taulukosta 3 alaluvussa 5.2 on havaittavissa, on tutkituissa
oppikirjoissa yleisesti ottaen kéytetty kieliopin opetuksessa monipuolisia ja vaihtelevia

tehtavityyppeji. Mikali tutkittuja oppikirjasarjoja verrataan toisiinsa, voidaan todeta, ettd
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Cadeau-kirjoissa kielioppitehtdvit jakautuivat tasaisemmin erilaisiin tehtdavétyyppeihin,
kun taas Tous ensemble-kirjoissa kielioppitehtdvistd valta osa edustaa ldihinnd vain
muutamaa erilaista tehtdvatyyppid. Mahdollisimman aidonkaltaisia kielenkdyttotilanteita
sen sijaan tarjotaan kummassakin kirjasarjassa runsaasti. Etenkin suullinen ja kirjallinen
oppijan omaan tuotokseen perustuva ilmaisu on molempien kirjasarjojen osalta hyvin
yleistd. Jaakkolan (1997, 138) sekd Maijalan ja Tammenga-Helmantelin (2017, 4)
tutkimusten mukaan kieliopin oppimisessa juuri kommunikatiivisuus eli sellaiset puhe-
ja kirjalliset harjoitukset, joissa oppija tuottaa opiskeltavaa kieltd avoimissa tehtdvissd ja
kayttdd kieltd vuorovaikutuksessa muiden kielenoppijoiden kanssa, ovat tehokkaita
vieraan kielen oppimisessa. Myos téllaisia tehtdvid on kéytetty tutkituissa oppikirjoissa

runsaasti.

Kuten jo aiemmissa tdmin tutkimuksen alaluvuissa (ks. 5.1 ja 5.2) on todettu sekd
Cadeau- ettd Tous ensemble -kirjoissa ilmenee runsaasti myds seuraavia kieliopin
oppimista edistidvid tekijoitd. Hyville ja oppimista edistiville kielioppitehtiville
tunnuksenomaista on se, etti ne auttavat oppijaa keskittymédn kulloinkin opittavana
olevan kieliopillisen rakenteen muotoon ja merkitykseen (Maijala & Tammenga-
Helmantel 2017, 4), jotka liittyvdt Larsen-Freemanin kieliopin opetuksen malliin
kolmesta kielenoppimisen ulottuvuudesta (ks. kuvio 1 alaluvussa 2.2). Hyvit
esimerkkivirkkeet puolestaan kuvaavat kielioppirakenteen kayttoa ja siséltavit Jaakkolan
(1997, 139) mukaan eldvidi, kayttokelpoista ja nykyaikaista kieltd. Myos kuvituksella
voidaan tukea opittavan kielioppiasian harjoittelua ja ymmartdmistd (Jaakkola 1997,
139). Niitd kaikkia edelld kuvattuja oppimista edistdvid tekijoitd on siis hyddynnetty

tutkimusaineistoon kuuluvissa oppikirjoissa.

Oppimateriaaleissa on mahdollista huomioida myds kieliopin opetuksessa kéytetty kieli.
Toisin sanoen kielioppisdéntdjen oppimista voidaan edistdd silld, millaisin kielellisin
valinnoin sdinndt on esitetty. Sundman (2014, 131) toteaa, ettd kielenoppijan on
helpointa oppia sellaisia sdintdjd, jotka eivit edellytd oppijalle vieraiden, abstraktien
kieliopillisten késitteiden kdyttod. Kummassakin tutkitussa oppikirjasarjassa havaitaan,
ettd niissd véltelladn toisinaan kieliopillisia termejé ja suositaan niin sanottua arkikielta.
Esimerkiksi Cadeau 1 -oppikirjassa puhutaan aluksi pikkusanoista, kun tarkoitetaan

artikkeleita ja kiytetddn hdn-sanaa, kun tarkoitetaan hin-pronominia. Cadeau 2 -kirjassa
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taas verbejd kutsutaan tekemisen sanoiksi. Tous ensemble-kirjoissa puolestaan kiytetddn

aina tehtdvanannoissa termid /ause, vaikka tarkoitetaan virketta.

Téssd  pddluvussa  esiteltiin~ keskeisimmét  oppikirjatutkimuksen  tulokset
tutkimuskysymyksittdin kummankin tutkimusaineistoon kuuluvan oppikirjasarjan osalta.
Tutkimuksen keskeisimmat tulokset ja tulosten pohjalta tehdyt johtopditokset esitetdin

seuraavaksi padluvussa 6.
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6 POHDINTA

Tadmidn lukuvuosina 2018-2020 toteutetun tutkimuksen tarkoituksena oli yleiskuvan
muodostaminen kieliopin opetuksesta ja kielioppitehtdvistd valinnaiseen alakoulun
ranskan opetukseen suunnatuista Cadeau- ja Tous ensemble -oppikirjoista. Tavoitteena
oli siis selvittdd, miten Cadeau 1- ja 2- sekd Tous ensemble 1- ja 2 -oppikirjojen kielioppia
kasittelevilla sivuilla opetetaan kielioppia ja millaisia kielioppitehtdvid kyseisissd
kirjoissa on. Lisdksi tarkasteltiin millaisia erilaisia kieliopin oppimista edistivia tekijoitd
oppikirjojen kieliopin opetuksessa ja tehtdvissd esiintyy. Tutkimuskysymykset olivat
seuraavat:

1. Miten kielioppisivuilla opetetaan kielioppia tutkituissa oppikirjoissa?

2. Minkdlaisia kielioppitehtdvid oppikirjoissa on?

3. Millaisia erilaisia kieliopin oppimista edistdvid tekijoitd oppikirjojen kielioppiosi-

oissa ja -tehtdvissd esiintyy?

6.1 Tutkimustulokset ja johtopaatokset

Tutkimuksesta saatiin paljon uutta tietoa kieliopin opetuksesta Cadeau- ja Tous ensemble
-kirjasarjojen oppilaankirjoissa. Kielioppisddntdjen opetustapana Cadeau-kirjoissa on
deduktiivinen opetustapa. Kun taas Tous ensemble-kirjoissa opetustapa on pddasiassa
induktiivinen, vaikka kirjasarjassa onkin kiytetty molempia tapoja rinnakkain. Kun
huomioidaan teoria ja kieltd opiskelevan lapsen iké- ja kehitystaso, on induktiivinen
kieliopin  opetustapa parempi kuin deduktiivinen. Tutkittujen oppikirjojen
kielioppitehtivistd yleisimmin kdytetyimpid tehtavétyyppejéd ovat virkkeenmuodostus- ja
suulliset tehtdvit, kun taas kielioppisddntojen pohdintatehtévid, joissa oppijan olisi
tarkoitus analysoida ja verrata didinkielen ja opittavan kielen rakenteita toisiinsa tai tehdd
kielioppisddnndistd havaintoja, on erittdin vdhdn. Mielenkiintoiseksi kysymykseksi
jadkin, mistd kyseisten tehtdvien vihyys voi johtua. Nykyddn vallalla oleva
kommunikatiivinen kielenopetuksen ldhestymistapa ndkyy tutkittujen kirjasarjojen
tehtdavissd. Kummassakin tutkituista oppikirjasarjoista on selvisti todettavissa tehtdvien
monipuolisuus ja aidonkaltaiset kielenkdyton harjoittelutilanteet etenkin suullisten
harjoituksien osalta. Lisdksi molemmissa tutkituissa oppikirjasarjoissa tehtdvit

noudattavat kielioppitehtdville kuvattua yleistd kulkua, eli tehtdvit etenevit
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yksinkertaisista ohjatuista tehtdvistd vaativampiin ja oppijan omaa suullista ja kirjallista

tuotosta sekd soveltamista edellyttiviin tehtiviin.

Johtopditoksind tdmén tutkimuksen tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd kieliopin
oppimisen edistdimisen ndkokulmasta oppikirjoissa olisi hyvd olla huomattavasti
enemman opittavan kielen ja didinkielen tai jo osattujen kielten kielioppirakenteiden ja -
sdantojen samankaltaisuuksien tai erilaisuuksien vertailua. Selkedd tarvetta olisi myos
induktiivisille tehtéville, joissa kielenoppija pééttelee ja tdydentdd itse kielioppisdéntoja
annetuista esimerkkivirkkeistd, silld tdmé edistdisi kielioppisdéntdjen oppimista etenkin
alakouluikdisilld kielenoppijoilla, kuten oppijoiden ikdtason huomioimisesta kieliopin
oppimista késittelevdssd alaluvussa (ks. 2.3) todettiin. Kieliopin opetuksen eri
ulottuvuuksien (muoto, merkitys ja kéytto, ks. alaluku 2.2), huomioiminen nousee
selkedsti esiin tutkimusaineistojen tarkastelussa molempien kirjasarjojen kohdalla. Tésti
voidaan kuitenkin tehdd hyvin samansuuntaisia johtopditoksid Voldin (2020)
tutkimustulosten kanssa siité, ettd edelleenkin kieliopin opetuksessa kielioppirakenteen
muoto vaikuttaa olevan harjoittelussa etusijalla siitdkin huolimatta, vaikka rakenteen
merkitykseen ja kdyttoon on myos selvisti kiinnitetty tutkittujen oppikirjojen kieliopin
opetuksessa huomiota. Aiempien oppikirjojen kieliopin opettamista ja kielioppitehtdavid
tarkastelevien tutkimusten tuloksiin vertailtaessa tdmin tutkimuksen tulokset ovatkin
hyvin samankaltaisia my0s sen osalta, ettd kieliopilla on edelleen nikyva asema vieraiden

kielten oppimateriaaleissa (vrt. Tammenga-Helmantel & Maijala 2018b, 578).

Vold (2020) on havainnut yldkoulun ja lukion ranskan oppikirjojen kieliopin opetusta
tarkastelevassa tutkimuksessaan, ettd hénen tutkimissaan oppimateriaaleissa suulliset
tehtaviat olivat vdhidisid. Tama tutkimustulos poikkeaa selvésti tdssd alakoulun
oppimateriaaleihin suunnatussa tutkimuksessa tehdyistd havainnoista, silld téssd
tutkimuksessa sekd Cadeau- ettd Tous ensemble -kirjoissa suulliset tehtévit olivat yksi
eniten kdytetyimmisti kielioppitehtivityypeistd. Niilld suullisilla tehtavilld, aivan kuten
Eurooppalaisessa viitekehyksessd (2013, 216-217) kommunikatiivisista pedagogisista
tehtdvistd todetaan, tarkoituksena on se, ettd oppijat osallistuisivat aktiivisesti heille

mielekkddseen viestintddn koulun kielten opetuksessa.
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6.2 Tutkimuksen luotettavuus, tulosten hyodynnettavyys ja
jatkotutkimusaiheet

Tamén laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella siitd ndkokulmasta, ettd
tutkimustulosten pohjalta oli tarkoituksena saada tietoa ja muodostaa yleiskuva
tutkittujen neljdn oppikirjan kieliopin opettamisesta ja kielioppitehtavistd. Téssa tutkimus
onnistui. Tutkimuksessa noudatettiin hyvéa tieteellistd kdytdnt6d ja tutkimus pyrittiin
toteuttamaan niin objektiivisesti kuin laadullisessa tutkimuksessa on mahdollista, ja
lisdksi tutkimuksen toistettavuuden vuoksi kaikki tutkimuksen vaiheet kuvailtiin tarkasti.
Subjektiivista harkintaa jouduttiin toisinaan tarpeen mukaan kuitenkin kdyttdmain
esimerkiksi kielioppitehtévien valikoinnissa, kun niistd koostettiin tutkimusaineistoa seké
niiden luokittelussa erilaisiin tehtdvatyyppeihin, silli aina ei ollut heti tiysin selvai, miti
tehtavityyppid jotkut tehtdvistd edustivat, jos ne asettuivat kahden eri tehtavétyypin
vilimaastoon. Tdmé ongelma pyrittiin ratkaisemaan silld, ettd tehtdvd luokiteltiin
yhdistelmitehtédviksi, joka edustaa kahden tai kolmen eri tehtidvityypin yhdistelmaa.
Yleistettdvyydestd voidaan todeta, etti timdn tutkimuksen tuloksia ei voida yleistdd
koskemaan kaikkia vieraiden kielten oppimateriaaleja, koska tutkimuksen aineisto edusti
vain kahta oppikirjasarjaa. Jotta tutkimustuloksia voisi yleistéd, pitdisi tutkimusaineisto
koostaa selvdsti useammista oppikirjoista ja tdlloin tutkimustulokset saattaisivat olla
toisenlaisia. Toisaalta tutkimukseen valikoidut oppikirjat olivat ainoat tutkimuksen
aloitushetkelld kotimaan markkinoilla saatavilla olleet uuden opetussuunnitelman
mukaiset alakoulun ranskaan suunnatut oppikirjat, joten tdmén tutkimuksen

tutkimusaineiston valintakriteerit tdyttavid oppikirjoja ei olisi ollut enempii saatavilla.

Tdmidn tutkimuksen tulokset palvelevat kirjoja tyokseen kayttdvid opettajia ja
oppikirjahankinnoista vastaavia tahoja antamalla heille tietoa ndiden oppikirjasarjojen
kieliopin opetuksesta ja erilaisista kielioppitehtdvistd. Tdmén tutkimuksen tuloksista on
hyotyd my0s oppikirjojen kustantamoille ja laatijoille heidédn tyonsé kehittdmisessé, jotta
tulevat oppimateriaalit palvelevat jatkossakin kielen oppimista ja opetusta parhaalla

mahdollisella tavalla etenkin kieliopin oppimisen edistimisen nikokulmasta.

Mahdollisia jatkotutkimusaiheita tdmén tutkimuksen aihepiiristd nousee useita: Miten
Cadeau- tai Tous ensemble -oppikirjoja opetuksessaan kdyttavit ranskan kielen opettajat
suhtautuvat kirjojen tarjoamaan tapaan opettaa kielioppia? Entd millaisena oppikirjojen

kohdeyleison eli alakoulun oppilaiden ndkokulmasta materiaaleissa oleva kieliopin
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opetus ja kielioppitehtdvat ndyttdytyvit? Jatkotutkimuksena voisi toteuttaa myds
vertailevan havainnointitutkimuksen siitd, miten kieliopin opetusta kdytdnnossa
todellisessa  opetustilanteessa  luokkahuoneessa toteutetaan kummankin téssé
tutkimuksessa mukana olleen oppikirjasarjan osalta. Pohdittavaksi edelleen jaa myos se,
miten oppimateriaaleissa voisi vield entistékin paremmin huomioida erilaisten oppijoiden
yksilollisid tarpeita. Myos sitd voisi téssd tutkimuksessa tutkittujen oppikirjasarjojen
Cadeau’n ja Tous ensemble’n osalta selvittdd, millainen vaikutus kirjan kieliopin
opetukseen on sill4, etté toinen kirjoista on kotimaista tekoa, kun taas toinen on alun perin
tehty kansainviliseksi oppikirjaksi, joka on jilkikdteen muokattu suomalaiseen kouluun

ja kielten opetukseen sopivaksi.
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LIITTEET

LIITE 1. LISTAT CADEAU 1- JA 2 -KIRJOISSA OLEVISTA
KIELIOPPISISALLOISTA

Cadeau 1 -oppikirjassa kieliopin opetussivuja (yht. 10 s.) on seuraavasti:

Oppikirjan
kappale Kappaleeseen liittyvin kielioppisivun aihe (sivunnumero)

1. Kirjaimet (s.16)

2 Artikkelit (s. 28)

3 Epéamaariiset artikkelit (s. 46), Hdn-sanat (s. 50)

4 _

5. Monikko (s. 80)

6 Madréiset artikkelit (s. 96)

7 Viri + substantiivi (s. 110), Omistuspronominit minun ja sinun (s. 112)

8 Sadnnollisten ER-verbien preesensmuodot yksikon persoonissa (s. 130), Kiel-
teisen virkkeen muodostaminen (s. 134), Kieltosana vokaalialkuisen sanan
edelli (s. 136)

Cadeau 2 -oppikirjassa kieliopin opetussivuja (yht. 12 s.) on seuraavasti:

Oppikirjan
kappale Kappaleeseen liittyvin kielioppisivun aihe (sivunnumero)

1. Persoonapronominit (s.16)

2. Avoir* -verbilld jarjestdaytyvid ilmaisuja (s. 30), Ehdotuksen tekeminen (s. 32)

3. Tykkddminen + maérdinen artikkeli (s. 48), Adjektiivin bon/bonne taipuminen
toivotuksissa (s. 52)

4. Sainnollisten ER-verbien preesensmuodot kaikissa persoonissa (s. 68)

5. Qu’est-ce que -kysymysrakenne (s.88)

6. Sadnnollisten IR-verbien preesensmuodot kaikissa persoonissa (s.108)

7. Omistuspronominit minun, sinun ja hédnen (s. 124), Se ja ne -pronominit (s. 128)

8. -

9. Paikkaa ilmaisevia prepositioita (s. 160), I/ y a eli jossakin on jotakin -rakenne
(s. 166)

Kirjan lopussa on lisdksi 7 sivua kattava Minikielitieto-osio (s. 203-209), jossa on kisitelty
persoonapronominit, artikkelit, monikko, omistuspronominit, adjektiivien taivutus ja paikka, ER-verbien
preesenstaivutus, IR-verbien preesens taivutus, epdsddnnéllisten verbien preesenstaivutus ja kielteisen

virkkeen muodostaminen.
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LIITE 2. LISTAT TOUS ENSEMBLE 1 JA 2 -KIRJOISSA OLEVISTA
KIELIOPPISISALLOISTA

Tous ensemble 1 -oppikirjassa kieliopin opetusosio (s. 70—81) koostuu seuraavista

sisélloista:
Tekstikappale,
johon sisdltd
liittyy Kielioppisisiltd
1. G1: Qui est-ce? C’est... kysyminen ja vastaaminen
2. G2: Kysymys ja viitelauseiden intonaatio
G3: Etre*-verbin preesensin yksikon ensimmadinen ja toinen muoto
G4: Yksikon epadmaiiriinen artikkeli
G5: Qu’est-ce que c’est? C’est... kysyminen ja vastaaminen
G6: Yksikon méadréinen artikkeli
3. G7: Monikon epdmaéiréinen artikkeli
G8: C’est.../ Ce sont... ilmaisun muodostaminen
G9: Monikon médriinen artikkeli
G10: Qu’est-ce qu’il y a dans...? kysymysrakenne ja vastaaminen
G11: Hén-pronominit ja étre*-verbin preesensin yksikon kolmas muoto
4. G12: He-pronominit ja étre*-verbin preesensin monikon kolmas muoto
G13: Ou est...? / Ou sont...? kysyminen
G14: Dans, sur ja sous paikkaa ilmaisevat prepositiot
5. G15: Omistuspronomini minun (yksikkémuodot)
G16: Devant ja derriere paikkaa ilmaisevat prepositiot
G17: Lukusanat 0-10
6. G18: Omistuspronomini minun (monikkomuoto)
G19: Saannollisten ER-verbien preesensmuodot yksikdn persoonissa
G20: Epédsainnollisen faire*-verbin preesensmuodot yksikon persoonissa
G21: Faire*-verbilld kysyminen ja vastaaminen
7. G22: Epidsadnndllisen avoir*-verbin preesensmuodot yksikdn persoonissa
8. G23: Epdsadnndllisen avoir*-verbin preesensmuodot monikon persoonissa

G24: Lukusanat 10-20
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10.

11.

12.

G25: Saannollisten ER-verbien preesensmuodot monikon persoonissa

(G26: Omistuspronominit sinun ja hdnen (kaikki muodot)

G27: Episadnnollisen faire*-verbin preesensmuodot monikon persoonissa

G28: Etre*-verbin preesensmuodot monikon persoonissa
G29: Epasaannollisten verbien étre*, faire* ja avoir* preesenstaivutusmuodot kaikissa
persoonissa

G30: Lukusanat 20-30, 40, 50 (lukusanojen muodostaminen 59 asti)

G31: Kieltosanat ne...pas

G32: Kellonaikojen ilmaiseminen

Tous ensemble 2 -oppikirjassa kieliopin opetusosio (s. 86—99) koostuu seuraavista

sisélloista:
Tekstikappale,
johon sisdltd
liittyy Kielioppisisaltd
1. Gl: Est-ce que... -kysymys
G2: Saianndllisten ER-verbien preesensmuodot kaikissa persoonissa, kieltomuoto
G3: Epésaannollisen prendre*-verbin preesensmuodot yksikon persoonissa
G4: Lukusanat 30—69
2. GS5: Epésaannollisen prendre*-verbin preesensmuodot monikon persoonissa
G6: Partitiiviartikkelit
3.A G7: Virisanat (adjektiivi)
3B G8: Digitaalisten kellonaikojen ilmaiseminen
4, G9: Prepositiot au/ a la/ a I’/ aux
G10: Kysymyssanat ja kysyminen
G11: Lukusanat 70:std ylospéin
5. G12: Epdsadnndllisen aller*-verbin preesensmuodot kaikissa persoonissa
G13: Est-ce que -kysymykset kysymyssanan kanssa
6. G14: Epédsaannollisen mettre*-verbin preesensmuodot kaikissa persoonissa

: Epasaannolli verbien étre*, avoir*, faire*, , prendre* ja mettre
G15: Epasdannollisten verbien étre* * * aller*® dre* ja mettre* preesens

taivutusmuodot kaikissa persoonissa



10.

11.

12.

Glé:
G17:
G18:
G19:

G20:

G21

G22:
G23:

G24:

G25:
G26:

Acheter-verbin preesensmuodot kaikissa persoonissa
Mairén ilmaisuja
...combien de...? Kuinka paljon...? rakenne

Hinnan kysyminen ja kertominen

Passé composé menneen ajan muoto, muodostaminen kaikissa persoonissa

: Préférer ja répéter -verbien preesenmuodot kaikissa persoonissa

Kellonaikojen ilmaiseminen

Kaskymuodot

Omistuspronominit meidén, teidén ja heidédn (kaikki muodot)

Lahifutuuri

Yhteenveto verbeistd
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LIITE 3. OTE KIELIOPPITEHTAVIEN LUOKITTELUSTA AINEISTOTAULU-
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