[

4l TURUN
st YLIOPISTO

R

”Onko tama kaikki sitten sen oppivelvollisuuden

syyta?”

Opettajien kokemuksia oppivelvollisuusian laajenemisesta ja opintoihin kiinnittymisesta

ammatillisessa oppilaitoksessa

Erityispedagogiikan

pro gradu -tutkielma

Laatija:

Johanna Koskinen

14.4.2025
Turku

Turun yliopiston laatujarjestelmén mukaisesti tdmén julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu Turnitin

OriginalityCheck -jarjestelmalla.



Pro gradu -tutkielma

Tutkinto-ohjelma: Erityispedagogiikka
Tekijéi: Johanna Koskinen

Otsikko: ”Onko tdm4 kaikki sitten sen oppivelvollisuuden syytd?”’: Opettajien kokemuksia
oppivelvollisuusién laajenemisesta ja opintoihin kiinnittymisestd ammatillisessa oppilaitoksessa

Ohjaaja: Dosentti Anna-Maija Niemi
Sivumaéiiri: 45 + 12 sivua

Piaivamiari: 14.4.2025

Tiivistelma

Uuden oppivelvollisuuslain astuttua voimaan syksylld 2021 nuorten on peruskoulun jilkeen jatkettava
opintojaan toisen asteen koulutukseen tai sithen valmistavaan koulutukseen. Oppivelvollisuuslain
laajentamisella haluttiin taata, ettd jokainen nuori suorittaa toisen asteen tutkinnon.

Tédmaén tutkielman tavoitteena oli selvittdd ammatillisen oppilaitoksen opettajien kokemuksia
oppivelvollisuuden laajenemisesta seki opiskelijoiden opintoihin kiinnittymisesti oppivelvollisuuden
jélkeen. Tutkielma toteutettiin laadullisin menetelmin. Tutkielmaa varten haastateltiin kuutta (6)
ammatillisen oppilaitoksen opettajaa, jotka kaikki olivat tyoskennelleet ammatillisessa oppilaitoksessa
ennen ja jilkeen oppivelvollisuuslain muutoksen 202 1. Haastatteluaineisto analysoitiin
sisdllonanalyysin avulla.

Tutkielman tuloksina todetaan, ettd opettajat kokivat oppivelvollisuuden muuttaneen heidéin ty6tian ja
opettajien tyomadran kasvaneen. Osittain tydomadran kasvu johtui oppivelvollisuudesta, eli oppilaiden
koulunkéynnin seurannasta ja materiaalihankinnoista. Tyomairin kasvaessa myos opettajien tyon
kuormittavuus oli noussut. Opettajat kokivat myos opiskelijoiden osaamistason laskeneen ja
erityisopetuksen maaran nousseen. Oppivelvollisuuden ei koettu merkittdvissd médrin vaikuttaneen
opiskelijoiden opintoihin kiinnittymiseen. Opettajat kokivat oppivelvollisuuden tuoneen kouluun
enemman yhteisollisyyden tunnetta.

Avainsanat: oppivelvollisuus, opintoihin kiinnittyminen, ammatillinen koulutus, opettajien
kokemukset
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1 Johdanto

Edellisen pddministerin Sanna Marinin hallitusohjelmassa ”osaamisen, sivistyksen ja
innovaatioiden Suomi -strategisessa kokonaisuudessa” asetettiin tavoitteeksi, ettd jokainen
peruskoulusta valmistunut nuori suorittaa myds toisen asteen koulutuksen. On katsottu, etta
nykypéivéna tyollistymisen sekd aktiivisen yhteiskuntatoimijuuden vaatimuksena voidaan
pitdd vihintdén toisen asteen tutkintoa. Pelkké peruskoulun paittotodistus ei endd riitd
takaamaan tyollistymistd, silld matalan osaamistason ty6t ovat vihentyneet ja tydeldméan
vaatimukset puolestaan nousseet. (Pdédministeri Sanna Marinin hallituksen ohjelma 2019;

Hallituksen esitys 2020, 81-82.)

Tadmin pro gradu -tutkielman tavoitteena on selvittdd ammatillisen oppilaitoksen
opetushenkilokunnan kokemuksia oppivelvollisuusidn laajentumisesta. Oppivelvollisuuslain
voimaan astumisen jilkeen 2021 jokaisen peruskoulun pééttdvin nuoren on jatkettava toisen
asteen koulutukseen, joka tarkoittaa joko ammatillista koulutusta tai lukiokoulutusta.
Tutkielmassa keskitytddn erityisesti sithen, miten opetushenkikdkunta nékee
oppivelvollisuuden laajenemisen heidin tydssddn erityisesti opintoihin kiinnittymisen

kannalta. Tutkimus toteutettiin haastattelemalla eri ammatillisten oppilaitosten opettajia.

Laajennetulla oppivelvollisuudella tarkoitetaan vuonna 2021 voimaan astunutta lakimuutosta,
jonka mukaan jokaisen nuoren tulee opiskella 18 ikdvuoteen saakka tai siithen asti, kunnes on
suorittanut toisen asteen koulutusta vastaavan tutkinnon, eli joko ammatillisen koulutuksen tai
lukion (Hallituksen esitys 2019, 306). Opintoihini liittyvén harjoittelun aikana olen tormannyt
késityksiin, ettd ndin laajalla koulutusjirjestelmén muutoksella on aikaansaatu myos sellaisia
lieveilmiditéd, joihin ei ole osattu varautua. Huomiot ovat liittyneet esimerkiksi opiskelijoiden
opiskelumotivaatioon, opintoihin kiinnittymiseen tai koulun tydympéristoon. Tutkimuksen
tarkoituksena onkin kartoittaa, millaisia kokemuksia opetushenkilokunnalle on aiheesta

kertynyt ndiden muutaman vuoden aikana, kun uusi oppivelvollisuuslaki on ollut voimassa.

Ammatillisella oppilaitoksella tarkoitetaan ammatillista koulutusta jirjestdvia oppilaitosta
(Opetushallitus 2023). Koulutustasolla tissa tutkimuksessa tarkoitetaan sitd, minka tasoinen
tutkinto yksil6lld on sekéd miten se vertautuu koko vdeston koulutuksen tasoon. Tassd
tutkielmassa merkittivid tutkintoja ovat peruskoulu, toisen asteen tutkinto sekd

korkeakoulututkinto.



Tutkielma on toteutettu laadullisin menetelmin. Aineisto on kerétty haastattelemalla
varsinaissuomalaisen ammatillisen oppilaitoksen opetushenkilokuntaa. Haastatteluissa oltiin
kiinnostuneita henkilokunnan ndkemyksista liittyen muutoksiin esimerkiksi koulun arjessa,
opettajien tyonkuvassa, opiskelijoiden opiskelumotivaatiossa ja opintoihin kiinnittymissa.
Tutkielmaa varten on haastateltu kuutta ammatillisen oppilaitoksen opettajaa, sisiltden

vastuuopettajia, ammatillisia opettajia seké erityisopettajia.



2 Oppivelvollisuus

Koulutuspoliittisessa keskustelussa on vakiintunut késitys, ettd koulutus takaa
yhteiskunnallista kehitystd sekd hyvinvointia (Rinne ja Kivirauma 2003, 7). Késitystd tukevat
tutkimukset, joiden mukaan koulutus on yhteydessé kansalaisten sosioekonomiseen asemaan
(Esim. Jarvinen ym. 2023, 250; Vanttaja 2000, 40) seki terveyteen (Kokko 2006). Koulutus
on instituutiona mahdollisuuksia avaava sekad sulkeva jérjestelma, joka aina jollain tavalla
piirtdd normaaliuden rajoja (Rinne & Kivirauma 2003, 14). Lainsdddannailla seka
tyottomyysturva- ja tydmarkkinaetuuksien ehdoilla on jo ldhes koko 2000-luvun ajan
kannustettu nuoria opiskelemaan, vaikka osa nuorista hakeutuukin koulutukseen ldhes
puhtaasti ulkoisen pakon sanelemana (Aro 2014, 2). Koulutuksen ulkopuolelle jadvit nuoret,
eli niin sanotut koulupudokkaat, koetaan usein poliittisessa puheessa ja padtannassi
sijoittuvan yhteiskunnan marginaaliin. Oppivelvollisuuden laajentamisen tavoitteena on ollut
minimoida marginaaliin jadva vdesto velvoittamalla peruskoulun paittineet jatkamaan

opintojaan toisen asteen oppilaitokseen.

Kaikilla Suomessa asuvilla lapsilla on velvollisuus kiyda koulua alkaen siitd vuodesta, kun
lapsi tayttda seitsemén vuotta. Oppivelvollisuus puolestaan péittyy, kun nuori tayttad 18 tai
on tatd ennen jo suorittanut toisen asteen, tai sitd vastaavan tutkinnon. (Oppivelvollisuuslaki

2020.)
2.1 Oppivelvollisuuden pidentamisen taustat

Vuonna 2019 hallitus esitti oppivelvollisuuslain laajentamista 18 ikdvuoteen. Muutoksen
pyrkimyksena oli taata, ettd peruskoulun paittavit suorittaisivat jatkossa jonkin toisen asteen
koulutuksen. (Hallituksen esitys 2020, 81-82; Pddministeri Sanna Marinin hallituksen
ohjelma 2019.) Syksystd 2021 alkaen oppivelvollisuusikd on ollut 18 vuotta. Vuonna 2019
lahes 17 prosenttia 20—24-vuotiaista ja noin 14 prosenttia 25-29-vuotiaista oli ilman
perusasteen jilkeistd koulutusta (Taulukko 1; Tilastokeskus). Oppivelvollisuusiidn
pidentdmisen taustalla vaikutti huoli suomalaisten koulutustason laskusta. Lakimuutoksen
ensisijaisena tavoitteena olikin nostaa vieston koulutustasoa Suomessa. Tavoitteena oli myds
lisdtd koulutuksellista tasa-arvoa seké kaventaa oppimiseroja. (Hallituksen esitys 2020, 8, 80—

81.)



Taulukko 1. liman perusasteen jalkeista tutkintoa olevien 20—29-vuotiaiden osuus 15 vuotta

tayttaneesta vaestdsta vuonna 2019 (Tilastokeskus, Vaeston koulutusrakenne)

2019 | KOKO MAA | 20-24v. | Yhteensd % | 16,7
Miehet 18,9

Naiset 14,2

25-29 v. | Yhteensia % | 14,3

Miehet 16,5

Naiset 12,0

Sanna Marinin hallitusohjelmassa 2019 laadittiin tavoitteeksi tasa-arvoinen koulutus ja
koulutustason nostaminen. Tavoitteeksi asetettiin my0ds korkeakoulutettujen méérin
nostaminen 50 prosenttiin viestostd vuoteen 2030 mennessd. Korkeakoulujen aloituspaikkoja
onkin lisdtty viime vuosina huomattavasti. (Pdédministeri Sanna Marinin hallitusohjelma 2019,
163—-164.) Noin kymmenessé vuodessa tavoitteena on siis laskea vain peruskoulun kéyneiden
nuorten aikuisten osuus véestosta reilusti alle nykyisen, noin 15 prosentin (Witting 2021),
sekd nostaa korkeakoulutettujen miéréd puoleen véestostd, nykyisestd noin 40 prosentista
(SVT 2020). Pidentynyt oppivelvollisuus ei ole ehtinyt vield koskettamaan kuin muutamaa
iképolvea, ja siksi lakimuutoksen vaikutuksia ammatillisiin oppilaitoksiin ei olekaan vield

ehditty merkittdvissd médrin tutkimaan.
2.2 Oppivelvollisuus ennen lakimuutosta

Ennen vuotta 2021 oppivelvollisuusika pééttyi peruskoulun oppiméérian suorittamiseen tai
vastaavasti 10 vuoden kuluttua oppivelvollisuuden alkamisesta (Perusopetuslaki 7 §25; Aro
2014, 2). Oppivelvollisuus jatkui aiemmin kadytdnndssa kuitenkin 25-vuotiaaksi asti johtuen
oikeudesta tyomarkkinatukeen, tai vuodesta 2013 oikeudesta tyottomyysturvan
peruspdivdrahaan, joiden mukaan edelld mainittujen etuuksien saamiseksi alle 25-vuotiaiden
oli kdytdva ammatillinen koulutus tai aktiivisesti haettava koulutuspaikkaa (Aro 2014; Seuri

ym. 2018, 2).

Opetus- ja kulttuuriministeridssé valmisteltiin vuonna 2014 oppivelvollisuusidn nostamista
yhdelld vuodella. Tarkoituksena oli vihentdi kriittisessd nivelvaiheessa olevien nuorten
koulupudokkuutta siten, ettd perusopetuksen jélkeen olisi opiskeltava vdhintdén yksi vuosi

vield esimerkiksi lukiossa tai ammatillisessa oppilaitoksessa. Ajatuksena oli, ettéd



koulunkiyntii ei voisi siis keskeyttdd heti perusopetuksen jélkeen, vaan nuorten olisi
opiskeltava vuosi vield jotain muuta peruskoulun liséksi. Lakialoite kaatui jo heti alkuunsa.

(Seuri ym. 2018, 2.)

Oppivelvollisuusidn nostamista perusteltiin sosioekonomisen aseman, tyollistymisen,
tyomarkkinoiden muutoksen sekd suomalaisen koulutuksen kilpailukyvyn kehittdmistarpeilla,
sekd tavoitteena minimoida koulun keskeyttineiden tilastollinen osuus (Hallituksen esitys,
2020). Pitkd oppivelvollisuus edistdé tutkimusten mukaan koulutukseen osallistumista ja
nostaa tyollisyyttd sekd sosioekonomista asemaa (Seuri ym. 2018, 3). Valtion taloudellisen
tutkimuskeskuksen julkaiseman raportin (Seuri ym. 2018, 37) mukaan oppivelvollisuuden
nostaminen 18 vuoteen liséisi selvisti toisen asteen suorittaneiden méarié sekd vihentdisi
huomattavasti todenndkoisyyttd opintojen jalkeiseen tydttomyyteen ja vihdosaisuuteen.
Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd nuorten sosioekonominen asema ennustaa nuorten
koulutuspolkuja ja koulumenestysta (Sirin 2005, 441; Jarvinen ym. 2023, 250). Liséksi

koulutukseen osallistuminen véhentdé nuorisorikollisuutta (Seuri ym. 2018, 3).
2.3 Oppivelvollisten sijoittuminen jatkokoulutuksiin

Vield 2000-luvun taitteessa yli 50 prosenttia peruskoulun paittavista jatkoi lukioon.
Peruskoulun jatkokouluttautumisessa oli alueellisia eroja, mutta ammatilliseen koulutukseen
jatkoi valtakunnallisesti noin 37-39 prosenttia. (Poropudas & Volanen 2003, 84.) Ndma luvut
eivit tietenkdin ole tdysin verrannallisia tdimén pdivan vastaaviin prosenttiosuuksiin, silld
ennen vuotta 2021 peruskoulun pdittdneiden ei tarvinnut enéé jatkaa opintojaan toiselle
asteelle. Opetushallituksen (2023) mukaan perusopetuksen pééttineistd noin puolet
hakeutuvat opiskelemaan ammatilliseen oppilaitokseen. Ammatilliseen koulutukseen
hakeutuneiden mééara on siis kasvanut 20 vuodessa. Tilastokeskuksen (2023) mukaan noin

reilu 40 prosenttia jatkoi peruskoulun jilkeen ammatilliseen oppilaitokseen (kuva 1).

Taulukossa 2 on esitelty peruskoulun jélkeiseen koulutukseen hakeutuneiden méérat vuosilta
2019-2022. Vuonna 2022 tutkintokoulutukseen valmentava koulutus eli VALMA seké
peruskoulun lisdopetus (kymppiluokka) yhdistyivit tutkintoon valmentavaksi koulutukseksi
eli TUV Aksi (Opetushallitus 12.5.2024), jonka vuoksi vuonna 2022 peruskoulun
lisdopetuksessa ei aloittanut endd yhtddn opiskelijaa. Taulukon 2 valmentava koulutus seka

perusopetuksen lisdopetus siis yhdistyivét vuonna 2022 vain valmentavaksi koulutukseksi.
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1%

= Jatkoi heti opiskelua
lukiokoulutuksessa

= Jatkoi heti opiskelua
ammatillisessa koulutuksessa

= Jatkoi heti valmentavassa tai
valmistavassa koulutuksessa

m Ei jatkanut missaan edella
mainituissa koulutuksissa

Kuva 1. Peruskoulun 9. luokan paattaneiden valitdn sijoittuminen jatko-opintoihin vuonna 2023

(Tilastokeskus, koulutukseen hakeutuminen)
Kuten taulukosta 2 ilmenee, ammatillisen koulutuksen suosio on ollut maltillisessa nousussa
viimeisimpind vuosina. Erityisen kiinnostavia ovat luvut nuorista, jotka eivit
oppivelvollisuudesta riippumatta jatkaneet opiskelua. Lakiuudistuksen tavoitteena oli, ettei
yksikéddn nuori jdi ilman toisen asteen tutkintoa. Ainakin toistaiseksi voidaan todeta, ettd
lakiuudistus on edistdnyt nuorten vélitontd opintoihin jatkamista, vaikka yha jad muutamia
satoja, jotka eivit jatka opintoja syysta tai toisesta vélittomasti peruskoulun jilkeen. Noin yksi
prosentti nuorista ei jatkanut vuonna 2023 lukioon, ammatilliseen koulutukseen eiki

tutkintoon valmentavaan koulutukseen. (Kuva 1; Taulukko 2).

Taulukko 2. Peruskoulun 9. luokan paattaneiden valitdn sijoittuminen jatko-opintoihin vuosina 2019-2023
(Tilastokeskus, Koulutukseen hakeutuminen)

35000
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@ 25000
Hyel
€
= 20000
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< 5000
2019 2020 2021 2022 2023
m Ammatillinen oppilaitos 23767 23507 24091 25440 24580
B Lukio 31333 31747 31384 31552 31240
B Valmentava koulutus 1300 1516 2145 3308 3610
B Peruskoulun lisdopetus 769 782 737 0 0

W Ei jatkanut 1863 916 1064 503 617
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Tutkielman kannalta kiinnostavaa on myos valmentavan koulutuksen (ent. VALMA)
opiskelijamiirén ldhes tuplaantuminen oppivelvollisuusmuutoksen jilkeen sekd peruskoulun
lisdopetuksen (ent. kymppiluokka) loppuminen. Kuten taulukosta voi nédhdi, vuosina 2019—
2021 peruskoulun lisdopetukseen osallistui noin 700—-800 opiskelijaa, joista suuri osa jatkanee
nyt valmentavaan koulutukseen tai suoraan tutkintoon tdhtdavaan koulutukseen. On kuitenkin
huomioitava, ettd vaikka kaikki 700-800 vuosittaista entistd peruskoulun lisdopetukseen
osallistuvaa olisivat siirtyneet valmentavaan koulutukseen, ei sen opiskelijamaarian kasvu
selity vain kymppiluokkien lakkauttamisella. Taulukossa olevan luvut ovat térkeitd, jotta
voidaan ottaa kantaa valtakunnalliseen keskusteluun nuorten osaamistasosta ja
erityisopetuksen tarpeen kasvusta. Luvut ovat olennaisia myds, kun tarkastelemme tutkielman

tuloksia.
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3 Opintoihin kiinnittyminen ja koulun keskeyttaminen

Opintoihin kiinnittymiselld viitataan tdssd tutkielmassa yleisella tasolla opiskelijan
kiinnostukseen seka aktiivisuuteen omia opintojaan ja koulunkdyntid kohtaan. Opintoihin
kiinnittymista on tutkittu jo 40 vuotta, ja se voidaan médritelld hieman eri tavoin. Osa
tutkijoista niputtaa motivaation osaksi opintoihin kiinnittymistd, osa tutkijoista taas nidkee ne
erillisind aspekteina (Appleton ym. 2008, 369). Tassé tutkimuksessa tarkastellaan

motivaatiota osana opintoihin kiinnittymista.
3.1 Opintoihin kiinnittyminen

Niittylahden ym. (2019, 20) tutkimuksen tuloksissa opintoihin kiinnittymista tukivat
opiskelijoiden kokema turvallisuuden tunne sekd sen tuoma varmuus ja osallisuus, ajan
antaminen nuorten kasvulle seké nuorten realistiset tulevaisuuden suunnitelmat ja odotukset.
Opintoihin kiinnittymisesti puhutaan myos koulukiinnittymisena tai koulutukseen
kiinnittymisend (Niittylahti ym. 2019). Opintoihin kiinnittymisestd on erilaisia teorioita.
Tunnetuin kiinnittymisteoria lienee Fredricksin ym. (2004) kolmiulotteinen malli
opiskelijoiden koulusitoutuvuudesta, jossa opiskelijoiden sitoutuvuus koulua ja opintojaan
kohtaan ndhdddn emotionaalisena, kognitiivisena sekd kdyttdytymiseen liittyvina
sitoutuvuutena. Virtasen (2017, 4) mukaan opiskelijoiden opintoihin kiinnittyminen voidaan
yksinkertaistetusti kuvata ikdén kuin opiskelijan ja kouluympiriston vilisend suhteena.
Appletonin ym. (2008) mukaan suuri osa opintoihin kiinnittymiseen liittyvistd tutkimuksista
on kohdistunut havaittavissa oleviin indikaattoreihin, kuten opetukseen sekéd kayttaytymiseen.
Opintoihin kiinnittymiseen liittyvét psykologiset sekd kognitiiviset ulottuvuudet ovat jaéneet
tutkimuksissa usein pienempain rooliin. Psykologisten sekd kognitiivisten aspektien
vaikutuksista opintoihin kiinnittymiseen on kuitenkin vahvaa tutkimusndyttod. (Appleton ym.

2008, 381.)

Opiskelijoiden opintoihin kiinnittymiseen vaikuttaa myds vanhempien tuki ja asenne
koulunkéyntiin tai koulutukseen. Vanhempien tuki voi ndyttaytyéd esimerkiksi “kouluun
pakottamisena”, ldksyissd auttamisena tai emotionaalisena tukena arjessa. (Niittylahti ym.
2019, 16-17.) Hirsimden ym. (2015, 203) tutkimuksen mukaan noin joka neljds
ammatillisessa oppilaitoksessa opiskeleva nuori ei kokenut saavansa vanhemmiltaan tukea
koulunkéyntiin. Kouluterveyskyselyn tuloksia tarkastelemalla huomaa tilanteen pysyneen

suhteellisen samana koko 2000-luvun (Halme ym. 2017).
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Opintoihin kiinnittyminen ja koulun keskeyttiminen voidaan ndhda toistensa vastavoimina.
Niittylahden ym., (2019) tutkimuksessa havaittiin oppilaitosmuotoisen opiskelun tukeneen
opiskelijoiden opiskelutaitojen kehittymistd, ja opintojen edetessa opiskelijat kokivat yha
keskeisemmaéksi kouluun tulemisen merkityksen opintojen etenemisen kannalta. Virtasen
(2016) tutkimuksessa havaittiin myos ammatillisen oppilaitoksen opiskelijoiden
koulukiinnittyvyyden ja koulu-uupumuksen olevan yhteydessa toisiinsa. Niittylahti ym.
(2019, 16) havaitsivat toisen vuoden opiskelijoiden olevan motivoituneempia opintoihinsa
kuin ensimmadisen vuoden opiskelijat, ja arvelivat sen johtuvan valmistumisen ldhenemisesta.
Ammatillinen koulutus kesti4 yleensi kolme vuotta, ja toisen vuoden lopulla opintoja on
yleensd enemmin takana kuin edessi. Opintoihin kiinnittyminen on opintojen loppuun
saattamisen ja niissd menestymisen edellytys (Wang & Eccles 2013). Tutkimukset ovat
osoittaneet, ettd opintoihin kiinnittyminen ennustaa sekd koulumenestysti ettid koulun
keskeyttdmistd, ja etti opiskelijoiden opintoihin kiinnittymiseen on mahdollista vaikuttaa niin

positiivisesti kuin negatiivisesti (Appleton ym. 2008).
3.2 Opiskelumotivaatio

Opiskelumotivaatio on oleellinen osa opintoihin kiinnittymisti seka tutkintoon valmistumista
(Vasalampi 2009). Viime vuosina suosituin oppimismotivaatioteoria lienee
itsemadrddmisteoria (Salmela-Aro, 2018, 9; Ryan & Deci 2017). Itseméardédmisteorian
mukaan opiskelijat motivoituvat vapaudesta pdittié itse omista opinnoistaan ja opiskelustaan.
Itsemddrdamisteoria perustuu kolmeen perustarpeeseen, joita ovat autonomia, mindpystyvyys

sekd sosiaalinen kyvykkyys. (Ryan & Deci 2017, 591-595.)

On havaittu, ettd koulutuksen nivelvaiheet, kuten siirtyminen peruskoulusta toiselle asteelle,
saattavat lisdtd riskid opiskelumotivaation laskulle (Tuominen-Soini ym., 2010, s. 397-398).
Motivaation lasku koskee kuitenkin vain osaa nuorista, ja osa jopa innostuu opiskelusta
koulutuksen siirtymien nivelvaiheissa (Tuominen-Soini 2012, 106—-107; Tuominen ym. 2020,
13). Nuorten opiskelumotivaatioprofiili ndyttiisikin pysyvén pitkalti samana peruskoulusta
toiselle asteelle (Oppermann ym. 2021, 9; Tuominen ym. 2020, 13). Noin neljdsosalla
yhdeksésluokkalaisista on selvésti matala motivaatiotaso siirryttdessa toisen asteen opintoihin.
Osalla opiskelijoista matala opiskelumotivaatio ilmenee esimerkiksi
vilttimiskayttdytymisend. Opettajat joutuvatkin muokkaamaan kouluympéristda saadakseen
matalasti motivoituneet opiskelijat sitoutumaan koulunkdyntiin ja kiinnittyméén opintoihinsa.

(Tuominen ym. 2020, 13.)
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3.3 Koulun keskeyttaminen ammatillisessa koulutuksessa

Opetus- ja kulttuuriministerion teettimin kyselyn mukaan 62 prosenttia ammattioppilaitoksen
opiskelijoista oli joko harkinnut keskeyttdvénsa tai keskeyttdnyt opintonsa. Kyselyssa ei
eroteltu opintonsa keskeyttaneitd tai vain keskeytystd harkinneita opiskelijoita toisistaan.
Keskeytyksen tai keskeyttamisharkinnan syyksi 36 prosenttia vastanneista kertoi syyksi
viahiisen kiinnostuksen opiskeltavaan alaan. 17 prosenttia oli valinnut syyksi
opiskelumotivaation puutteen. Useimmiten keskeytyksen tai sen harkitsemisen syyksi
ilmoitettiin jokin méadrittdimaton henkilokohtainen syy. (Sarasjarvi & Murto 2020, 32.)
Oppivelvollisuusidn pidentdmiselld on pyritty edesauttamaan nuorten kouluttautumista seké
tahdatty siithen, ettd yha useampi my0s jatkaisi opintojaan korkeakouluun. Koulun
keskeyttdmiselld tarkoitetaan koulunkdynnin lopettamista kesken tutkinnon. Ennen
oppivelvollisuuslain laajenemista 18-ikdvuoteen vuonna 2021 peruskoulun suorittaneet saivat
lopettaa koulun kesken halutessaan. Uuden oppivelvollisuuslain voimaanastumisen jilkeen
opiskelijat eivit voi irtisanoa opiskelupaikkaansa ennen kuin ovat tayttaneet 18 vuotta. Yksi
tutkielman kiinnostuksen kohteista onkin, miten ne opiskelijat, jotka eivét koulussa viihdy,

kayvit koulua sekéd miten opettajat kokevat sen ilmenevén omassa tydssdin.

Koulun keskeyttdmiseen voi olla monta syytd, ja koulutuksen keskeyttdminen onkin ldhes
aina pitkén prosessin lopputulos, johon vaikuttaa ajan kuluessa lukuisat eri syyt (Rumberg &
Rosemund 2012). Opintojen keskeyttdmisen harkinta ei 1dheskdén aina silti johda opintojen
keskeyttimiseen tai alan vaihtamiseen, vaan nuoret voivat kiinnittyd opintoihinsa vield
keskeyttdmisen pohtimisen jélkeenkin (Kalalahti, ym. 2020). Tutkimusten mukaan suurin osa
toisen asteen opiskelijoista ei tiedd vield ensimmaéisen opiskeluvuotensa jélkeen mitd he
haluavat tulevaisuudessa tehdi tyokseen. Toisen asteen opiskelijoilta siis puuttuu Suomessa
vahva ammatillinen identiteetti tai tulevaisuuden ammatillinen suunnitelma. Vain noin
viidesosa toisen asteen opiskelijoista on varma omista tydeldméasuunnitelmistaan jo

ensimmadisend opiskeluvuotena. (Vasalampi, ym. 2020, 290.)

Koulutuksen ulkopuolelle jaddminen on tutkimusten mukaan yhteydessd korkeampaan
tyottomyystasoon (Kokko 2006; Kortering & Christenson 2009). Opiskelumotivaatio ja
opiskeluun kiinnittyminen ovat olennaisia jatko-opintoihin hakeutumisen kannalta
(Vasalampi ym. 2009). Vaikka oppivelvollisuutta voidaan saatai lailla, opiskelijoiden
opintoihin kiinnittyminen sekd koulusta valmistuminen on lopulta kuitenkin pitkélti kiinni

monista yksilon sosiaalisista ja akateemisista kokemuksista (Appleton ym. 2008, 369).
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Oppivelvollisuuslaki velvoittaakin nuoret opiskelemaan vain siihen asti, kun he tayttavit 18.
Oppivelvollisuuslaki ei velvoita jokaista suorittamaan tutkintoaan loppuun, vaan opiskelijalla
on oikeus ja mahdollisuus lopettaa opintonsa heti tdysi-ikaiseksi tultuaan. Opintoihin
kiinnittymiselld onkin siis suuri vaikutus sithen, suorittaako opiskelija opintonsa loppuun

oppivelvollisuuden loputtua.
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4 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkielman tavoitteena on kartoittaa ammatillisen oppilaitoksen henkilokunnan kokemuksia
oppivelvollisuusiin pidentdmisestd 18 ikdvuoteen, ja siitd seuranneita ilmigita liittyen
opiskelijoiden opiskelumotivaatioon, opintoihin kiinnittymiseen seké opettajien omaan
tyOoskentelyyn. Tutkielmaa varten on haastateltu ammatillisen oppilaitoksen
opetushenkilokuntaa, koska uskon heilld olevan ammattinsa puolesta kokemusta
oppivelvollisuusidn pitenemisestd ja siitd seuranneista ilmidistd. Ammatillisen oppilaitoksen
opettajat ovat myo0s olleet eturivissd lakimuutoksen kéytdnnon toteutuksessa. Tutkielman
tarkoituksena on nostaa esiin ammatillisen koulutuksen opettajien omia kokemuksia ja

nikemyksié.

Tutkimuskysymys 1.

Millaisia muutoksia opetushenkilokunta kokee tydssdén tapahtuneen

oppivelvollisuusiin laajenemisen myo6ta?

Tutkimuskysymys 2.

Millaisia muutoksia opettajat ovat havainneet opiskelijoiden opintoihin

kiinnittymisessé oppivelvollisuusidn pitenemisen jélkeen?
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5 Metodologiset lahtokohdat ja menetelmavalinnat

Téssé tutkielmassa aineistona toimii itse kokoamani haastatteluaineisto.
Tutkimusmenetelmina kaytén aineistoldhtdistd siséllonanalyysid. Seuraavaksi esittelen
tutkielman kulun ja aineiston koonnin. Pohdin myds tutkielmani eettisyyttd. Tutkielmassa

kaytettava aineisto on pseudonymisoitu tutkimuseettisista syista.
5.1 Laadullinen tutkimus ja sisallonanalyysi

Siséllonanalyysi on laajasti kédytetty laadullisen tutkimuksen analyysimenetelma.
Sisdllonanalyysié johtaa usein joko jokin teoria tai aineisto. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 103.)
Aineistoldhtdisessd analyysissé tavoitteena on luoda systemaattinen teoreettinen kokonaisuus
tutkimusaineistosta (Flick 2014, 170). Olennaisin ero aineistoléhtdisen ja teorialdhtdisen
analyysin vililld on se, ettd aineistoldhtdisessd analyysissd analyysiyksikditd ei ole etukdteen
madritelty, vaan tutkija méérittelee ne aineiston pohjalta. Aineistoldhtdisessa
analyysimenetelmassé tutkittavan ilmion méérittely on vapaata suhteessa siihen, mitka ovat
tutkijan ennakkotiedot tutkittavasta ilmidsti. Aineistoa voidaan analysoida eri tavoin, ja usein
aineistoldhtdisessd analyysissd puhutaan yhdysvaltalaisesta perinteestd, fenomenologis-
hermeneuttisesta perinteestd tai tekstintulkinnan perinteestd. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 108—
111, 114.) Tassé tutkielmassa kdytédn yhdysvaltalaista analyysimenetelmaa, eli Milesin ja
Hubermanin (1994) menetelmédi. Siind analyysin tekninen osuus aloitetaan laadullisen
aineiston alkuperdisilmaisujen pelkistdmisesti, jonka jdlkeen aineisto ryhmitelldan
kategorioihin. Kategorioiden pohjalta vastataan tutkimuskysymyksiin. (Miles & Huberman
1994). Milesin ja Hubermanin menetelmé on laajasti kdytetty aineistoldhtoisessi

siséllonanalyysissa (Flick 2014, 180; Tuomi & Sarajdrvi 2018, 114).
5.2 Tutkielman toteutus ja aineiston esittely

Hain varsinaissuomalaisesta kaupungista lupaa tutkielmalleni lokakuun sekd marraskuun
2023 aikana. Lihestyin haastateltavia oppilaitoksen viestinnén tiimin kautta, josta
tutkimuskutsuni ldhetettiin opettajille Wilman kautta. Pyysin tutkimuskutsussani halukkaita
haastatteluun osallistujia olemaan minuun yhteydessd sdhkdpostitse tai puhelimitse.
Tietosuojaselvitys (Liite 1) lahetettiin tutkimuskutsun mukana seké esiteltiin haastateltaville
haastattelun alussa. Kuusi opettajaa otti minuun yhteyttd, ja ilmaisi halunsa osallistua
tutkielmaan. Aineisto koottiin joulukuun 2023 aikana haastattelemalla sielld tydskentelevaa

opetushenkilokuntaa. Opettajien haastattelut jérjestettiin yksilohaastatteluina. Yksi
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haastatteluista toteutettiin kasvotusten, loput Teams- tai Zoom-videopuheluilla.
Haastatteluiden tavoitteena oli kartoittaa opetushenkilokunnan kokemuksia
oppivelvollisuusidn laajenemisesta ja siitd, miten se on heidédn mielestdén nikynyt
opiskelijoissa, opintoihin kiinnittymisessé seké opettajien omassa tydskentelyssa.
Haastatteluiden ajankohtana oppivelvollisuuslaki oli ollut voimassa ldhes kaksi ja puoli

vuotta.

Aineistona tutkimuksessa toimii kuuden (6) ammatillisessa oppilaitoksessa tyOskentelevin
opettajan haastattelua (Taulukko 3). Haastateltavien joukossa oli opettajia eri aloilta.
Haastateltavat tydskentelivdt ammatillisina opettajina, yhteisten tutkinnon osien opettajana,
erityisopettajana tai vastuuopettajana. Vastuuopettaja tarkoittaa opettajaa, jolla on
seurantavastuu tietyistd opiskelijoista tai kokonaisesta ryhmaistd. Olen kuitenkin jéttanyt
opettajien todelliset opetusalat mainitsematta haastateltavien anonymiteetin takaamiseksi.
Joillain aloilla saattaa toimia useampia opettajia, ja toisilla aloilla opettajia voi olla vain yksi
per oppiaine. Koska tutkin opettajien henkilokohtaisia kokemuksia sekd mielipiteitd, olen
pyrkinyt takaamaan haastateltavien yksityisyydensuojan hiivyttdmailla haastatteluista kaiken
sellaisen tiedon, josta heidit olisi mahdollista tunnistaa. Taten haastateltavien nimet sekd

opetettavat alat on muutettu tdhan tutkielmaan.

Jokainen haastateltava on tyoskennellyt kyseisesséd oppilaitoksessa ennen ja jilkeen
oppivelvollisuusidn muutoksen. Viisi kuudesta haastateltavasta on tydskennellyt
ammatillisessa oppilaitoksessa yli kymmenen vuotta, osa huomattavasti pidempéénkin. Olen
ilmoittanut haastateltavien tyokokemuksen vain maksimissaan kymmeneen vuoteen, koska
sitd tarkempi tieto ei ole tutkielman kannalta endi oleellista. Haastateltavien pitkén linjan
tyokokemus mahdollisti kuitenkin vertailun ajalta ennen ja jdlkeen oppivelvollisuuden
muutoksen. Lisdksi olen merkinnyt taulukkoon 4 vield opettajien opetettavien opiskelijoiden
madrit, eli miten montaa opiskelijaa kyseinen opettaja keskimddrin opettaa joka paiva. Méarét
ovat haastateltavien itsensi arvioimia. Kysyin haastateltavilta opetettavien opiskelijoiden
maérid, koska opettajien kokemuksiin ja mielipiteisiin voi vaikuttaa se, kuinka monta

opiskelijaa he kohtaavat paivittdin.
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Taulukko 3. Aineiston esittely

Haastateltava Ammattinimike Kokemus Opetettavien
opiskelijoiden maara
paivassa (keskiarvo)

Kaija | Erityisopettaja + 10 vuotta 10
Ulla | Erityisopettaja + 10 vuotta 10
Eero | Ammatillinen opettaja, vastuuopettaja + 10 vuotta 15
Pilvi | Ammatillinen opettaja + 10 vuotta 80
Aada | Yhteisen tutkinnon osan (YTO-)opettaja + 5 vuotta 20
Silja | Ammatillinen opettaja, YTO-opettaja, + 10 vuotta 30
vastuuopettaja

Haastattelujen alkuun haastateltaville kerrottiin, ettd he saavat keskeyttid haastattelun milloin
tahansa, ja he saavat kertoa kokemuksistaan ja ajatuksistaan siind mairin kuin haluavat.
Liséksi haastatteluiden alkuun esiteltiin tutkimuksen tavoitteet ja tutkimuskysymykset. Ennen
haastattelun alkua osallistujilta pyydettiin lupa haastattelujen nauhoittamiseen ja litterointiin.
Haastateltaville myds kerrottiin litteroinnin eteneminen seka aineiston sdilytysaika.
Haastattelut litteroitiin litterointiohjelmaa apuna kiyttden. Aineiston litteroinnissa on poistettu
tutkielman kannalta epdolennaiset osuudet. Aineistosta on litteroinnin ohessa tehty
selkokielisempi poistaen sieltd toistoa sekd ylimdérdisid tdytesanoja, kuten ”66” tai niinku”.
My®0s sanojen toistoja ja muita ajatuksen kulkuun liittyvid osuuksia on poistettu aineiston
selkeyttamiseksi. Haastattelujen aineisto on tarpeellisilta osin pseudonymisoitu jattdmalla
aineistosta pois haastateltavien tyohistoriat, tydkokemukset sekd muut tunnistettavat tiedot.
Haastateltavien nimet, ammattinimikkeet tai tyopaikka eivit kdy ilmi tutkielmasta. Kaikki
tutkimuksen kannalta epdolennainen tieto on joko poistettu tai muutettu aineistoon. Ndin
tekemalld on pyritty hdivyttdmain aineistosta kaikki, miké voisi antaa viitteitd haastateltavien

identiteettiin.

Koska aineiston kannalta ihanteellisinta oli kysya samoja asioita jokaiselta haastateltavalta, oli
teemahaastattelu perusteltu tutkimusmenetelma tédhén tutkielmaan. Teemahaastattelussa on
my0Os mahdollista tarpeen tullen syventda tai tarkentaa kysymyksia haastateltavalle, riippuen
mitd haastateltava nostaa haastattelussa esiin. My0s haastattelukysymysten jérjestys saattaa
vaihdella sen mukaan, miten keskustelu haastateltavan kanssa etenee. Teemahaastattelu
mahdollistaa my0s tarvittaessa haastatteluaiheesta poikkeamisen, ja huomion tarkemman
kiinnittdmisen johonkin ennalta-arvaamattomaan vastaukseen. Teemahaastattelulla
korostetaan haastateltavien omia tulkintoja sekd haastateltavien antamia merkityksia

tutkittavalle ilmidlle. (Tuomi & Sarajirvi 87—88.)
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Kuten teemahaastattelussa on mahdollista, haastattelut saattoivat edetd hieman eri tavoin. Osa
haastateltavista saattoi mainita oma-aloitteisesti jo haastattelun alkuun sellaisia asioita, joista
toisten haastateltavien kanssa keskusteltiin vasta haastattelun loppupuolella. Haastattelujen
athepiirit ja kysymykset olivat ldhtokohtaisesti samoja, mutta niiden jirjestys saattoi hieman
vaihdella haastateltavan mukaan. Kaikilta haastateltavilta kysyttiin kaikki haastattelurungossa
(Liite 2) esiintyvit kysymykset jossain vaiheessa haastattelua. Monesti haastateltavat
vastasivat haastattelukysymyksiin jo ennen kuin niitd ehdittiin edes kysya. Pyrin
haastattelijana antamaan haastateltaville tilaa puhua seki jisentdd sanojaan ja ajatuksiaan
keskeyttamattd heitd. Haastattelukysymykset esitettiin siten, etteivit ne arvottaneet
kysymyksié tai vastauksia eivitkd antaneet haastateltavalle viitteitd oikeanlaisesta tai
védranlaisesta vastauksesta. Haastattelijana pyrin neutraaleihin kysymyksiin sanoittamatta
valmiiksi haastateltavien kokemuksia tai nikemyksii. Néilld keinoin pyrin parhaani mukaan
olemaan manipuloimatta haastateltavien sanoja tai kokemuksia ja sitd myota tutkielman

aineistoa.

Aineiston miéran riittdvyys on osa tutkimuksen luotettavuutta, mutta sen mittaaminen on
haasteellista. Aineiston voidaan kuitenkin katsoa olevan riittdvad, mikéli tutkija pystyy
aineiston avulla vastaamaan tutkimuskysymykseensa ja kun tutkija pystyy nostamaan uudesta
aineistosta esiin endd samoja toistuvia teemoja kuin aiemmasta aineistosta (Ronkainen ym.
2011, 117). Haastattelut kestivat keskiméérin 45-50 minuuttia, ja aineistoa kertyi litteroituna

68 sivua. Haastateltavat nostivat pitkilti esiin samoja ajatuksia ja huomioita.
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Analyysimenetelmind kdytin aineistoldhtdistd sisdllonanalyysia. Sisdllonanalyysi on

analysointimenetelmi, jolla pyritdén sanoittamaan erindisten dokumenttien siséltoa.

Tekstiaineisto on monesti hajanaista, ja siséllonanalyysid kdytetdén koostamaan aineistosta

selkedd ja yhtéldistd informaatiota tutkimuksen kohteesta. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 119—

122.)

6.1 Analyysin aloittaminen ja aineiston pelkistaminen

Aloitin analyysin nauhoitteiden litteroinnilla. Litteroinnin jélkeen siirsin jokaisen haastattelun

PDF-tiedostona NVivo-ohjelmistoon, jota kéytetdin laadullisen aineiston analyysiin.

NVivolla redusoin tutkielman kannalta oleelliset kohdat ja sitaatit haastatteluista. Taulukossa

4 on esimerkki aineiston redusoinnista. Teemoittelin aineistosta kaikki vastaukset ja

kommentit, jotka liittyivét jollain tavalla kokemuksiin oppivelvollisuudesta ja sen

muutoksesta, kouluun kiinnittymisesta, erityisopetuksen tarpeen kasvusta, opettajien tyon ja

tyoskentelyn muutoksista, opintojen keskeyttdmisestd tai opintolinjan vaihtamisesta. Jo

aineistoa lukiessa erotin sieltd selvid teemoja.

Taulukko 4. Esimerkki aineiston redusoinnista

Alkuperéisilmaus

Pelkistetty ilmaus

Kategoria

"-- erkaantuu myd&skin talld menetelmaélla hyvin
paljon t&é, etta jos pitéisi olla tasavertaiset
lukiokoulutus ja ammatillisen toisen asteen
koulutus, niin kyyylld nyt on... on niin kun niin
kaukana toisistansa etté. Ettd se mun mielesté
se on sité kuilua lisénny.”

"Kylld mé vélilld oon v&hén niinku surullinen siita,
ettd me ei pystyta tarjoamaan semmoista niinku
haastavaa ja laadukasta opetusta sille
parhaimmistolle, mitd meillé olisi tuolla kuitenkin
niité opiskelijoita, jotka haluaisi ehkd myd&skin
l&hteé jatko-opiskelemaan.”

- Opetuksen laadun
heikkeneminen

- Onko ammatillisen
tutkinnon suorittaneella
yhtélaiset mahdollisuudet
hakeutua
korkeakouluopetukseen
verrattuna lukiolaisiin?

Jatko-opintovalmiudet (5)

“Jonkinlaista uudistusta tai kehittdémisté vaatisi
varmaan toi nivelvaihe, se siirtyminen sieltéa
yldkoulusta ja tavallaan se yhteistyé
opiskelijoiden ja niitten oppilaitosten kanssa. Se
on nyt ehkd vdhén parantunut nyt tdng vuonna.
Mutta etté jaé liikaa tietoa sinne ylékouluun, etté
se on aika haasteellista.”

- Peruskoulusta toiselle
asteelle siirtyminen pitaisi
saada toimivammaksi.

- Opetus- ja
keskustelukulttuurin
muuttaminen koulussa

Kehitysehdotukset (31)

”-- me ollaan niinku lisétty meidén tarjontaa ja
erilaisia tukiryhmié. Esimerkiksi t&mmaoinen
oppimista valmentava ryhméa meillé on téna
syksyna just perustettu heille.”

- Erityisopetuksen maaraa
on lisatty

Opetuksen muutos (68)
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6.2 Tutkimuskysymys 1: Analyysin kulku

Tarkastellaan ensin ensimmaistd tutkimuskysymysta, eli opettajien kokemia muutoksia
tyOssddn. Aloitin analyysin lukemalla aineistoa l4pi ja etsien niistd oppivelvollisuuteen,
opiskelijoihin ja opettajiin liittyvid kommentteja ja aiheita. Etsin aineistosta etenkin opintojen
maksullisuuteen, tasa-arvoisuuteen ja etenemiseen seké opiskelijoiden koulunkéyntiin,
koulussa viihtymiseen, menestymiseen ja aktiivisuuteen liittyvid aiheita. Erityisen
kiinnostunut olin haastateltavien omista kokemuksista, ndkdkulmista ja mielipiteista.
Merkitsin kiinnostavat ja oleelliset osiot ja sitaatit kaikista haastatteluista kdyttien NVivo-

ohjelmistoa. Taulukossa 5 on esimerkki aineiston pelkistdmisesta.

Ensimmadiset aineistoista erotellut kategoriat olivat 1) muutokset opettajien tydssi, 2) hyva vai
paha oppivelvollisuus, 3) lieveilmidt ja kokemukset sekd 4) opettajien tulevaisuususko.
Ensimmaisid huomioita olivat kokemukset muutoksesta oman tyon ndkdkulmasta. Tdhédn
kategoriaan liittyivit myds haastateltavien mainitsemat kollegoiden huomiot seki alan
ihmisten tai asiantuntijoiden huomiot. Yleinen kategoriaan liittyva huomio oli, ettei
uudistukseen ehditty haastateltavien mielestd varautua tarpeeksi. Ongelmia oli aluksi
esimerkiksi opiskelijoiden tydvaatteiden ja niiden séilytykseen liittyvien logististen ongelmien
kanssa. Haastateltavat my0s kertoivat oppivelvollisuuden alun siséltidvin paljon ’sd4t64” ja
“rumbaa”: oletettavasti kaiken ollessa uutta, oli sekd opettajilla ettd opiskelijoilla

opettelemista uusissa kdytannoissa.

Haastateltavat nostivat esiin nopeasti sekd positiivisia ettd negatiivisia ilmioité parin
viimeisen vuoden ajalta lakimuutoksen voimaanastumisen jélkeen. Opettajien kohtaamia
ilmiditd olivat esimerkiksi ladksyttomyyden lisddntyminen, lisdéntynyt levottomuus seka
opetuksen tauottaminen, pienryhmiin jakaminen sekd muut uudet opetusmenetelmat,
erityisopetuksen tarpeen kasvu, erityisopetuksen lisidminen sekd arvosanoista luopuminen.
Osa opettajista koki opetuksen ja resurssien maksuttomuuden tasa-arvoistavan opiskelijoita,

osa opettajista oli asiasta taas tiysin toista mieltd.

Opettajilla oli erilaisia tulevaisuuden ndkymid. Osa uskoi systeemin kehittyvin jatkuvasti
parempaan suuntaan ja hyvédksyi muutoksen tulleen jaddakseen. Osa opettajista taas koki
muutoksen negatiivisena ja toivoi uudistuksia peruskoulun tai erityisammattiopistojen

puolelle. Osa koki oppivelvollisuuden laajenemisen jonkinlaisena yhteiskunnallisena
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kokeiluna, jonka tarkoitus oli saada tilastollisesti Suomen koulutustason nousuun koulutuksen

laadun kustannuksella.

NVivon avulla ryhmittelin teemoja uudelleen. Jilleen aineistoa selatessani kiinnitin huomiota
yha uusiin teemoihin. Ryhmittelyn jilkeen selkeiksi teemoiksi havaitsin 1) jatko-
opintovalmiudet, 2) kehitysehdotukset, 3) ndkokulma lakimuutokseen, 4) opetuksen muutos,
5) erityisopetuksen tarpeen muutos, 6) muutos opiskelijoissa, 7) tyon kuormittavuus, 8)
koulun henkildston muutokset, 9) kouluun kiinnittyminen sekd 10) kokemukset
maksuttomuudesta. Ndiden lisdksi analyysin edetessd sekd aineistoa ja sitaatteja lukiessani

havaitsin myds muita pienempié kategorioita, jotka olen listannut taulukkoon 5.

Kuten sisédllonanalyysiin kuuluu, 1dhdin tarkastelemaan mité yhteistd nostamissani teemoissa
on ja yhdistelin niitd. Yhdistin koulutuksen tasa-arvoistumisen osaksi jatko-opintovalmiuksia,
silld niissd on perimmadiselld tasolla kysymys mahdollisuuksien tasa-arvosta. En kuitenkaan
kysynyt erikseen haastateltavilta mitd mieltd he olivat koulutuksen tasa-arvoistumisesta,
eivitka kaikki haastateltavat maininneet koulutuksen tasa-arvoa oma-aloitteisesti.
Koulutuksen tasa-arvo ja mahdollisuuksien tasa-arvo liittyvét kuitenkin tiiviisti
oppivelvollisuuteen — olihan se yksi lakimuutoksen perimmaisista syistd. Yhdistinkin siis
tasa-arvon ja kokemukset maksuttomuudesta yhdeksi padkategoriaksi, silld lopulta niissd on

kyse itsessdédn oppivelvollisuudesta.

Yhdistin opiskelumotivaation, kouluun kiinnittymisen ja opintolinjojen vaihtamisen sekd
koulun keskeyttdmisen yhdeksi kategoriaksi, silld ne kaikki liittyvét kiintedsti opintoihin
kiinnittymiseen. Kaikissa teemoissa on jollain tasolla kyse opiskelumotivaatiosta, koulussa
vithtymisestd sekd tutkinnon etenemisestd. Nama teemat yhdessd muodostivat siis yhden
péadkategorian. Lisdksi yhdistin kaikki opettajien tyon kuormaan liittyvit teemat seka
opetuksen ja opiskelijoiden muutokset yhdeksi kategoriaksi erityisopetusta lukuun ottamatta.
Kaikki erityispedagogiikkaan liittyvit teemat kuten erityisopetuksen lisdéintyminen,
osaamistason lasku, opettajien osaamisen riittdvyys sekd koulun henkildstomuutokset
yhdistyivét omaksi yldkategoriakseen. Opettajien henkildstomuutokset liittyivét pitkalti
erityisopetukseen sekd yleisen tuen lisdéntymiseen. Yhdistin vield opettajien mainitsemat
kehitysehdotukset sekd ndkdkulman oppivelvollisuuteen yhdeksi padkategoriaksi, silld ne
liittyvét kiintedsti opettajien tulevaisuususkoon ja siithen, miten he ovat kokeneet tapahtuneet

muutokset.
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Taulukko 5. Tutkimuskysymys 1: Alakategoriat, ylakategoriat seka paakategoriat

Alakategoriat

Kokemukset koulutuksen ja
materiaalien maksuttomuudesta

Viranomaismaksujen maksuttomuus
Maksuttomuus ja motivaatio
Jatko-opintovalmiudet
Kehitysehdotukset tulevaisuutta ja
jatkoa varten

Erityisen tai tehostetun opetuksen
lisddminen ja kehittdminen

Nakokulma oppivelvollisuuteen

Erityisopetuksesta yleiseen opetukseen
Erityisopetuksen tarpeen kasvu

Opettajien erityisopetusammattitaidon
tarpeen lisdaminen

Nivelvaiheen kehittdminen ja
erityisammattiopistojen lisddminen
Muutos opiskelijoissa

Tydn kuormittavuuden lisdantyminen ja
tydssa jaksaminen

Laksyista ja oppikirjoista luopuminen
Uusien ammattilaisten (esim.
yhteisdpedagogien ja vartijoiden)
palkkaaminen oppilaitokseen

Muutos opiskelijoissa

Opiskelumotivaatio

Kunnianhimoinen tutkinnon
suorittaminen

Koulussa viihtyminen

Ylakategoriat Paakategoria

Koulutuksen
maksuttomuus ja tasa-arvo

Oppivelvollisuuden
tuomat muutokset

Jatko-opintovalmiudet

Nakokulma
oppivelvollisuusian
pidentamiseen

Kehitysehdotukset

Tulevaisuususko

Osaamistason lasku Erityisopetuksen

Opettajien lisadantyminen
osaamistarpeiden muutos

Opettajien tydkuorma Opetuksen muutos

Koulutuksen ja
opiskelijoiden muutos

Opintoihin kiinnittyminen Opiskelijoiden opintojen
keskeytyminen ja
opintolinjojen
vaihtaminen

Opintojen suoraviivaisuus

Yhdistetyistd yldkategorioista padkategorioiksi vakiintuivat siis 1) koulutuksen tasa-arvo, 2)

opettajien tulevaisuususko 3) erityisopetuksen tarpeen lisddntyminen 4) opetuksen muutos

sekd 5) opiskelijoiden opintojen keskeytyminen ja opintolinjojen vaihtaminen. Kategoriat ja

niiden alakategoriat on esitelty taulukossa 6.

6.3 Tutkimuskysymys 2: Analyysin kulku

Toisen tutkimuskysymyksen kohdalla tarkastellaan opettajien kokemuksia opiskelijoiden

opintoihin kiinnittymisestd oppivelvollisuuden jélkeen. Ensimmadisid haastatteluissa heti

havaitsemiani teemoja oli neljé: 1) opiskelumotivaation muutos, 2) opintoihin kiinnittyminen,

3) jatko-opintovalmiudet seké 4) koronapandemia. Viimeisin teema oli minulle itselleni

yllattéva, silld en ollut tullut tutkielmaa valmistellessani ajatelleeksi maailmanlaajuisen

koronapandemian tapahtuneen samaan aikaan oppivelvollisuuslain laajenemisen kanssa.
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Useat opettajat pohtivat, onko nuorien opintoihin kiinnittymiseen vaikuttanut pandemian
aikainen etéopiskelu. Opettajat kokivat opiskelijoiden opintoihin kiinnittymisen ja
opiskelumotivaation heikentyneen toisen asteen pakollisuuden myo6td. Koska
opiskelumotivaatio on heikentynyt ja yleinen levottomuus lisddntynyt, kokivat opettajat

opetuksen laadun laskeneen lakimuutoksen jélkeen.

Jatkoin aineiston lukemista ja ryhmittelin havaitsemiani teemoja uudelleen. Ryhmittelya
haastoi se, ettéd kaikissa teemoissa oli tavalla tai toisella kyse kouluun kiinnittymisesta.
Yhdistin opiskelumotivaation osaksi kouluun kiinnittymisté, silld ne kulkevat kési kddessa.
Ryhmittelin ensin alan vaihtelun ja opintojen keskeyttimisen omaksi kategoriakseen. Lopulta
tulin kuitenkin siihen tulokseen, ettd opintolinjojen liikkuvuus ja koulun pakollisuus ovat

pohjimmiltaan molemmat osa oppivelvollisuutta tai sen aikaansaamia.

Havaitsin myos opettajien puhuvan paljon opiskelijoiden jonkinlaisesta muuttumisesta. Itse
asiassa kaikki haastateltavat kokivat opiskelijoiden muuttuneen ja opiskeluvalmiuksien
heikenneen. Etenkin heikentynyt osaamistaso heritti kaikissa opettajissa huolta. Opettajat
kertoivat “koulussa hengailun” lisddntyneen, ja opiskelijoiden vaihtelevan opintolinjoja
aiempaa enemmaén. Osa opettajista pohti, johtuuko muutos osittain myos pandemian
aikaisesta etdopetuksesta. Tulin siithen tulokseen, ettd korona ja etdopetus on otettava omaksi
kategoriakseen, sillé se ei liity oppivelvollisuuteen itsessddn mitenkéddn. Oppivelvollisuuslain
muutos vain sattui osumaan juuri pandemian perddn. Ylidkategorioiksi nostin siis opintojen
litkkkuvuuden, oppivelvollisuuden, kouluun kiinnittymisen, etdopetuksen
pitkdaikaisvaikutukset (korona), osaamistason laskun seki erityisopetuksen. Kategoriat on

esitelty tarkemmin taulukossa 6.
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Taulukko 6. Tutkimuskysymys 2: Alakategoriat, ylakategoriat seka paakategoriat

Alakategoriat

Ylakategoriat

Paakategoria

Opintojen keskeyttdminen
Opintolinjojen vaihtaminen
Koulun pakollisuus
Yhteisollisyyden lisdantyminen

Opintojen liikkuvuus
Oppivelvollisuus

Oppivelvollisuus

Etdopetus ja eristyneisyys
Opiskelutaidot
Yhteisollisyys

Kouluun kiinnittyminen

Etaopetuksen
pitkaaikaisvaikutukset

Korona ja etdopetus

Koulussa hengailu

Kunnianhimottomuus opintoja
kohtaan

Osaamistason heikentyminen
Erityisopetuksen tarpeen kasvu
Laksyttdmyys ja koulutaidot

PISA-tulokset ja osaamistason
lasku

Kouluun kiinnittyminen
Pienryhmistd yleiseen opetukseen

Muutos opiskelijoissa

Yhdistin yldkategorioista paédkategorioiksi 1) oppivelvollisuuden, 2) koronan ja etdopetuksen

sekd 3) muutoksen opiskelijoissa.
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7 Tulokset

Seuraavaksi esittelen analyysin tulokset tutkimuskysymys kerrallaan. Lisdksi vertaan

opettajien kokemuksia mahdollisuuksien mukaan vertaisarvioituihin tutkimustuloksiin.
7.1 Tutkimuskysymys 1

Ensimmadisessa tutkimuskysymyksessé selvitetddn, millaisia muutoksia opetushenkilékunta
kokee tydssédédn tapahtuneen oppivelvollisuusién laajenemisen myo6td. Opettajien kokemukset
on esitelty viiden padkategorian mukaisesti. Kaikki kategoriat liittyvét tiiviisti toisiinsa, ja
esimerkiksi opettajien ty0ssé jaksaminen, opiskelijoiden osaaminen ja erityisopetus liittyvét

kiinteésti kaikkiin seuraavaksi esiteltyihin ilmidihin.
7.1.1 Oppivelvollisuuden tuomat muutokset

Osa opettajista koki, ettei maksuton koulutus tai oppivelvollisuus ole tasa-arvoistanut

opiskelijoita.
”Mut ettd, ettd tasa-arvoistaako se nyt sitten opiskelijoita, kun koulu hankkii heille
koneet ja muut? Musta tuntuu silté, ettd sitten kuitenkin osa vanhemmista ostaa
esimerkiksi ne omat tietokoneet, ja niin ma itsekin tekisin lapsilleni, jos mun
lapseni olisi tddlla. Niin mé en ajattelisikaan ettd hén kéyttdisi tadlla koulun
tietokonetta vaan mé hankkisin hénelle kylld oman koneen. Ettd semmoinen lapsi
jonka vanhemmat ei tee sellaista, niin hén saa koulun... huonon koneen.

Suomeksi sanottuna. Ettd ei td4 ainakaan niinku tasa-arvoista, vaikka ehka
kuvitellaan ettd tasa-arvoistaisi niin el mun mielesti.” — Ulla

Ullan nikemys koulun tarjoamista tietokoneista liittyy osittain kapitalistiseen ajatukseen siité,
ettd jos parempia laitteita on saatavilla, halutaan niilld ostaa tietynlaista statusta. Ulla korosti
kuitenkin perheiden sosioekonomisen aseman vaikutusta sithen, millaisia laitteita opiskelijat
kayttavat. Vaikka koululta saa laitteet, halutaan silti kdyttdd omia, mikéli se on mahdollista.
Sikili siis koulun tarjoamia tietokoneita kéyttédnee vain ne opiskelijat, joilla ei ole omaa
kannettavaa tietokonetta tai dlytablettia. Nuoren sosioekonominen asema voi siis kiyda ilmi
siitd, millaista tietokonetta hén kdyttad, ja siksi koulusta saadut tietokoneet eivét itsessdin

tasa-arvoista opiskelijoita.

Opettajien haastatteluista ei ollut havaittavissa merkittivda nikemysta tai kokemusta siiti,
tasa-arvoistaako koulutuksen maksuttomuus opiskelijoita vai ei. Osa haastateltavista oli sitd

mieltd, ettei koulutuksen maksullisuus tai maksuttomuus varsinaisesti ole maaritellyt
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opiskelijoiden tasa-arvoa — tai ainakaan he eivit kokeneet asiaa niin. Opettajat kuitenkin

kokivat maksuttomuuden lisdnneen ennen kaikkea opettajien tyota.

”-- tdnne kouluun hankitaan ihan noi tietokoneet ja sitten tydvaatteet ja kirjat, ja
tén tyyppiset asiat. Niin se tyollistdd meitd kanssa tosi paljon, ettd on pitdnyt ikdin
kuin tdhdn muuhun oman tyon oheen ottaa tavallaan semmoisia oheistehtivia tai
16ytaa sitten niitd ihmisid, kenen tyotehtdviin kuuluu vastata esimerkiksi niista
tyOvaatteista, ja siitd jakamisesta.” — Ulla

”Ehké suurimpana, ei pelkdstdidn ehkd oppimateriaalia, mutta téll4 alalla on
viranomaismaksuja. Eli lupiin liittyvid viranomaismaksuja. Siis niinku,
hygieniapassi, ajokoe, monet timmdset patevyydet maksaa. Ja koulu maksaa.
Ennen tété niin opiskelijalla oli itse maksettavana jonkin verran
viranomaismaksuja, opetus ei tietenkddn maksanut, mutta viranomaismaksut
maksoi — ja se oli tietysti opiskelijalle tietysti tdssd kohtaa huono asia.” — Eero

Opettajat kertoivat uutena tulleen erindisten lupakokeiden ja viranomaismaksujen miérét ja
kustannukset. Erilaisia lupakokeita ovat esimerkiksi hygieniapassi ja ajokokeet, jotka
opiskelijat maksoivat aiemmin itse. Lakimuutoksen myo6ti kaikesta opetuksesta tuli
opiskelijalle maksutonta. Erés opettaja koki maksuttomuuden vaikuttaneen negatiivisesti

opiskelijoiden motivaatioon péaésti kokeista lépi, sillé testit ja kokeet ovat heille maksuttomia.

”-- Ja sitten on tullut mydskin se, ettd opiskelijan motivaatio — tai siis osan
opiskelijoitten motivaatio — kun se (koe) ei maksa, niin menndén koittamaan. Se
on itse asiassa tosi iso asia tdlld hetkelld, ettd opiskelijoilla oli sentéédn joku
motivaatio... Se tuli ehka sieltd — voi olla ettd se tuli sieltd taustajoukoista, ettd hei
ettd ei se sitd diti tai huoltaja mikd nyt on oikea termi nykyisin, niin tota se rupeaa
thmettelemadn, kun en mé padssytkéén 1dpi ja se toinenkin koe maksaa satasen ja
taas se maksaa satasen. Ja jos mi maksan itse niin silloinhan se motivaatio raha on
aika kova motivaatio kuitenkin.” Eero

Haastattelujen aikaan opiskelijoilla ei ollut maksimirajaa, kuinka monta kertaa he saavat
kayda tekeméssd kokeet, ennen kuin joutuvat itse maksamaan. Ilmeisesti oppilaitos oli
kaavailemassa asiaan muutosta, jottei erindiset viranomaismaksut ja lupakustannukset nousisi
valtavasti. Koululla ei ollut kdytdssd omaa testid, jonka ldpipddsyn jalkeen he padsisivit vasta
virallisiin ja maksullisiin kokeisiin, mutta sellaisen kédyttdonottoa oli ainakin harkittu. Eero
koki, ettei oppilaitos ollut osannut varautua opiskelijoiden lukuisiin uusimisyrityksiin, eika
osannut sanoa, millaisista kustannuksista oli kokonaisuutena kyse. Kaiken kaikkiaan Eero
kertoi opiskelijoiden kdyvén selvésti enemmaén uusimassa lupakokeita verrattuna aikaan
ennen oppivelvollisuutta, jolloin opiskelijat maksoivat kokeet itse. Eero koki, ettd
maksullisuudella on ollut selvi vaikutus opiskelijoiden menestykseen niissé kokeissa, jotka

ennen maksoivat heille. Rahan merkitys motivaatiolle on tutkitusti merkittivé (Lea & Webley
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2006). On siis tdysin mahdollista, ettd erindisten lupakokeiden maksuttomuus aikaansaa sen,
ettd opiskelija kdy niin sanotusti “kokeilemassa pdiseeko lapi” herkemmin, kun se ei maksa
hanelle tai hidnen perheelleen mitddn. Eero kuitenkin korosti, ettd on paljon opiskelijoita, joille

lapipddsy kokeista ensimmaiselld yritykselld on yha kunniakysymys.

Opettajat olivat huolissaan myo0s opiskelijoiden jatko-opiskelumahdollisuuksista ja
koulutuksen tasosta. Opettajat olivat sitd mieltd, ettd opetuksen taso on laskenut, eikd vastaa

lukio-opetuksen tasoa.

”-- erkaantuu mydskin tilld menetelmélld hyvin paljon niin tai, ettd jos pitdisi olla
tasavertaiset lukiokoulutus ja ammatillisen toisen asteen koulutus, niin kyyyllad nyt
on... on niin kun niin kaukana toisistansa etti. Ettd se mun mielesti se on sitd
kuilua lisdnny. Etté taso on laskenut ja tddltd ei saada semmoisia valmiuksia, jos
mietitddn ettd lukiokoulutuksen ja timén pitdisi niinku teoriapohjaltaankin tarjota
samat 1dhtokohdat sitten sinne ammattikorkeakoulututkintoon. Ja korkeakoulu-
tutkintoihin ylip4étéan. Niin niin tota niin kyll4 jaa jélkeen kaveristaan, joka meni
lukioon ja lukion kautta ammattikorkeakouluun.” — Pilvi

”Kylla ma vililld oon vdhin niinku surullinen siitd, ettd me ei pystyté tarjoamaan
semmoista niinku haastavaa ja laadukasta opetusta sille parhaimmistolle, mita
meilld olisi tuolla kuitenkin niitd opiskelijoita, jotka haluaisi ehkd myd6skin 1dhted
jatko-opiskelemaan. -- saako sitten esimerkiksi ne, jotka haluaisi ldhted ammatti-
korkeakouluun jatkamaan, niin saako he meiltd niinku riittdvésti sitd tasokasta
opetusta?” — Aada

Opetuksen laadussa ja jatko-opiskelumahdollisuuksissa on kyse mahdollisuuksien tasa-
arvosta sekd ammatillisen koulutuksen opiskelijoiden tasa-arvosta suhteessa lukiolaisiin.
Ammatillisen opetuksen pitiisi vastata laadultaan ja tasoltaan lukio-opetusta. Opettajat olivat
huolissaan siité, pddseekd ammatillisen koulutuksen suorittaneena vield tulevaisuudessakin
jatkamaan korkeakoulutukseen, ja ovatko mahdollisuudet samat lukiokoulutuksen
suorittaneiden kanssa. Vaikka lukiokoulutus ja ammatillinen koulutus ovat luonteeltaan ja
opinnoiltaan jokseenkin erilaiset, tulisi niiden silti olla tasavertaiset jatko-opintojen kannalta.
Opettajat kokivat, ettd opetuksessa edetdén luokan heikoimpien osaajien tahdissa, mika
selittdd osaamistason laskua. Osa haastateltavista koki opiskelijoiden osaamistason laskun

uhkaavan my0s tulevaa ammatillista osaamista.

”Ja tdd on mielenkiintoista jatkossa ndhdd, ettd minkélaisia tuloksia tad lahtee
tuottamaan téé oppivelvollisuuden laajentaminen, ettd vastaako se niihin hienoihin
yleviin tavoitteisiin, kun mihin silld alun perin ajateltiin paistdvan. Saada nopeasti
ammatin ja paisti tyoeldméén, ja vastata sithen haasteeseen. Mitd se nyt ei
ainakaan ndytd vastaavan, koska tdilld probleemaa niin paljon, etti ndisti ei tule
semmoista apua yhtékkisesti tuonne tyeldmaién, vaan he (opiskelijat) tarvitsee
paljon apua.” — Pilvi
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Siis aina sanotaan, ettd teiddt koulutetaan ammattiin, teiddn ammattiin, mutta jos
el me toteuteta ja ymmarretd tota asiaa, niin ei heistd tule ammattilaisia.” — Kaija

Kasittelen osaamistason laskua ja erityisopetusta tarkemmin seuraavissa luvuissa. Osaaminen
nousee kuitenkin esille melkein kaikissa kategorioissa, ja se liittyy kiintedsti myos tulevaan
ammattiosaamiseen ja tyoeldmain. Opettajat olivat huolissaan tydeldmain tulevaisuudesta, jos
osaamistaso laskee. Samaan aikaan kun ammatillisen koulutuksen opettajat ovat huolissaan
osaamistason laskusta, keskustellaan toisaalla (Seuri ym. 2018) tulevaisuuden tydeldmén
osaamistason noususta. Oppivelvollisuusiin pidentdmiselld pyrittiin vastaamaan muun
muassa tulevaisuuden tyoeldmén osaamistarpeisiin. Haastateltavien nikemyksien ja
kokemuksien perusteella oppivelvollisuusidn pidentdmiselld ei kenties saavutettu sitd yleista

osaamistason nousua, jota silld tavoiteltiin.
7.1.2 Muutos opetuksessa

Opettajat kokivat opiskelijoiden osaamistason heikentyneen viime vuosina, mutta tilanteen
jopa pahentuneen oppivelvollisuusiin pidentymisen myd6td. Opettajat kokivat, ettd opiskelijat
eivit ole yhtd kunnianhimoisia opintojensa suhteen kuin ennen, eikd opiskelijoilta voi vaatia

samanlaista osaamistasoa kuin vield vuosikymmen sitten.

”Ja sitten perustaitojen lasku mité nyt on uutisoitu (viittaa uutisiin PISA-tulosten

laskusta), niin kylld se nékyy meilld. Ettd jos ajatellaan, ettd vajaa kymmenen

vuotta sitten tehtiin lopputyd esimerkiksi tai timmdinen kirjallinen isompi

lopputyd, niin ei semmoista voisi odottaa endé opiskelijoita.” — Silja
Opiskelijoiden osaamistason lasku ei ole itsessdén uusi uutinen, vaan se on tunnistettu jo
ennen oppivelvollisuuslain muutosta (esim. Pietild ym. 2021). Aihe aiheutti my6s paljon
julkista keskustelua, kun vuoden 2022 PISA-tulokset julkaistiin loppuvuonna 2023.
Uusimmista PISA-tuloksista selvidd, ettd suomalaisten nuorten matematiikan osaaminen seka
lukutaito ovat jatkaneet heikentymistéén viimeisen 15 vuoden aikana (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2023). Myos haastattelemani opettajat kokivat osaamistason laskeneen jo
ennen oppivelvollisuutta. Opettajat kuitenkin kokivat, ettd oppivelvollisuuden mydta tilanne

ammatillisessa koulutuksessa paheni entisestién.

”Ettd kylldhén siis totta kai me huomattiin ihan selked muutos niin kun opiskelija-
aineksessa, jos voi timmadistd sanaa kayttda. Sellaiset niin kun heikot opiskelijat,
jotka ei vilttdmatt olisi siis ollenkaan niinku ldhtenyt opiskelemaan endé
peruskoulun jédlkeen, niin niin tulikin sitten meille opiskelemaan, esimerkiksi.” —
Aada
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”-- jos sitd nuoriso-osastoa ja laajennettua oppivelvollisuutta mietitdén, niin se
opiskelija-aines on muuttunut hyvin paljon vuosien aikana ja nyt tin muutoksen
johdosta.” — Pilvi

Ammatilliselle puolelle koettiin tulevan jonkin verran sellaisia opiskelijoita, joilla ei ole
valttdmatta riittdvia taitoja saamaan koko tutkintoa suoritettua ja jotka eiviat mahdollisesti olisi
hakeneet sinne opiskelemaan ilman oppivelvollisuutta. Haastateltavien kokemukset ovat
kiinnostavia, silld tutkintojen pisterajat eivit ole merkittavésti laskeneet oppivelvollisuuden
pidentymisen jédlkeen siind oppilaitoksessa, jossa haastattelut toteutin. Tutkintojen pisterajat
ovat vaihdelleet rajusti vuodesta ja alasta riippuen. Joillain aloilla pisterajat ovat laskeneet
kuluneina vuosina, kun taas osassa tutkintolinjoista pisterajat ovat nousseet. (Vipunen 2024b.)
Selvaa pisterajojen laskua ei kuitenkaan ole havaittavissa, vaan se on vaihdellut vuosittain.
Siitd huolimatta ldhtokohtaisesti kaikki opettajat kokivat yleisesti opiskelijoiden
opiskelutaitojen heikenneen, ja yhd enenevin osan tarvitsevan tukea ja erityisopetusta

opinnoissaan.

Haastateltavat kertoivat muuttaneensa toimintatapojaan ja opetustyylidén osaamistason laskun
vuoksi. Osa uusista toimintatavoista liittyi opiskelijoiden peruskoulussa tottumiin tapoihin,
liittyen esimerkiksi oppikirjoihin ja tyovélineiden mukana kuljettamiseen. Osa haastateltavista
esimerkiksi kertoi, ettei opiskelijoilla ole mukana koulussa valttdmatta kynié tai oppikirjoja,

eikd osa opiskelijoista halua kantaa niitd mukanaan.

”Just sitten kun monet opettajat on sitten vihan niinku mukautunut siihen, ettd
onkin annettu esimerkiksi lupa jos on vaikka jotkut vihot, johon tehddén -- kaikki
hommat, niin niin ne vihot on niinku sielld koululla sdilytyksessé. Eli opettaja
sd1l00 niitd sielld. Jossain niinku luokkakohtaisissa pinoissa. Ettd opiskelijan ei
tarvitse kantaa niité sitten edes taas, niin nyt he on alkanut niinku tottumaan sitten
sithen, ettd tosiaan mitddn ei tarvitse vieda kotiin eikd tarvitse huolehtia, ettd on
mukana mitdén, koska opettaja huolehtii niinku kaikesta. -- Ja mé en tiedd onko
niin, mut siis mun mielestd tad on niinku lisddntynyt tosiaan tin
oppivelvollisuuden jilkeen.” — Aada

Liséksi opettajat kertoivat joutuneensa opettelemaan uusia pedagogisia tapoja ja menetelmié,
kuten opiskelijoiden pienryhmiin jakamista tydrauhan sdilyttamiseksi tunneilla. Haastateltavat
kertoivat koulun joutuneen palkkaamaan lisdd ammatillisia ohjaajia, silld opettajat eivét ole
parjanneet oppitunneilla ilman apukésid. Opiskelijoiden osaamistaso on ollut niin heikkoa,

ettd oppitunneilla on kerrattu matematiikan perusasioita.

”Ettd ithan ihan murtolukujen yhteen ja kertolaskua mé opetin tuossa. Joka kylla
pitdisi olla ihan jo sitten tuttua hommaa niinku tdhén mennessi ettd.” — Aada
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Haastattelujen perusteella voidaan todeta, ettd kaikki opettajat olivat havainneet
opiskelijoiden osaamistason laskun. Osa ei osannut tarkalleen sanoa, onko oppivelvollisuus
vaikuttanut asiaan, osa taas koki sen nidkyvan selvésti. Havaintoja voi selittdd opetettavien
opiskelijoiden mairit ja tyokokemus. Opettajilla, jotka kohtaavat ja opettavat jopa sataa
opiskelijaa pédivissd, voi olla eri ndkemys asiasta kuin sellaisilla opettajilla, jotka opettavat
paivittdin huomattavasti pienempié opiskelijaméairié. Haastattelujen perusteella néyttid silté,
ettd opettajien mielestd oppivelvollisuudella on ollut vaikutusta opiskelijoiden koulutaitoihin
ja osaamiseen ammatillisella puolella ainakin jossain méérin. Opettajat kokivat, ettd jo

aiemmin madaltunut osaamisen taso notkahti ennestiin oppivelvollisuuden myota.

Haastateltavat kokivat tydn muuttuneen raskaammaksi ja tydkuorman lisdéntyneen
oppivelvollisuuden laajenemisen myo6td. Tyokuormaa on lisdnnyt opiskelijoiden heikot taidot
sekd esimerkiksi opetuksen maksuttomuus, silld opettajat joutuvat hankkimaan koululle ne
materiaalit ja tarvikkeet, jotka opiskelijat ostivat ennen itse. Liséksi opettajien tyokuormaa on
lisdnnyt yksinkertaisesti koulussa kdymisen pakollisuus, eli kdytdnnossa opiskelijoiden perddn

soittaminen, jos he eivit tule kouluun.

”-- esimerkiksi tdnd aamuna, ettd kun mé odotin, ettd opiskelija tulee (kouluun).
Tota hinen kanssa juteltu siitd, ettd hdnen pitdd kdyda, tdd (koulu) on pakollinen
niin td4 tuo mulle ehkd enemmin painetta siité, ettd mun tiytyy oikeasti soitella
hénen perdin ja meidin pitdd niinku jirjestelméllisemmin... Ehka vield sellaista
meiddn protokollan mukaisia tukitoimia. Toisaalta se on ehkd tehnyt meille niin
kun jérjestelmallisemmaéksi, mutta toisaalta se tuo my0dskin ehkid enemmain meille
toitd.” - Ulla

”-- tuntuu et hallinnollinen ty6 on lisddntynyt ja se tulee varmasti lisdédntymaén.
Ainakin se mitd meitd on koulutettu. Asioita pitdd entistd enemmén arkistoida.
Niisté (asiakirjoista) on valitusoikeus ja se pitdd jotenkin tehda tosi selviksi
opiskelijoille, ja siitd puhutaan nyt enemmaén kuin ennen.” — Silja

”Paljon on tarvinnut opetella uusia tydmenetelmia tai timmoisid tekniikoita,
niinku timmdoisié aikatauluttamisen asioita ja... sithen jaksamiseen.” — Pilvi

Osa opettajista kertoi oppivelvollisuuden lisdnneen tyon kuormittavuutta ennestéén.
Opettajien kokemuksiin liittynee jo aiemmin todettu kokemus siitd, miten oppivelvollisuus on
lisdnnyt tyon midrad ammatillisessa koulutuksessa. Opettajat eivdt avanneet tarkemmin, mika
oppivelvollisuudessa on eniten lisdnnyt heiddn tyonsd midrad. Opettajat mainitsivat syiksi
esimerkiksi “rumban” ja hallinnollisten tehtivien lisdédntymisen. Osa opettajista ei itsekddn

osannut tarkentaa tarkalleen mistd kokemus tyomaédrdn lisddntymisestd johtuu. Kenties syynd
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on jo itsessdédn tyon ja sen luonteen muuttuminen oppivelvollisuuden tultua osaksi myds
ammatillista koulutusta. Tyon muutokset kuormittavat tyontekijoitd (Rautio 2010, 26), joten
kokemus tyon kuormittavuuden kasvusta voi johtua muutoksista tyossé itsessdén. Lisédksi
ammatillisen koulutuksen resursseja on pienennetty viime vuosina (Agren 2019), miki
itsessddn on jo saattanut lisdtd opettajien tyOméadrii ja koettua tyon kuormittavuutta.
Haastateltavat kuitenkin kokivat tydméérin kasvaneen ja tyon kuormittavuuden lisdéntyneen
oppivelvollisuuden my6td. Etenkin oppivelvollisten opiskelijoiden opettaminen koettiin
raskaaksi, mahdollisesti oppivelvollisuuden tuoman lisddntyneen tydmaéran tdhden.
TyOmairan lisdéntyminen saattaa tutkitusti lisdtd myos tyon kuormittavuutta
(Tydterveyslaitos 2025). Opettajien kokemukset voivat siis johtua kokonaisuudessaan
vihentyneisté resursseista ja sitd seuranneesta lisddntyneesti tyOméadrastd sek ty0ssi

tapahtuneista muutoksista.

”-- mun edellinen ryhm4, se oli mun ensimmaéinen oppivelvollisuusryhma ja oli
aika rankka vuosi, ettd uuvuin ihan tyystin.” — Silja

”-- muistaakseni pyyténytkin, etté télle vuodelle tehtiin semmoinen
tyosuunnitelma, ettd mun ei kauheasti tarvitse olla niitten kanssa ketké tulee sieltd
peruskoulusta suoraan. Koska meno on hurjaa ja ymmarrys siitd, etti
minkaélaiselle alalle ollaan opiskelemassa niin tota niin on vield hyvin hakusessa
niilld nuoremmilla opiskelijoilla --” — Pilvi

”Kun se lakimuutos tuli, niin mulla oli toiveena nimenomaan, ettd mulla ei olisi
vastuulla oppivelvollisia. Varsinkin sillon ensimméiisend vuonna kun se tuli. No
meilld on... No toiset tykkda, ei niin voi sanoa, ettd ei voi yleistdd... Mutta on
opettajia, mitkd ei vélttdmaitta halua ottaa vastuulleen niitd ketka tulee tdnne
ensimmaistd vuotta, tai aloittavia. Siind on omia juttuja aika paljon enemmain.” -
Eero

Silja kertoi uupuneensa tdysin tydskennellessdin vastuuopettajana oppivelvollisille. Pilvi
koki, ettd ensimmadisen vuoden opiskelijoiden kunnianhimo omaa alaa ja ammatti-
identiteettidéin kohtaan on alhaisempaa kuin pidempién opiskelleilla opiskelijoilla. Pilvi ja
Silja kokivat, ettd oppivelvollisuus on vaikuttanut opiskelijoiden kunnianhimoon, ja
opiskelijat ylipddnsi vaihtelevat aloja opintojensa alussa enemmain kuin ennen. Tietynlainen
opiskelijoiden opintojen padmadrattomyys harmitti osaa haastateltavista. Jotkut haastateltavat
kertoivat harkinneensa jopa alan vaihtoa, tai olevansa muuten tyytyméttomia

nykytilanteeseen.

”-- enkd halua olla semmoisessa koulussa opettajana, joka on nuorisotila tai
semmoinen etsintdpaikka. Eli tavallaan oma se ammatti-identiteetti opettajana
olisi vahvasti se, ettd okei me ldhdetién opiskelemaan kunnianhimoisesti
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timmaiseen ammattiin ja ollaan ylpeitd siitd ja ollaan motivoituneita siithen.” —

Silja
Kaikki haastateltavat kokivat tydn muuttuneen ja tydn kuormittavuuden lisdéntyneen jossain
madrin sen jilkeen, kun ammatilliseen koulutukseen tuli oppivelvollisia opiskelijoita.
Haastateltavista jokaisella oli oma subjektiivinen kokemus tydstién ja siind tapahtuneista
muutoksista viimeisten vuosien aikana. Kukaan haastateltavistani ei my0skdan opettanut
tdysin samoja aineita tdysin samoille opiskelijoille, vaan haastateltavien vélilld oli eroja
opetettavissa aineissa sekd ammattialoilla kuin myds opetettavien opiskelijoiden méérissa.
Siljalla ja Pilvilla oli haastateltavistani isoimmat opiskelijaméérit kontollaan, ja etenkin he

olivat kokeneet viimeiset oppivelvollisuusvuodet tydssdin aiempaa raskaampina.
7.1.3 Erityisopetuksen lisaantyminen

Kaikki opettajat kertoivat erityisopetuksen tarpeen lisddntyneen merkittavasti. [lmio itsesséén
selittynee vahvasti yleisen osaamistason laskulla, silld yhd useamman opiskelijan osaamistaso
on liian heikko ammatilliselle puolelle. Haastateltavat kertoivat koulun lisinneen
erityisopetusta seké erilaisia pajoja runsaasti vastaamaan lisddntyneeseen tarpeeseen
oppivelvollisuuden jidlkeen. Lisdksi koulussa oli jarjestetty valtakunnallisen mallin mukaisesti
uudenlaisia ryhmié opiskelijoille, jotka tarvitsevat paljon tukea opintoihinsa.

”-- ndiden tukipajojen ja erityisopettajien palveluita on paljon lisétty tdssd tin
oppivelvollisuuden laajentamisen liséksi.” — Pilvi

”Me ollaan lisdtty meidén tarjontaa ja erilaisia tukiryhmid. Esimerkiksi
tdmmoinen oppimista valmentava ryhma meilld on tdnd syksyna just perustettu
heille.” — Ulla

”Meilld on nyt perustettu semmoista eliménhallintaryhmé erikseen, johon on
sitten ndistd niinku normaaliryhmistd mennyt opiskelijoita, koska kymppiluokkaa
ei endd ole. Niin se on tavallaan meilld nyt se luokka sitten, mikd on perustettu,
valtakunnallisen mallin mukaisesti.” — Silja

Opettajien kokemukset vastaavat tilastoja ammatillisen koulutuksen erityisopetuksesta.
Erityisopetuksen miérd on lisddntynyt jo vuosia (Karvi 2024). Oppivelvollisuuslain
muutoksen jidlkeen erityisopetuksen médra on kasvanut entisti jyrkemmin. Vuonna 2023
erityisopetusta sai 34 659 ammatillisen oppilaitoksen opiskelijaa, kun vuonna 2019
erityisopetuksessa oli 29 571 opiskelijaa. (Vipunen 2024a.) Vaikka tilastot yhdistivatkin

kaikkien Suomen ammatillisten oppilaitosten tilanteen, eiké tilastoissa eritelld oppilaitoksia
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toisistaan, uskallan opettajien kokemuksien pohjalta yleistda tilanteen koskemaan myds sitéd

ammatillista oppilaitosta, jossa haastattelut toteutettiin.

Lihes kaikki haastateltavat kokivat tarvitsevansa enemmaén erityispedagogista osaamista.
Opettajat kokivat oman pedagogisen osaamisensa olevan vililld koetuksella, mika on

saattanut lisdtd myos tyon kuormittavuuden kokemusta.

”Ja ma koen, ettd se opettajakoulutus ehkd minka itse on kdynyt, niin se ei ole
valmistanut tdllaiseen... Eli mé ajattelen, ettd ehké pitdisi olla enemmain sitad
ohjausosaamista.” — Silja

”-- kdytannossé joka ikinen opettaja meilld on erityisopettaja. Mutta ilman siithen
tarvittavaa koulutusta tai pitevyyttd.” — Aada

”-- me tehddén nyt sitda VALMAA (tutkintokoulutukseen valmentavaa koulutusta)
tadlla samaan aikaan kun he on jo ammatillisessa koulutuksessa.” — Pilvi

”-- ammatilliset erityisopettajat, jotka on sitten sielld ammatillisissa opinnoissa,
keittiossé tai kentdlld ylipdatadn. Ja heitd tarvitaan todella paljon, mutta kysymys
on myos siitd, ettd ei se osaaminen riitd tiilla ndiden haasteiden ddrelld mihin
sunkin tutkimus nyt kohdentuu.” — Kaija

Etenkin erityisopettajat kokivat erityispedagogisen ymmarryksen lisddmisen seki

ajattelukulttuurinmuutoksen olennaiseksi osaksi omaa tyotadn.

”Meilla on tirked rooli siind, ettd se timmdinen ajattelu ja kulttuuri muuttuu sielld
koulussa. Opettajat on kiinnostuneita. No meilld ainakin. Mutta sithen tarvitaan
sellaista, tieddtkod niinku semmoista syvempdd ymmarrystd asioiden syy-
seuraussuhteista. Ei se ei johda mihinkdén, ettd 'miksi ndd on tdllaisia? Miksi ndd
nykynuoret on tdillaisia? ™ — Kaija

Opettajat pohtivat lisddntyneen erityisopetuksen johtuvan siité, ettd peruskoulusta tulee
opiskelijoita pienryhmistd ammatilliselle puolelle yleiseen opetukseen. Opettajilla oli myds
selvd yhteinen kokemus siitd, ettd yhd enemmaén on opiskelijoita, joiden osaaminen ei riitd
toisen asteen koulutukseen tai sielld parjadmiseen. Opettajat kokivat, ettd eniten tilanteesta
kérsivit ne opiskelijat, joilla ei ole koulunkdynnin haasteita, silld tunneilla edetdén usein
hitaammin oppivimpien tahtiin.

”-- ajatellaan siis, ettd se yleinen tuki on sellainen, ettd sitd jokaisen opettajan

pitdd antaa, mutta kun sen lisdksi meilld on myds ne erityistd tukea tarvitsevat,
jotka on sielld normaaliryhmissd.” — Aada

”-- md oon aina kokenut huonoa omaatuntoa siité, ettd semmoiset opiskelijat,
jotka on tota peruskoulun puolella ollut pienryhmissi ja tarvinnut paljon tukea,
niin ne ohjautuu tddlla ammatillisella toisella asteella ndihin yli kahdenkymmenen
henkilon opiskelijaryhmiin. Ja sehin on tiysin mahdoton yhtil6 niinku
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kummankaan ja kaikkein eniten niinku sailittda se opiskelija joka sieltd

peruskoulun pienryhmaéssé on tullut tdnne isoon ja isoithin ryhmiin ja ammattiin

opiskelemaan, niin eihén se 1dhde kdyntiin oikein mitenkdin, tarvitsee paljon

tukitoimia” — Pilvi
Opettajat kokivat opetuksen muuttuneen yleisestd opetuksesta erityisopetukseksi.
Haastateltavat suhtautuivat yleiseen tukeen hieman eri tavoin, osa mydnteisemmin ja osa
kielteisemmin. Osa opettajista koki, ettei oppivelvollisuusuudistus valttdmaéttd palvele
kaikkia, etenkddn paljon tukea tarvitsevia opiskelijoita. Haastateltavat toivoivat jonkinlaista
muutosta toisen asteen ja peruskoulun nivelvaiheeseen. Opettajat ehdottivat esimerkiksi
erityisammattiopistojen opiskelijapaikkojen lisddmisté seké jonkinlaisen kymppiluokan
palauttamista tai kehittelemistd. Etenkin erityisammattiopistojen sisddnottoméaériin toivottiin

lisdystd. Ratkaisuksi osaamistason laskuun osa opettajista toivoi erityisluokkien tuomista

myds ammatilliseen koulutukseen, jottei koko opetuksen taso laskisi.

“kylld mé niinku sanoisin, ettd pitdisi enemmain siis laittaa opiskelijoita oikeasti
ihan tasoryhmiin. Koska nyt toi se yleinen niin kun hélini tai semmoinen vélilla
suorastaan kaaos mité sielld luokissa on, niin se vaikuttaa sitten niinku ihan koko
kouluun ja kaikkiin siis. -- Tai sitten meille pitiisi ammattiopistolle ihan tehda
niin kun erikseen ne erkkaryhmit. Mutta sekin just, etti niitd on niin paljon, ettd
sitten suurin piirtein kolmasosa meidin opiskelijoista olisi niissé erkkaryhmissa.”
— Aada
Viime vuosina tasoryhmisti on pyritty irtautumaan ja opetuksesta kehitelty inklusiivisempaa
ja opiskelijoita tasa-arvoistavampaa. Aada koki, ettd inklusiivisella muutoksella on
heikennetty tydrauhaa, ja muutoksen laskevan myds yleistd osaamistasoa, jos luokassa
edetddn hitaimman oppijan” tahtiin. Aadan esiintuoma paradigma on hyvin keskeinen
inkluusiokeskustelussa, ja tutkimuksissa (esim. Lehtoméki & Mikkild-Erdmann 2024) on

havaittu hyvin samanlaisia ilmioitd, joita Aada mainitsi. Kaija oli erityisopettajana Aadan

kanssa tasoryhmisté tdysin eri mielta.

”Siind mielessa tdd oppivelvollisuuden pidennys ja se, ettd meilld ei ole
pienryhmid. Kun se toteutetaan oikealla tavalla. Niin se on ihan jarkyttivin tai
monta kertaa sesmmoinen todella korjaava kokemus ja eheyttévai ja
yhdenmukaista, vaan he pédésee pois siitd nimenomaan sitten toiseuden tunteesta.”
- Kaija
Kaija oli vahvasti inkluusion kannalla ja koki, ettd ammatillisessa koulutuksessa opiskelijat
padsevit viimein peruskoulun jdlkeen eroon toiseuden kokemuksesta, kun ammatillisella

puolella opiskelijoita ei jaeta endd pienryhmiin. Toisaalta esimerkiksi Pilvi koki taas

eriarvoistavana sen, ettd opiskelijat tulevat pienryhmisti peruskoulusta ammatilliselle puolelle
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yleiseen opetukseen. Pienryhmisti ja erityisopetuksesta siirtyminen ammatilliseen yleiseen

opetukseen jakoi siis mielipiteit.
7.1.4 Lisaantynyt alan vaihtaminen ja koulutuksen keskeyttaminen

Opettajat kokivat opiskelijoiden opiskelumotivaation laskeneen sekd kouluun
sitoutuneisuuden muuttuneen. Opettajat kokivat, ettei opiskelu ole vélttdmatta tavoitteellista,
eikd opiskelija ole tavoittelemassa tutkintoa. Osa opettajista myos koki, ettei osalla
opiskelijoista valttdmaétti ole samanlaista ammattiylpeyttd kuin ennen, vaan tunneille tullaan

“hengailemaan” pakosta, ei niinkd4n opiskelemaan.

”Sielld on opiskelijoita, jotka ei ole motivoituneita vaan on he koulussa pakosta.
Heistihan tehdéén sitten lastensuojeluilmoitus, jos he eivit kdy koulua ja niiden
(ilmoitusten) médrd onkin lisddntynyt tdn muutoksen jalkeen. -- Sielld on
biljardipOytd jossa hengaillaan, ne ei valttimattd ole tunneilla ne opiskelijat.
Saattaa viihtyd koulussa, mutta ettd niilld ei ole oppimiseen liittyvéa tai tutkintoon
liittyvaa tavoitetta” — Silja

”No ehkd se (oppivelvollisuus) voi nékyé sillee — nyt tulee yksi niinku
negatiivinen, negatiivisempi asia mieleen — etté tavallaan ettd he voi jatkaa sitéd
samaa kiyttdytymismallia, mitd he ovat tehneet peruskoulussa.” — Kaija

Opettajat kertoivat opiskelijoista tehtidvien lastensuojeluilmoitusten ja perdédn soittelun
lisddvén jossain madrin heiddn tydmairidnsa ja sitd kautta vaikuttavan myos heidédn tydssa
jaksamiseensa. Opettajat kertoivat, ettei koulussa ollut ennen oppivelvollisuutta samanlaista
“hengailukulttuuria” kuin oppivelvollisuuden jilkeen. IImid on sinénsd looginen, silld osa
opiskelijoista saattaa suhtautua koulunkdyntiin ammatillisellakin puolella samalla tavalla kuin
peruskouluun, kuten Kaija sanoi. Etenkin ne opiskelijat, jotka eivét olisi hakeneet
ammatilliselle puolelle ilman oppivelvollisuutta, nousevat tissd kohtaa mielenkiinnon
kohteeksi. On mahdollista, opettajien kokemusten perusteella jopa todellisuutta, ettd
koulutukseen hakeutuu matalasti opintoihin kiinnittyneitd opiskelijoita, joilla ei ole
tutkinnollista tavoitetta ja jotka tulevat kouluun tottumuksesta, mutta eivit varsinaisesti

aktiivisesti opiskelemaan.
Lahes kaikki opettajat mainitsivat opiskelijoiden vaihtelevan linjoja enemmén kuin ennen.

“Valitettavasti myos esimerkiksi keskeyttdmisprosentti ensimmaisten kuukausien
aikana on suuri.” — Eero

“Tuntuu ettd niitd vaihtajia on jonkun verran. Ehkd nyt enemmaén.” — Kaija
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Opiskelijoiden tutkintolinjojen vaihtamisesta ei ole julkaistu julkista dataa, etenkdén
oppivelvollisuuden jilkeiseltd ajalta. Opettajien kokemuksia on siis tété tutkielmaa varten
mahdoton verrata tilastolliseen tietoon. Lahes kaikki haastateltavat kuitenkin kokivat, ettd
opiskelijat liikkkuvat enemmén tutkintojen vélilld viime vuosina. Haastateltavat pohtivat
opiskelijoiden liikkuvuutta my6s ilman, etti sité erikseen kysyttiin. Opintolinjojen

vaihtaminen ja tutkinnon keskeyttdminen kertovat matalasta opintoihin kiinnittymisesta.
7.1.5 Opettajien tulevaisuususko

Kysyin kaikilta haastateltavilta, mita he ajattelivat oppivelvollisuuden laajenemisesta.
Mielipiteet ja ndkdkulmat vaihtelivat. Erityisopettajat pitivét uudistusta lahtokohtaisesti

parempana kuin ammatilliset opettajat.

Ulla: ”Kylld mé toisaalta oon sitd mieltd, ettd se etti opiskelijan on ysiluokan
jélkeen pakko ldhted opiskelemaan. Niin ma ajattelen, ettd se on kylla
yhteiskunnallisesti tosi hyvé asia. Ettd jonkun pitii ottaa niistd nuorista koppi ja
meidén yhteiskunnalla on velvollisuus huolehtii, ettd mitd se 16-vuotias tekee.
Niin mun mielesti se on hyvai asia.”

Kaija: ”’Siind mielessd ma en pid4 sitd mitenkddn huonona sité, ettd se
oppivelvollisuus on pidennetty tommoisessa turvallisessa ymparistossd, missa
kasvatusalan ammattilaiset ymmaértavét sen ja tiedostavat sen, ettd se kasvu on
meneillddn, niin heilld on turvallista sielld kasvaa. Ja bonuksena vield se, ettd
meilld ei tarvitse niitd armovitosia antaa. Me opetetaan heité tydeldméan.”

Aada: ”Kokonaisuutena néin sitten niinku jdlkeenpdin, niin kylld edelleen sindnsi
mun mielestd se on hyva ettd peruskoulun jilkeen kaikkien oikeasti pitdd menna
johonkin. Koska siiné kohtaa, jos ollaan 15-vuotiaita, niin on se aika paha, ettd jai
siind kohtaa ithan tyhjén piélle. Mutta se, ettd miten se olisi sitten tdlleen
jélkikdteen ajateltuna niinku pitdnyt tehdd? Kylldhén se siis heikentdd kokonais-,
meiddn opetuksen laatua. Etté jos se sisdén tuleva “aines” niinku heikkenee — ma
puhun tosi tdlleen tyhmasti, mutta kuitenkin — niin se vaikuttaa siis kaikkiin.”

Pilvi: ”Téd on nyt yhdenlainen kokeilu. Niin mé ajattelen. Ja tota tésti sitten taas
jalostetaan. Ehké toivottavasti astetta parempaan. Ja sen peruskoulun
opettajakollegat saisi sielld tukea sithen omaan tyohonsd. Missd se pohja tehdédian
tanne toiselle asteelle.”

Silja: ”Se nykytila, jossa ollaan ja katsotaan mihin hommat menee, niin mi néden
sen niinku mydskin yhteiskunnassa tai niinku huonona asiana.”

Eero: ”Ei ole (hyvé asia). Se on lisdnnyt tyotd. Se on lisdnnyt nimenomaan
vastuuopettajan tyotd vield enemmain.”

Opettajien mielipiteet vaihtelivat positiivisesta negatiiviseen. Opettajat pitivit padsidantoisesti

oppivelvollisuuslain muutosta yhteiskunnallisesti positiivisena asiana, kuten Kaija suoraan
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ilmaisi. Osa haastateltavista koki lakimuutoksen itsessddn hyviné asiana ja ylevina
tavoitteena, mutta sen tulleen liian nopeasti ja hitiisesti voimaan. Osa opettajista koki, ettd
heidén oppilaitoksensa ei ehtinyt valmistautumaan lakimuutokseen riittdvisti ennen sen
voimaantuloa, ja ensimmaéinen oppivelvollisuusvuosi meni uuteen totuttelemisessa ja toimivia
kaytantdjd etsiessd. Eero taas koki, ettd uudistuksen suunnittelu- ja toimeenpanovaiheessa ei

kuultu alan ammattilaisia tarpeeksi.

”Té&4 on varmaan nyt se perinteinen juttu, etté olisi voinut kysya niinku tadlta.

Taalta tota. Toteuttajataholta tai mika tda nyt sitten, tadltd kiytdnnon hommistakin

jotain asioita ennen kuin menndén padttdimaan. Niin on ihan semmoinen olo, ettd

eipd oo kyselty.” — Eero
Osa haastateltavista tarkasteli asiaa aavistuksen eri nikokulmasta. Etenkin Silja koki, etti
nuorten annetaan ikdin kuin ajelehtia ilman kunnon suuntaa, eikd oppivelvollisuuden muutos
varsinaisesti auttanut asiaan. Kenties tistd on kyse myo0s opiskelijoiden alan vaihtamisessa.

Ehka nuoret etsivit yhi sitd omaa juttuaan, ja vield tutustuvat sithen, mitd he haluaisivat

tyokseen tehdéd. Osa nuorista ei halua tehdd mitién.

Kysyin kaikilta haastateltavilta millaisia kehitysehdotuksia heilld olisi, jos he saisivat itse
paattdd. Haastateltavat kokivat, ettd peruskoulun ja toisen asteen siirtyméavaiheeseen
tarvittaisiin enemmaén joustavuutta ja siirtymasté pitéisi tehdd helpompaa. Osa opettajista
toivoi, ettd opiskelijoiden mukana tulisi heistd myds enemmén taustatietoja

ammattioppilaitokseen siirryttiessa.

”Jonkinlaista uudistusta tai kehittimista vaatisi varmaan toi nivelvaihe, se
siirtyminen sieltd yldkoulusta ja tavallaan se yhteistyo opiskelijoiden ja niitten
oppilaitosten kanssa. Se on nyt ehkd vdhén parantunut nyt tdnd vuonna. Mutta etti
jaa liikaa tietoa sinne yldkouluun, ettd se on aika haasteellista.” — Ulla

”-- ehkd poliittisena paéttdjand ottaisin véhin takapakkia ja ohjaisin, ja niin ehka
nyt on tulossakin, niin tota sinne peruskoulun puolelle enemmaén tukitoimia. Niin
niin sitten varmaan tdmi tistd muotoutuu sen kaltaiseksi, ettd sieltd peruskoulusta
tullaan ithan sujuvasti sitten tinne ammatilliseen koulutukseen.” — Pilvi

Opettajilla oli lukuisia kehitysehdotuksia tulevaisuutta ajatellen. Osa ehdotuksista oli
hyvinkin konkreettisia, osa vaati yhteiskunnallista pdéténtdvaltaa. Opettajien kokemuksista ja
nakemyksistd havaitsi, ettd useimmat opettajat kokivat muutoksen olevan yha tietylla tavalla
kesken, tai meneillddn oleva yhteiskunnallinen prosessi. Esimerkiksi nivelvaiheen

kehittdminen sujuvammaksi vie aikaa. Karvi julkaisi syksylld 2024 raportin, jossa kartoitettiin
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mm. ammatillisen koulutuksen sekd nivelvaiheen opinto-ohjauksen uusia muotoja ja
vaikuttavuutta. Karvi suositteli etenkin ammatilliseen koulutukseen ryhmédmuotoista opinto-
ohjausta, jotta opiskelijoiden mahdollisuudet saada tietoa esimerkiksi viyldopinnoista ja
opintojen jatkamisesta koulutuksen jilkeen olisivat yhdenvertaiset. Peruskoulun
oppilaanohjauksessa néhtiin tarpeelliseksi lisiti yksiloohjausta, ja taata se, etti kaikki oppilaat
saavat kattavat tiedot jatkokoulutusmahdollisuuksistaan. (Jokio ym. 2024, 49.) Raportin
perusteella nivelvaihetta pyritddn yha kehittdméén, ja etenkin oppilaanohjaus on otettu

suurennuslasin alle.

Osa haastateltavista koki, ettd jatkossa tarvittaisiin enemmaén rakenteellisia tukitoimia kouluun
ja opiskelijoille. My0s opinto-ohjaukseen ja ennen kaikkea peruskoulun puolelle toivottiin
enemman panoksia, jotta tulevilla opiskelijoilla olisi oikeasti késitys siitd, mitd he ovat

1ahdossé opiskelemaan ja tyokseen tekemién.

”-- joku timmoinen taho, joka nopeammin ottaa kopin nuoresta silloin kun
huomataan ettd hén ei halua opiskella ollenkaan tai ei halua opiskella sitd alaa
mihin hén on péadtynyt.” — Silja

”-- tydeldmiin tutustumista ja sitten tietysti opinto-ohjauksen méérédn lisddmista
sinne peruskoulun puolelle, ettd tosiaan niinku osaisi vield paremmin, oikeammin
miettid sitd omaa ammattialaa -- ettei sitten kovin paljon tulisi opiskelemaan
semmoisia, jotka ei niinku ajattele pdivadkain tekevinsi tita tyotd” — Pilvi
Opiskelijoiden alojen vilinen litkkuvuus ja epirdinti on eittimattd niin yksilollinen kuin
yhteiskunnallinenkin kysymys. Tutkintojen vaihtaminen ja jopa kumuloituminen on
yhteiskunnalle kallista, joten olisi niin yksilon kuin yhteiskunnan etu, ettd nuorella olisi

kunnianhimoa ja halua suorittaa opintonsa loppuun ja sen jilkeen tydllistyd tutkintoa

vastaavalle alalle.

Erityisopettajat Ulla ja Kaija korostivat erityisopetuksen ja osaamisen riittivyyden merkitysta.
Erityisopettajat olivat huolissaan opiskelijoiden opinnoissa menestymisesta,

inklusiivisuudesta seki yhtdlailla opettajien jaksamisesta ja erityispedagogisesta osaamisesta.

”Miten se sujuisi silleen, ettd opiskelijoille olisi helpompi tulla. He péésisi
oikeisiin ryhmiin ja saisi oikeanlaista tukea oikeaan aikaan. Mé yritdn koko ajan
kehittdd tatd niin, ettd opettajat jaksaisi tatd tddlld paremmin ja opiskelijat pystyisi
paremmin eteneméén. Ja ne, jotka ei etene kauhean hyvin, niin sitten miten he
saisi niitd tukitoimia mahdollisimman nopeasti ja inhimillisesti. Silleen etti he
pédsisi sitten sujuvasti jatkaa kuitenkin sitten opiskelua tai sitten mahdollisesti
vaihtaa alaa.” — Ulla
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”-- osaaminen ei ole silld tasolla, ettd miten me ollaan pystytty ottamaan vastaan
tdma muutos. Eli kylld mé léhtisin titi rakennetta muuttamaan, ettd on niin kun...
On sellaiset, sellaiset henkil6t sielld erityisopetuksessa, joilla osaaminen riittda,
koska hehin luo sitéd kulttuuria sinne. Ja meidén tehtdvinkuvaan kuuluu niinku
sen erityisopetuksen kulttuurin esiin nostaminen, ylldpitdminen.” — Kaija

Myos Kaija nosti esiin rakenteellisen kehittdmisen, etenkin henkildston kehittimisen. Kaija
piti tarkednd, ettd opettajilla on riittdva erityispedagoginen ymmarrys ja osaaminen, jotta he
parjaavit ja jaksavat tyoskennelld myos paljon tukea tarvitsevien nuorten kanssa. Siljan
ehdotus olikin, ettd opettajien tydssd jaksamiseen tulisi panostaa. Kenties opettajien
osaamisen kehittiminen ja ylldpitdiminen tukisivat opettajien ty0ssd jaksamista uusien

haasteiden edessa.
7.2 Tutkimuskysymys 2

Seuraavaksi tarkastellaan millaisia muutoksia opettajat ovat havainneet opiskelijoiden
opintoihin kiinnittymisessi oppivelvollisuusidn pitenemisen jilkeen. Opettajien kokemukset
on esitelty padkategorioittain. Haastateltavien kokemuksissa korostui pidempiaikainen muutos
opiskelijoissa ja uudessa sukupolvessa sekd koulutaitojen muutoksessa. Myos

koronapandemialla uskottiin olevan oma roolinsa opiskelijoiden opintoihin kiinnittymisessa.
7.2.1 Oppivelvollisuus

Haastateltavien kokemukset opiskelijoiden kouluun kiinnittymiseen vaihtelivat. Osa
opettajista koki opiskelijoiden keskeyttdvin opintonsa tai vaihtavan opintolinjoja aiempaa
enemman. Osa koki, ettd opintoihin kiinnittymisen lasku on ollut jo pidempiaikainen ilmio,
mutta oppivelvollisuuden muutoksen ei koettu vaikuttaneen asiaan. Osa koki, ettd lakimuutos

on vaikuttanut negatiivisesti opintoihin kiinnittymiseen.

”-- me puhutaan aika paljon siité, ettd se ei siis ole nyt parantunut tdmén
opppivelvollisuusuudistuksen jilkeen tdmi opintoihin kiinnittyminen. Joo se niin
se ei ole missddn tapauksessa parantunut. Kylld se on mennyt huonompaan piin.”
— Eero

”-- tuntuu ettd niitd vaihtajia on jonkun verran. Ehkd nyt enemmaén.” — Aada

Opettajat kokivat opintojen litkkuvuuden jossain méérin lisdéntyneen oppivelvollisuusidn
pidennyttyd. Opiskelijoiden tutkintojen vaihteluista ei ole saatavilla julkista dataa, eli vertailu
tilastoihin on téssd tutkielmassa mahdotonta. Mielenkiintoista onkin se, johtuuko mahdollinen

lisddntynyt liikkkuvuus opintojen pakollisuudesta vai jostain aivan muusta.
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Opintojen keskeyttdminen kertoo matalasta kouluun kiinnittymisestd. Alan tai linjan
vaihtaminen sen sijaan ei vield itsesséédn kerro opiskelijan opintoihin kiinnittymisesta.
Opiskelija voi vaihtaa linjaa, vaikka olisi motivoitunut ja innostunut kiyméén koulua.
Lisdéntynyt tutkintolinjan vaihtaminen voi selittyd nuorten itsensi etsimiselld. Lisdksi ennen
toisen asteen pakollisuutta nuorilla on saattanut olla selkedmpi ajatus siitd, mitd he haluavat
opiskella, koska opiskelu ei ole ollut endé pakollista. Nuoret ovat peruskoulun jélkeen
padttaneet itse 1dhted opiskelemaan, ja mahdollista alaa on saatettu ajatella tarkemmin sen
vapaachtoisuuden takia. Oppivelvollisuuden pidennyttyd nuoret tietavét, ettd heiddn on pakko
hakea jollekin linjalle, eivétki kenties ajattele asiaa niin syvéllisesti kuin aikana ennen toisen
asteen pakollisuutta. Haastateltavat pohtivat pakollisuuden merkitysti opintoihin
kiinnittymisesséi:

”No niitd tietysti aina niitd miettijoitd ollut, mutta on niiti jotka eivit kdy koulua.

He kéy niinku pakotettuna sitd. He pakotettuna ikdén kun menee siind eteenpéin.”
Silja

”-- tuntuu kyll4 ettd... Ettd niin kun linjan (alan) vaihtajia on enemmaén. Ettd ne on
ehka tullu, ett just kun on ollut pakko sitten tulla jollekin, johonkin linjalle, niin
sitten on tultu johonkin ja se ei olekaan ollut sitten se mistd on tykidnnyt, niin joko
siind kdy sitten niin, ettd ne on tosi epdmotivoituneita sithen, mihin on sattunut
tulemaan, jos he siihen jdi.” — Aada

Ulla koki, ettd opintojen pakollisuus tulee esiin pddosin heikosti kouluun kiinnittyneiden

opiskelijoiden kanssa.

”Kylldhén se (pakollisuus) tuolla niinku... Jollain tasolla tulee puheeksi. Mutta se
tulee puheeksi vaan ndiden opiskelijoiden kohdalla, mun mielesti, joiden kanssa
on sitd haastetta. Ettd ei semmoisen opiskelijan kanssa, joka menee ihan normisti
eteenpdin. Niin ei, ei se tule puheeksi oikeastaan ollenkaan timmadinen
pakollisuus.” — Ulla

Vaikka nuori on oppivelvollinen, se ei tarkoita, ettd nuori haluaa kdyda koulua tai opiskella.
Nuorten koulutuspolkuihin ja mielekkddn tutkinnon valitsemiseen voidaan vaikuttaa
tehokkaalla ja riittdvilld opinto-ohjauksella (Jokio ym. 2024, 48). Nuorten
opiskelumotivaatioon ja koulussa viihtymiseen voi olla vaikeampi vaikuttaa. Nuori voi
suhtautua ammatilliseen koulutukseen peruskoulun pakollisena jatkeena, jonne riittdd, ettd
saapuu paikalle. Opettajat pohtivat paljon peruskoulun ”armovitosten” merkitysta toisella
asteella. Opettajat kokivat, ettd osa opiskelijoista suhtautuu ammatilliseen koulutukseen kuin
peruskouluun, josta pdésee lépi, kunhan tulee kouluun. Ilmi6 selittinee “kouluhengailun”,

jossa kouluun tullaan, mutta ei varsinaisesti opiskelemaan tai suorittamaan kunnianhimoisesti
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tutkintoa. Ennen oppivelvollisuutta kouluun ei ollut pakko mennd, joten nuorilla ei ollut
tarvetta mennd koululle kuluttamaan vain aikaansa, vaan he tulivat vapaaehtoisesti
opiskelemaan tutkintoa.
“Ettd ne (opiskelijat) on itse sisdistinyt, ettd heiddn pitdd kdyda koulua 18-
vuotiaaksi asti, mutta meidén ei tarvitse — eikd me voida toimia samalla kun
tavalla kuin peruskoulussa. Meilla ei voida antaa mitdén armovitosta. Ja tdtd ne

nuoret ei ymmarré. Ne tulee silld asenteella meille, ettd ei niilld ole mitidén
késitystd, ettd miten meilld toimitaan.” — Kaija

”-- sielld on biljardipdytid, jossa hengaillaan. Ne ei vélttimatta ole tunneilla ne

opiskelijat, saattaa viihtyd koulussa, mutta ettd niilld ei ole niinkun oppimiseen

liittyvaa tai tutkintoon liittyvaa tavoitetta” — Silja
Opettajat kokivat, ettd koulussa on oppivelvollisuuden jdlkeen enemmén opiskelijoita, joiden
kouluun kiinnittyminen on matalaa ja joilla ei ole varsinaista halua suorittaa tutkintoa ja jotka
eivit ole tdysin késittdneen sitd, ettd ammatillisessa koulutuksessa opiskelijoita valmistellaan
tyoeldmiin ja ammattiin. Opiskelijat tulevat kouluun, koska heidin on yksinkertaisesti pakko.
Osaa opettajista harmitti, ettei kaikilla opiskelijoilla ole sellaista ammattiylpeyttd, jota ennen

oli, ja etteivit kaikki opiskelijat aio tehdi niitd t6ité, joihin koulutus on tarkoitettu.

”-- se, ettd ei ole tarttumapintaa tydeldmain ja tota ja sitten se, ettd jos ennen tdnne
on haettu ja hakeuduttu, ettd haluaa tietyn alan tyotehtdviin, niin nyt sieltd
ohjautuu aika paljon semmoisiakin, joille on ihan sama mille ammattialoille
heidit niinku sijoitetaan opiskelemaan.” — Pilvi

7.2.2 Muutos opiskelijoissa

Haastateltavat pohtivat tuen tarpeen muutosta ja erityisopetuksen tarpeen lisdédntymisté
ammatillisessa koulutuksessa, ja etenkin sen osuutta opintoihin kiinnittymiseen ja opintojen
pakollisuuteen. Opettajat kokivat opettamisen muuttuneen ja mukautuneen opiskelijoiden

lisddntyneisiin haasteisiin.

”Ettd kyllahén siis totta kai me huomattiin ihan selked muutos niin kun opiskelija-
aineksessa, jos voi timmdistd sanaa kayttdd. Sellaiset niin kun "heikot
opiskelijat”, jotka ei vélttdmatta olisi siis ollenkaan niinku ldhtenyt opiskelemaan
endd peruskoulun jélkeen, niin niin tulikin sitten meille opiskelemaan,
esimerkiksi.” — Aada

”-- jos sitd nuoriso-osastoa ja laajennettua oppivelvollisuutta mietitdédn, niin se
opiskelija-aines on muuttunut hyvin paljon vuosien aikana ja nyt tin muutoksen
johdosta.” - Pilvi
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Kaikki haastateltavat kokivat, ettd opiskelijoissa on vuosien saatossa tapahtunut jonkinlainen
muutos, joka liittyy opintoihin ja koulunkéyntiin suhtautumiseen, opiskelumotivaatioon,
itseohjautuvuuteen ja ylipadnsa kouluun kiinnittymiseen. Opettajat kokivat muutoksen myos
jollain tavalla kérjistyneen oppivelvollisuusmuutoksen jialkeen. Osa haastateltavista koki, ettd

opiskelijoiden opiskeluvalmiudet muuttuivat toisen asteen pakollisuuden jélkeen.

M4 luulen, ettd osalle (opiskelijoista) silld (oppivelvollisuusién nousulla) ei ole
mitddn merkitysti. -- mutta ettd onko tdma kaikki sitten timén pakollisen toisen
asteen syytd, vaiko vain niinku pitkén, pitkélld aikaviélilld pikkuhiljaa tapahtunut
joku muutos? Muunlainen muutos niinku itse opiskelijoissa? Ja peruskoulusta
tulevissa opiskelijoissa, niin mé en oikeasti osaa siithen vastata.” — Ulla

”Joskus niinku yrittdnyt antaa jotain ldksyd, niin ne on ithan ettd “miten mitd muka
laksyd” niin niin tota... -- ettd tavallaan, ettd opiskelija ajattelee, etti se vaan
riittdd, ettd han niinku ilmestyy paikalle. Mut ei ajattele, ettd pitéisi olla mukana
yhtddn mitéén tai olisi pitdnyt kotona opiskella mitdén. Ettd se vaan riittéa, ettd se
tulee tunnille ja kaiken, kaiken pitéisi niinku tavallaan tapahtua sielld ja annetaan
hinelle sielld valmiina eteen.”” — Aada

Opettajat kertoivat opiskelijoiden osaamistason laskeneen. Osa koki oppivelvollisuuden
vaikuttaneen selvésti asiaan, mutta etenkin vuosikymmenid ammatillisella puolella opettaneet
pohtivat muutoksen tapahtuneen pitkilla aikavélilla, eikd pelkdstdén oppivelvollisuus selitd
1lmiotd. Kaikki opettajat kokivat, ettd oppivelvollisuus nékyy opiskelijoissa ja opiskelijoiden
opiskeluvalmiuksissa. Ammatillisella puolella on esimerkiksi luovuttu opinniytetdistd viime
vuosina. Opettajat kokivat, ettd ammatillinen koulutus ei enéé vastaa lukiokoulutusta, vaan
opiskelijoiden osaamistaso on laskettu hyvin matalaksi verrattuna esimerkiksi
ylioppilaiskokeisiin. Opettajat pohtivat ilmi6td myds PISA-tulosten valossa. Uusimmista
vuoden 2022 PISA-tuloksista uutisoitiin paljon juuri nithin aikoihin, kun haastattelut
toteutettiin. PISA-tulosten mukaan etenkin nuorten matematiikan osaaminen seka lukutaito

ovat heikentyneet (Opetus- ja kulttuuriministerio 2023).

”Ja sitten perustaitojen lasku mité nyt on uutisoitu (viittaa uutisiin PISA-tulosten
laskusta), niin kylla se ndkyy meilld. Etti jos ajatellaan ettd vajaa 10 vuotta sitten
tehtiin lopputy6 esimerkiksi tai timmdinen kirjallinen isompi lopputyd, niin ei
semmoista voisi odottaa endi opiskelijoita. He ei pysty semmosia esseitd
kirjoittamaan, eli hyvinkin heikoilla (taidoilla) yritetdén saada eteenpéin.” — Silja

”-- esimerkiksi jotkut kirjalliset tehtdvit, niin nehén on tosi hankalia valtaosalle
opiskelijoista.” — Pilvi

Vuoden 2022 PISA-tuloksien mukaan suomalaiset nuoret ovat yhd matematiikan

osaamisessaan OECD-maiden keskiarvoa parempia. Osaaminen on kuitenkin laskenut
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huippuvuoden 2006 jilkeen tasaisesti. Tulosten mukaan suomalaisista nuorista joka neljés
omaa heikot matematiikan taidot, ja heikosti matematiikasta suoriutuvia on enemméin kuin
aiemmin. My0s matematiikan huippuosaajat ovat vahentyneet. Suomalaiset nuoret eivét
kuitenkaan ole vertailussa mitenkddn poikkeuksellisia, vaan osaamistason laskua on
tapahtunut valtaosassa tutkimukseen osallistuvissa maissa. Nuorten lukutaito ja
luonnontieteiden osaaminen on Suomessa keskivertoa parempaa. (Opetus- ja
kulttuuriministerié 2023.) Tilastojen mukaan suomalaisten osaaminen on siis laskenut 20
vuoden aikana, mutta se on silti OECD-maiden keskivertoa parempaa. Sikili opettajien
kokemukset pitdvit PISA-tilastojen valossa paikkaansa. Tilastojen puolesta ei kuitenkaan
voida sanoa, ettd suomalaisten nuorten osaamistaso olisi tdysin romahtanut, vaikka sellainen

kisitys saattaa haastatteluiden pohjalta tulla.

Osa haastateltavista pohti kouluympériston muutosta ja sen vaikutusta opiskelijoiden
opintoihin kiinnittymiseen. Osa haastateltavista koki, ettd koulun positiivisella ilmapiirilla ja
sosiaalisella toiminnalla on merkitysté opiskelijoiden opiskelijaidentiteetin ja sitd kautta
kouluun kiinnittymisen kannalta. Haastateltavat kertoivat koulun kehittdneen fyysisti ja
sosiaalista ilmapiiriddn muun muassa yhteisopedagogien avulla, ja kouluista on pyritty

tekemién entistd viihtyisimpid.

”-- mutta sitten toisaalta kouluymparistd, mé luulen etti siitd on tullut hiukan
yhteisollisempi paikka. Ettd kun sinne on tullut néditd ammatillisia ohjaajia ja
yhteisopedagogeja, niin sielld on ammattimaisempaa my9dskin semmoista
ohjaamista, tapahtumien organisointia, miké on tuonut positiivisuutta sinne.” —
Silja

”-- se on 1s0 osa sitd kiinnittymisté ja sithen toisen asteen opiskelijan identiteetin
rakentumiseen, kun siind on niitd vanhempia samaan aikaan. Sinne kuuntelee
silleen korvilla, ettd mistd me puhutaan, kun me puhutaan ADR:sti (vaarallisten
aineiden kuljetuslupa) tai jostain ammattipatevyydestd, mitd sulta puuttuu ja missd
jaksoilla si olit ja sitten kun tulee niitd muita opettajia kiymaan siind, ne ihan
hordkorvin kuuntelee, ja ne oppii siind samalla sitd sosiaalisuutta. Sellaiseen, ettd
miten sielld kayttdydytdédn. Sielld puhutaan kauniisti toisille. Me puhutaan
kauniisti opiskelijoista. Meilld on tiukat rajat. Se toimii ihan dlyttdmén hyvin
siind.” — Kaija

Kaija mainitsi merkitykselliseksi ja kouluun kiinnittdvéksi tekijdksi opiskelijoiden
yhteenkuuluvuuden tunteen. Myds Siljan mainitsemat tapahtumat ja yhteisollisyys ovat

merkittdvid sosiaalisia siteitd nuorille. Etenkin Pilvi ja Aada pohtivat pienryhmista

luokkaopetukseen siirtymisen vaikutuksia opetukseen oppivelvollisuuden jélkeen.
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”-- opintojen kiinnittymisen tietysti se haaste, ettd jos laitetaan heikoilla
valmiuksilla isoon ryhméén, niin kylldhén siitd nyt jokainen haluaa tavalla tai
toisella vetiytyd, on se vetidytyminen sitten sitd ettd istuu hiljaa huppu pédsta
téélla luokkatilassa, taikka sitten on niitd poissaoloja paljon. Ei pysty
kiinnittyméén sithen omaan ryhméainsé. Ehké niin ei saa kiinni niistd opinnoista
mitd tddlld ollaan tekeméssd.” — Pilvi

”Meillé on tosi paljon erityisen tuen opiskelijoita tai sellaisia, jotka on siis
saattanut olla jopa koko peruskoulun pienryhmaéssé, tai osittain ollut pienryhméssa
-- jotka ei ole ollut niinku normaali luokkaopetuksessa. Niin nyt kun he joutuukin,
kun meill4 ei ole pienryhmié, niin joutuukin normaaliin luokkaopetukseen, niin
sitten he ei ehka sitten senkién takia osaa sitd sellaista niinku isossa ryhmaissa
toimimista ja sitd, ettd kaikkien pitdisi niinku tehdi asiat samalla tavalla.” — Aada

Pilvin ja Aadan kokemuksista piirtyy kuva, etti niiden opiskelijoiden opintoihin
kiinnittyminen on kenties heikompaa, jotka ovat tulleet peruskoulun pienryhmisti
ammatillisen koulutuksen yleiseen opetukseen. Pienryhmistd ammatillisen toisen asteen
yleiseen opetukseen tulevien nuorten kouluun kiinnittyminen on mielenkiintoinen
jatkotutkimuskohde, josta olisi tarkedi saada lisdtietoa nuorten tutkintojen suorittamisen seka

mahdollisten jatkokoulutusmahdollisuuksien takaamiseksi.

Karvi seuraa oppivelvollisuuden jilkeistd nuorten opintoihin kiinnittymistd. Arviointi on vield
kesken, mutta sen véliraportti on julkaistu 2024. Raportissa korostettiin muun muassa
vertaissuhteiden ja kavereiden merkitystd opintoihin kiinnittymisessd. Raportin mukaan
opiskelijat toivovat enemmain monipuolisia ja aktivoivia tehtdvid oppitunneille. Myos
opintojen alussa tapahtuvan ryhméytymisen merkitysti korostettiin ja etenkin opettajien
merkitystd yhteisollisyyden luomisessa. Raportissa opinto-ohjauksen saavutettavuuden
havaittiin olevan keskimédrin kohtalaisella tasolla kaikissa oppilaitoksissa, mutta
ammatillisella puolella sen koettiin olevan heikommalla tasolla kuin perus- tai
lukiokoulutuksissa. (Myllykoski-Laine ym. 2024, 51.) Karvin véliraportissa ei vield julkaistu

tarkempia tuloksia nuorten kouluun kiinnittyneisyydestd oppivelvollisuuden jédlkeen.
7.2.3 Koronapandemia ja etdopetus

Tadmin tutkielman tarkoituksena ei ollut tutkia korona-ajan vaikutusta nuoriin. Haastatteluissa
opettajat kuitenkin pohtivat, voiko opiskelijoiden matalalla kouluun kiinnittyneisyydelld ja
heikoilla koulutaidoilla seké korona-ajalla olla jotain tekemisti keskendan. Uusi
oppivelvollisuuslaki astui voimaan syksylld vuonna 2021 eli juuri pandemian loppumetreilla.

En voi kiistda tutkielman luotettavuuden kannalta sitd tosiasiaa, ettd korona-aika ja ennen
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kaikkea etdopetus on saattanut vaikuttaa joihinkin nuoriin, ja korona voi selittda joitakin
opettajien mainitsemia ilmiditd, jopa ison osan niista.
”Sitten mé en tiedd kuinka paljon korona on vaikuttanut ndihin tiettyihin

ikdpolvien nuoriin, ettd meilld on muutama ikdluokka sielld kun on koettu hyvin
vaikeaksi ndité nuoria opettaa. Itsekin olen ndin kokenut.” — Silja

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd koronapandemialla ja etdopetuksella oli vaikutusta
pandemian aikana nuorten opintoihin kiinnittymiseen ja hyvinvointiin. Salmela-Aron ym.
(2021) tutkimuksessa havaittiin nuorten kouluhyvinvoinnin ja kouluun kiinnittyneisyyden
laskeneen pandemian alkupuolella. Pakarisen ym. (2023) tutkimuksessa havaittiin oppilaiden
yksindisyyden lisddntyneen ja oppimisen vaikeutuneen koronapandemian aikana. Tutkimukset
keskittyvdt nuorten opintoihin kiinnittyneisyyteen ja hyvinvointiin pandemian aikana, ei
pandemian jdlkeen. Opettajien kokemuksista voisi tehdd varovaisen tulkinnan, etti koronalla
ja etdopetuksella on saattanut olla myos pidempiaikaisia vaikutuksia, kuten opiskelutaitojen
heikkenemistd. Kaiken kaikkiaan etdopetuksen pitkdaikaisvaikutuksia nuorten opintoihin

kiinnittymiseen voidaan vain spekuloida.

Koronapandemialla ja etdopetuksella on siis véistaméttd ollut jonkinlainen rooli nuorten
kouluun kiinnittymiseen oppivelvollisuuden laajennuttua. On mahdotonta sanoa, kumpi on
vaikuttanut nuoriin enemmén. Todettakoon silti, ettd etdopetuksella on saattanut olla isompi
vaikutus asiaan kuin uskommekaan, ja oppivelvollisuus on saattanut olla niin ikéén kirsikka
kakun pailld koronan jilkeen. Toisaalta on my6s mahdollista, ettd etdopetuksen ja pandemian
vaikutukset hilvenivit oppilaiden palattua takaisin tavalliseen opetukseen. Loppujen lopuksi
silld, kummalla on ollut nuoriin suurempi vaikutus, ei ole merkitystd. Opettajat kertoivat
kokemuksistaan ja ndkemyksistédn, jotka ovat todellisuutta riippumatta niiden
taustavaikuttajista. Jatkotutkimuksien kannalta on toki oleellista kartoittaa molempien

tapahtuminen merkitykset ja syyseuraussuhteet.
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8 Pohdinta

Tutkielmassa selvitettiin ammatillisen koulutuksen opettajien kokemuksia oppivelvollisuuden
pidentymiseen liittyen. Opettajat toivat ilmi niin positiivisia kuin negatiivisiakin kokemuksia.
Tutkielman tulokset ovat pitkélti linjassa aiempien tutkimusten kanssa. Kaikkia tutkielman
tuloksia ei voitu vield verrata vertaisarvioituihin tutkimustuloksiin, silld verrannollista

tutkimusta oppivelvollisuuden vaikutuksista tai opettajien kokemuksista ei ole vield julkaistu.
8.1 Johtopaatokset

Kaikki haastateltavat kokivat opiskelijoiden ”jotenkin muuttuneen” vuosien mittaan.
Opiskelijoiden opiskelutaidot ja kdytos ovat haastateltavien mukaan muuttuneet, mutta se ei
liity sinélldén oppivelvollisuuteen. En voi tutkimuksessani viittdd muutoksen johtuvan
oppivelvollisuusiin pidentymisestd, vaan kyseessi on jo pidempéddn vallalla ollut muutos
opiskelijoissa ja opiskeluvalmiuksissa. Opettajat kertoivat opiskelijoissa tapahtuneen
muutoksen kuitenkin kdrjistyneen toisen asteen opintojen tultua pakolliseksi. Haastateltavat
esimerkiksi kertoivat, ettei opiskelijoiden enda oleteta tekevén kotilidksyjé tai kantavan
oppimateriaaleja tai opiskelutarvikkeita mukanaan. Pian oppivelvollisuuden tultua osaksi
myo6s ammatillisen koulutuksen arkea opettajat kertoivat ’laskeneensa rimaa” oman
tyOhyvinvointinsa tdhden. Kaiken kaikkiaan opettajien kokemukset olivat yllittavin
negatiivispainotteisia, vaikka enemmistd opettajista pitikin lakimuutoksen tarkoitusperéa ja

tavoitetta ylevédnd ja positiivisena asiana.

Haastateltavat kokivat, ettd oppivelvollisuuden pidennyttyd ammatilliseen koulutukseen olisi
hakeutunut enemman opiskelijoita, joiden taidot ovat liian heikot tutkinnon suorittamiseen.
Opettajat mahdollisesti ajattelivat, ettd ne opiskelijat, jotka aiemmin eivdt hakeutuneet toiselle
asteelle heikon osaamistasonsa takia, hakeutuvat nyt ammatilliseen koulutukseen, koska sinne
on monesti matalammat pisterajat kuin moneen lukiokoulutukseen. Ilmid on kiinnostava, silld
tilastollisesti (taulukko 2) ndin ei vilttaméttd ole. Valmentavan koulutuksen mééri on
kasvanut ldhes tuplasti viime vuosina. Valmentavaan koulutukseen on tullut enemmén
aloituspaikkoja, kuin mitd aiemmin on ollut keskimédirin opiskelijoita, jotka eivit ole
jatkaneet opintojaan toiselle asteelle. Toisin sanoen ammatillinen koulutus ei ole
oppivelvollisuuden pidennyttyd ollut ainut vaihtoehto niille nuorille, joiden osaamistaso on
peruskoulussa ollut keskivertoa matalampi, vaan he ovat voineet hakeutua tutkintoon

valmentavaan koulutukseen (esim. TUVA). Tutkielmani valossa ehdotankin, etti
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peruskoulusta valmistuvien opintopolkuja ja osaamistasoa tulisi tutkia lisdd. Peruskoulun ja
ennen kaikkea toisen asteen paittdvissd nuorissa on Suomen tydeldméin tulevaisuus, ja se

osaamistaso médrittelee my0s tydeldmén osaamisen.

Opiskelijoiden joukossa on haastateltavien mukaan hyvin lahjakkaita ja motivoituneita
opiskelijoita. Koulussa ’hengailijoita” ja matalasti opintoihin kiinnittyneitd opiskelijoita on
haastateltavien mielestd aiempaa enemmaén. Haastateltavat esimerkiksi kokivat opiskelijoiden
vaihtelevan tutkintolinjoja etenkin tutkinnon alussa aiempaa enemmain. Kaiken kaikkiaan
opettajat kokivat niin sanotun “alkushokin” jidlkeen tilanteen rauhoittuneen, kun koulussa
tehtiin tarvittavia muutoksia lisdéntyneiden opiskelijamdirien hallinnan suhteen.
Ensimmadisend vuonna opettajat kertoivat tydméaarin ja tyon kuormittavuuden kasvaneen.
Opistoon oli palkattu lisdd erityisopettajia, ohjaajia sekd yhteisopedagogeja, jotta koulun uusi
arki saataisiin rauhoitettua. Haastateltavat kokivat sen auttaneen, ja parin vuoden jélkeen
“homman rullaavan jo than hyvin”. Osa haastateltavista kuitenkin koki, ettd tyon luonne ja
kuormittavuus ovat muuttuneet liikaa, ja pohtivat jopa alan vaihtoa. Kenties lakimuutos oli
niin iso muutos tyon luonteeseen, ettd kaikkeen uuteen tottuminen vei opettajilta oman

aikansa.
8.2 Tutkielman rajoitukset

Koska oppivelvollisuusiin muutos on tapahtunut vasta muutama vuosi ennen tutkielmani
suorittamista, olen joutunut vertailemaan tutkimustuloksiani seké teoriaani aikaan ennen
oppivelvollisuuslain muutosta. On siis mahdollista, ettd opiskelun pakollisuus on vaikuttanut
nuoriin kognitiivisesti tai psykologisesti, tai luonut sellaisia uusia kdytosmalleja, joita en ole
osannut ottaa huomioon. Tdten voi olla myds mahdollista, ettei osa tilastollisista tai
teorialdhtoisistd tuloksista, joihin tutkielmani tuloksia vertaan, ole endé verrannollisia timén
uuden sukupolven kanssa, jolle toisen asteen kdyminen ei endi olekaan vapaaehtoista.

Aiemmat tutkimukset ja tilastot on tehty opiskelijoista, joilla ei ole ollut oppivelvollisuutta.

Olen my®os tutkinut tutkielmassani opetushenkilokunnan kokemuksia ja ndkemyksid
opiskelijoista ja heidén opintoihin kiinnittymisestidén. On tdysin mahdollista, ja jopa
todenndkoistd, ettd opiskelijoilla on itsellddn eri mielikuva omasta opintoihin
kiinnittymisestiin. Jatkotutkimusehdotuksena mainitsenkin, ettd opiskelijoiden ndkemyksia
oppivelvollisuusidn noususta kannattaisi ehdottomasti tutkia. Olisi my0s tarkeda tutkia ovatko

opiskelijoiden kouluviihtyvyys tai opintoihin kiinnittyminen muuttuneet tilastollisesti
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oppivelvollisuuden pitenemisen jilkeen. [lmiditd on kuitenkin kattavasti mahdollista tutkia

vasta sitten, kun laki on ehtinyt olemaan voimassa kauemmin kuin muutaman vuoden.

Tutkimuksen aineistoa keritessé ja analysoidessa on my0s huomioitava, etteivit aineisto tai
tulokset vastaa koskaan koko todellisuutta. Kerddmani aineisto ei kata koko véestod, ja
haastateltavat ovat hakeutuneet mukaan tutkimukseeni kukin omista henkilokohtaisista
syistéén, joita tutkijana en voi tietdd. (Ronkainen ym. 2011, 122.) On siis mahdollista, etti
tutkimuksestani puuttuu teema tai nikokulma, jotka eivit ole nousseet haastatteluissa esille.
Tutkimuksen tuloksia ei siis voi yleistdd koskemaan kaikkia ammatillisia oppilaitoksia.
Tulokset kuitenkin antavat osviittaa ammatillisten opistojen opettajien kokemuksista

oppivelvollisuuslain muutoksesta ja sen ndkymisesti heidén tydssdén.
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Liitteet

Liite 1. Tietosuojailmoitus

1. Rekisterin nimi:
Opettajien kokemuksia oppivelvollisuusidn pidentymisestd

2. Rekisterinpitiji:
Johanna Koskinen
Assistentinkatu 5, 20500 Turku

3. Henkilotietojen Kiisittelyn tarkoitukset ja Kiisittelyn oikeusperuste:
Tutkimuksessa kerdtién haastatteluita, joissa kartoitetaan ammatillisen oppilaitoksen opettajien kokemuksia
oppivelvollisuusidn pitenemisestd ammattikouluissa. Haastatteluissa kerdtién tietoa henkilokunnan
kokemuksista seké ajatuksista liittyen muutoksiin esimerkiksi koulun arjessa, tydympéristossi, tydnkuvassa tai
opiskelijoissa.
Henkil6tietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena késittelyperusteena on
M kisittely on tarpeen tieteellistd tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1 e-kohta)

O rekisterdity on antanut suostumuksensa henkilGtietojen kisittelyyn
(suostumus 6 art. 1 a-kohta)
O muu mika

4. Kaisiteltavit henkilotietoryhmiit:
Rekisteriin talletetaan rekisterdidyistéd seuraavia tietoja:
Sahkoposti, ammattinimike, tyotehtavét, tydvuosien maéra kyseisessd ammatissa, kokemuksia ja mielipiteitd
oppivelvollisuusidn pitenemisestd ammatillisen oppilaitoksen sekéd opintoihin kiinnittymisen kontekstissa.

5. Henkildtietojen vastaanottajat tai vastaanottajaryhmit:
Adnitetyt haastattelut litteroidaan litterointipalvelua kiiyttien. Tietoja ei luovuteta muille osapuolille.

6. Tietojen siirto kolmansiin maihin:
HenkilGtietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

7. Henkilotietojen siilyttimisaika:
Haastattelunauhoitteista luodaan tekstitiedostot, jonka jalkeen nauhoitteet tuhotaan. Samalla tutkimusaineistosta
poistetaan suorat tunnistetiedot. Tiedot hivitetdin tietoturvallisesti tutkimuksen valmistuttua, ja niita sdilytetdén
enintdén 1.6.2025 asti.

8. Rekisterdidyn oikeudet:
Rekisterdidylld on oikeus pyytdd padsy hinti itsedén koskeviin henkildtietoihin sekd oikeus pyytéa tietojensa
oikaisemista tai poistamista taikka késittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden késittelya. Oikeutta henkilGtietojen
poistamiseen ei sovelleta tieteellisessd tai historiallisessa tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todenndkoisesti estdd késittelyn tai vaikeuttaa sitd suuresti.
Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.
Rekisterdidylld on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.

9. Tiedot, misti henkilotiedot on saatu:
Haastattelukutsujen ldhettimiseksi pyydetdan sahkdpostiosoitteita tai viestin vélitysmahdollisuutta
oppilaitokselta. Muut tiedot kerdtdéin suoraan haastattelututkimukseen osallistuvilta.

10. Tiedot automaattisen péiitoksenteon ml. profiloinnin olemassaolosta:
Tietoja ei kéytetd automaattiseen paatdksentekoon tai profiloinnin tekemiseen.
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Esitiedot

Tyo:
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. Haastattelurunko

Tyotehtava (Jos mietit esimerkiksi kulunutta syksyé, niin miten kuvailisit tyypillistd tyopdivadsi? Mita
kaikkea tyonkuvaasi siis kuuluu?) Saa antaa aika tarkkojakin kuvauksia

Tyokokemus kyseisessd tydtehtavissd? (Oletko ollut kyseisessé tydtehtdvissd myos ennen
oppivelvollisuuslain muutosta?)

Koetko, ettd tyonkuvasi on muuttunut jollain tavoin tdssd parin vuoden aikana (lakimuutoksen jilkeen)?
Miten?

Mité ajatuksia siitd muutoksesta herda?

Miten koet oppivelvollisuusidn nousun vaikuttaneen sinun ty6hosi, tydnkuvaasi tai tyoskentelyysi?
Esimerkkeji?

Mitd ajatuksia se heréttdd? Miltd muutos on tuntunut?

Kertoisitko omin sanoin kokemuksistasi tai ajatuksistasi oppivelvollisuuden laajenemisesta tydsi ndkdkulmasta?

Mitd hyvid puolia koet sen tuoneen opiskelijoille sekd opettajille?
Mita kehitettavaa tdssd vield olisi?
Oletko havainnut muutoksen tuoneen jotain positiivisia tai negatiivisia ilmioita?

Opiskelijat (Lakimuutoksen ja tutkimuksen taustoitus):

Lopuksi:

Koetko, ettd oppivelvollisuusidn nostaminen on vaikuttanut jollain tavalla opiskelijoihin?
Miten?

Miksi?

Kuinka montaa opiskelijaa keskimiérin opetat, tai kuinka monta opiskelijaa kohtaat yleensa
paivassé/viikossa?

Koetko, etti oppivelvollisuuden laajeneminen 18-ikdvuoteen (eli opiskelun ns. pakollisuus) on
vaikuttanut opiskelijoiden opintoihin kiinnittymiseen?

Miten? Esimerkkejd?

Miten se néyttiytyy opettajille?

Onko jotain, mitd haluaisit lisdtd johonkin kysymykseen?
Sana on vapaa.



