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Tiivistelma

Eriyttamista pidetddn vélttdmattéméana opetuksen ldahestymistapana,
Jonka avulla voidaan huomioida oppilaiden moninaisuus. Eriyttdminen
on korostunut suomalaisessa koulutuskeskustelussa ja kaytdnnén
opetuksessa viimeisten reilun kymmenen vuoden aikana erityisesti
perusopetuksessa. Tadssé tutkimuksessa tarkastelemme kahden yli-
opiston vieraiden kielten opettajaopiskelijoiden (N=55) eriyttdmiskasi-
tyksié. Aineistona hyédynndmme opettajaopiskelijoiden tekstejé, joissa
he kuvaavat tyéviikkoaan vuonna 2040. Analysoimme aineiston teoria-
ohjaavasti teemoitellen. Kokonaisuutena opettajaopiskelijoiden ope-
tuksen tulevaisuuskuvauksissa oli tunnistettavissa monia eriyttdmisen
elementtejé, ja usea opettajaopiskelija néki moninaisuuden huomioimi-
sen olennaisena osana tulevaisuuden opettajuutta. Erityisesti moni-
puoliset opetusmenetelmét korostuivat aineistossa. Tulokset antavat
nékdkulman siihen, minka roolin vieraiden kielten opettajaopiskelijat
antavat eriyttédmiselle osana tulevaa tyéta.
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The role of differentiation in pre-service foreign
language teachers’ perceptions of their future work
in the year 2040

Abstract

Differentiation is seen as a necessary approach to teaching that con-
siders the diversity of all pupils. Over the last decade, differentiation
has become a prominent feature of Finnish educational debate and
practice, particularly in basic education. In this study, we examine how
pre-service foreign language teachers (N=55) from two universities
perceive differentiation. As data we use the participants’ texts in which
they describe their working week in 2040. We analysed the data using
a theoretical thematic approach. Overall, many elements of differentia-
tion were identifiable in the participants’ descriptions of their future
work and taking diversity into consideration was seen as an essential
part of future teaching. In particular, diverse teaching methods were
highlighted in the data. The results provide insights into the role that
pre-service language teachers give to differentiation as part of their
future work.
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Johdanto

Oppilaiden oppimisen ja koulunkdynnin tuen tarve on kasvanut tasaisesti
viimeisten vuosikymmenien aikana erityisesti perusopetuksessa. Vuonna 2024
jo joka neljds peruskoulun oppilas sai opetuksessa joko tehostettua tai erityisté
tukea (Tilastokeskus 2025). Eriyttdiminen nidhdédn yhtend keinona vastata
oppilaiden moninaisuuteen ja kaikkien oppilaiden tarpeisiin luokkahuoneessa,
ja sitd pidetdédn inklusiivisen opetuksen olennaisena osana (Laari, Lakkala &
Uusiautti 2021). Suomella on juridinen velvoite edistdd inklusiivista opetusta,
silld se on ratifioinut YK:n lapsen oikeuksien yleissopimuksen ja YK:n vam-
maisten henkildiden oikeuksien yleissopimuksen (Poikola, Hakalehto & Kaér-
nd 2022). Tassd tutkimuksessa tarkoitamme inkluusiolla opetuksen ldhesty-
mistapaa, jolla eriyttimisen tapaan huomioidaan kaikkien oppilaiden moni-
naisuus (ks. Ainscow 2020). Tuoreessa Kansallisen arviointikeskuksen (Kar-
vi) Eriyttdminen ja joustavat opetusjérjestelyt -arvioinnissa tuli esiin, ettd
erityisesti aineenopettajat kokevat oppimisen tuen tarpeen kasvaneen ja eriyt-
tdmisen olevan haasteellista toteuttaa (Kamppi ym. 2024). Yleisen tuen tar-
peen ohella vieraiden kielten opetusta haastaa erityisesti kasvavat erot oppi-
laiden vieraiden kielten osaamisessa (esim. Hirméld & Marjanen 2022).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa eriyttiminen on keskeisessé
asemassa. Se ”on kaiken opetuksen pedagoginen ldhtokohta” ja ’ohjaa tyota-
pojen valintaa” (Opetushallitus 2014, 22). Lukion opetussuunnitelmassa eriyt-
tdminen mainitaan yhtend oppimisen tuen muotona (Opetushallitus 2019).
Ajankohtaiseksi teeman tekee myds lukiolain ja perusopetuslain muuttuneet
oppimisen ja koulunkdynnin tukea koskevat sddnnokset (Laki perusopetuslain
muuttamisesta 1090/2024; Laki lukiolain muuttamisesta 801/2024). Kummas-
sakin laissa painottuu muutoksen myotd vahva luokan- ja/tai aineenopettajan
antama ennakoiva ja ryhméamuotoinen tuki, jota tehdddn muun muassa eriyt-
tdmisen keinoin. Niin ollen tulevaisuudessa eriyttimisen rooli korostuu enti-
sestddn opettajan osaamisessa. Léhtokohtana on ajatus siité, ettd tulevaisuuk-
sia on monenlaisia ja ne voivat kehittya eri suuntiin riippuen nykyisistd valin-
noista ja kehityskuluista (Ahvenharju ym. 2021). Tdéméan nékemyksen pohjalta
tarkastelemme tutkimustulostemme valossa erilaisia mahdollisia skenaarioita
siitd, miltd kieltenopetuksen eriyttdiminen voi ndyttdd tulevaisuudessa. Keski-
tymme siihen, miten eriyttiminen nayttiytyy vieraiden kielten opettajaopiske-
lijoiden tulevaisuuskuvauksissa.
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Eriyttamisen maaritelmia

Eriyttdmiseen ei ole yhtd vakiintunutta médritelmad, vaan se voidaan ymmar-
tdd hieman eri tasoisesti ja laajuisesti. Eriyttdmistd voidaan ldhestyd suppe-
ammin, jolloin se ymmarretddn yksittdisiksi tukikeinoiksi, joita toteutetaan
vasta, kun oppimisessa havaitaan ongelmia (esim. Lindner & Schwab 2025;
Pozas, Letzel & Schneider 2020). Laajemmin ymmarrettyna eriyttdmistd pide-
tddn kokonaisvaltaisena opetuksen ldhestymistapana (esim. Riordan & Conve-
ry 2024; Smale-Jacobse, Meijer, Helms-Lorenz & Maulana 2019). Téastd né-
kokulmasta eriyttiminen ymmaérretidéin sekd proaktiivisena ettd reaktiivisena
toimintana, jossa huomioidaan yksittdisten oppilaiden ja oppilasryhmien eri-
laiset tarpeet (esim. Roiha & Polso 2021; Tomlinson 2022). Eriyttdmisessi
painottuu usein taitotason mukainen eriyttiminen (esim. Roy, Guay & Valois
2013; Saloviita 2018). Kuitenkin laajemmin tarkasteltuna eriyttdminen kattaa
my0s oppilaiden kiinnostuksen kohteet ja tydskentelymieltymykset (esim.
Roiha & Polso 2023; Tomlinson 2022). Eriyttdminen on siis oppilasldhtdista
toimintaa, jossa oppilaantuntemus on keskidssd (Opetushallitus 2014; Riordan
& Convery 2024; Roiha & Polso 2023).

Vaikka eriyttdminen késitteend on perdisin lahjakkaiden oppilaiden opetuksen
muokkaamisesta (esim. Spandagou, Graham & de Bruin 2018), tarkoitetaan
silld teoreettisella tasolla kaikkien oppilaiden yksil6llisyytta tukevaa opetuk-
sen ldhestymistapaa (esim. Scarparolo & Subban 2021; Tomlinson 2022).
Usein eriyttamistd kuitenkin tarkastellaan dikotomisesti oppilaiden taitota-
sojen kautta, jolloin puhutaan alaspdin ja ylospéin eriyttdmisestd. Edelliselld
tarkoitetaan sellaisten oppilaiden tukemista, jotka kokevat haasteita oppimi-
sessa (Roiha & Polso 2023). Jalkimmaéinen puolestaan viittaa keskiméaaréista
paremmin suoriutuvien oppilaiden tukemiseen (Roiha & Polso 2023). Kay-
tAnnossa eriyttiminen yhdistetddn kuitenkin usein nimenomaan alaspéin eriyt-
tdmiseen (esim. Obrovska ym. 2024).

Viiden O:n eriyttamismalli

Eriyttdmiseen on olemassa lukuisia késitteellisid malleja (ks. tarkemmin Roi-
ha & Polso 2021). Globaalisti tunnetuin lienee Tomlinsonin (2022) eriytti-
mismalli, jossa eriyttdmistd 1dhestytddn sisdltdjen, prosessin, tuotoksen sekd
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oppimisympdriston kautta. Naitd ulottuvuuksia eriytetddn oppilaiden valmiuk-
sien, kiinnostuksen kohteiden sekd oppimismieltymysten perusteella.

Viiden O:n eriyttdmismalli on Roihan ja Polson (2021, 2023) kehittimai eriyt-
tdmismalli, joka on saanut vaikutteita muun muassa Tomlinsonin (2022) seka
Thousandin, Villan ja Nevinin (2007) eriyttimismalleista. Tasséd tutkimukses-
sa hyddynndmme Viiden O:n eriyttimismallia véljanéd teoreettisena viiteke-
hyksend. Mallissa eriyttdminen on jdsennelty viiteen koulunkdynnin osa-
alueeseen: 1) opetusjérjestelyt, 2) oppimisympaéristd, 3) opetusmenetelmait, 4)
oppimisen tukimateriaali sekd 5) oppimisen arviointi. Eriyttdvid opetusjérjes-
telyjd ovat muun muassa yhteisopettajuus, joustava ryhmittely ja tukiopetus.
Oppimisympdristd on mallissa jaettu karkeasti fyysiseen ja psykososiaaliseen
oppimisympéristoon. Opetusmenetelmét koostuvat eriyttivin opetuksen ylei-
sistd periaatteista, kuten opiskelutaitojen opettamisesta, yksilollisestd etenemi-
sestd tai opetuksen struktuurista. Tdmén lisdksi tdsméllisempid eriyttavia
opetusmenetelmid ovat muun muassa urakkatydskentely, pysakkitydskentely
ja projektitydskentely, joita voidaan toteuttaa yhteistoiminnallisesti. Oppimi-
sen tukimateriaali kattaa kaikki oppimista ja keskittymistd tukevat konkreetti-
set vilineet ja materiaalit. Oppimisen arviointi on jaoteltu ldhtétason arvioin-
tiin, formatiiviseen arviointiin sekd summatiiviseen arviointiin. Viiden O:n
eriyttimismallissa kaikki eriyttiminen on oppilasldhtdistd ja perustuu vahvaan
oppilaantuntemukseen. Eriyttimisen pohjalla on oppilaiden yksil6lliset omi-
naisuudet, kuten tiedot, taidot, kiinnostuksen kohteet ja motivaatio.

Eriyttamistutkimuksia

Eriyttdmistd on tutkittu kansainvélisesti varsin runsaasti. Vaikka péddosa tut-
kimuksista on keskittynyt opettajien eriyttdmiskésitysten tai -kaytinteiden
kartoittamiseen, on eriyttdmisen vaikuttavuutta oppilaiden akateemiseen suo-
riutumiseen tarkasteltu jonkin verran. Kokonaisuudessaan tutkimukset antavat
viitteitd siitd, ettd eriyttdmiselld on lieva positiivinen vaikutus kaikkien oppi-
laiden oppimiseen (Deunk, Smale-Jacobse, de Boer, Doolard & Bosker 2018;
Graham, de Bruin, Lassig & Spandagou 2021). Liséksi oppilaat ndyttavét
kokevan eriyttivan opetuksen myonteisend (esim. McCrea Simpkins, Mastro-
pieri & Scruggs 2009).
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Vieraan kielen kontekstissa eriyttdmisté ei ole tutkittu kovin runsaasti. Rior-
danin ja Converyn (2024) mukaan tdma saattaa johtua osittain siit, ettd eriyt-
tdminen késitetddn niin sanotusti yleisdidaktiseksi ilmidksi ainedidaktiikan
sijaan. Lisdksi on syytd huomata, ettd oppilaiden moninaisuuden huomioimis-
ta ja inklusiivista kieltenopetusta on tarkasteltu useissa tutkimuksissa eri késit-
teilld eriyttimisen sijaan (esim. Hunter 2024). Rovai ja Pfingsthorn (2022)
tarkastelivat saksalaisten kielten opettajaopiskelijoiden eriyttdmiskasityksid.
He havaitsivat, ettd vaikka pédosin opettajaopiskelijoilla oli positiivinen suh-
tautuminen eriyttdmiseen, oli heilld varsin vdhén kisitystd erilaisista opetus-
menetelmistd, joilla huomioidaan tukea tarvitsevat oppilaat. Tdmé on linjassa
muiden tutkimusten kanssa, joiden perusteella opettajaopiskelijoilla yleensa
on varsin kapea kisitys eriyttdmisestd (esim. Dack 2019; Nepal, Walker &
Dillon-Wallace 2024).

Kotimaiset tutkimukset eriyttdmisesti ovat olleet véhéisid. Aiheesta tiedetdin
kuitenkin tutkimusten valossa, ettd aineenopettajat eriyttdvit opetustaan huo-
mattavasti vihemmén kuin luokan- tai erityisopettajat (Kamppi ym. 2024;
Saloviita 2018) ja ettd kielten opettajaopiskelijoilla on ollut jokseenkin rajalli-
set eriyttdmiskasitykset (Roiha 2023; Roiha & Heinonen 2024). Suomalaisten
kielten opettajaopiskelijoiden eriyttdmiskasitykset ovat kuitenkin laajentuneet
opintojen aikana (esim. Roiha & Heinonen 2024), mikd on linjassa myo0s
kansainvilisten tutkimusten kanssa (Dack 2019). Kielten opettajaopiskelijat
ymmartdvét eriyttimisen olevan térked osa opetusta, mutta kokevat sen opet-
tajan tyOsséd haasteelliseksi ja tarvitsevansa sen toteuttamisessa tukea (Honko
& Skinnari 2020; Roiha 2023).

Viiden O:n eriyttdmismallia on kéytetty muutamissa aikaisemmissa tutkimuk-
sissa teoreettisena viitekehyksend. Yuen, Luo ja Wan (2023) tarkastelivat
hongkongilaisten opettajien COVID-19-pandemian aikaisia eriyttdmiskéytin-
teitd Viiden O:n eriyttdmismallin pohjalta. Pandemia oli muuttanut opettajien
eriyttdmiskdytdntdja jonkin verran. Opettajat olivat esimerkiksi lisdnneet
yhteistyotd kollegojen kanssa, miké tuki eriyttdmistd. Lisdksi opettajat muut-
tivat pedagogiikkaansa oppilasldhtdisemmaksi. My0s opettajien arviointikdy-
ténteissd painottui formatiivisen ja jatkuvan arvioinnin tukeminen perinteisten
kokeiden sijaan.
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Laari ym. (2021) tarkastelivat suomalaisten opettajien Viiden O:n eriyttdmis-
mallin mukaisia eriyttimiskéyténteitd. Kokonaisuudessaan opettajat eriyttivét
opetustaan kaikilla mallin osa-alueilla. Eniten opettajat eriyttivit opetusmene-
telmissd, oppimisymparistdssé ja oppimisen arvioinnissa. Eriyttdmisessi vahi-
ten huomiota saivat oppimisen tukimateriaali sekd opetusjdrjestelyt, joskin
niidenkin eriyttiminen oli kohtalaisella tasolla.

Roihan, Jansen, Kreuhin ja Polson (2025) tutkimuksessa selvitettiin, miten
hollantilaiset englanninopettajat eriyttivét opetustaan Viiden O:n eriyttamis-
mallin mukaisesti. Kokonaisuudessaan opettajien eriyttdminen oli kohtalaista
tai vahdistd. Yleisimmat eriyttimisen osa-alueet olivat arviointi, opetusmene-
telmét ja tukimateriaalit. Oppimisympéristd ja opetusjérjestelyt puolestaan
olivat véhiten kiytettyjé eriyttdmisen ulottuvuuksia. Erityisesti opetusjérjeste-
lyjad hyddynnettiin varsin vdhén. Opettajat nimesivit suuret luokkakoot sekd
ajan ja resurssien puutteet merkittivimmiksi eriyttdmisen haasteiksi.

Roihan (2023) tutkimuksessa Viiden O:n eriyttimismallia hyddynnettiin vie-
raiden kielten opettajaopiskelijoiden eriyttdmiskésitysten ja -kaytinteiden
kartoittamisessa. Kaiken kaikkiaan opettajaopiskelijoilla oli suhteellisen laaja
kisitys eriyttimisestd. Osa opettajaopiskelijoista kuitenkin tarkasteli eriytta-
mistd padasiassa opetusjirjestelyjen ja opetusmenetelmien kautta, kun taas
oppimisympéristoon ja arviointiin kiinnitettiin vihemmén huomiota.

Tulevaisuustutkimus

Opettajankoulutuksen kontekstissa tulevaisuustutkimusta on sovellettu seké
Suomessa ettd kansainvélisesti. Suomessa aihetta on késitelty esimerkiksi
ammatillisten opettajaopiskelijoiden ndkdkulmasta. Raudasojan, Kolhon ja
Laitinen-Viainasen (2022) tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd ammatillisten
opettajaopiskelijoiden ndkemyksissd kestdvan tulevaisuuden edistdmisestd
korostuivat heidédn henkildkohtaiset arvonsa, asenteensa ja ammattieettiset
kasityksensd. Lisdksi esiin nousivat konkreettiset tyopaikkatason kdytdnnot,
joiden kautta kestdvaa kehitystd pyritdin toteuttamaan opetustydssa.

Kansainviélisesti aihetta on ldhestytty muun muassa globaalin yhteistyon ja
kestdvéin kehityksen ndkdkulmasta. Sams, Jones ja Smith (2022) tarkastelivat,
kuinka opettajaopiskelijoita voidaan kouluttaa toimimaan globaaleina muu-
tosagentteina yhteistyon ja kestdvidn kehityksen edistimiseksi. Lisdksi Kuo
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(2024) tutki opettajankoulutusta Soka-humanismin viitekehyksessd, jossa
korostetaan yksilon arvoa, rauhaa ja globaalia solidaarisuutta kasvatuksen
padmadrind, ja jonka tavoitteena on kasvattaa eettisesti vastuullisia ja yhteis-
kunnallisesti aktiivisia kansalaisia. Usein opettajankoulutuksen tulevaisuus-
tutkimus néyttéadkin liittyvin kestdvén tulevaisuuden rakentamiseen.

Maijala, Roiha ja Patzelt (2023) analysoivat osaa tdmén tutkimuksen aineis-
tosta eli vieraiden kielten opettajaopiskelijoiden (n=37) tekstejd tulevaisuu-
desta. Teksteissd késiteltiin eniten tulevaisuuden oppimisympéristojd, jotka
valittiin tarkemman analyysin kohteeksi. Tekstien luokittelusta kavi ilmi, ettd
hieman yli puolet opettajaopiskelijoista mainitsi eriyttimisen ja erilaisten
oppijoiden huomioimisen osana tulevaisuuden tyotddn. Tadmédn innoittama
kerdsimme lisdd aineistoa vastaavalla tehtdvénannolla toisesta yliopistosta ja
tarkastelimme koko aineistoa eriyttimiskésitteen valossa. Tassd artikkelissa
vastaamme seuraavaan tutkimuskysymykseen: Millaisia késityksid eriyttdmi-
sestd vilittyy vieraiden kielten opettajaopiskelijoiden opetuksen tulevaisuus-
kuvauksissa?

Menetelmat

Tutkimukseen osallistui 55 vieraiden kielten opettajaopiskelijaa kahdesta eri
yliopistosta. Pddaineinaan heilld oli englanti, ruotsi, ranska, saksa tai espanja
(suuruusjarjestyksessd). Tutkimuksen aineistona on opettajaopiskelijoiden
kirjalliset tuotokset. Opettajaopiskelijoiden tehtivéini oli 1dhettdd sahkoposti-
viesti opetuksestaan tulevaisuudessa pedagogisten opintojen didaktikolle.
Opettajaopiskelijoita pyydettiin kuvailemaan, millainen heididn tyoviikkonsa
kieltenopettajana on vuonna 2040. Apuna heilld oli seuraavat ohjaavat kysy-
mykset, jotka olivat nékyvilld koko tehtivén ajan: Mité kielta tai kielid opetat,
millainen on kohderyhmasi, millainen on oppimis- ja ty0ymparistdsi, millaisia
opetusmenetelmid kaytét, millaisia sisdltdjd opetat sekd mikd tydssdsi tuntuu
mielekk&éltd ja mikd haasteelliselta? Tehtdva tehtiin osana opettajaopiskeli-
joiden opintoja. Se ei kuitenkaan ollut arvioitava kurssisuoritus eikd tehtivia
kasitelty yhteisesti opettajaopiskelijoiden kanssa heidédn anonymiteettinsa
suojelemiseksi. Opettajaopiskelijoille annettiin tietosuojaseloste, jossa kuvat-
tiin aineiston keruuta, sen séilyttdmistd ja tuloksista raportointia. Lisdksi opet-
tajaopiskelijat allekirjoittivat tutkimusluvat.
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Analysoimme aineiston laadullisesti teoriachjaavan teema-analyysin avulla
(Braun & Clarke 2022). Kolme meista kirjoittajista oli analysoinut osan ai-
neistosta jo aiemmin erilaisesta teoreettisesta ndkokulmasta (ks. Maijala ym.
2023). Tatd tutkimusta varten aineiston analyysia ohjasivat laajat eriyttdmis-
kasitykset. Nojauduimme Roihan ja Polson (2023) Viiden O:n eriyttdmismal-
liin ja tarkastelimme aineistosta nousseita eriyttimisen elementtejd mallin
pohjalta (esim. opetusjérjestelyt, oppimisympéristd, opetusmenetelmadt, arvi-
ointi). Tamén lisdksi kiinnitimme huomioita osallistujien yleisiin eriyttimis-
kasityksiin. Tunnistimme 34 tekstissd 55 tekstisté eriyttdmiseen liittyvid asioi-
ta ja valitsimme ndméa tarkempaan analyysiin. Sanaméairéltdan aineisto oli
5254 sanaa. Tarkastelemme tutkimuksessa kasityksid laadullisesti, silld tu-
keudumme niin sanottuun kontekstuaaliseen tutkimussuuntaukseen, jonka
mukaan kisitykset ovat jatkuvasti kehittyvid, tilannekohtaisia ja komplekseja
(esim. Barcelos & Kalaja 2011; Dufva, Aro, Alanen & Kalaja 2011).

Koodasimme aineiston, ja koodien pohjalta muodostimme analyysin alatee-
mat jo valmiina olevien yldteemojen alle. Opetusjérjestelyt-ylateeman kohdal-
la alateemoiksi muodostimme muun muassa teemat Yhteisopettajuus ja Yh-
teissuunnittelu. Oppimisymparistd-yldteeman alateemoja olivat muun muassa
Istumajérjestys, Luokan ulkopuolinen oppiminen ja Turvallinen oppimisym-
paristd. Opetusmenetelmét-ylateemaan liittyivit muun muassa seuraavat ala-
teemat: Monipuoliset menetelmat, Kielitietoinen opetus sekd Tutkiva ja ilmio-
lahtéinen oppiminen. Oppimisen tukimateriaali -yldteeman mukaisia alatee-
moja olivat muun muassa Teknologiset vilineet ja Oppikirjat. Oppimisen
arviointi -yldteemaan sisdltyivit muun muassa alateemat Kokeet, Testaus ja
Jatkuva arviointi.

Analyysin luotettavuuden parantamiseksi kdytimme rinnakkaisarviointia.
Jokainen tutkija Iuki aineiston useita kertoja ja suoritti itsendisesti oman laa-
dullisen analyysinsa. Tdmén jilkeen vertailimme tulkintojamme ja keskuste-
limme, kunnes saavutimme yksimielisyyden aineistosta muodostetuista kate-
gorioista ja niihin liittyvistd esimerkeista.

Tulokset

Tulososiossa tarkastelemme aluksi aineistosta vélittynyttd yleistd suhtautumis-
ta eriyttdmiseen ja siind koettuja hyvid puolia ja haasteita. Tdmén jidlkeen
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esittelemme tulokset Viiden O:n eriyttdmismallin mukaisesti osa-alue kerral-
laan. Olemme havainnollistaneet tuloksia aineistoesimerkein, jossa koodit
osoittavat opettajaopiskelijan pddaineen (EN = englanti, ES = espanja, RA =
ranska, RU = ruotsi ja SA = saksa) ja tunnistenumeron. Hakasulkeisiin lisatyl-
13 tekstilld olemme pyrkineet selventimién sitaatin kontekstia. Lisdksi olem-
me lihavoineet aineistositaateista olennaisimpia tekstikatkelmia korostuskei-
nona.

Yleinen suhtautuminen eriyttdmiseen

Ainoastaan viiden opettajaopiskelijan teksteissd mainittiin eriyttiminen késit-
teend. Muissa teksteissd késiteltiin eriyttdmiseen liittyvid asioita ilman, ettd
niitd mainittiin eriyttdmiseksi. Opettajaopiskelijat ajattelivat tulevaisuuden
oppilasryhmien olevan entistd moninaisempia ja heterogeenisia muun muassa
oppilaiden entisestdéin kasvaneiden tasoerojen seké kielellisen moninaisuuden
vuoksi. Moninaisuuteen suhtauduttiin useimmiten positiivisesti, ja siithen
viitattiin muun muassa sanoilla ”ihanaa”, “mielekéstd”, “vahvuus” ja ’rik-
kaus”. Kaiken kaikkiaan aineistosta vélittyi positiivinen kuva eriyttimisesti ja
oppilaiden yksilollisestd kohtaamisesta. Tétd ilmentdd esimerkiksi seuraava
aineistositaatti opetuksen oppilaslédhtdisyydesta:

Tyossdni tirkeintd ovat oppilaat. Kun keskityn siihen, miten voisin aut-
taa oppilasta oppimaan ruotsia juuri hénelle parhaiten sopivilla mene-
telmilld. (RU12)

Monissa teksteissd tulevaisuuden oppilaita kuvattiin aktiivisina toimijoina,
jotka olivat nykyistd oma-aloitteisempia ja itseohjautuvampia. Tadmai esitettiin
padosin positiivisena asiana, mutta muutamissa vastauksissa oppilaiden oma-
toimisuus kuvattiin my0s negatiivisena asiana, kuten seuraavassa jopa ehké
hieman kérjistetyssd sitaatissa:

Eihdn oppilaiden tarvitse totella, onhan heidin valta-asemansa mennyt
Jjo niin pitkdlle tdssd yhteiskunnassa. (RU10)

Opettajaopiskelijoiden teksteissd oli paljon viitteitd eriyttdmisen laajaan né-
kemykseen (esim. Tomlinson 2022), jossa eriyttdmistd tehdéddn taitotasojen
ohella muun muassa oppilaiden tydskentelytyylien ja mielenkiinnonkohteiden
perusteella:
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Heidin [=oppilaiden] erilaisuutensa niin luonteiden kuin oppimistapo-
Jjen osalta pitdvit tyon kiinnostavana. (RA1)

Haluan ottaa oppilaitteni mielenkiinnonkohteet osaksi opetusta. (RU11)

Monista teksteistd vilittyi késitys tulevaisuuden opettamisesta, jossa eriyttava
pedagogiikka on nykyisen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
mukaisesti kaiken opetuksen pedagoginen ldhtdkohta:

Eriyttiminen (juuri monipuolisuuden kautta) on osa tapaani opettaa.
(SA3)

Eriyttdminen koettiin kuitenkin myds haasteelliseksi tulevaisuudessa. Opetta-
jaopiskelijat toivat pitkélti esiin samanlaisia haasteita kuin télldkin hetkelld
(esim. Kamppi ym. 2024), erityisesti ajan rajallisuutta eriyttdd ja huomioida
kaikki oppilaat. Liséksi oppimisvaikeuksien huomaaminen mainittiin haastee-
na myos tulevaisuudessa. Yksi teksteissd esiin noussut eriyttimisen kannalta
keskeinen opetuksen haaste oli digitaalisuus ja siihen liittyvét haasteet, kuten
keskittymisvaikeudet:

Haasteita tyossdni on vuosina 2010-2030 digiteknologian aiheuttamat
keskittymis- ja muut kognitiiviset hdiriét oppilaissani. Olisimmepa ai-
kaisemmin tajunneet, kuinka modernit stressorit tuhoavat herkdin her-
mostomme... (ES3)

Etiopetus nousi esiin usean opettajaopiskelijan teksteissd, joissa kuvattiin, ettd
tulevaisuudessa opettajat ja oppilaat eivit ole enédd sidottuna yhteen paikkaan
opetustilanteessa. Opettajaopiskelijat yhdistivit etdopetuksen yleistymisen
vapauteen, mikd voi oppilaiden kannalta lisdtd opetuksen joustavuutta. Etd-
opetuksen korostuminen aineistossa selittynee osittain silld, etti osa aineistos-
ta kerattiin COVID-19-pandemian aikana.

Opetusjérjestelyt

Erilaiset eriyttdvit opetusjérjestelyt eivdt nousseet vahvasti esiin aineistossa.
Yhteisopettajuus oli yleisimmin esiintyvé jérjestely, joskin sithenkin viitattiin
suoraan vain viidessd tekstissd. Néissd yhteisopettajaparina mainittiin joko
yleisesti toinen opettaja tai spesifimmin toinen aineenopettaja tai erityisopetta-
ja:
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Minulla on yhteisluokka kolmen muun opettajan kanssa ja meillid on
noin 50 oppilasta yhteensd. Opetan heille kaikkia aineita. Meiddn yhte-
ndisluokassa on kdiytossd koko ajan kaksi kieltd. Oppilaat saavat hyddyn-
tdd omia kieliresurssejaan ja heitd myos tuetaan sithen. (EN20)

Yhteisopettajuuden véhéinen esiintyvyys aineistossa on mielenkiintoista siind
mielessd, ettd se on yleistynyt viime vuosina (esim. Kamppi ym. 2024). Suo-
rien mainintojen lisdksi opettajien véliseen yhteistyohon ja muun muassa
opetuksen yhteissuunnitteluun viitattiin muutamissa teksteisséd ilman varsi-
naista yhteisopettamista:

Teen aktiivisesti toitdi muiden opettajien kanssa ja opetettavat aiheet
ovat ainerajat ylittdavid. (EN12)

Mielenkiintoisesti kukaan opettajaopiskelija ei maininnut joustavan ryhmitte-
lyn kdyttéd tai tukiopetuksen antamista osana tydviikkoaan. Namé ndhddan
keskeisin eriyttdvan pedagogiikan opetusjirjestelyind (esim. Roiha & Polso
2023). Ne esitellddn tukikeinoina myds muun muassa nykyisessd perusope-
tuksen opetussuunnitelmassa (Opetushallitus 2014). Lisédksi tukiopetuksen
rooli korostuu entisestddn uudistuneen oppimisen tuen vuoksi niin perusope-
tuksen kuin lukion kohdalla (Laki perusopetuslain muuttamisesta 1090/2024;
Laki lukiolain muuttamisesta 801/2024).

Oppimisympéristo

Opettajaopiskelijat kuvasivat teksteissdén paljon tulevaisuuden oppimisympé-
ristdd. Kokonaisuutena aineistosta painottui vahvasti digitaalinen oppimisym-
paristd, josta on raportoitu omassa tutkimuksessaan (ks. Maijala ym. 2023).
Digitaalinen oppimisympéristd yhdistettiin toisinaan eriyttimiseen muun
muassa siten, ettd sen avulla oppilaat paédsivit harjoittelemaan kielenkéyttod
erilaisissa ymparistdissa.

Fyysisen ympériston kuvailuissa oli tunnistettavissa jonkin verran eriyttimista
tukevia elementtejd. Niitd tuotiin esiin sekd luokka- ettd laajemmin koulun
tasolla.

Luokkatiloissa on erilaisia istumapaikkoja, joten oppilaat saavat valita
mieleisen paikan. Valittavissa on peruspulpeteista, sdkkituoleihin ja
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eristettyihin opiskelukoppeihin, joissa oppilas saa paremman opiskelu-
rauhan. (EN13)

Yhdessé tekstissd mainittiin, ettd oppilaat saavat myos itse osallistua koulun
fyysisten tilojen suunnitteluun huonekalutoiveiden muodossa. Lisdksi muuta-
missa teksteissd oppimisympéristd laajennettiin myds luokkahuoneen ulko-
puolelle, minkd voidaan néhda tukevan eriyttimistd ja oppilaiden moninai-
suuden huomioimista. Alla olevassa sitaatissa opettajaopiskelija valjastaa
monipuoliset oppimisymparistdt oppilaiden keskittymisvaikeuksien tukemi-
seen:

Erilaisia oppimisympdristéji koululuokan lisiksi hyodynnetddn paljon:
litkumme ja vietdmme aikaa ulkona sekd hyédynnimme virtuaalisia ym-
pdristdja. Erilaisten ympdristojen avulla yritetddn pitid yllid oppilaiden
mielenkiintoa, silli keskittyminen nykyaikana on oppijoille hankalaa.
(EN9)

Fyysisen oppimisympdariston lisdksi aineistossa oli myds mainintoja psyko-
sosiaalisesta oppimisymparistdstd. Turvallinen oppimisympéristd koettiin
tarkedna yksilollisyyttd kunnioittavassa opetuksessa:

Oppimis- ja tydympdristoni on positiivinen ja kannustava, jossa opetuk-
sen yksilollisyys nihdddin vahvuutena. (SA3)

Kuten ylli olevassa sitaatissa, monissa kuvauksissa oli epdselvdd, miten posi-
tiivinen oppimisympéristd luotaisiin kédytinndssd. Muutamissa kuvauksissa
painotettiin oppilaiden kohtaamisen merkitystd ja henkilokohtaisen suhteen
luomista heihin.

Opetusmenetelmét

Opetusmenetelmét korostuivat ylivoimaisesti eniten vieraiden kielten opetta-
jaopiskelijoiden opetuksen tulevaisuuskuvauksissa. Tdéméd on ymmarrettivaa,
silld ne ovat tietylld tapaa hyvin konkreettinen opetukseen liittyvé asia. Moni
vieraan kielen opettajaopiskelija painotti monipuolisia ja vaihtelevia opetus-
menetelmid, joiden avulla huomioidaan erilaiset oppilaat ja myds yllépidetadn
oppilaiden motivaatiota:

Hyodynndn mahdollisimman monipuolisia opetusmenetelmii tunneilla-

ni, jotta erilaiset oppijat saavat tarvitsemaansa opetusta. Luokassa saa
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litkkua ja tunnilla on mahdollisimman véihdn opettajajohtoista opetusta,
mutta tdtd tarvitseville oppilaille mahdollistetaan tarkempaa henkilo-
kohtaista ohjausta ja tukea. (EN13)

Opettajaopiskelijoiden teksteissd oli mainintoja my0s yhteistoiminnallisesta
oppimisesta ja tutkivasta tai ilmi6lahtdisestd oppimisesta:

Kdytin opetuksessani paljon ilmiélihtoistd oppimista ja pari- sekd ryh-
mdtoitd, jotka usein kestdvit useamman oppitunnin. (EN17)

Myds teknologian suhteen tuotiin esiin sité, ettd se mahdollistaa opetusmene-
telmien monipuolistamisen niin, ettd ne sopivat useammalle oppilaalle. Opet-
tajaopiskelijat kuitenkin korostivat myos digitaalisuuden negatiivisia vaiku-
tuksia oppimiseen, esimerkiksi sitd, ettd digitaalisuus tai jatkuva ruutuaika
eivét sovi kaikille oppilaille.

Monen opettajaopiskelijan teksteissd painottui myds oppilaiden osallisuus
opetusmenetelmien suhteen. Erdéissd tekstissd vuonna 2040 opiskelijat saavat
lukiossa valita kursseista erilaisia toteutusmuotoja, kuten toiminnallista oppi-
mista. Erés opettajaopiskelija kuvasi toteuttavansa tulevaisuudessa hyvinkin
eriyttdvad ja oppilasldhtdistd opetusta:

Opetusmenetelmid ei varsinaisesti ole, silld oppilaat saavat itse pédttid,
mitd he tekevdt. (SA2)

Teksteissd korostui voimakkaasti kielitietoinen opetus, jonka méarittelemme
tdssd tutkimuksessa tietona kielestd, jossa korostuu muun muassa tiedonala-
kohtainen kieli sekid monikielisyyden huomioiminen kielen oppimisessa (Ope-
tushallitus 2014). Osasyynd tdhdn voi olla kielitictoisen opetuksen vahva
lasndolo opettajaopiskelijoiden opettajankoulutuksessa. Kielitietoinen opetus
yhdistettiin osassa tekstejd eksplisiittisesti maahanmuuttotaustaisiin oppilai-
siin, jolloin se néhtiin osittain toimintana, joka koskee vain tiettyjd oppilaita:

Suomen kielen osalta oppilaita on runsaasti, silli Suomeen on muutta-
nut tuhansia maahanmuuttajia mm. ilmastopakolaisuuden vuoksi. (RU7)

Toisinaan kuitenkin kielitietoinen opetus tuotiin esiin yleisend opetuksellisena
lahestymistapana, joka koskee kaikkia oppilaita:
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Englannin tunneilla ei ole aina pakko pitiytyd vain englannissa. Kan-
nustan aina opiskelijoita kdyttimddn kaikkia kielellisii resurssejaan
rohkeasti erilaisissa tilanteissa. (EN23)

Opettajaopiskelijoiden kuvauksissa ylipdataéin keskityttiin vahvasti oppimisen
tukea tarvitseviin oppilaisiin. Kuitenkin inkluusio mainittiin késitteend vain
kahdessa tekstissd. Toisessa niistd inkluusio valjastettiin opetustyyleihin:

Inkluusion vaikutuksesta luokassa on paljon erilaisia oppijoita ja timdn
vuoksi erilaisia opetustyylejd on testattava usein. (EN9)

Y16spédin eriyttdminen mainittiin ainoastaan yhdessa tekstissd, jossa viitattiin
sellaisiin oppilaisiin, jotka puhuvat kotonaan englantia. Tarkemmin tekstissé
ei kuitenkaan eritelty, milld tavoin téllaisia oppilaita otetaan huomioon ope-
tuksessa. Ylipdétddn vierasta kieltd keskiméérdistd paremmin osaavia oppilai-
ta huomioitiin teksteissa hyvin rajallisesti.

Oppimisen tukimateriaali

Opetuksensa tulevaisuuskuvauksissa opettajaopiskelijat eivit juurikaan mai-
ninneet vieraan kielen oppimiseen liittyvid konkreettisia tukimateriaaleja.
Vihdiset maininnat liittyivit teknologisiin vélineisiin, kuten tablettien tai
muiden dlylaitteiden kdyttoon. N&itd ei usein esitetty suoraan oppimisen tu-
keen ja oppilaiden moninaisuuteen linkitettynd. Erddssd tekstissd kuitenkin
opettajaopiskelija toi esiin teknologian mahdollisuuden myds opetuksen eriyt-
tAmisessi:

Teknologia on yhd suuremmassa roolissa myds opettajan tyossd ja mo-
nella tavalla se on tehnyt tydsti helpompaa: esimerkiksi tehtdvid voi
suunnitella ja luoda siten, ettd sovellus automaattisesti eriyttii ne eri
oppilaille juuri sopivan tasoisiksi. (RU14)

Useimmissa teksteissd ei mainittu oppikirjoja tai muuta oppimateriaalia, jotka
ovat tirked oppimisen tukivdline Viiden O:n eriyttimismallissa (Roiha &
Polso 2023). Sen sijaan monet opettajaopiskelijat mainitsivat, kuinka oppikir-
joista on luovuttu opetuksessa. Tama on mielenkiintoista myos siitd nakokul-
masta, ettd suomalainen vieraiden kielten opetus on hyvin oppikirjapainotteis-
ta (esim. Hirmélad & Marjanen 2022). Osassa teksteisté tosin tuotiin esiin sité,
miten sdhkdinen materiaali on syrjayttdnyt fyysiset kirjat opiskelussa (ks.
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myos Maijala ym. 2023). Erds opettajaopiskelija mainitsi, ettd hdnen tunneil-
laan oppilaat saavat valita, kirjoittavatko aineensa tietokoneella vai perintei-
siin vihkoihin.

Oppimisen arviointi

Vieraan kielen opettajaopiskelijat késittelivit arviointia verrattain véhén teks-
teissddn eikd arviointia erityisemmin kytketty eriyttdmisen ja oppilaiden mo-
ninaisuuden kysymyksiin. Ainoastaan kahden opettajaopiskelijan tekstissé
tuotiin arviointi esiin suhteessa eriyttdimiseen. Toisessa painotettiin jatkuvan
testaamisen merkitysté, jonka avulla kartoitetaan oppilaan osaamista ja suun-
nataan opetusta. Toisessa puolestaan puhuttiin arvioinnin monipuolisuudesta:

Opetusmenetelmissd ja arvioinnissa huomioidaan monipuolisuuden
kautta erilaiset oppijat. (SA3)

Yhdessé tekstissd painotettiin jatkuvaa arviointia enemmaén prosessina, jossa
hy6dynnettiin my0s vertais- ja itsearviointia. Tdmén lisdksi muutamissa teks-
teissd viitattiin eksplisiittisten mainintojen sijaan oppilaiden yksilolliseen
ohjaukseen, jonka voi mieltdd liittyvan eriyttdmisessd keskeiseen formatiivi-
seen arviointiin.

Pohdinta

Vaikka vain muutamissa teksteissd mainittiin eriyttdminen késitteend, késitel-
tiin kuitenkin oppimisen tukea ja inklusiivista kieltenopetusta monen vieraan
kielen opettajaopiskelijan kirjoitelmissa eri késittein. Myds inkluusio kisittee-
nd esiintyi vain kahden opettajaopiskelijan teksteissd, vaikka Suomella on
ainakin télld hetkelld juridinen velvoite edistdd inklusiivista kasvatusta (Poi-
kola ym. 2022). Kokonaisuutena opettajaopiskelijoiden teksteissd oli kuiten-
kin tunnistettavissa laajan eriyttdmiskisityksen mukaisia teemoja. Lisdksi
oppilaantuntemuksen merkitys vilittyi opettajaopiskelijoiden teksteistd. Yh-
taaltd oppilaantuntemus koettiin tirkedksi ja néhtiin eriyttdmisen pohjana (ks.
my6s Roiha & Polso 2023; Tomlinson 2022). Toisaalta oppilaantuntemus
tuotiin esiin myds haasteena. Oppilaantuntemuksen puute on haastanut erityi-
sesti aineenopettajien eriyttdmistd, silld he opettavat monesti suurta maarai
oppilaita (esim. Kamppi ym. 2024).
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On huomattava, ettd vaikka kokonaisuutena yli puolet opettajaopiskelijoista
kisitteli eriyttdmiseen liittyvid asioita tulevaisuuden tyossién, noin 40 prosen-
tissa teksteistd ei késitelty oppilaiden moninaisuutta tai oppimisen tukea.
Huomionarvoista on my0s se, ettd erityisesti toisen yliopiston opettajaopiske-
lijoiden kohdalla heiddn opettajankoulutuksessaan oli késitelty eriyttdmista
varsin syvallisesti ja Viiden O:n eriyttimismallin mukaisesti. Tdma huomioon
ottaen eriyttimisen olisi voinut ajatella ndkyvédn jopa vahvemmin opettaja-
opiskelijoiden opetuksen tulevaisuuskuvauksissa.

Opettajaopiskelijoiden teksteissd oli tunnistettavissa myds perinteisempid
nidkemyksid opetuksesta ja eriyttdmisestd. Keskeisimpénd néistd oli vahva
yksintekemisen kulttuuri, joka vilittyi teksteistd. Vaikka yhteisopettajuus
esitetdéin yhtené keskeisend tukikeinona erityistd tukea tarvitsevien oppilaiden
kannalta (esim. Sinkkonen, Koskela, Moisio & Suolanen 2018) sekéd inklusii-
visen koulun edistéjénd (esim. Scruggs, Mastropieri & McDuffie 2007), ei
monikaan opettajaopiskelija ajatellut tekevinsa sitd aktiivisesti tulevaisuudes-
sa. Vaikka yhteisopetusta ei ole vield toteutettu kovin laajasti, on siihen kiin-
nitetty enemmaén huomiota niin tutkimuksessa (Sirkko, Takala & Muukkonen
2020) kuin opettajien ammattikirjallisuudessa (esim. Malinen & Palmu 2017).
Tuoreen Karvin selvityksen mukaan 47 prosenttia opettajista opetti yhdessa
toisen opettajan kanssa. Yhteisopetus oli kuitenkin tuntimiériisesti vahéista ja
sitd tehtiin yleisimmin alakoulussa. Yhteisopettajuutta toteuttaneet opettajat
kuitenkin suhtautuivat sithen mydnteisesti ja ndkivit sen muun muassa helpot-
tavan eriyttdmistd. (Kamppi ym. 2024.) Tamén tutkimuksen perusteella voi-
daankin pohtia, tulisiko vieraiden kielten opettajankoulutuksessa huomioida
yhteisopettajuus entistd voimakkaammin, jotta tulevat opettajat omaksuisivat
sen luonnolliseksi tydskentelymuodoksi. Myds yhteisopettajuuden harjoittelu
opetusharjoittelussa olisi tirkeédé erityisesti, kun halutaan tukea kestdavén kehi-
tyksen periaatteiden mukaista opettajuutta, johon oleellisena osana kuuluu
oppiaineen rajojen ylittdminen. Niin ollen yhteisopettajuuden kayténtdjen
siséllyttdminen opettajankoulutukseen voi vahvistaa tulevien opettajien val-
miuksia toimia tulevaisuuden kompleksisissa ja monialaisissa oppimisympa-
ristoissa.

Viiden O:n eriyttdmismallin osa-alueet painottuivat hyvin eri lailla opettaja-
opiskelijoiden teksteissé. Erityisesti arviointiin ja oppimisen tukimateriaaliin
liittyvét pohdinnat olivat varsin véhéisid aineistossa. Eniten opettajaopiskelijat

Kielididaktiikan ajankohtaisia teemoja 291



Roiha, Maijala, Patzelt ja Kajander

keskittyivdt opetusmenetelmien kuvailuun. Myds aiemmissa tutkimuksissa,
joissa opettajaopiskelijat ovat kuvanneet sen hetkistd pedagogiikkaansa, hei-
dén eriyttimisensd on keskittynyt erityisesti opetusmenetelmiin (esim. Roiha
2023; Roiha & Heinonen 2024). Témé antaa viitteitd siihen, ettd eriyttdmista
olisi tirkedd kasitelld entistd laajemmin opettajaopintojen aikana.

Téassd tutkimuksessa monet opettajaopiskelijat toivat esiin monipuolisuutta
opetusmenetelmissd ja eriyttdmiseen liittyvid toiminnallista ja tutkivaa oppi-
mista. Liséksi aineiston perusteella usea opettajaopiskelija niki kielitietoisen
opetuksen osana tyonkuvaansa tulevaisuudessa. Heiddn asenteensa kielitie-
toista opetusta kohtaan vaikuttivat olevan pddosin myonteisid. Tdmén voidaan
ajatella olevan positiivinen asia, silld kielitietoisen opetuksen merkityksen
ajatellaan korostuvan entisestéén tulevaisuudessa (esim. Tainio & Kallioniemi
2019). Tahén mennessd suomalaisten opettajien asenteet kielellisti moninai-
suutta kohtaan eivit ole olleet aina positiivisia (esim. Alisaari, Heikkola,
Commins & Acquah 2019). Toki on syytd mainita, ettd molemmissa yliopis-
toissa kielitietoinen opetus oli ollut erittdin korostetussa asemassa opettaja-
opiskelijoiden opettajankoulutuksessa joko teoreettisena kisitteend tai vahvas-
ti lasnd my0s opetusharjoittelussa, mikéd on saattanut mydtavaikuttaa sen ko-
rostuneeseen rooliin aineistossa.

Opettajaopiskelijat keskittyivat teksteissddn vahvasti alaspdin eriyttdmiseen ja
oppimisen tukea tarvitseviin oppilaisiin eivdtkd niinkddn kiinnittdneet huo-
miota sithen, miten erityisen taitavia oppilaita tuettaisiin. Tdmé on varsin
yleinen trendi niin opettajien kuin opettajaopiskelijoiden toiminnassa (esim.
Kamppi ym. 2024; Roiha 2023) ja kertonee myds jotain opettajien arvomaa-
ilmasta. Useimmat opettajat pitdvit tirkedmpéné tukea oppimisessa haasteita
kokevia oppilaita kuin niitd, jotka osaavat keskiméérdistd paremmin (esim.
Roiha 2014, 2023; Seppild & Kautto-Knape 2009). Lisdksi tdmi osaltaan
viestii jokseenkin rajoittuneista eriyttdmiskisityksistd (esim. Roiha 2023;
Roiha & Heinonen 2024), silld eriyttdimisen ideaalitilanteessa alas- ja ylospdin
eriyttimistd ei ndhdd dikotomiana, vaan eriyttdvissd opetuksessa pyritddn
huomioimaan kaikkien oppilaiden tarpeet.

Menetelméllisesti tehtdvidnanto ei ohjannut opettajaopiskelijoita suoraan tar-
kastelemaan eriyttdmistd, vaan heitd pyydettiin yleisesti kuvaamaan tyoviik-
koaan vuonna 2040. Niin ollen opettajaopiskelijat ovat itse nostaneet eriytti-
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miseen liittyvit asiat kuvauksiinsa ja kisittdneet sen olevan osa heidédn amma-
tillista tulevaisuuttaan. Positiivista on, ettd ainakin diskurssitasolla monella
opettajaopiskelijalla esiintyi kirjoituksessaan eriyttdmisen progressiivisia
elementtejd ja oppilaiden moninaisuuden huomioiminen néhtiin olennaisena
osana tulevaisuuden opettajuutta. Teksteissd painottui paljon myds ryhmaéta-
son eriyttdminen (ks. Roiha & Polso 2023), mité saattaa osaltaan selittéa teh-
tdvédnanto, joka lienee ohjannut opettajaopiskelijoita kuvittelemaan kokonaista
luokkaa yksildiden sijaan.

Kaiken kaikkiaan tulokset antavat mielenkiintoisen nakékulman siihen, minka
roolin vieraiden kielten opettajaopiskelijat antavat eriyttdmiselle osana tulevaa
tyotadn. Vaikka opettajaopiskelijoiden teksteistd vilittyi myOs monipuolisia
eriyttimiskeinoja, emme tunnistaneet teksteissd juurikaan uusia eriyttdmiskei-
noja, joita ei olisi jo nyt kdytdssd ja jotka tulevaisuus mahdollistaisi. Toisaalta
olemme tulkinneet aineistoa nykyisten eriyttdmismallien pohjalta, joten emme
ole osanneet vilttdmattd tarkastella uusia eriyttdmisen muotoja, ja analyysis-
samme voi siksi olla my0s anakronistisia piirteitd. Jatkossa olisi tirkedd tar-
kastella sitd, kuinka opettajaopiskelijoiden késitykset heijastuvat heiddn kay-
tinndn toimintaansa opetustilanteissa. Olisi my0s mielenkiintoista pohtia
opetettavan kielen mahdollisia vaikutuksia opettajaopiskelijoiden kisityksiin
eriyttimisestd. Lisdksi oppilaiden d4ni on jddnyt véhiiseksi eriyttimistutki-
muksissa (ks. poikkeuksena mm. Conner ym. 2024; Scarparolo & MacKinnon
2024), joten olisikin tirkedd tutkia myds sitd, miten oppilaat kokevat eriytta-
misen ja millaista eriyttimistd he pitdvét tarpeellisena ja hyodyllisend.
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