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Diese Masterarbeit wird die Verwendung von audiovisuellen Materialien behandelt. Es
wird untersucht, ob Deutschlehrer/innen audiovisuelle Materialien im Deutschunterricht
benutzen, welche Materialien sie benutzen, wie die Materialien behandelt werden und
welche Wirkung die Materialien auf die Sprachkenntnisse der Schiiler/innen haben.

Das Material der Analyse besteht aus Antworten auf eine Befragung, die an
Deutschlehrer/innen verschiedener Lehranstalten geschickt wurde. Neun Lehrer/innen
haben auf diese Befragung geantwortet. Es wurde gefragt, ob die Lehrer/innen Filme
und/oder Videos im Deutschunterricht zeigen, und die, die ,,ja* antworten, machten
weiter mit Teil 2 und die, die ,,nein“ antworten, machten weiter mit Teil 3. Im Teil 2
wurden die Lehrer/innen nach dem Niveau der Schiiler/innen gefragt, mit denen sie
audiovisuelles Material benutzen. Danach wurde es gefragt, welche Filme und/oder
Videos sie den Lernenden zeigen, wo sie diese finden und warum sie genau diese
Materialien benutzen. Es wurde auch gefragt, wie oft sie solches Material benutzen, ob
und warum sie mit Untertiteln oder ohne diese die Filme und/oder Videos zeigen und
wie und in welcher Phase des Unterrichts sie das audiovisuelle Material mit den
Schiiler/innen behandeln. Danach wurde gefragt, ob und wie der Gebrauch von
audiovisuellem Material im Unterricht auf die Sprachkenntnisse den Lernenden Einfluss
hat und wie man das erkennen kann. Im Teil 3 wird gefragt, warum die Lehrer/innen
keine AV-Materialien zeigen und was sie liberhaupt iiber den Gebrauch von
audiovisuellem Material im Unterricht denken.

Alle Befragten behaupteten, dass sie AV-Materialien im Deutschunterricht zeigen und
das Niveau der Lernenden keine Bedeutung darauf hat. Youtube wurde am haufigsten
als eine Quelle fiir AV-Materialien genannt und die Beispielvideos und —filme waren
vielfaltig. Die Griinde fiir die Verwendung von AV-Materialien waren unterschiedlich,
aber das Uben des Horverstehens wurde ziemlich oft genannt. Alle Personen auf3er einer
behandeln die Materialien irgendwie. Alle Lehrer/innen behaupteten, dass AV-
Materialien einen Einfluss auf die Sprachkenntnisse der Schiiler/innen haben und die als
Beispiele wurden die Verbesserung des Horverstehens, Wortschatzes, der Motivation
und Sicherheit genannt. Die Ergebnisse waren positiv, aber Sprachlehrer/innen sollten
trotzdem mehr iiber die positiven Wirkungen der AV-Materialien wissen.

Schlagworter: Fremdsprachenunterricht, Deutsch als Fremdsprache, audiovisuelle
Materialien, Filme und Videos im Fremdsprachenunterricht
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1. Einleitung — Fragestellung, Struktur und Inhalt der Arbeit

Heutzutage wird sehr viel iiber Technologie im Unterricht gesprochen. Es gibt eine
Menge von verschiedenen Applikationen, die man im Unterricht benutzen kann. Sehr
viel elektronisches Material, zu dem auch audiovisuelles Material gehort, ist im Internet
leicht erhiltlich. Der Schwerpunkt dieser Arbeit liegt bei Filmen, und die zentrale
Forschungsfrage ist, wie sie im Unterricht verwendet werden und wie sie auf die
Sprachkenntnisse wirken. In Finnland beherrschen viele Kinder und Jugendliche
ziemlich frith im Leben Englisch. Den Grund fiir die frithen Englischkenntnisse bildet
der Schulunterricht, aber auch die Tatsache, dass viele Filme aus dem

englischsprachigen Raum stammen und im Fernsehen auf Englisch gezeigt werden.

Es wurden fiir diese Arbeit Deutschlehrer/innen finnischer Lehrinstitutionen durch ein
E-Mail-Interview befragt, ob sie audiovisuelles Material, wie Filme oder Videos im
Deutschunterricht benutzen, was fiir Videos u.A. sie den Schiiler/innen zeigen, wie sie
die Materialien mit den Schiilern behandeln und ob diese Materialen die
Sprachkenntnisse der Schiiler beeinflussen. Die Lehrer/innen, die kein audiovisuelles
Material im Unterricht benutzen, wurden gefragt, warum sie das nicht tun und was sie
iiber den Gebrauch von audiovisuellem Material im Unterricht denken. Der Inhalt der
Antworten wird analysiert, um zu erfahren, ob es im Deutschunterricht bzw. im
Sprachunterricht iiblich ist, audiovisuelles Material zu verwenden und wenn ja, aus
welchen Griinden. Es wird auch versucht herauszufinden, ob Lehrer/innen die Vielfalt

der Fahigkeiten realisieren, die durch einen Film aktiviert werden konnen.

Audiovisuelles Material verbessert das Hor-Seh-Verstehen, und aus diesem Grund
wiirde ithre Verwendung die Lerner/innen beim Sprachenlernen nutzen. Das Horen
gehort zu den ersten Sprachfdhigkeiten, die man lernt, und wenn man dem Hoéren das
Sehen hinzufiigt, lernt man auBer authentischer Sprache auch die dazu gehdrende
Handlung (z.B. Gestik). Das Selbstbewusstsein der Lernenden erhoht sich, wenn sie

Filme sehen und realisieren, dass sie doch etwas von der Zielsprache verstehen.

In dieser Arbeit werden zuerst die wichtigen Begriffe, wie Hor-Seh-Verstehen,
Filmkompetenz und Medienpéddagogik erklart. Danach wird erldutert, wie Filme
(audiovisuelles Material) im Unterricht funktionieren kénnen und wozu sie niitzlich
sind. Anschliefend werden das Material und die Methode vorgestellt. Danach wird das

Material analysiert, und zum Schluss werden die Ergebnisse vorgestellt und Ideen fiir



weitere Forschung vorgeschlagen. Die Zusammenfassung fasst die zentralen Ergebnisse

zusammen.



2. Wichtige Begriffe

In folgenden Kapiteln werden die wichtigsten Begriffe dieser Arbeit definiert Die
»Medienpadagogik* ist ein weiter Begriff, der auch das audiovisuelle Material umfasst.
Als Thema ist Medienpiddagogik immer aktuell, denn die Technologie und die Medien
andern sich stdndig. Zum Themenbereich gehort auch der Begriff ,,Medienkompetenz®,
die man braucht, um Filme und andere Medien zu verstehen und analysieren zu konnen.
AulBlerdem wird der Begriff ,,audiovisuelles Material expliziert, weil er das wichtigste
Schliisselwort dieser Arbeit ist. Es wird definiert, was mit ihm in dieser Arbeit gemeint
wird und was unter diesem Begriff allgemein verstanden wird. Auch der Begriff
»Filmkompetenz* wird erklért, weil durch diese Kompetenz Filme ausfiihrlicher und
tiefer behandelt werden konnen. Es wird auch erzihlt, warum diese Fahigkeit vermittelt
werden soll. Der Begriff ,,Hor-Seh-Verstehen* wird auch erldutert, weil das Hor-Seh-
Verstehen eine Fahigkeit ist, die durch die Beschauung der audiovisuellen Materialien
entwickelt werden kann. Diese Fahigkeit ist noch ziemlich unbekannt, weil diese
Fahigkeit nicht als eine eigenstindige Kompetenz erforscht wurde. Dieser Begriff
unterscheidet sich von Horverstehen und auf diesen Unterschied wird im Folgenden

auch eingegangen.

2.1 Medienpidagogik

Medienpddagogik alias Medienerziehung kann unterschiedlich verstanden werden
(Vesterinen, 2011). Thr bedeutendster Expert ist David Buckingham. Er ist
Wissenschatftler, Schriftsteller und Fachberater, der sich auf Jugendliche, Medien und
Péadagogik spezialisiert hat. Er ist emeritierter Professor an der Universitét
Loughborough und Gastprofessor in der Hochschule Kings College in London.
Buckingham griindete ein Forschungszentrum fiir die Untersuchung von Kindern,
Jugendlichen und Medien. Seit iiber zwanzig Jahren forscht er in der Medienpadagogik:
Er leitete schon 25 fremdfinanzierte Forschungen zu diesem Thema. (Vrabec, 2016)

Seine Definition fiir Medienpddagogik wird weltweit benutzt:

The process of teaching and learning about media; media literacy is the

outcome - the knowledge and skills learners acquire. (Buckingham, 2003, S.4)

Um Medienpéddagogik zu verstehen, muss man verstehen, was das Material und das

Ziel der Aktivititen sind. In Medientexten verbinden sich visuelles Material (Bild und



Film), Ton (Gerdusche, Musik und Sprache) und Text. Das Ziel der Medienerziehung
ist, eine tiber schriftliche Kompetenz hinausgehende ausgedehnte Kompetenz fiir den
Umgang mit Bild und Ton auszubauen. (Buckingham, 2003) Nach Buckingham
bedeutet Medienerziehung Lehren {iber Medien und nicht mithilfe von Medien. Der
letzte Blickwinkel bezieht sich auf das Lehrmaterial, das die Lehrer im Unterricht als

Hilfsmittel benutzen.

Vesterinen (2011, S.6) ist der Meinung, dass der Begriff ,,Medienerzichung* erweitert
werden sollte, damit auch der Blickwinkel ,,mithilfe/mittels der Medien* berticksichtigt
werden kann. Nach Vesterinen (2011, S. 4) kann man Medienpiddagogik in vier
Bereiche teilen: Medienforschung, ,,Uber Medien®, ,,Mithilfe/Mittels der Medien® und
Padagogik. Vesterinen (2011, S.12) fasst die Definition fiir Medienpadagogik auf der
Basis der Auffassungen und Untersuchungen anderer Wissenschaftler/innen

folgenderweise zusammen:

Media education is education with aspects of teaching, studying and learning in
connection with media in terms of content (media texts), tools (media) and

societal actors (agents or mechanisms).

In dieser Arbeit wird Medienpddagogik nur aus der Perspektive ,,Mithilfe/Mittels der
Medien* betrachtet.

2.2 Audiovisuelle Unterrichtsmaterialien

Um den Begriff ,,audiovisuelles Unterrichtsmaterial* zu verstehen, muss der Begriff
»audiovisuell expliziert werden. Dieser Begriff besteht aus den Wortern ,,Audio* und

,,visuell“ und bezeichnet also das Gehorte und Gesehene.

Auf Englisch wird der Begriff ,,audio visual teaching aids* benutzt, wenn tiber
audiovisuelle Materialen gesprochen wird. Nach Rasul, Bukhsh und Batool (2011)
wecken Unterrichtsmaterialen das Interesse der Lernenden und helfen den Lehrer/innen
die Prinzipien des Lernens zu erkldren. Sie meinen auch, dass audiovisuelle
Lehrmaterialien, die im Unterricht benutzt werden, den Prozess des Lernens und
Lehrens fordern. Audiovisuelle Hilfsmittel werden auch als beliebige Mittel verstanden,
die mithilfe Ton und Bild auB3erhalb des Lesens die Kenntnisse der Lernenden erweitern

(Rasul usw. 2011).



Rather (2004) bestimmt audiovisuelle Materialien als Lehrmethoden, die im Unterricht
benutzt werden um das Lernen ermutigend, einfacher und interessant zu machen.
Tabellen, Karten, Modellen, Filmstreifen, Projektoren, Radio usw. werden als
Lehrhilfen genannt. (Rather 2004) Audiovisuelle Materialien sind Hilfsmittel, die die
Vergangenheit mit ein wenig Realitét ergdnzen. Audiovisuelle Materialien vermitteln
den Lernenden realistische Erlebnisse, sie wecken Aufmerksamkeit und helfen ithnen
die historischen Erscheinungen zu verstehen. Diese Materialien haben Einfluss auf das
Denken durch Seh- und Horsinnen. (Rasul usw.) Audiovisuelle Materialien
konkretisieren das Wissen, ergdnzen die Arbeit der Lehrer/innen und unterstiitzen den

Inhalt in den Lehrbiichern (Rasul usw. 2011).

Der Begrift ,,audiovisuelles Material* wird allgemein benutzt, wenn es um Lehrmaterial
geht, der angewendet werden kann, um Bedeutung unabhéngig von sprachlichen
Symbolen oder Sprache zu vermitteln. Ein Bild im Buch gehort zu diesem Typ von
Lehrmaterialen, aber Referenzmaterialen oder Lehrbiicher im Allgemeinen nicht. Wie
die oben genannten Wissenschaftler/innen ist auch Anzaku der Meinung, dass zu den
audiovisuellen Materialien Hilfsmittel nur mit Bild oder nur mit Ton gehoren zusétzlich
zu den Materialien, die sowohl Bild als auch Ton enthalten. (Anzaku, 2011 zitiert nach
Idris, 2015) In dieser Arbeit werden als audiovisuelles Material nur die Materialien, die

sowohl Bild als auch Ton enthalten.

2.3 Filmkompetenz

Nach Surkamp (2010) ist Filmkompetenz ,,die Fahigkeit bewegte Bilder zu lesen, die
akustischen Signale von audiovisuellen Formaten deuten sowie das Medium ,,Film*
(kritisch) nutzen und gestalten zu konnen.* (Surkamp 2010:74) Dieser Begriff wird
auch als ,,Befdhigung zu einem sachgerechten und kritischen, selbstbestimmten,
sozialverantwortlichen, fremdsprachlich-kreativen und interkulturellen Handeln mit
Filmen* bezeichnet (Blell und Liitge 2004:404). Abraham (2009) beschreibt
Filmkompetenz als eine Fahigkeit, Bilder zu ,,lesen, also aus den Bildern Bedeutung

und Sinn herauszuholen.

Surkamp (2010) unterscheidet sieben Teilkompetenzen, die der Filmkompetenz
zugrunde liegen. Erste Teilkompetenz ist Medialititsbewusstsein, das bedeutet, dass die
Lernenden Kenntnis dariiber haben, dass in Filmen die Wirklichkeit durch erfundene
Bilder aus einer bestimmten Perspektive geschildert wird. Diese Kompetenz ist

9



notwendig, weil Filme oft im Zusammenhang mit landeskundlichen Themen gezeigt

werden, um den Schiilern beizubringen, wie andere Lander und Kulturen sind.

Eine weitere Teilkompetenz der Filmkompetenz ist das Filmwissen, das nach Surkamp
(2010:64) ,,Kenntnisse iiber die Strukturen, Bedingungen, sowie Wirkungsmechanismen
filmischer Verfahren bedeutet. Mit anderen Wortern, die Lernenden konnen erkennen,
woraus ein Film besteht, und dass es bei einem Film um eine Gesamtheit von Bildern,
Musik, Gerduschen und Sprache geht. Mit diesen Informationen lernen sie einen Film

zu dekodieren.

Die dritte Teilkompetenz heif3t ,,Filmspezifische Reaktionsmuster. Dieses bedeutet
eine Fahigkeit, Filme nach Genre zu verarbeiten. Wenn die Lernenden die
Eigenschaften verschiedener Filmgenres kennen, hilft dieses Wissen ihnen einen Film

zu verstehen.

Als vierte Teilkompetenz nennt Surkamp (2010:65) die filmbezogene Genussfahigkeit.
Es werden zwei Dimensionen dieser Genussfahigkeit dargestellt: kognitive und
affektive. Bei kognitiver Dimension verspiirt man ein Vergniigen, weil man infolge der
Verwendung eigenen Wissens das Medium tiefsinnig versteht. Die affektive Dimension

umfasst die Freude der Zuschauer/innen sich mit den Filmfiguren zu identifizieren.

Surkamp (2010:65) erwihnt die filmbezogene Kritikfahigkeit als die fiinfte
Teilkompetenz der Filmkompetenz. Diese Fahigkeit besteht sowohl aus dem
Filmwissen und dem filmbezogenen Reaktionsmuster. Es ist die Féhigkeit, eine

ausfiihrliche Meinung iiber das Gesehene zu bilden.

Die sechste Teilkompetenz ist die produktive Filmkompetenz. Sie beinhaltet einen
Perspektivenwechsel, denn die Lernenden bekommen die Mdglichkeit, ein Filmformat
selbst in die Praxis umzusetzen. Dabei lernen sie, wie Filme sich ausbauen und wie
bestimmte Wirkungseffekte mithilfe der filmspezifischen Vorgehensweisen produziert

werden konnen. (Surkamp, 2010:65)

Als letzte Teilkompetenz der Filmkompetenz nennt Surkamp (2010:65) ,,die Fahigkeit
der Lernenden zur Anschlusskommunikation®. Durch diese Kompetenz kdnnen die
Lernenden ihre eigene Wirklichkeit von den Medien unterscheiden, aber auch
Ahnlichkeiten zwischen den beiden Realititen erkennen. Sie lernen, wie das Gesehene

verarbeitet und bewertet werden kann. Ohne Anschlusskommunikation konnen die
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Genuss- und Kritikféahigkeit und das Medialitdtsbewusstsein nicht entwickelt werden.

(Surkamp 2010)

Im Fremdsprachenunterricht ist die interkulturelle kommunikative Kompetenz eine
weitere Teilkompetenz der Filmkompetenz. Es ist wichtig, das Seh- und Horverstehen
(und Hor-Seh-Verstehen) in der Fremdsprache zu unterrichten und ,,die
sprachproduktive Selbstdndigkeit bei der Filmarbeit zu férdern®. (Surkamp 2010:65)
Angesichts der Interkulturalitét sollen die Lernenden iiber Eigen- und Zielkultur

reflektieren kdnnen, wenn sie fremdsprachige Filme interpretieren. (Surkamp 2010)

Abraham (2009) gliedert die Teilkompetenzen der Filmkompetenz ziemlich anders. Er
ist der Meinung, dass die Fahigkeit Filmsprache zu beschreiben, filmische Mittel zu
erkennen, Geschichten zu verbinden und mit Gefiihlen umzugehen zu
(Spiel)Filmkompetenz gehoren. Es soll gelernt werden filmische Geschichte zu
verstehen, analysieren und interpretieren, die Mittel und Dramaturgie im Film zu
identifizieren, bezeichnen und aus dem Kontext darzulegen, eigene Filme zu schaffen

und die eigenen Gefiihle beim Filmbeschauung zu beherrschen. (Abraham, 2009)

Nach Surkamp (2010:65) soll Filmkompetenz im Fremdsprachenunterricht, aber auch in
vielen anderen Féachern vermittelt werden. Filmkompetenz ist ndmlich nicht ein eigenes
Fach, sondern die Entwicklung dieser Kompetenz setzt die Einbeziehung mehrerer

Facher voraus.

2.4 Hor-Seh-Verstehen

Es wurde oben festgestellt, dass das Horen der am meisten benutzte Teilbereich der
Sprache in der Schule ist. Das Horen kann den Erfolg der Schiiler/innen sogar starker
als das Lesen und allgemeine akademische Leistung definieren. (Moser 2008:61-162)
Thaler (2007) stellt fest, Horverstehen sei die Vorbedingung, um sich andere
sprachliche Elemente anzueignen, weil das Horen vor dem Sprechen kommt. Oft denkt
man, dass das Hor-Seh-Verstehen nur vom Sehverstehen unterstiitztes Horverstehen
bedeutet, aber es bildet eine eigene Kompetenz und soll nicht als Synonym des
Horverstehens verwendet werden. Es ist ,,Wahrnehmung, Speicherung [und]
Verarbeitung von Ton und Bild* (Thaler, 2007). Wenn zum Horen das Sehen
hinzugefiigt wird, wird die Sprache durch das Verhalten beobachtbar, aus unbekannten

Stimmen entstehen erkennbare Gestalten, landeskundliche Elemente treten hervor, das
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Gedachtnis wird durch visuelle Bilder unterstiitzt, das Weltbild erweitert sich und die

Motivation der Lehrer wachst. (Thaler 2007:13)

Die Erforschung des Hor-Seh-Verstehens ist bisher nicht sehr rege gewesen, obwohl es
eine wichtige Bedeutung hat. Nur das Horverstehen wurde bisher viel erforscht. Hor-
Seh-Verstehen ist jedoch vielschichtiger, weil die Lernenden simultan oder sukzessiv
zum Audio noch das Bild entgegennehmen. Mit textuellem Input (Untertiteln, Inserts,
Schriftziigen) erweitert sich das Hor-Seh-Verstehen zum ,,Hor-Seh-Lese-Verstehen®.

(Thaler 2007)

Beim Hor-Seh-Verstehen geht es nicht um direkte Speicherung der Informationen,
sondern die Signale werden von den Zuhorenden dekodiert. Es werden zwei
verschiedene Prozesse erwihnt: top-down- und bottom-up-Prozess, wobei beim top-
down-Prozess das Vorwissen und eigene Informationen iiber den situationsbedingten
Zusammenhang genutzt werden, um die Bedeutung zu formen. Beim bottom-up-Prozess
werden sprachliche Elemente analysiert, um die Bedeutung zu bilden. (Griinewald 2009
zitiert nach Dohrmann 2016) Die Mehrkanaligkeit des Hor-Seh-Verstehens teilt die
Meinungen der Forscher: Einerseits finden die Forscher/innen, dass durch bessere
Verankerung die Mehrkanaligkeit unterstiitzt wird, andererseits wird gedacht, dass die
Mehrkanaligkeit negativ auf die Erinnerung wegen der kognitiven Uberforderung wirkt,
aber mithilfe von geeigneten Aufgaben wihrend des Sehens und nach dem Sehen kann

die negative Wirkung verringert oder sogar vermieden werden. Thaler fasst zusammen:

Welche Seite recht hat, entscheiden im Einzelfall die individuellen
Voraussetzungen der Rezipienten, die Charakteristika der Textsorte und die

methodisch-didaktische Gestaltung des Unterrichts. (Thaler 2007)

Horverstehen und Sehverstehen verlangen beide interaktive Aktivititen mit visuellen
oder auditiven Stimuli, wobei das Gehorte oder Gesehene dekodiert werden muss.
Wenn Ton und Bild zusammenspielen, ergdnzen sie einander, aber konnen auch das
Verstehen komplizieren, angenommen, dass sie sich gegenseitig wiederstreiten. Darauf

miissen die Schiiler/innen zielgerichtet vorbereitet werden. (Dohrmann 2016)

Man kann feststellen, dass das Hor-Seh-Verstehen eine komplizierte Fahigkeit ist, die
man sich durch vielféltige Art und Weise anschaffen kann. Die Lehrenden miissten
deutlich erkliren, was in welcher Periode des Unterrichts geiibt werden soll, damit die
Schiiler/innen auf dem vielféltigen Hor-Seh-Verstehen-Prozess eingestellt sind.
(Dohrmann 2016)
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3. Audiovisuelles Material im Unterricht

3.1 Warum werden Filme im Unterricht verwendet?

Videos konnen verschiedene Zwecke erfiillen. Sie konnen den Lernenden helfen, die
Hauptideen der kommunikativen Situationen zu folgern, die Bedeutung von
unbekannten Wortern herauszufinden, Informationen zu ordnen und Ubersichten zu

situationellem Kontext zu bilden. (Moser 2008)

Pilz (2008) untersuchte, wie der Film als ein wichtiges Medium in das Lehrprogramm
fiir die italienische Sprache an der Macquarie Universitét in Sydney integriert wurde
und wie der Film den traditionellen Konflikt der Sprachinhalte brechen und das
interkulturelle Verstiandnis erleichtern konnte. Thre Arbeit konkretisiert, wie der Film
alle vier Bereiche des Sprachenlernens (Horverstindnis, Sprechen, Leseverstindnis und
Schreiben) in allen Sprachniveaus fortentwickelt. Das Ziel ihrer Arbeit war, das
Programm fiir Studierenden mit unterschiedlichen akademischen Hintergriinden
anzupassen, weil sie bemerkt hatte, dass heutzutage Sprachen meistens als
Unterstiitzung fiir den Abschlussgrad anderer Facher gewahlt wurden. Es wurde ein
langer Film jedes Semester gezeigt, wozu noch Lehrbiicher und andere gedruckte Texte,
wie Filmzusammenfassungen, -kritiken und beim héheren Niveau auch Romane und
Manuskripte benutzt wurden, was den Lernenden bei der Vertiefung in den Film hilft.
In den Anféngerkursen wurden den Studierenden verschiedene Filmszenen mit

bestimmten Themen (z.B. GruBBformel) gezeigt. (Pilz, 2008)

In der Studie von Pilz (2008) wurde ein Experiment gemacht, in dem Paare in Gruppen
mit verschiedenen Niveaus geformt wurden. Eine Szene wurde fiir ihnen gespielt. Die
Paare salen Riicken an Riicken. In den Paaren sah eine Person das Bild ohne Untertitel
und horte den Ton, die andere Person horte den Ton, aber sah das Bild nicht. Nach der
Ubung mussten die Teilnehmer/innen zusammenfassen, was sie wahrnahmen. Die
,,Zuschauer/innen‘ beschrieben, was sie sahen und die ,,Zuhorer/innen erzahlten, was
sie horten. Die Teilnehmer/innen sollten auch Dialoge ergéinzen, tiber mdgliche
Fortsetzungen fiir die Szene schreiben und andere inhaltliche und kreative Ubungen
machen. Es war klar, dass die ,,Zuschauer/innen‘ einen Vorteil hatten, weil sie die
fehlenden Teile der Dialoge ergdnzen konnten und die Gesamtheit deutlich besser
verstanden. Das Bild unterstiitzte das Gehorte. Die ,,Zuhorer/innen‘ hatten groferen

Erfolg bei kreativen Aufgaben. (Pilz, 2008)
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Am Ende des Semesters wiederum wurde eine Befragung gemacht, die ergab, dass die
Lernenden die authentischen Videoclips vor den Lehrvideos im Textbuch bevorzugten.
Um den Gebrauch von Videos im Unterricht zu bewerten veranstaltete Pilz (2008) noch
Interviews mit Studierenden mit verschiedenen Niveaus. Sie fragte die Lernenden, wie
filmbasierte Ubungen sie beeinflussten, wie der Gebrauch von Filmen ihre
Sprachkenntnisse verbesserte, welche anderen Fahigkeiten die Lernenden sich im Kurs
wihrend des Semesters aneigneten, was sie von den Materialien hielten und ob sie
Verbesserungsvorschldge hatten. Die Studierenden antworteten fast einstimmig, dass
der Gebrauch von Filmen im Unterricht motivierend und positiv war. Sie erzihlten, dass
sie selbstbewusster als Zuhdrer/innen wurden, weil sie lernten, dass man nicht jedes

Wort verstehen muss, um die Gesamtheit zu verstehen. (Pilz, 2008)

Die Einfithrung des Films in den Unterricht verbesserte die Resultate der miindlichen
und Horverstehen-Klausuren der Studierenden im hoheren Niveau. Die Lernenden
bemerkten, dass sie eigenstindigere und selbsttitigere Zuschauer/innen wurden. Die
Schiiler schlugen vor, dass sie Filme in Gruppen auflerhalb der Klasse schauen und im
Unterricht kiirzere Clips sehen und dazu passende Ubungen machen kénnten. Einige
driickten auch aus, dass sie zuhause lieber Lese- und Schreibiibungen machen wiirden,

damit die Unterrichtszeit auf Videoaufgaben benutzt werden konnte. (Pilz, 2008)

Pilz (2008) stellte nach dem Experiment fest, dass filmbasiertes Lehren effektiv ist, weil
die Lernenden ihre Sprach- und Lernfahigkeiten und ihr Denken ausbauen wiirden. Es
wurde bewiesen, dass der Film ein flexibler Medientyp ist und sich gut in den
Sprachunterricht integrieren ldsst. Das Experiment bestétigte auch, dass der Film in den

Lehrplan mit gut geplanten Aufgaben gebracht sein muss.

An der Universitit Yale wiederum wurde das Programm ,,Azione!* fiir die Fakultét der
italienischen Sprache gestaltet, weil die Lehrer/innen teilten mit, dass sie authentisches
und natives Horverstehen-Material anstatt der Materialien in den Lehrbiichern brauchen.
Das Problem war auch, dass die Zeit fiir Horverstehiibungen reichte nicht aus (nur 15
Minuten am Ende des Unterrichts), dass leichterhidltliches Material im Internet sich
nicht mit den Themen des Unterrichts passt und dass es keine passenden Ubungen zu
dem Material gab. Die Lernenden konnten auch nicht lange Abschnitte von
authentischer Sprache horen und die Lehrer/innen hatten nur solches Material, das zu
lang fiir die Lernenden war, weswegen vieles als Hausaufgabe aufgetragen wurde und
die Lehrer/innen deshalb keine Uberpriifung des Gelernten ausfiihren konnten. Auch die

Studierenden, die ins Ausland fuhren, hatten Probleme mit dem Verstidndnis nativer
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Sprache, weil sie keine Ubung des selektiven Horens gehabt hatten und nicht gelernt
hatten, die relevanten Informationen auszuwihlen. (Moser 2008) Bei der Begriindung

'GC

des Programms,,Azione! wurden diese Probleme beriicksichtigt. Es wurden kurze
Videoabschnitte mit passenden Themen hinzugefiigt, und die Inhalte der Videoclips
wurden — anstatt der Grammatik, die schon im Lehrbuch gelehnt wird — zum

Mittelpunkt gesetzt. (Moser 2008)

Der Zweck des ”Azione!“-Programms war selektives Horen zu lehren, weswegen den
Lernenden vor jedem Videoclip Fragen gegeben wurden, um die Konzentration auf
bestimmte Informationen zu steuern. Die Wortschatzlisten wurden zu Wortern
auBBerhalb des Lehrbuchs eingeschrénkt, so dass die Studierenden ihr langfristiges
Vokabular nutzen wiirden. Die Absicht war, dass die Lernenden sich auf das, was sie
schon konnen, konzentrieren und begreifen, dass man Sprache verstehen kann, ohne alle

Worter zu kennen. (Moser 2008:162-163)

Der wichtigste Vorteil des authentischen Horens ist nach Moser (2008:171) die
Entwicklung des Selbstvertrauens der Zuhdrer/innen, aber die Realitét in den
Anfangerkursen aller Sprachen ist, dass die Lernenden meistens von Tempo,
Wortschatz, Situation und Redestil her unnatiirliche Sprache, die fiir Lehrbiicher
gemacht wurde, horen (Moser 2008). Pilz (2008) betont, dass obwohl die Filme ein
Manuskript haben, sie trotzdem néher zur authentischen Sprache als Lehrmaterialen
stehen. Die Integrierung des Films, der den Studierenden bereits ein bekanntes Medium
ist, in das Curriculum entspricht die Lesefertigkeiten in den visuellen und

elektronischen Medien, die die heutige Jugend hat. (Pilz 2008)

Der Film wird auch empfohlen, weil er viele Fahigkeiten und verschiedene Formen des
Verstands entwickelt. Er spornt sowohl auditiv als auch visuell an, was fiir das
Gedéchtnis und Verstindnis hilfreich ist. Die Wissenschaftler/innen haben schon lange
die Bedeutung der Visualitit fiir die Aktivierung der beiden Hemisphiren betont. So
wire das Lernen effektiver. Der Film soll aber nicht anstatt sondern zusétzlich zu dem

Printmedium benutzt werden, um Multiliteraritit zu unterstiitzen. (Pilz 2008)

Beim Filmbeschauung konzentrieren die Lernenden sich auf die Handlung, aber
unauffillig wird die Sprache auch in ithrem Unterbewusstsein gespeichert. Mithilfe des
Films kann die Beziehung zwischen der Sprache und der Kultur gelernt werden. Im
Gegensatz zu geschriebener Sprache kann man im Film Gefiihle und kulturspezifischen

Umgang sehen. (Pilz 2008)
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Abraham (2009) nennt vier Funktionen der Arbeit mit AV-Medien im Unterricht:
medienpiddagogische Dimension, medienidsthetische Dimension, kommunikative
Dimension und leseférdernde Dimension. Mit medienpédagogischer Dimension meint
Abraham (2009), dass Filme im Unterricht erzieherisch behandelt und didaktisch
iiberlegt werden sollen. Er konstatiert, die Schule soll die Nutzungskompetenz und
kritisch-analytische Kompetenz ausbilden, um technisch und kognitiv das Medium Film
zu verstehen. Bei der medienisthetischen Dimension handelt es sich darum, dass die
Omnipréasenz von Bildern und durch Bilder vermittelte Information thematisiert werden.
Die Absicht ist, die Fahigkeit und Ausdrucksformen eines Mediums zu assoziieren,
beschreiben, interpretieren und zu entwickeln. Zu der kommunikativen Dimension sagt
Abraham (2009), dass ,,gute Filme zum Austausch von Standpunkten und zur

Bewertung erzdhlter Handlungen oder geschildeter Zustinde herausfordern.*

Videos konnen die Aufgabe, die Situation oder die Sprache authentischer machen. AV-
Materialien kénnen benutzt werden, um Elemente in einer Horverstiandnisklausur zu
differenzieren, das Gedichtnis zu unterstiitzen, bei der Anordnung der Ereignisse zu
helfen und zu den Bediirfnissen der Lernenden anzupassen oder diese zu beeinflussen

oder zu verdndern. (Canning-Wilson, 1998)

3.2 Wie kann man Filme im Sprachunterricht behandeln?

Die Erzieher/innen sollen ausfiihrlich das audiovisuelle Material in den Unterricht
integrieren, weil die Aufgaben eine Herausforderung fiir die Schiiler/innen sein konnen.

Deshalb miissen sie sorgfaltig vorbereitet werden (Pilz, 2008)

Solte (2016) behauptet, dass um die Schiilern/innen fiir die Beschauung zu aktivieren
und das Verstehen zu erleichtern, das Material vorgestellt, das Vorkenntnis in Gang
gesetzt, die Motivation geweckt, der Kontext ermittelt und die Aufgabe erklédrt werden
miissen. Sie stellt einige Aufgaben vor, die sich als passend und aktivierend fiir den
Fremdsprachenunterricht erwiesen haben. Sie nennt neun verschiedene
Ubungsbeispiele, die vor dem Film gemacht werden kénnen: ein Filmplakat, eine
Assoziationsiibung, Rezeption ohne Tonspur, Vermutungen iiber den Film mithilfe des
Trailers, Diskussion {iber Filmgenres, Personenportrits, Interpretation des Filmtitels,

Recherche der Hintergrundinformationen und verschiedene Beobachtungsaufgaben.
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AuBerdem stellt Solte (2016) acht Ubungsbeispiele vor, die wihrend des Filmes
gemacht werden konnen, um das Versténdnis zu sichern: Richtig- oder Falschaussagen,
Auswabhlfragen, Ankreuzen von Objekten, Ergdnzung einer Tabelle, einen Bericht
entweder mit vorbereiteten Sdtzen oder als eine Gruppenarbeit, einen Liickentext,
Beschreibung einiger Standbilder (mit Leitfragen) und Hypothesen durch einkanalige
Rezeption. Solte (2016) behauptet, dass um das Verstindnis zu erleichtern, ein Film in

kiirzeren Ausschnitten gezeigt werden sollte.

AnschlieBend erwdhnt Solte (2016) noch Aufgaben zur Bearbeitung von Film nach der
Beschauung. Als erstes Beispiel nennt sie Filmgespriche. Mittels solcher Ubung
konnen die Lernenden ihre personlichen Gefiihle iiber den Film mitteilen. So eine
Aufgabe muss nach Solte (2016) vorkommen, um den Schiiler/innen eine Moglichkeit
zu geben, ihre Filmerlebnisse zu erldutern, ihren eigenen Filmgeschmack auszuarbeiten
und dariiber sprechen zu lernen. Wenn die Fremdsprachkenntnisse nicht ausreichen, soll
die Gelegenheit auf jeden Fall in der Muttersprache der Lernenden gegeben werden,

eigene spontane Reaktionen und Meinungen zu dufern. (Solte, 2016)

Zusitzlich stellt Solte (2016) szenisches Spiel als ein Ubungsbeispiel vor. Sie behauptet,
dass eine derartige Ubung die Gleichsetzung ermutigen kann. AuBerdem begegnen die
Lernenden den fremden Verhaltensweisen und Emotionen. Die Schiiler/innen begeistern
sich meistens auf Dramaiibungen. Projekt mit einer Partnerklasse ist eine weitere
Aufgabe von Solte. Sie erwidhnt zwei Mdoglichkeiten dazu: E-Mail-Austausch oder einen
zusammen gestalteten Blog. Diese Aufgabe braucht Zeit und eine Partnerschule oder -

Klasse. (Solte, 2016)

Auch Pilz (2008) stellt einige Beispiele vor, wie Filme im Unterricht behandelt werden
konnen. Sie prisentiert drei Ubungsbeispiele fiir die Arbeit mit Filmausschnitten und
drei weitere fiir die Bearbeitung von einem Spielfilm. Bei der Arbeit mit
Filmausschnitten konnen die Lernenden u.a. die Handlung oder die Figuren vor der
Anschauung beschreiben, was Interesse in den Schiilern/innen weckt, sie anregt und
thnen die Mdoglichkeit gibt, ihre eigene Kreativitdt zu nutzen. Zu der Vorbereitung zéhlt
auch die Vorstellung des Kernwortschatzes und die Analyse der Kulturaspekte. Als
zweites Beispiel nennt Pilz (2008) die Analyse des Trailers und das Raten dessen, wie
die erste Szene sein wird. Bei dieser Aufgabe werden den Lernenden Filmausschnitte
gezeigt und sie miissen iiber die Figuren, die in der ersten Szene auftreten werden,
erzdhlen. Als drittes Beispiel erwdhnt Pilz (2008) Horverstehen- und

Grammatikiibungen.
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Die Bearbeitung eines Spielfilms kann nach Pilz (2008) durch eine Diskussion iiber
Lieblingsszenen erfolgen. Eine andere Ubungsmdglichkeit enthilt auch eine
Diskussion, aber diesmal {iber verschiedene Themen mithilfe von Biichern oder
vorbereiteten Fragen, die in Gruppen diskutiert werden konnen. Als letztes Beispiel
stellt Pilz (2008) schriftliche Aufgaben vor. Sie konstatiert, dass mithilfe dieser
Ubungen die Lernenden verstehen, dass es nicht einfach mit Spaf zu tun hat. Solche
Aufgaben konnen Zusammenfassungen, Rezensionen, Priifungen, Vortrage oder

Forschungen iiber die Kultur oder andere Themen sein, die im Film vorkommen.

Abraham (2009) geht auf neun Verfahren mit Spielfilmen ein. Zuerst erwihnt er
Filmgespriache, wobei erste Eindriicke, Bemerkungen, Assoziationen, Fragen und
Interpretationshypothesen zwischen den Zuschauern/innen ausgetauscht werden
konnen. Die Aufgabe des Padagogen/der Padagogin ist es, ein Thema anzubieten oder
Vorschldge aus der Gruppe herauszuholen, weil jeder Film mehrere Themen hat und das
Filmgesprich eine Richtung braucht. Das hilft den Lernenden die Moglichkeiten und
Grenzen des Dialogs zu sehen. (Abraham, 2009)

AuBerdem ist Schreiben ein Vorgehen, das von Abraham (2009) erwahnt wird. Dabei
wird das Filmgespriach mit anderen Mitteln fortgesetzt. Abraham (2009) unterteilt das
Schreiben in vier Teilbereiche: klarendes Schreiben, rhetorisches Schreiben, poetisches
Schreiben und expressives Schreiben. Beim kldrenden Schreiben berichten die
Lernenden von der Handlung oder Figuren. Beim rhetorischen Schreiben nehmen die
Schiiler/innen Stellung z.B. zu einer Figur oder einem Problem. Sie kénnen auch eine
Filmkritik oder einen Leserbrief schreiben. Beim poetischen Schreiben kdnnen die
Zuschauer/innen mit ihrer Fantasie spielen und z.B. die Filmgeschichte weitererzéhlen
oder eine Vergangenheit fiir eine gewéhlte Figur schaffen. Expressives Schreiben
braucht auch Fantasie der Lernenden, denn bei einer solcher Aufgabe konnen die
Schiiler/innen z.B. Tagebuch einer Figur fithren oder {iber ein Filmgeschehen berichten.

(Abraham, 2009)

Eine weitere Methode bei der Filmarbeit heilit ,,Szenische[s] Verfahren im Umgang mit
Film*. Damit meint Abraham (2009), dass die Lernenden nach der Filmbeschauung
entweder eine Finstellung, eine kleinere filmische Einheit oder ein Nachspiel
veranstalten. Bei dieser Aufgabe ist es auch wichtig, sich auf die Rollen der
Filmproduktion, z.B. Regisseur oder Drehbuchautor, zu konzentrieren. (Abraham,

2009)
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Filmplakate und Trailer bieten eine zusétzliche Moglichkeit, mit Filmen zu arbeiten.
Mithilfe dieser Materialien konnen die Lernenden zum Film eingestimmt werden oder
eine Idee liber das Genre des Filmes geben. Die Lernenden konnen auch eigene Plakate
oder Trailer gestalten. Die Reihenfolge des Filmes, die Handlung oder die
Filmtechniken konnen wiederum mithilfe von Standbildern interpretiert werden. Mit
Standbildern kann man Zeit im Unterricht sparen und die Standbilder sind auch leicht

erhiltlich. (Abraham, 2009)

AuBerdem erwdhnt Abraham (2009) die Arbeit mit Videoclips bzw. Filmausschnitten.
Filmaufnahme griindet auf zwei Vorbedingungen: Der Inhalt sollte als Ganzes (aus
Biichern oder anderen Lektiiren und/oder Schiilerreferaten) bekannt sein. Wenn man
den Inhalt kennt, folgt die tiefere Interpretation und Schlussfolgerung durch
Beschiftigung mit Kapiteln, Akten oder eben Filmausschnitten. Die Filmsequenzen
konnen als Begleitung in den Film oder als Hilfe zur Beurteilung des Inhalts (Handlung,
Figuren, Thema) dienen. Auch ein Vergleich von Ausschnitten verschiedener Filme ist

moglich. (Abraham, 2009)

Zusétzlich stellt Abraham (2009) die Arbeit mit Mehrsprachigkeit vor, wobei ein
Vergleich der Originalsprache mit der Ubersetzung oder gesprochener Sprache mit den
Untertiteln gemacht werden kann. Abhingig vom Niveau der Lernenden kdnnen auch
eigene Ubersetzungen im Unterricht gemacht werden. Sonstige Methoden zur Arbeit
mit Spielfilmen ermdglichen nach Abraham (2009) das Bonus-Material eines Filmes

oder die Film- und Drehbiicher.

Landeskundliche Themen konnen auch mit Filmen beigebracht werden. Dabei muss
beriicksichtigt werden, dass Filme kiinstlerische Werke sind, Stellung nehmen und nicht
direkt die Wirklichkeit widerspiegelt. In Filmen konnen kultur-typische
Verhaltensweisen identifiziert werden und dadurch kann das Erkennen von Stereotypen
entwickelt werden. Um ein umfangreiches Bild einer fremden Kultur zu bekommen soll
die Kulturspezifik in einem Film als ein Ausschnitt einer groeren Ganzheit vorgestellt
werden. Der Film kann durch Sachtexte ergéinzt werden. Diese unterstiitzen das
Erkennen von filmspezifischen Effekten und den Wahrheitsgehalt des Filmes zu
beurteilen. Weitere Unterstiitzung zu kritischem Denken kann durch einen Vergleich

von verschiedenen Filmszenen tliber dasselbe Thema erreicht werden. (Solte, 2016)

Canning (1998) fasst die Arbeitsmethoden mit AV-Materialien zutreffend zusammen.

Sie stellt fest, dass das Video im Unterricht fiir Interpretation und die Schiiler/innen
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geeignet sein soll. Das visuelle soll sinnhaltige Beteiligung zeigen, Verstandnis
verbessern, Sinnesschirfe verstiarken und die Zielsprache unterstiitzen. Wenn das Bild
zu klein ist, eine schwache Nacherzéhlung darstellt, schlecht zusammen mit dem Text
spielt, irrelevante Bildtexte enthilt, zu viel Information anbietet, negative Klischees

bestérkt oder schlechte Qualitit hat, hilft das AV-Material dem Lernprozess nicht.

Es gibt zahlreiche Arbeitsmethoden mit Filmen und Videos. Um die Féhigkeiten der
Lernenden vielfdltig auszubauen, sollen mehrere Typen von Aufgaben benutzt werden.
Im Fremdsprachenunterricht hingt es vom Niveau und Alter der Schiiler ab, welche

Filme und Aufgaben im Unterricht eingesetzt werden konnen.

3.3 Mit Untertiteln oder ohne Untertitel?

Diese Frage ist nicht eindeutig zu beantworten, weil die Antwort natiirlich vom Niveau
der Lernenden und dem audiovisuellen Material abhingt. Wenn die Lernenden noch
nicht viel von der Fremdsprache verstehen, konnen die Untertitel das Verstidndnis
unterstiitzen, aber manchmal kann es niitzlicher sein, wenn die Lernenden selbst die

Bedeutung der Sprache mithilfe des Bildes dekodieren.

Anna Kokko (2014) hat in ihrer Masterarbeit untersucht, wie die finnischen
Zuschauer/innen in Bezug auf die Sprachkenntnisse auf die Untertitel eingestellt sind.
Kokko (2014) ging von der Annahme aus, dass die Testpersonen, die die Sprache besser
beherrschen, die Untertitel kritisieren und Fehler leichter finden als die, die schwéchere
Sprachkenntnisse haben. Sie vermutete auch, dass die schwécheren sich auf die
Untertitel verlassen. Die Probanden ihrer Untersuchung waren ihre Nachbarn
verschiedener Alter und Familientypen in einer finnischen Siedlung, die eine kleine aber
heterogene Gruppe bildeten. Die Probanden schitzten selbst ihre
Fremdsprachenkenntnisse ein. Sie teilte die Testgruppe in kleinere Gruppen. Danach
zeigte sie ithnen eine Episode einer angloamerikanischen Serie und einer dénischen
Serie mit Untertiteln und danach fiihrte sie eine Gruppendiskussion. Sie konnte die
Probanden nach dem Test in vier Gruppen teilen, obwohl sie feststellte, dass es nicht
einfach war, denn viele passten zu mehreren Gruppen und sie teilte die Testpersonen in
die am meisten passenden Gruppen. Die Gruppen hatten folgende Einstellungen iiber
Untertiteln: 1. ,,Ich lese die Untertitel nicht* 2. ,,Ich muss die Untertitel lesen® 3. ,,Ich
lese Untertitel, weil dann ist das Fernsehen angenehm* 4. ,.Ich lese Untertitel, weil ich

meine Sprachkenntnisse verbessern oder ausarbeiten mochte*. Kokko (2014) war
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iiberrascht, dass es so wenig Kritik gab, obwohl in ihrer Theorie sie stellte fest, dass die
Zuschauer/innen allgemein sehr kritisch gegentiber Untertitel denken. Eine direkte
Verbindung zwischen Sprachkenntnissen und Rezeption konnte sie nicht finden und
stellte fest, dass mehr Faktoren die Rezeption beeinflussen. Sie stellte jedoch fest, dass
sprachlich mehr fortgeschrittene Zuschauer/innen sich vorsichtig gegeniiber Untertitel
verhalten, aber die Zuschauer/innen mit geringen Sprachkenntnissen den Untertiteln

blind vertrauen. (Kokko, 2014)

Birulés-Muntané und Soto-Faraco (2016) untersuchten wiederum, ob der Anspruch,
dass Filmbeschauung auf einer fremden Sprache mit Untertiteln positive Wirkung auf
die Sprachkenntnisse hat, wissenschaftlich bewiesen konnte. Sie fiihrten eine
Untersuchung durch, an der eine Gruppe von spanischen Englischlerner/innen im
mittleren Niveau teilnahm. Die Gruppe sah eine einstiindige Episode eines
Fernsehdramas entweder mit englischen oder spanischen Untertiteln oder ohne
Untertitel. Vor und nach der Beschauung machten die Probanden einen Horverstindnis-
und einen Wortschatztest, um ihre Sprachverstindnis und den Wortschatzerwerb zu
einzuschitzen. Am Ende des Tests mussten die Teilnehmer/innen noch eine

Zusammenfassung iiber die Handlung schreiben.

Die Ergebnisse des Horverstindnistests zeigten, dass die Probanden, die den Ausschnitt
mit englischen Untertiteln sahen, ihre Leistung am meisten verbesserten (17 % kontra 7
% ohne Untertitel und 0 % mit spanischen Untertiteln). Beim Wortschatztest traten
keine Unterschiede auf und bei der Zusammenfassung der Handlung waren
erwartungsgemél die Probanden am besten, die den Ausschnitt mit spanischen
Untertiteln sahen. Bemerkenswert war auch, dass das Verstindnis der Handlung besser
bei der Gruppe war, die den Ausschnitt mit englischen Untertiteln sah als bei der

Gruppe, die ohne Untertitel den Ausschnitt sah. (Birulés-Muntané & Soto-Faraco, 2016)

Zusammenfassend stellen Birulés-Muntané und Soto-Faraco, (2016) fest, dass die
Untertitel auf der Zielsprache das Horverstehen verbessern konnen und zumindest den
Lernenden im mittleren Niveau helfen. Die Untertitel helfen auch beim Verstdndnis der
Handlung. (Birulés-Muntané & Soto-Faraco , 2016) Folglich kann behauptet werden,
dass im Fremdsprachenunterricht im mitteleren Niveau der Gebrauch von Untertiteln

nutzlich sein kann.

Im Fremdsprachenunterricht kdnnen Untertitel das Verstdndnis unterstiitzen.

Einschldgige Studien beweisen, dass obwohl Untertitel in der Muttersprache die
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Lernenden irrefithren konnen, intralinguale Untertitel bzw. auf derselben Sprache
helfen. AuBlerdem erleichtern die Untertitel die Aufnahme des Filmes. (Solte 2016 S.
13)

3.4 Friihere Untersuchungen: Einstellung der Lehrer/innen zu audiovisuellen

Materialien

Die Einstellung der Lehrer/innen zu AV-Materialien wurde schon seit den 60er
untersucht. Seitdem AV-Materialien und AV-Gerite zu Verfiigung waren, wurde die
Verwendung ihnen erforscht. Obwohl die Technologie inzwischen sich verdndert hat,
sind die heutige Probleme ungefiahr dieselben, die damals. Deswegen werden in diesem
Kapitel éltere Untersuchungen vorgelogen. Am Ende des Kapitels, wird noch eine

neuere Untersuchung und ihre Ergebnisse wiedergegeben.

Aquino (1970) untersuchte, welche Einstellung die Lehrer/innen zum audiovisuellen
Unterricht haben. Er verbindet seine Untersuchung mit fritheren Erkenntnissen von
anderen Forscher/innen. Er stellt fest, dass die Forscher/innen verschiedene Faktoren
identifiziert haben, die auf die Anwendung der Unterrichtsmedien von Lehrer/innen
wirken. Bereits in den 1960er Jahren erkannte Miller (1965) iiber 1000 physische
Hindernisse und Hubbard (1960) vier Faktoren, die mit der Ausbildung und der
Erfahrung der Lehrer/innen verbunden sind. Handleman (1960) wiederum bemerkte,
dass die Erzieher/innen vor der Mechanisierung und dem Abbau ihrer Selbststdndigkeit
Angst haben. In der Studie von Eboch (1966) wurde festgestellt, dass die Lehrer/innen
die Unterrichtsmedien benutzen, die verfiigbar sind. Obwohl die Mehrzahl der
einschldgigen Forschungsliteratur zeigt, dass die Erzieher/innen lieber solche
Unterrichtsmedien verwenden, die verfiigbar sind, gibt es keine Beweise dafiir, dass ihre

Einstellung zu dieser Verwendung sich verbessert hitte. (Aquino, 1970)

An der Untersuchung von Aquino (1970) nahmen 40 Erzieher/innen teil, die sich an
einem Kurs namens ,,Audiovisual Education® im Sommer 1966 beteiligten und sofort
danach im nédchsten Semester mit dem Unterrichten weitermachten. Die
Teilnehmer/innen hatten durchschnittlich 6,2 Jahre Erfahrung in Unterrichtspraxis. Im
Einzelnen hatten die Teilnehmer/innen mindestens ein Jahr Erfahrung. Uber 90 % sagte
sie haben tiber Unterrichtsmedien selbst durch Versuch und Irrtum gelernt. Jede
befragte Person hatte im Laufe ihrer Karriere wenigstens einen Projektionsapparat oder

eine Lautsprecheranlage benutzt, aber im Ganzen hatte die Testgruppe eine einfache
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Vorgehensweise mit der Einbeziehung der Unterrichtsmedien in den Lehr- und

Lernprozess. (Aquino, 1970)

Aquinos weitere Untersuchung zeigte, dass die Verhaltung der Lehrer/innen zu
audiovisuellem Unterricht sich wihrend des Kurses verbesserte. Um die Verdnderung
der Einstellungen néher zu analysieren, wurden die Gedanken der Erzieher/innen am
Anfang und Ende des ersten Semesters verglichen. Die Testgruppe wurde infolge der
Ergebnisse in zwei Gruppen geteilt: in eine Gruppe, die eine positive Verdnderung
zeigte, und in eine Gruppe mit einer negativen Verdnderung. Aufgrund der Analyse
wurde festgestellt, dass die Testpersonen fiir die Menge der Audiovisuellen Geréten in
ihrer Schulen sich nicht interessierten, solange die Gerite erhéltlich waren, wenn sie die
brauchen. Das Vorhandensein von den audiovisuellen Materialien hatte aber eine grof3e
Bedeutung fiir die Testgruppe. In der Gruppe der negativen Verdanderung erwéhnte
niemand, dass die audiovisuellen Geréte ihren Unterrichtsbedarf entsprechen, und
niemand in der Gruppe der positiven Verdnderung erwdhnte, dass die audiovisuellen
Geriéte und Materialien nicht verfiigbar sind, wenn sie diese brauchen. Aquino (1970)
stellt fest, dass die Testpersonen sich mehr AV-Materialien wiinschten, um sie
umbléttern und vorher beschauen zu konnen und dadurch passende Materialien fiir ihren

Unterricht zu finden. (Aquino, 1970)

Knowlton und Hawes versuchten in ihrer Studie auch herauszufinden, was Lehrer/innen
iiber Filmmaterialen im Unterricht denken. Zuerst schickten sie eine Umfrage an 48
Leiter/innen des Sommerinstituts der ,,National Science Foundation®. 42 von diesen
Leiter/innen schickten die Umfrage weiter an Teilnehmer/innen des Instituts. Uber 1400
Lehrer/innen der Naturwissenschaften antworteten schlielich auf die Befragung. In der
Befragung musste man zuerst aus einer Liste von Behauptungen diejenigen zu wéhlen,
die am meisten die Lehrer/innen in der Schule von dem Gebrauch von Filmmaterial
zurlickhalten. Danach mussten die Erzieher/innen antworten, was ihre personlichen
Griinde dafiir waren, keine audiovisuellen Materialien im Unterricht zu verwenden. Es
muss berticksichtigt werden, dass wenn man iiber die eigene Meinung der Probanden
iiber die Auffassung von anderen fragt, tendieren die Probanden die eigene Erfahrung

zu reflektieren. (Knowlton & Hawes, 1962)

Die Absicht mit dem oben beschriebenen ersten Teil der Untersuchung war es, eine
objektive Auffassung der paddagogischen Vorteile der Filmmaterialien zu erzielen. Mit
dem zweiten Teil der Untersuchung wollten Knowlton und Hawes (1962) erkennen,

warum die Lehrer/innen selbst audiovisuelle Materialien im Unterricht nicht benutzen.
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Ihre Ergebnisse zeigten, dass nur 32 % der Antworten paddagogisch oder erzieherisch
begriindet waren. Die meisten Antworten waren mit dem Vorhandensein von
technischen Geréten und mit technischen Problemen verbunden und nicht damit, dass

Filme keine Vorteile haben. (Knowlton & Hawes, 1962)

In einer spiteren Phase der Untersuchung versuchten Knowlton und Hawes (1962)
Antworten iiber die Niitzlichkeit von Filmen im Unterricht zu bekommen. Es wurde
festgestellt, dass die Lehrer/innen zu der Nutzbarkeit der Filmmaterialien im Unterricht
hauptséchlich positiv d&uBlern. Am haufigsten wurde der Gebrauch von audiovisuellen
Materialien deshalb vermieden, weil die Lehrer/innen hatten geringe Kenntnisse, wie
AV-Materialien in den Unterricht umgesetzt werden konnen. Die Untersuchung zeigte,
dass die Testpersonen, die eine tiefere Kenntnis von audiovisuellem Unterricht hatten,
Videomaterialien im Unterricht fiir niitzlich hielten, wihrend die Lehrer/innen mit
Anfangerkenntnissen seltener Filmmaterialien im Unterricht benutzten. Unabhéngig
von den audiovisuellen Kenntnissen vermieden alle Testpersonen den Gebrauch von
Filmen im Unterricht wegen der technischen Probleme mit den Geréten oder weil es

Probleme mit ihrer Verfligbarkeit gab. (Knowlton & Hawes, 1962)

Als Beispiel fiir eine aktuelle Studie wird hier die finnische Untersuchung von
Ruusunen (2011) vorgestellt. Ruusunen (2011) fithrte eine Untersuchung durch, in der
sie finnische Englischlehrer/innen befragte, wie sie Filme im Unterricht benutzen. Sie
fragte die Lehrer/innen auch nach ihren Meinungen tiber die Niitzlichkeit der
Filmverwendung (miindliche Sprachkenntnisse, Schreiben, Wortschatz, Grammatik und

Kultur). Auf ihre Befragung antworteten 50 Lehrer/innen.

Sie fand heraus, dass fast alle Befragten sich fiir Filme interessieren. Die meisten hatten
auch Filme im eigenen Unterricht behandelt. 10 % der Befragten benutzten Filme jede
Woche, dagegen 10 % benutzte keine Filme im Unterricht. Viele Lehrer/innen
behaupteten auch, dass sie Filme meistens fiir Kulturunterricht benutzen. Die Griinde
fiir Filmverwendung im Unterricht waren unterschiedlich, aber die wichtigsten Punkte
waren, dass es einfach und natiirlich ist, wenn es eine thematische Verbindung zwischen
dem Kursbuch und dem Film gibt. Einige Befrage ergénzten diese Antwort und sagten,
dass sie in solchen Féllen den Unterricht vielféltiger gestalten und die Lernenden
motivieren wollen. Die erwdhnten Griinde gegen Filmverwendung waren meistens
begrenzte Zeit, Copyright oder die Schwierigkeit, Filme oder Aufgaben zu Filmen zu
finden. (Ruusunen 2011)
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Kultur und miindliche Sprachkenntnisse waren die am meisten durch einen Film
beigebrachte Kompetenzen. Auch der Wortschatz und das Schreiben waren
Kompetenzen, fiir die die Lehrer/innen Filme einsetzten oder fiir die sie sich vorstellten,
dass Filme niitzlich sein konnten. Grammatik war nicht eine Kompetenz, die die

Befragten durch einen Film unterrichten.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass innerhalb von 50 Jahren die
Einstellungen der Lehrer/innen iiber das Nutzen der Filme positiv entwickelt haben.
Problematisch geblieben ist die Verfiigbarkeit der Filme. In den 60er und 70er waren
die Geréte das Problem bei der Verwendung von AV-Materialien im Unterricht.
Heutzutage verursacht wiederum das Copyright Probleme fiir die Filmverwendung im
Unterricht. Das Vorhandensein der Filme und fertige Aufgaben ist ein Hindernis im

Laufe der Jahrzehnte gewesen.
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4. Die Befragung der Lehrer/innen — Material

Das Forschungsmaterial dieser Arbeit wurde durch eine E-Mail-Befragung von zufillig
gewihlten finnischen Deutschlehrer/innen gesammelt, die in verschiedenen Schulen
arbeiten. In den E-Mails wurden die Interviewfragen (Anhang 1) und die
Einwilligungserklarung (Anhang 2) auf Finnisch an 41 Lehrer/innen geschickt. Von
diesen schickten neun Personen ihre Antworten zuriick. Die Lehrer/innen wurden durch
eine Internetrecherche gefunden. Es wurden die Internetseiten verschiedener Schulen in
Stidfinnland ausgewaihlt und die Deutschlehrer/innen, die ihre E-Mailadresse auf den
Seiten hatten, wurden kontaktiert. Die Lehrer/innen waren entweder aus einer Schule in
Turku oder Helsinki, aber eine Lehrerin war aus Russland. Alle Lehrer/innen dieser
Untersuchung unterrichten Deutsch in finnischen Lehranstalten, in Gesamtschulen,

gymnasialen Oberstufen, Universitdten oder Fachhochschulen.

Das Ziel war herauszufinden, ob die Lehrer/innen Filme oder Videos im Unterricht
zeigen und wie sie mit ihnen umgehen. Die Befragung enthilt einen
Hintergrundinformationsteil und Interviewfragen fiir die Lehrer/innen, die
audiovisuelles Material benutzen und auch fiir sie, die nicht benutzen. Bei den
Hintergrundinformationen wurden die Lehrer/innen nach Namen, Alter, Geschlecht,
Nationalitit, Arbeitsplatz, Zeit des Deutschlehrens, anderen Lehrfachern und
Muttersprache gefragt. Dies wurde gemacht, um mogliche Korrelationen zwischen den

Interviewantworten und den Hintergrundinformationen zu erkennen.

Von den Lehrer/innen waren 8 weiblich und einen Mann. Zwei von den Befragten
waren deutsch, die Deutsch als Muttersprache hatten und die anderen 7 waren finnisch
mit Finnisch als Muttersprache. In 2018 waren die Lehrer/innen im Alter zwischen 25
bis 58 Jahren. Eine Person teilte aber nicht sein Alter mit. Es gab eine Person, die in der
90er geboren wurde, 4 die in den 70er geboren wurden und 3 die in den 60er geboren
wurden. (Tabelle 1) Zur Zeit der Befragung hatte eine Person unter 10 Jahre
Lehrerfahrung, 3 Lehrer/innen hatten 10-15 Jahre Erfahrung, 3 weitere Personen hatten
15-20 Jahre Lehrerfahrung und 2 Befragten hatten iiber 20 Jahre Erfahrung. (Tabelle 2)
Die Lehranstalten, in denen die Befragten arbeiteten waren verschieden. Eine Person
arbeitete in einer Berufshochschule, eine arbeitete in einer Volkshochschule. 2
Lehrer/innen arbeiteten mit mehreren Bildungsstufen. 3 Personen arbeiteten in der
Oberstufe, 3 in der Klassen 7-9 der Finnischen Gesamtschule, 2 in der Unterstufe und 2
an der Universitét. (Tabelle 3) Zwei unterrichteten nur Deutsch, 3 Personen

unterrichteten einen Fach daneben, 2 Befragten unterrichteten 2 andere Fiacher neben
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Deutsch und 2 Lehrer/innen unterrichteten 3 Facher neben Deutsch. Die Facher werden

in Tabelle 4 aufgestellt.

In den 90er | Inden 70er | In den 60er Keine
geboren geboren geboren Antwort
1 4 3 1

Tabelle 1 Die Alter der befragten Lehrer/innen nach Geburtsjahren

Unter 10 Jahre 10-15 Jahre 15-20 Jahre Uber 20 Jahre
Lehrerfahrung Lehrerfahrung Lehrerfahrung Lehrerfahrung
1 3 3 2
Tabelle 2 Die Dauer der Arbeit als Lehrer/in
Berufs- Volks- Oberstufe | Klassen | Klassen | Universitit | Keine
hochschule hochschule 7-9 1-6 Antwort
1 1 3 3 2 2 1

Tabelle 3 Die Lehranstalten in denen die befragten Lehrer/innen arbeiten

Schwedisch 4
Englisch 2
Russisch 1
Franzosisch 1
Muttersprache (Finnisch) 1
Religion 1
Andere (nicht gewohnliche in der Finnischen Schulsystem) | 2
Nur Deutsch 2

Tabelle 4 Andere Ficher, die die Lehrer/innen unterrichten

Nach dem Hintergrundteil wird das Interview mit der Frage im Teil 2 fortgesetzt. Es

wird gefragt, ob die Lehrer/innen Filme und/oder Videos im Deutschunterricht zeigen,
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und abhéngig von der Antwort werden die Befragten, die ,,ja* antworten auf die nichste
Frage geleitet und die, die ,,nein* antworten, werden gebeten mit dem Teil 3
weiterzumachen. Beim Teil 2 werden die Lehrer/innen nach dem Niveau der
Schiiler/innen gefragt, mit denen sie audiovisuelles Material benutzen. Danach werden
Fragen zum Videomaterial, das sie im Unterricht zeigen, gestellt. Es wird gefragt,
welche Filme und/oder Videos sie den Lernenden zeigen, wo sie diese finden und
warum sie genau diese Materialien benutzen. Es wird auch gefragt, wie oft sie solches
Material benutzen, ob und warum sie mit Untertiteln oder ohne diese die Filme
und/oder Videos zeigen und wie und in welcher Phase des Unterrichts sie das
audiovisuelle Material mit den Schiiler/innen behandeln. Zusétzlich zu den Fragen tiber
das Videomaterial wird auch gefragt, ob und wie der Gebrauch von audiovisuellem
Material im Unterricht auf die Sprachkenntnisse den Lernenden Einfluss hat und wie
man das erkennen kann. Wenn die Lehrer/innen jedoch keine Videos oder Filme im
Unterricht zeigen, werden sie gefragt, warum es so ist und was sie tiberhaupt {iber den
Gebrauch von audiovisuellem Material im Unterricht denken. Es wird versucht
herauszufinden, ob die Lehrer/innen wissen, wie wichtig Filme und Videos fiir das

Sprachenlernen sein kénnen.
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5. Inhaltsanalyse — Methode

Das Material dieser Arbeit wird durch eine inhaltlich-strukturierende qualitative
Inhaltsanalyse analysiert. Bei der inhaltlich-strukturierenden Inhaltsanalyse geht es
darum, dass das Material logisch, den einzelnen Gesichtspunkten entsprechend
beschrieben wird. Diese Aspekte werden in Bezug auf die Forschungsfragen definiert
und im Laufe der Analyse induktiv nach Einzelheiten, Gemeinsamkeiten und
Unterschieden untersucht. (Stamann, Janssen, Schreier, 2016) Danach werden die
Antworten zusammengefasst und thematisch in Kategorien geteilt. Alle Antworten
werden anonym bearbeitet. Einige Antworten wurden auf Deutsch gegeben und in den
Beispielen wird die originale Sprache behalten. Einige Teile den Beispielen sind kursiv
gedruckt, um die AuBerungen, die fiir die Analyse merkwiirdig sind, zu markieren.

Sonst wird das Originalformat in den Beispielen behalten.

In den Ergebnissen werden die Antworten eingehend analysiert, und es wird versucht,
einen Gesamtiiberblick zu schaffen. Unterschiede zwischen den Antworten werden auf

der Basis der Hintergrundinformationen analysiert und interpretiert.
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6. Was haben die Lehrer/innen geantwortet?

Alle Befragten gaben an, dass sie audiovisuelle Materialien wie Filme oder Videos im

Unterricht zeigen.

6.1 Auf welchem Niveau und wie oft werden AV-Materialien verwendet?

Die befragten Lehrer/innen unterrichten in verschiedenen Lehranstalten und die meisten
betonten, dass sie audiovisuelle Materialien mit allen ihren Schiilern/innen behandeln.
Das Niveau der Lernenden war folglich kein Hindernis, um AV-Medien im Unterricht

zu benutzen.

Die Befragten verwenden AV-Materialien unterschiedlich hiufig. Einige konstatierten,
sie zeigen Videos oder Filme jede Woche, einige jeden Monat, eine Person sogar jede
Stunde. Viele behaupteten, dass es von dem Kurs oder Thema abhéngt und eine Person
wiinschte sich, dass sie 6fter AV-Materialien benutzen konnte. Eine Person berichtete
auch, dass wenn ihre Gruppe eine Serie sieht, schauen sie die Episoden regelmiBig, aber
sonst zeigt sie Videos und Filme alle Zwei Wochen. Die Héufigkeit der Benutzung von

AV-Materialien wird in der Tabelle 5 demonstriert.

Jede Woche 1-2 Mal/Monat Ein Paar Mal pro Héangt von dem
Kurs Kurs ab
2 3 3 1

Tabelle 5 Wie oft die befragten Lehrer/innen Filme und Videos im Deutschunterricht

zeigen?

6.2 Welche Materialien werden benutzt und aus welchen Quellen stammen sie?

Zum Typ des Materials gibt es verschiedene Antworten, aber es kommen viele Filme
und Materialquellen wiederholt vor, was bedeuten konnte, dass einige Filme und
Quellen fiir passend gehalten werden. Filme, die sich in den Antworten wiederholen,
sind ,,Goodbye Lenin®, ,,Lola rennt“, ,,Das Leben der Anderen* und ,,Almanya“.
Andere Materialien, die mehrmals erwihnt werden, sind Musikvideos, die Serien
,»D-A-C-H* und ,,Neue Freunde“. Weiter werden andere Filme wie ,,Fack ju Gohte* und
im Allgemeinen Fernsehserien, Nachrichten und Themen der gezeigten Videos (z.B.
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Landeskunde, Kultur, Grammatik) genannt. Eine Person erwédhnt auch TV-Krimis wie

,Letzte Spur Berlin* und ,,Der Kriminalist®.

Obwohl die Frage lautete ,,Mitd elokuvia/videoita olet ndyttinyt opiskelijoillesi?*,
erldauterten viele schon hier die Quellen der Videos, weil die Lehrer/innen sich
vermutlich nicht an jedes Video, das sie gezeigt haben, erinnern kénnen, sondern es ist
leichter, einfach die Quellen anzugeben, um die Idee zu vermitteln, welche Typen von
AV-Materialien im Unterricht benutzt werden. Als Quellen fiir Videos wurden sowohl
,Yle“,  Yle Areena®, , Youtube®, ,,Deutsche Welle® und ,,Goethe Institut™ als auch
DVDs aus Geschéften angegeben. Auch Internet iberhaupt und Internetseiten der
deutschen Verlage wurden hiufig erwidhnt. Daneben werden auch Mediatheken des
deutschen Fernsehens und deutschsprachiges Radio als Quellen angegeben. Quellen und
die Anzahl der Erwdhnung dieser Quellen in den Antworten werden in der Tabelle 6

vorgelegen.

Youtube
Deutsche Welle

| W

Goethe Institut

Internetseiten des deutschen Fernsehens | 1

Internetseiten der deutschen Verlagen 1

Yle & Yle Areena 1
Internet iiberhaupt 2
DVDs 4

Tabelle 6 Die Quellen fiir die AV-Materialien, die die befragten Lehrer/innen

benutzen.

6.3 Mit Untertiteln oder ohne Untertitel? Warum?

Eine Befragte berichtete liber die Untertitel schon bei den Typen der AV-Materialien.
Sie konstatierte, sie versucht immer mit deutschsprachigen Untertiteln Videos und
Filme zu zeigen. Auf diese Weise antworteten auch zwei andere Befragte. Bei meisten
Antworten wird es nicht klar, ob die Untertitel auf Finnisch, Deutsch oder Englisch

sind.
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Fiinf von der Befragten gaben an, dass sie sowohl mit Untertiteln als auch ohne
Untertitel AV-Materialien zeigen, drei betonten, dass sie immer Untertitel benutzen und
eine Person konstatierte, dass sie Videos und Filme ohne Untertitel zeigt. Zwei
Befragten, die unterschiedlich Untertitel verwenden, betonten, dass es davon abhéngt,
ob Untertitel zur Verfiigung stehen. Eine Befragte war aulerdem der Meinung, dass es
auch von dem Sprachniveau der Lernenden abhéngt. Eine Person betonte, dass sie lieber
nur auf Deutsch Videos zeigen wiirde, aber sie muss Kompromisse machen und zeigt
deswegen AV-Materialien mit englischen Untertiteln oder manchmal ganz auf Englisch.
Eine Person, die Videos sowohl ohne Untertitel als auch mit ithnen zeigt, antwortete,
dass auch der Schwierigkeitsgrad der Sprache zu beriicksichtigen ist. Eine Person gab
an, dass es zum Lernen effektiv Videos sowohl mit Untertiteln als auch ohne sie zu

zeigen ist.

Ein/e Befragte/r zeigt Filme und Videos mit Untertiteln, weil diese Technik nach
seiner/ihrer Meinung leichter und so auch angenehmer ist. Eine andere behauptete, dass
die Lernenden dadurch besser verstehen und lernen, weil sie die Sprache durch
verschiedene Sinneskanale wahrnehmen. Die dritte Person, die audiovisuelles Material
mit Untertiteln zeigt, betonte, dass sie es mag, wenn die Schiiler/innen verstehen, was
gesagt wird. Sie stellte auch fest, dass sie Lehrmaterialien mit deutschen Untertiteln
zeigt, weil sie zur Verfiigung stehen, aber wenn die Sprache schwierig ist, zeigt sie
Filme und Serien mit finnischen Untertiteln. Der Befragte, der Videos ohne Untertitel
zeigt, behauptete, dass die Lernenden so das Horverstehen {iben konnen und die Sprache
authentischer ist. Sechs aller Befragten gaben an, dass sie Untertitel benutzen, um den
Schiiler/innen beim Verstiandnis zu helfen. In der Tabelle 7 werden die Antworten iiber

Untertitel erldutert.
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Mit Untertiteln und ohne Untertitel 5

Mit Untertiteln 2

Ohne Untertitel 1

Sprache der Untertitel

Deutsche Untertitel (immer wenn moglich) | 3

Nur Finnische Untertitel 0
Untertitel auf verschiedenen Sprachen 2
Englische Untertitel 1

Sprache der Untertitel wird nicht erwédhnt | 3

Tabelle 7 Die Haufigkeit der Benutzung von Untertiteln und die Sprachen den

benutzten Untertiteln

6.4 Warum werden AV-Materialien, bestimmte Quellen und Medien benutzt?

Die im Interview gestellte Frage ,,Miksi?* wurde unterschiedlich verstanden. Einige
haben ihre Griinde fiir die Auswahl der Materialien vorgestellt, einige haben Griinde fiir
die Quellen ausgelegt, einige haben von beiden Aspekten berichtet und einige haben auf
die Frage ,,Warum benutzen Sie AV-Materialien im Unterricht?* geantwortet, was
eigentlich die Absicht dieser Frage war. Die Frage wurde somit nicht deutlich formuliert

wurde, aber zum Gliick antwortete die Mehrzahl auch auf diese Frage.

Fiinf von der Befragten antworteten auf die Frage ,,Warum diese Quelle/n?*. Eine
Person gab aber eine nicht analysierbare Antwort. Sieben Befragten beantworteten die
Frage ,,Warum audiovisuellen Materialen im Unterricht?*, aber eine Antwort ist nicht
eindeutig zu dieser Frage zu verbinden. Eine Antwort bezog sich auf die Griinde fiir die

gewihlten Materialen.

Es gab vier analysierbare Antworten {iber die Griinde fiir die Wahl der Quellen. Zwei
deuteten an, dass das Material in den gewéhlten Quellen leicht erhiltlich ist und die

Vielfalt der Themen in den Videos reichlich ist. Zwei Antworten bezogen sich auf die
Qualitdt des Materials und in den Antworten wurde erwihnt, dass das Material in den

gewdhlten Quellen zum Lehren gut geeignet ist.
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Drei Antworten aus sieben antworteten auf die Frage ,, Warum werden AV-Materialien
im Unterricht benutzt?*, dass man durch Filmen Kultur kennenlernen kann. Zwei
Befragten stellten fest, dass der Unterricht durch Filme beleben werden kann. Zwei
Personen konstatierten auch, dass das erhéltliche Lehrmaterial begrenzt ist und durch
Filme die Schiiler/innen die Sprache in authentischen Situationen lernen kdnnen. Ein/e
Befragte/r gab einen praktischen Grund zum Gebrauch von Videos im Unterricht: zur
Unterstiitzung seiner Powerpoint-Prasentationen. Als Griinde wurden auch,
Landeskunde, Gesellschaft und Geschichte gegeben, die man in Filmen gut lernen kann.
Eine Person betonte auch, dass Filme die Lernenden motivieren, weil sie durch sie

bemerken konnen, dass ihre Sprachkenntnisse zum Verstindnis reichen.

6.5 Wie und wann werden die AV-Materialien im Unterricht behandelt?

In dem Frageformular war die Frage iiber den Zeitpunkt der Aufgaben nicht eindeutig.
Als Antwort wurde zum Beispiele ,,ennen, jilkeen yms.* gegeben. Drei von den
Befragten antworteten auf eine selbstentwickelte Frage ,,Ennen vai jdlkeen?* und nicht
auf die eigentliche Frage ,,Missd vaiheessa katsomista késittelette materiaaleja

opiskelijoiden kanssa? (ennen, jilkeen yms.)“.(Beispiel 1)

(D) ,,sekd ettd, yleensa jalkeenpéin

., sekd ettii !

In sieben Antworten wird angegeben, dass Videos und Filme vor und nach dem
Beschauen behandelt werden. Von diesen sieben Befragten geben drei an, dass sie AV-
Materialien auch wihrend des Schauens behandeln, und eine Person sagt, dass sie
meistens nur nach der Beschauung die Materialien bearbeitet. Eine Antwort deutet an,
dass die Videos gar nicht behandelt werden, sondern die Videos unterstiitzen nur das
Thema des Unterrichts (Beispiel 2). Eine Person erzdhlt, dass sie die Filmbeschauung
ab und zu unterbricht, um Fragen zu stellen und bekannte Worter und Strukturen zu

finden.

2) »Bevor die Videos gezeigt werden, wird ein bestimmtes Thema besprochen.

Danach kommt das Video zur Unterstiitzung.*

! Die Teile der Beispielen, die im Kursiv sind, zeigen die analysierte Teile der Antworten.
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Von den Befragten berichtete eine Person direkt, dass der Zeitpunkt fiir die Bearbeitung
der Materialien von der Aufgabe und der Sprache abhingt. In drei anderen Antworten

bekommt man einen dhnlichen Eindruck.

Beispiele 3, 4 und 5 zeigen, dass Unsicherheitssignale wie ,,saatamme* und ,,joskus*
benutzt wurden. Das konnte bedeuten, dass die Bearbeitung des Materials wihrend des
Schauens oder danach situationsbedingt ist. In Beispiel 3 weist das Wort ,,saatamme*
auf die Moglichkeit hin, dass die Behandlung des Materials vor der Beschauung
vorkommt. Tabelle 8 zeigt die Zeitpunkte der Behandlung der AV -Materialien und wie

oft die Zeitpunkte in den Antworten erwdhnt wurden.

3) ,,Saatamme Katsoa tehtavit etukdteen...*

4) ,’JOSKUS KOMMENTOIN (KAANNAN SUOMEKSI) JOITAKIN
VAIKEITA KOHTIA, MJITTA PYRIN SITHEN, ETTEI FLOW’TA

KESKEYTETA. .
(&) »--.jOSkus my0s katsomisen jalkeen...
Vor dem Schauen 0
Nach dem Schauen 1
Wahrend des Schauens 1
Beide vor und nach dem Schauen 5
Es hiangt vom Material ab 1
Manchmal vor dem Schauen 1
Manchmal wihrend des Schauens 1
Die Materialien werden nicht behandelt | 1

Tabelle 8 Wann behandeln die befragten Lehrer/innen die AV-Materialien im Unterricht?

Die Methoden der Materialbehandlung im Unterricht sind nach den Antworten

abhingig von dem Thema, den Aufgaben, den Materialien und der Sprache. Wie friiher
schon erwdhnt wurde, behandelt ein/e Befragte/r die Materialien im Unterricht gar nicht
(Beispiel 2). Aus diesem Grund werden bei der Analyse der Bearbeitungstypen nur acht

Antworten beriicksichtigt. Diese restlichen acht Befragten behandeln das Material mit
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irgendwelchen Fragen. Bei vier Antworten war es nicht klar, ob die Fragen schriftlich
oder miindlich gestellt werden (Beispiele 6, 7, 8 und 9), aber es ist zu vermuten, dass
sowohl schriftliche als auch miindliche Aufgaben gegeben werden. Eine Antwort
enthielt einen deutlichen Hinweis auf die Bearbeitung mit schriftlichen Fragen (Beispiel
10). Eine Person bereitet schriftliche Fragen zu Filmen vor. Sonst verwendet sie
schriftliche oder miindliche Aufgaben (Beispiel 11). Eine Antwort deutete auf die
abwechselnde Bearbeitung mit schriftlichen oder mit miindlichen Fragen/Diskussion
hin (Beispiel 12). Ein/e Befragte/r stellte deutlich fest, dass er/sie die Materialien
miindlich behandelt (Beispiel 13). Die Bearbeitungstypen und ihre Haufigkeit in den

Antworten werden in der Tabelle 9 demonstriert.

(6) ,»Avoimia ja monivalintakysymyksia liittyen materiaaleihin‘
(7 ,offene Fragen, konkrete Fragen zu den Personen, zum Inhalt, zur
Sprache*
®) »esim. Deutsche Wellelld valmiita kokonaisuuksia kysymyksineen. ..
9 ,»--.Esimerkiksi selvitd milloin Matias tuli kotiin, montako oppilasta Kristianin

luokalla on ja mikd hinen lempiaineensa on (+perustelut), kuinka paljon
taikinaan laitettiin maitoa ja kuinka paljon margariinia tai kuinka kauan kakun

piti olla uunissa.*

(10) ,,...jos joku tietty aihe, niin teen yleens4 siité jotain kysymyksia; jos
katsotaan koko leffa, niin siitd on yleensi kokeessa

kysymyksid/kirjoitelma*

(11)  ,,...Tehtavénanto on vain kuunnella ja kerfoa mitd ymmaérsi. Joskus
voimme myo0s kuunnella ja kirjoittaa ylés asioita tai kerdti sanoja.
Elokuvia katsottaessa on paperisena tai sdhkéisend monisteena
erilaisia...kysymyksii...Goethe Institutin tehtdvimoniste josta olen

lyhentdnyt oman version.*

(12)  ,,JJoskus vain katsellaan, osa on valmiiksi pedagogisoitu, osalle teen itse

kysymyksia zai sitten keskustellaan lopuksi filmin paatyttya.*
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(13) ,,...Kaésittelemme siis suullisesti.*

Miindlich 1
Schriftlich 1
Beide miindlich und schriftlich | 2
Es ist nicht klar 4

Tabelle 9 Wie werden die AV-Materialien im Unterricht behandelt?

Drei Befragten gaben deutlich an, dass sie den Wortschatz irgendwie behandeln. Das
geht aus Ausdriicken wie ,,sanastoineen®, , kerdtd sanoja‘“ und ,,etsimme...sanoja‘“
hervor. Zwei Befragte konstatierten deutlich, dass sie selbst Fragen formulieren, was
durch AuBerungen ,,...teen itse kysymyksii...“ und ,,...teen...kysymyksii...*
wahrnehmbar ist. Drei Personen gaben an, dass sie manchmal vorhandene Aufgaben
benutzen: ,,...10ytyy netistd Goethe Institutin tehtivamoniste...*, ,,...valmiiksi
pedagogisoitu...* und ,,...Deutsche Wellelld valmiita kokonaisuuksia...*. Zwei
Befragten behaupteten auch, dass manchmal die Materialien nur gesehen werden:
»-.-.vain katsotaan...* und ,,Joskus vain katsellaan...*“. Diese Moglichkeit wird auch in

der Antwort reflektiert, die bei dieser Frage nicht analysiert wurde (Beispiel 2).

6.6 Einfluss der AV-Materialien auf die Lernenden

Auf diese Frage, ob die AV-Materialien einen Einfluss auf die Sprachkenntnisse der
Schiiler/innen hat, antworten alle Befragten positiv. Nur eine Person driickt
Unsicherheit aus. Diese Person schreibt, dass sie es hofft, dass die AV-Materialien
Wirkung auf die Sprachkenntnisse der Schiiler/innen haben. Eine Person antwortet, dass
sie es nicht weil}, ob die AV-Materialien auf die Sprachkenntnisse wirken, aber sie
behauptet, dass diese Materialien Wirkung auf die Lernmotivation haben. (Beispiel 14)
Eine andere Person erwdhnt auch den positiven Einfluss auf die Motivation und duf8ert

Unsicherheit iiber die Wirkungen mit dem Wort ,,ainakin®. (Beispiel 15)

(14)  ,,En osaa sanoa vaikuttaako kielitaitoon mutta ainakin opiskelumotivaatioon

positiivisesti...”
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(15)  ”Se lisda ainakin heiddn motivaatiotaan...”

Drei Personen geben eine direkte bejahende Antwort mit Wortern ,,kylla®, ,,ja* und
»varmasti“ und zwei antworten auf die erste Frage nicht, sondern geben direkt

Beispiele, wie man die Wirkung sehen kann.

Eine Person behauptet, er konne es nicht einschitzen, ob die AV-Materialien auf die
Sprachkenntnisse wirken, aber gibt jedoch ein Beispiel, wie eine Wirkung gesehen

werden kann. (Beispiel 16)

(16)  ,,Manchmal merke ich, dass sie neue Begriffe lernen und benutzen, die in den

Videos vorgekommen sind.*

Die Befragten haben unterschiedliche Meinungen dariiber, wie die AV-Materialien auf
die Sprachkenntnisse wirken, aber es gibt einige Gesichtspunkte, die sich in den
Antworten wiederholen. Vier Personen erwihnen den Wortschatz in ihren Antworten,
allgemeines Verstehen wird dreimal angegeben und Horverstehen wird zweimal

erwahnt.

Zum Wortschatz geben drei Personen an, dass sie bemerken, dass ihre Schiiler die
Begriffe oder AuBerungen, die im Film vorkamen, in ihrer eigenen Sprache oder in
thren Texten benutzen. (Beispiele 17, 18 & 19) Zwei sagen auch, dass ihre Lernenden

flieBender sprechen, weil ihr Wortschatz sich erweitert. (Beispiele 20 & 21)

(17)  ,,Sie nutzen nach der Bearbeitung den gleichen Wortschatz wie im Film...*

(18)  ,,Niistd sanonnoista ja sanoista tulee osa heiddn omaa kielenkdyttodan omissa

lauseissa...
(19) ,,...neue Begriffe...benutzen, die in den Videos vorgekommen sind.*
(20)  ,,Sie werden sicherer, sich iiber das Thema zu unterhalten (sprechen
flieBender)*
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e2))

»-.-puheen tuottaminen helpottuu.*

Wie in Beispiel 20 behaupten zwei weitere Personen, dass ihre Schiiler/innen sicherer

werden. (Beispiele 22 & 23) Das allgemeine Verstdndnis wird in zwei Antworten mit

Motivation verbunden. (Beispiele 6.3.1 & 6.3.2) In Beispiel 26 wird geschrieben, dass

die Lernenden bemerken, dass nicht nur die gesprochene Sprache, sondern auch die

nonverbale Sprache zum Verstindnis gehort, und dass es wichtiger ist, die Gesamtheit

als die Einzelheiten zu verstehen. Aulerdem wird konstatiert, dass das Horverstehen

durch Horen geiibt wird und dass das Horverstehen durch die audiovisuellen

Materialien leichter wird. Tabelle 10 zeigt die Wirkungen die AV-Materialien auf die

Lernenden haben und wie oft die in den Antworten erwihnt werden.

(22)

(23)

24)

(25)

(26)

»S¢ lisdd patevyyden ja kyvykkyyden tunnetta oppilaalla.”

»USKALTAVAT ENSI KERRALLA TAAS PAREMMIN.”

.- ..| vaikuttaa] opiskelumotivaatioon positiivisesti, kun kieltd kuulee autenttisesti

ja ymmdrtdd patkia sieltd taalta.”

»S¢ lisdd ... heiddn motivaatiotaan kun he huomaavat valilld ymmdrtdvinsd

jotain...”

,HUOMAAVAT, ETTA YMMARTAMINEN EI OLE
VAIN PELKKA KIELI, VAAN MYOS NONVERBAALIA.
VIESTIN PERILLE MENO ON TARKEITA, EIVAT

PIENENT YKSITYISKOHDAT.*
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Das Horverstindnis Neues Wortschatz Die Schiiler/innen Die Motivation

verbessert sich wird gelernt werden sicherer verbessert sich

4 4 2 3

Tabelle 10 Welchen Einfluss haben die AV-Materialien auf die Lernenden nach der befragten

Lehrer/innen?

Auf die Frage, wie und wo man sehen kann, dass die AV-Materialien die
Sprachkenntnisse der Lernenden beeinflussen, wurden sieben Antworten gegeben. Drei
Antworten, in denen der Wortschatz erwidhnt wurde, wurden schon vorgestellt.
(Beispiele 17-19) Beispiele 17 und 20 wurden stammen von derselben Person. Vier
weitere Probanden erwihnen unterschiedliche Situationen, in denen sie den Einfluss der
AV-Materialien bei ihren Schiiler/innen gesehen haben. Eine Person sagt, dass die
Lernenden mehr Informationen aus einem Video herausholen kénnen. Eine andere
behauptet, dass die Lernenden besser lernen. Diese zwei Befragten geben keine
konkreten Beispiele. Zusitzlich schreibt eine Person, dass ihre Schiiler/innen sich
entspannen und zufrieden mit ihrer Féhigkeit sind. Ein anderer Befragter gibt an, dass
die Lernenden seiner Gruppen ab und zu kommentieren, dass sie besser Deutsch

verstehen, wenn sie fernsehen.
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7. Ergebnisse

Alle befragte Lehrer/innen in dieser Untersuchung gaben an, dass sie AV-Materialien
benutzen. Die Haufigkeit der Verwendung von Videos oder Filmen variierte. Das
Niveau oder das Alter der Lernenden hat keinen Einfluss auf die Breitwilligkeit der
Lehrer/innen, um AV-Materialien zu verwenden. Youtube wird am héufigsten als eine
Quelle fiir Videos genannt, weil die Materialien dort leicht erhiltlich sind und die
Internetseite benutzerfreundlich ist. Sonst werden klassische deutsche Filme und Videos

zu bestimmten Themen wie Landeskunde, Grammatik usw. erwihnt.

Als Griinde fiir die Verwendung von AV-Materialien im Unterricht werden Vergniigen,
Effektivitit sowie authentische Sprache und authentische Situationen erwahnt.
Untertitel werden unterschiedlich benutzt, aber einige Lehrer/innen betonen, dass ihre
Verwendung von dem Niveau der Lernenden abhingt und dass die Untertitel auf

Deutsch effektiver beim Lernen sein konnen als die Untertitel auf Finnisch.

Die meisten Lehrer/innen behandeln die AV-Materialien nach dem Sehen, aber viele
bereiten die Schiiler/innen auf das Thema vor dem Sehen vor. Einige Antworten zeigen,
dass die Lehrkrafte den Kernwortschatz vor dem Film oder Video behandeln, was auch
nach Pilz (2008) wichtig ist, um die Schiiler/innen zu aktivieren und das Verstehen zu
erleichtern. Niemand von den Befragten scheint die Filme oder Videos ausfiihrlich zu
bearbeiten, wie Pilz (2008), Abraham (2009) und Solte (2016) vorschlagen, aber
vermutlich hingt es davon ab, dass die Vorschlidge von diesen Forschern auch fiir
muttersprachlichen Unterricht geeignet sind. Es ist fiir die Lehrer/innen wichtiger,
einfach das Horverstehen und die Sprache und Kultur beizubringen. Sie legen weniger

Gewicht auf die Elemente des Filmes wie die Handlung oder die Figuren.

Die Interviews stellten heraus, dass die Filme und Videos im Unterricht einen Einfluss
auf die Lernenden haben, obwohl nicht unbedingt auf die Sprachkenntnisse, aber auf die
Motivation. Die Befragten stellten fest, dass die AV-Materialien das Selbstvertrauen
aufzubauen helfen, die Lernenden motivieren und das Verstehen erleichtern, genau wie
Pilz (2008) und Moser (2008) auch in ihren Untersuchungen folgern. Was in den
Antworten aber nicht angedeutet wird, ist, dass die Motivation am Ende die
Sprachkenntnisse auch beeinflusst, weil die Bereitwilligkeit zum Lernen das Wissen

verbessert.

Das Hor-Seh-Verstehen wird gar nicht erwéhnt, weil es wahrscheinlich kein bekannter
Begriff ist. Stattdessen wird Horverstehen ziemlich hiufig genannt. Insgesamt deuten
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die Ergebnisse dieser Untersuchung darauf hin, dass die Lehrer/innen iiber die
Moglichkeiten der Arbeit mit Filmen und Videos weitergebildet werden sollen, um das
Potential voll auszuschdpfen. Die einschldgigen Untersuchungen, die in dieser Arbeit
vorgestellt wurden, geben viele Beispiele fiir die Moglichkeiten, wie Filme im
Unterricht verwendet und ausgewertet werden konnen. Es wire sehr wichtig, dass alle
Lehrer/innen, unabhéngig von Fach, ab und zu Filme und Videos im Unterricht

benutzen wirden.

Weiter konnte untersucht werden, wie AV-Materialien auf die Lernenden wirkt. Es
konnte eine Feldforschung gefiihrt werden, wo einer oder mehrerer Klassen Videos
gezeigt wurden und danach die Sprachkenntnisse von verschiedener Perspektiven
getestet wurden. Es wire auch wichtig die Meinungen der Schiiler/innen herauszufinden

und moglicherweise konnten die Lernenden auch eine Selbsteinschitzung ausfiillen.

Das Material dieser Arbeit war gering, weswegen die Ergebnisse nicht verallgemeinert
werden konnen. Die Antworten entsprachen auch die Erwartungen nicht immer.
Aufgrund dessen, konnte diese Forschung durch ein wirkliches Interview ausgefiihrt

werden, weil folgendermallen kénnten die Fragen prizisiert und ergénzt werden.
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ANHANG 1 - Einwilligungserklirung

Turun Yliopisto

Humanistinen tiedekunta, saksan Kkieli
Emilia Pajunen

Pro-Gradu Tutkielma

VASTAUSTEN KAYTTOLUPA TUTKIMUKSESSA

Teen Pro-Gradu tutkielmaa audiovisuaalisten materiaalien kaytosti saksan opetuksessa. Haluan
selvittdd, kdytetddnkod audiovisuaalisia materiaaleja saksan opetuksessa, ja miten niiden kanssa
menetellddn oppitunneilla. Liséksi keskityn audiovisuaalisten materiaalien hyddyllisyyteen
kielen oppimisessa. Tutkimustani varten haastattelen saksan opettajia sdhkopostitse. Etsin
tutkimukseen osallistujia eri koulutusasteilta ja erilaisista laitoksista, jotta saisin mahdollisimman
monipuolisia vastauksia. Tutkimukseen saatuja tietoja késittelen luottamuksellisesti ja
anonyymisti. Kaikki henkilotiedot jadvit omaan kayttooni.

Ympyroi vastauksesi.

1. Vastauksiani saa kayttad tutkielmassa:

Kylla / Ei
2. Tutkija saa ottaa minuun yhteyttd sihkopostitse mahdollisia tarkentavia kysymyksia
varten
Kylla / Ei
Paikka ja pdivamadra:
Haastateltavan nimi ja yhteystiedot Haastateltavan allekirjoitus
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ANHANG 2 - Frageformular

Kyselylomake audiovisuaalisen materiaalin kiytosta kielten

opettamisessa

1. Taustatiedot
Nimi (arkistointia varten):
Syntymévuosi:
Sukupuoli:
Kansalaisuus:
Oppilaitos, jossa olet toissd (lukio, yldaste yms.):
Saksan opettamisen kesto (vuosina):
Aidinkieli/-kielet:

Muut opetettavat aineet:
2. Avoimet kysymykset
A) Kiytitko audiovisuaalista materiaalia (elokuvia, videoita) saksan

opettamisessa? (Jos et kiyta siirry suoraan kohtaan 3, jos kaytit,

vastaa kohdan 2 kysymyksiin)

B) Minka tason opiskelijoiden kanssa kéytédt audiovisuaalista

materiaalia?

C) Mitéd elokuvia/videoita olet nayttinyt opiskelijoillesi?

- Misté lahteesta 10ydét nditd materiaaleja?

- Miksi?
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D) Kuinka usein kiytét audiovisuaalista materiaalia opetuksessa?

E) Naytitko néitd materiaaleja tekstityksilld, ilman vai vaihdellen?

- Miksi?

F) Miten késittelet néitd materiaaleja opiskelijoittesi kanssa?

(tehtdvanannot)

- Missé vaiheessa katsomista kisittelette materiaaleja

opiskelijoiden kanssa? (ennen, jilkeen yms.)

G) Vaikuttaako audiovisuaalinen materiaali opetuksessa

opiskelijoittesi kielitaitoon?

- Miten?

- Mista sen huomaa?

3. Avoimet kysymykset (Vastatessasi EI kohtaan 2 A)

A) Mika vaikuttaa siihen, ettet kdytd audiovisuaalisia materiaaleja

saksan opetuksessasi?

B) Miti mielti olet yleisesti audiovisuaalisten materiaalien

hyddyntidmisestd opetuksessa?
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Finnische Zusammenfassung

Audiovisuaaliset materiaalit saksa vieraan Kielend —oppitunneilla — Miksi ja miten

elokuvia ja videoita kiytetiin ja kasitelldéin oppitunneilla

Suomessa monet lapset omaksuvat englantia aika varhaisessa eldmédnvaiheessa. Syyna
on muun muassa opetus, mutta myos se, ettd Suomessa televisiossa ndytetiddn elokuvia
ja sarjoja alkuperdiselld kielelld, joka yleensd on englanti. Téssd tydssd teemana onkin
audiovisuaalisten materiaalien eli videoiden ja elokuvien vaikutus kielitaitoon ja ndiden

hyddyntdminen vieraiden kielten oppitunneilla.

Tutkimuksen tarkoitus on selvittdd, kiyttavitkd Suomessa opettavat saksan kielen
opettajat audiovisuaalisia materiaaleja tunneillaan. Pyrkimys on myds selvittéa,
minkélaisia materiaaleja saksan tunneilla kiytetdan, miten niitd késitelldén ja

huomaavatko opettajat kyseisten materiaalien vaikutuksia oppilaidensa kielitaitoon.

Tutkimusmateriaali keréttiin 1dhettdmélld kysely suomalaisten koulujen saksan
opettajille sdhkopostitse. Kouluja etsittiin internetistd saksan kielen opetuksen
perusteella ja pddosin Turun alueelta. Opettajat valittiin sen mukaan, 16ytyikoé heidén
yhteistietojaan koulujen internetsivuilta. Kyselyjd 14dhetettiin yhteensé 41 ja vastauksia

tuli yhteensa 9.
Termeji

Tutkimukseen liittyy keskeisesti termit kuten mediakasvatus, audiovisuaalinen
opetusmateriaali, elokuvalukutaito, sekd "Hor-Seh-Verstehen” eli kuullun ja ndhdyn
ymmairtdminen. Mediakasvatus esitelldén, koska elokuvat ja videot kuuluvat siithen.
Audiovisuaalinen opetusmateriaali on tdmén tyon keskeinen késite. Elokuvalukutaito ja
kuullun ja ndhdyn ymmairtdminen ovat taitoja, joita tarvitaan elokuvien ja videoiden

kasittelyyn.

Mediakasvatuksen tavoitteena on opettaa taitoa késitelld tekstin lisaksi myos kuvaa ja
aanté eli medialukutaitoa (Buckingham, 2003). Mediakasvatukseen kuuluu kuitenkin
mediasta opettamisen lisdksi myOs median avulla opettaminen (Vesterinen, 2011).

Tassé tutkimuksessa mediakasvatusta késitellaan “median avulla” niakokulmasta.

Ymmartddkseen audiovisuaalisen opetusmateriaalin kisitteen on ensin ymmarrettava

termi “audiovisuaalinen”. Tdma termi koostuu sanoista audio eli kuultu ja visuaalinen
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eli ndhty. Audiovisuaalinen opetusmateriaali siis koostuu materiaaleista, joissa esiintyy
sekd dédntd, ettd kuvaa. Englanniksi "audio visual teaching aids” viittaa myds siihen, etté

audiovisuaaliset oppimateriaalit ovat apuvélineitd oppitunneilla.

Joidenkin tutkijoiden mukaan audiovisuaalisiin materiaaleihin kuuluvat materiaalit,
jotka sisdltavit pelkkid danti tai kuvaa, eikd vain molempia. Materiaaleihin kuuluu siis
kaikki, mika vélittdd tietoa muuten kuin kielen ja kielellisten symbolien avulla.
Oppikirjassa esiintyvd kuva kuuluisi audiovisuaalisiin materiaaleihin, mutta itse kirja ei.
Audiovisuaalisia materiaaleja tarkastellaan myos opetusmenetelming, jotka tekevét
oppimisesta kannustavampaa, helpompaa ja kiinnostavampaa. Tamén nékokulman
mukaan audiovisuaalisiin opetusmateriaaleihin kuuluvat taulukot, kartat, mallit,
elokuvat, projektorit, radio yms. (Rather, 2004) Audiovisuaaliset materiaalit vélittavét
realistisia kokemuksia ja herdttivit huomiot. Ne vaikuttavat ajatteluun néko- ja
kuuloaistien kautta. Audiovisuaaliset materiaalit heréttidvit oppilaiden mielenkiinnon ja
tukevat oppimista ja opettamista. Nima materiaalit ndhdéan myos tapana avartaa
oppijoiden tietimysti kuvan ja ddnen avulla. (Rasul yms. 2011) Téssa tyOssa

keskitytddn audiovisuaalisiin oppimateriaaleihin, jotka sisdltdvét sekd kuvaa ettd d4nta.

Elokuvalukutaito mééritelldén eri tavoin. Surkamp (2010) toteaa, ettd elokuvalukutaito
on taito lukea liikkuvia kuvia, tulkita d4nimerkkejé, sekd osata kdyttda ja muokata
elokuvaa (kriittisesti). Blell ja Liitge (2004) maarittdvat elokuvalukutaidon patevyydeksi
kasitelld elokuvia objektiivisesti, kriittisesti, itsendisesti, sosiaalisesti vastuullisesti,
vieraskielisen luovasti ja kulttuurienvilisesti. Abraham (2009) taas kuvailee
elokuvalukutaitoa kyvyksi ”lukea” kuvia eli merkityksen ja tarkoituksen 16ytdmiseksi

kuvista.

Surkamp (2010) erottelee elokuvalukutaidon seitsemién alataitoon: Taito erottaa
keksitty ja oikea todellisuus, tiedot siitd, mistd elokuva koostuu, taito tulkita elokuvaa
genren mukaan, taito ymmartdd elokuvaa syvillisesti ja samaistua elokuvan henkil6ihin,
taito muodostaa perusteellinen mielipide elokuvasta, taito tuottaa omia elokuvia, taito
kisitelld elokuvaa omaan eldméén verraten. Vieraiden kielten tunneilla esiintyy myos
kulttuurienvélinen kommunikaatiotaito, jonka avulla oppija oppii reflektoimaan vierasta
kulttuuria oman kulttuurin pohjalta. Abrahamin (2009) mielesti elokuvalukutaitoon
kuuluvat taito kuvailla elokuvan kieltd, tunnistaa elokuvatyypillisid keinoja, yhdistda

tarinoita ja kdasitelld omia tunteita.
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”Hor-Seh-Verstehen” mairitellddn kuvan ja ddnen havainnoinniksi, tallentamiseksi ja
tyostdmiseksi. Kun déneen lisdtdan kuva, voidaan kieltd havainnoida kayttiytymisen
kautta, havaitaan kulttuurisia, historiallisia ja maantieteellisid elementte;ja,
tuntemattomat dénet saavat kasvot, kuvat tukevat muistia, maailmankuva laajenee ja

motivaatio kasvaa. (Thaler, 2007)
Miksi videoita ja elokuvia pitiisi niyttii oppitunneilla?

Videot voivat tehdi tehtdvisti, tilanteesta tai kielestd autenttisempaa. Videot
mahdollistavat eriyttimisen, kun ne auttavat oppijoita laittamaan tapahtumia
jarjestykseen ja tukevat muistia, sekd antavat erilaisille oppijoille uusia tapoja oppia.
(Canning-Wilson, 1998) Videon avulla oppija voi selvittdd tuntemattomien sanojen
merkityksii tai yhdistdé kuultua tilannekontekstiin (Moser, 2008). Elokuvia katsoessa
oppijat keskittyva tapahtumiin, mutta samalla kieli tallentuu heidén alitajuntaansa.
Elokuvien avulla voi oppia kielen ja kulttuurin vélisestd suhteesta, silld toisin kuin
kirjoitetussa kielessd, voi elokuvissa ndhdé tunteita ja kulttuuriominaista

kanssakdymisti. (Pilz, 2008)

Pilz (2008) tutki Macquarien yliopistossa Sydneyssd miten videot voisivat tukea
oppimista muiden opetusmateriaalien lisdksi. Han totesi tutkimuksensa lopussa, ettd
elokuvapohjainen oppiminen on tehokasta, koska oppijat kehittavét kieli-, ajattelu- ja
oppimistaitojaan. Kokeella todistettiin, ettd elokuva on joustava mediatyyppi, joka
sulautuu hyvin vieraan kielen oppitunnille, mutta elokuva tiytyy tuoda

opetussuunnitelmaan hyvin suunniteltujen tehtdvien kanssa. (Pilz, 2008)

Vaikka elokuvilla on késikirjoitukset, ovat ne silti Iihempéni aitoa kieltd, kuin
oppimateriaalit. Elokuvia suositellaan oppitunneille siksi, ettd elokuvan avulla oppijoille
kehittyy monia taitoja ja erilaisia ymmartamisen muotoja. Elokuvaa ei pitéisi
kuitenkaan kéyttdd muiden oppimateriaalien tilalla, vaan niiden lisdksi, jotta

monilukutaito kehittyisi. (Pilz, 2008)

Miten videoita ja elokuvia voi Kisitelld oppitunneilla?

Elokuvaan liittyvié tehtdvid voi tehdd ennen tai jélkeen katsomisen, seké katsomisen
aikana. Tehtdvét voidaan jakaa my0s tyypin mukaan, esim. kirjallinen tehtéva tai
suullinen tehtdva. Elokuvaan liittyvét tehtévit voivat kisitelld kielioppia, sanastoa,

kulttuuria, kuullunymmaérrysti tai elokuvaa itsessddn. Ei ole yksiselitteistd, minkélaiset
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tehtavit edistdisivit oppimista parhaiten, mutta tiarkeinti on valmistella tehtdvét huolella

antamaan haastetta oppilaille.

Jotta oppilaat aktivoituisivat elokuvaa varten ja jotta ymmértdminen helpottuisi, tdytyy
pohjustaa elokuva, heréttdd motivaatio, médarittdd konteksti ja selittdé tehtédvinanto.
Tehokkain tapa helpottaa ymmartdmistd on ndyttdd elokuva pienemmissa patkissa.
Elokuvan jélkeen on tirkeéé, ettd oppilaat saavat jakaa mielipiteitddn ja kokemuksiaan.
Jos vieraan kielen taito ei riitd sithen, on oppilaille annettava mahdollisuus tunteidensa
ilmaisuun omalla didinkielelld. Ndin oppilaat saavat mahdollisuuden ilmaista omia
elokuvakokemuksiaan, kehittdd omaa elokuvamakua ja oppia puhumaan omista
ajatuksistaan. Naytteleminen on my0s hyva harjoitus, koska oppilaat oppivat
samaistumaan erilaisiin henkil6ihin ja tulevat kosketuksiin vieraiden

kayttdytymistapojen ja tunteiden kanssa. (Solte, 2016)

Elokuvaa voidaan késitelld monenlaisin tavoin. Jotta oppilaiden taidot kehittyisivit
monipuolisesti, tdytyy oppitunneilla kdyttdd monimuotoisia tehtivid. Valittaessa
videoita ja elokuvia, sekd niihin liittyvid tehtdvid vieraan kielen tunnille tiytyy myos

ottaa huomioon oppilaiden iké ja taso.

Tekstityksilli vai ilman?

Vastaus tahdn kysymykseen riippuu paljolti oppijoiden tasosta ja itse materiaalista. Kun
oppilaiden taso on vield matala, voivat tekstitykset tukea ymmartamistd, mutta joskus
voi olla hyddyllisempdd antaa katsojien itse selvittdd merkityksid kuvan avulla. On
myos tirked huomioida, ndytetddnko tekstitykset kohdekielelld vai katsojien
didinkielelld. Birulés-Muntané ja Soto-Faraco (2016) toteavat, ettd kohdekieliset
tekstitykset voivat parantaa kuullunymmérrysté ja vihintdén auttaa oppijoita, joiden
kielitaito ei ole vield vahvaa. Asiaankuuluvat tutkimukset ovat osoittaneet, ettid vaikka
didinkielelld olevat tekstitykset saattavat johdattaa oppijoita vadrddn suuntaan, voivat
kohdekieliset tekstitykset auttaa ymmaértdméaan elokuvan tapahtumia. Tekstitykset myos

helpottavat elokuvan vastaanottoa. (Solte, 2016)
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Aikaisempi tutkimus opettajien asenteista audiovisuaalisia oppimateriaaleja

kohtaan

Ty06ssd esitellddn muutama tutkimus 1960- ja 1970-luvulta ja yksi 2010-luvulta. Vaikka
vanhemmista tutkimuksista on yli 50 vuotta, ovat syyt opettajien negatiiviseen
asennoitumiseen pysyneet samana. Asenne elokuvien hyddyllisyydesti on kuitenkin
ollut positiivinen jo 1960-luvulla ja jopa parantunut 2000-luvulle tultaessa. 1960 ja
1970 luvulla esteend elokuvien kdyttoon oppitunneilla on ollut laitteisto ja nykypaivana
copyright-ongelmat. Ongelmaksi on jaényt elokuvien, sekéd valmiiden tehtdvien

saatavuus.

Analyysi ja tulokset

Tutkimuksessa pyrittiin selvittiméén opettajien suhtautumista audiovisuaalisiin
materialeihin saksan oppitunneilla. Kaikki vastanneet opettajat kertoivat kdyttavinsa
audiovisuaalisia materiaaleja oppitunneillaan riippumatta oppilaiden iisti tai tasosta.
Jotkut opettajat ndyttavit videoita ja elokuvia joka viikko ja harvimmillaan pari kertaa

kuukaudessa tai kurssissa.

Elokuvia ja videoita, joita kyselyyn vastanneet ndyttdvét oppitunneillaan oli paljon
erilaisia. Suurin osa vastaajista kertoi kdyttivansd Youtubea ldhteend néille
audiovisuaalisille materiaaleille. Osa kertoi kdyttdvinsd myos saksalaisia internetsivuja
kuten Deutsche Welle ja Goethe Institut. Moni vastaajista kertoi kdyttavinsd myos omia
DVD-levyji. Vastanneet opettajat kertoivat myos ndyttdvansi oppilailleen seki sarjoja,

ettd elokuvia, mutta myos lyhyitéd videoita.

Suurin osa vastanneista opettajista kertoi ndyttivansd audiovisuaalisia materiaaleja seka
ilman, ettd tekstitysten kanssa ja vain yksi kertoi ndyttidvinsa elokuvia ja videoita ilman

tekstityksid. Kaikki vastaajat eivit jakaneet tekstitysten kieltd, silld sitd ei kysytty, mutta
ne ketkd sen jakoivat, eivit kertoneet kédyttdvansa suomenkielisid tekstityksid, vaan

suurin osa kertoi pyrkivinsd kdyttdmadn saksankielisid tekstityksia.

Vastanneet opettajat kertoivat kéyttidvinsa tiettyjé lahteitd, koska ndissé ldhteissd on
laadukasta ja monipuolista materiaalia ja ne ovat helposti saatavilla. Syita
audiovisuaalisten materiaalien kdyttoon oli monia. Muutama vastaaja kertoi niiden
eldvoittdvin tuntia. Osa kertoi videoiden ja elokuvien opettavan kulttuuria. Jotkut

vastaajista totesivat audiovisuaalisten materiaalien siséltdvén autenttista kielta.
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Vain kaksi vastaajista kertoi késittelevdnsa elokuvia ja videoita katsomisen aikana.
Suurin osa ndyttdisi késittelevin néitd materiaaleja ennen katselua ja sen jilkeen.
Vastausten valossa voi todeta, ettd tehtavid tehddén seka suullisesti, etté kirjallisesti.
Osa mainitsi monivalintakysymyksié ja keskustelua katsomisen jalkeen. Muutama
kertoi kédsittelevinsd sanastoa ja muutama taas kertoi joskus vain katsovansa ilman
mitddn tehtdvid. Osa kertoi tekevinséd kysymykset audiovisuaalisiin materiaaleihin itse

ja osa taas kertoi kdyttdvanséd valmiita tehtdvié tai kysymyksia.

Kaikki opettajat vastasivat myonteisesti elokuvien ja videoiden vaikutuksesta
oppilaisiin. Erilaiset vaikutukset jakautuivat tasaisesti vastausten valilla.
Kuullunymmérrys, sanavaraston laajeneminen, itsevarmuus ja motivaatio mainittiin
vastauksissa. Osa opettajista myos kertoi huomanneensa kehitysti oppilaiden

tuotoksissa ja aktiivisuudessa katsomisen jilkeen.

Vastausten perusteella ndyttid siltd, ettd opettajat tarvitsisivat lisdd tietoa elokuvien ja
videoiden hyddyllisyydestd, eikd vain vieraiden kielten oppimisessa, vaan myds
yleisissd eldmédntaidoissa. Tdhédn opettajat tarvitsisivat myds enemmaén valmiita
opetusmateriaaleja audiovisuaalisten materiaalien kdsittelyn avuksi, jotta he pystyisivét

hyodyntdméaan videoiden ja elokuvien tdyden potentiaalin.

Tamén tyon tulokset eivit ole kuitenkaan yleistettdvissa, silld vastaajia oli vain
yhdeksin ja kyse oli vain saksan kielen opettajista. Tétd tutkimusta voisi laajentaa
oppilaiden kokemuksiin ja mielipiteisiin suorittamalla kenttatutkimusta ja kokeiluja.
Tédmin tutkimuksen voisi suorittaa myds uudestaan pitimalld haastatteluja kasvotusten,

jotta kysymyksid olisi mahdollisuus selkeyttdd ja ndin ollen saada tarkempia vastauksia.
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