Pro Gradu -tutkielma

Tasa-arvolaki, osallisuus ja sukupuolen moninaisuus

koulun tasa-arvosuunnitelmissa

Taru Lauren-Kotiranta

Pro gradu -tutkielma
Kasvatustieteellinen tiedekunta
Turun yliopisto

Toukokuu 2021

Turun yliopiston laatujdrjestelmdn mukaisesti tdmdn julkaisun alkuperdisyys on tarkastettu

Turnitin OriginalityCheck -jdrjestelmdlld.



TURUN YLIOPISTO

Kasvatustieteiden laitos/Kasvatustieteiden tiedekunta

LAUREN-KOTIRANTA, TARU: Tasa-arvolaki, osallisuus ja sukupuolen moninaisuus
koulun tasa-arvosuunnitelmissa

Pro gradu -tutkielma, 63 s., + 1 liite (s)

Kasvatustiede

Toukokuu 2021

TIIVISTELMA

Téssd Pro gradu -tutkielmassa tarkasteltiin kuuttatoista eri puolilla Suomea olevaa
peruskoulujen tasa-arvosuunnitelmaa. Tutkimuksen taustalla on tasa-arvolain uudistus
vuonna 2014, mikd toi perusopetuksen piirissd oleville kouluille velvoitteen laatia
koulukohtainen tasa-arvosuunnitelma. Suunnitelmat astuivat voimaan vuonna 2015.
Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd sitd, ndkyikd tasa-arvosuunnitelmissa lain
velvoite tasa-arvosta, oppilaiden osallisuudesta ja milld tavoin sukupuolen moninaisuus
oli huomioitu.

Tutkimuksen johdannossa pohditaan, onko peruskoulu vain muodollisesti
sukupuolineutraali, vaikka koulujemme toimintakulttuurin kehittdmistd ohjaavat
yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon periaatteet. Tamén jélkeen kdydadn ldpi késitteitd tasa-
arvo, osallisuus ja sukupuoli koulussa, sekd sitd, milld tavoin koulujen tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmien tulisi olla yksi tydviline kouluarjessa.

Kyseessd on laadullinen tutkimus, jonka aineisto koostuu internetistd julkaistuista
olevista tasa-arvosuunnitelmista. Tasa-arvosuunnitelmat toimivat tutkimuksessa tiedon
vélittdjind ja tuottajina, kun analyysimenetelménd on sisdllon analyysi. Téssd
tutkimuksessa sisdllonanalyysid on kéytetty teorialdhtoisesti, mikd tarkoittaa sitd, ettd
kategoriat on médritelty aiemmin tunnetuista kasitteistd, kuten tasa-arvolaki ja osallisuus.
Tadmaén jdlkeen aineistosta on etsitty nditd kuvaavia lausumia.

Aineistoa on  tarkasteltu  siltd  pohjalta, milldi tavoin tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmiin on sisddnkirjoitettu oppilaiden tasa-arvon, osallisuuden ja
sukupuolen moninaisuuden toteutuminen. Keskeisind tutkimustuloksina voidaan sanoa,
ettd tasa-arvolain velvoitteet ndkyivét vaihtelevasti, riippuen siitd, mitkd arvot edustivat
ja ohjasivat kouluja ja sen henkilokuntaa. Koulut olivat myds tietoisia osallisuuden
merkityksestd oppilaiden kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin, mutta koulujen keinot tehda
osallisuus nédkyvéksi kouluarkeen vaatii vield tydstdmistd. Sukupuolen moninaisuuksista
oli runsaasti hyvid huomioita, mutta konkreettinen toiminnallisuus puuttui.

Tulosten perusteella voidaan todeta, ettd tasa-arvolain kisitteen osalta tulisi kiinnittdd
huomiota opetuksen yhdenvertaisuuteen, oppimateriaalien valintaan ja tasa-arvoiseen
kohteluun kaikkien oppilaiden osalta. Osallisuuden ja yhdenvertaisuuden kannalta
koulujen tasa-arvosuunnittelun tulisi olla osa kouluarkea. Sukupuolen moninaisuuksien
osalta tarvitaan kouluissa vield enemmén ymmaérrystd ja asioihin paneutumista, jotta
koulut olisivat kaikille yhdenvertaisia.

Asiasanat: tasa-arvosuunnitelma, tasa-arvolaki, osallisuus, sukupuolen moninaisuus
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1 JOHDANTO

Koulu jokapédivdisend kohtaamispaikkana luo nuorelle oman haasteen sopeutua
joukkoon — haasteen olla yksi kouluyhteison jisen. Sukupuoli ja seksuaalisuus
kietoutuvat osaksi koulun arkea monin tavoin, vaikka koulut mielletddn helposti
sukupuolineutraaleiksi paikoiksi. Saatetaan ajatella, ettd sukupuolella on véhin tai
ollenkaan merkitysti itse koulun arkity0dssd. Saresma, Rossi ja Juvonen (2010) ovat
tuoneet tutkimuksessaan esille, ettd michisyydelld, naiseudella, tyttoydelld ja
poikamaisuudella, on tirked sija nuorten omissa keskindisissd merkityksissd, sekd
siind, kuinka he itse muiden joukkoon asettuvat. = Sukupuoli- ja
seksuaalivihemmistoihin kuuluvat lapset- ja nuoret ovat edelleen nakymittomia
yhteiskunnassa vallitsevien normien ja asenteiden vuoksi. Lapset ja nuoret saattavat
joutua pdivittdin kokemaan nimittelyd, halveksuntaa ja jopa suoranaista véikivaltaa sen
vuoksi, etteivét istu heteronormatiiviseen — kaksinapaiseen mies- ja naiskategorian
valtavirtaan (Alanko 2014, 10; Jokela, Luopa, Hyvirinen, Ruuska, Martelin &
Klemetti 2020, 24). Sukupuolittuneisuuden ja segregaation eli sukupuolen mukaisen
eriytymisen purkaminen ovat kulmakivid perusopetuksen tasa-arvotydssd. Vield
vaativammaksi tasa-arvotyon tekee sukupuolen moninaisuuden huomioiminen
(Jaaskeldinen, Hautakorpi, Onwen-Huma, Niittymaéki, Pirttijarvi, Lempinen &

Kajander 2015).

Onko peruskoulu vain muodollisesti sukupuolineutraali, kysyy Lahelma (1992, 117).
Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteissa (OPS 2014) sanotaan, ettd koulun
toimintakulttuurin kehittimistd ohjaavat yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon periaatteet.
Naéilla periaatteilla tarkoitetaan, ettd kouluyhteison jdsenet tulevat kohdatuiksi ja
kohdelluiksi samanarvoisina riippumatta mistién henkiloon liittyvista tekijoistd. Tdma
kattaa my0s sukupuolten moninaisuuden. Paikalliset kunta- ja kaupunkikohtaiset
opetussuunnitelmat esi- ja perusopetuksen osalta, ovat velvoitetut ottamaan huomioon
seksuaali- ja sukupuolivihemmistoon kuuluvien yhdenvertaisuuden edistimisen,
erityisesti tiedon lisddmisen ja kiusaamisen estdmisen. Koska koulut ja kouluyhteisot
ovat olemassa ensisijaisesti oppilaita varten, on tirkedéd tehdd edelld mainitut asiat
my0ds oppilaille ndkyvéksi. Koska ihmisten enemmistd on todenndkdisesti

heteroseksuaaleja, ihmisid kohdellaan ja ajatellaan helposti heteroseksuaaleina.
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Tdméd normi nostaa esiin paljon ilmauksia ja myos kdytént6jd, jotka syrjivét ja

saattavat loukata.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (OPH 2014) annettiin vuonna 2014.
Suunnitelman perusteissa sukupuolten tasa-arvon edistdmiseen on sitouduttu usealla
eri tavalla. Tasa-arvolain uudistus (Laki 2014/1329, 5§) vuonna 2014 toi
perusopetuksen piirissd oleville kouluille velvoitteen laatia koulukohtainen tasa-
arvosuunnitelma, kun laki seuraavana vuonna tuli voimaan. Tasa-arvo- ja

yhdenvertaisuussuunnitelmien tulisi olla tyovalineitd koulun arkikdytanteissa.

Téssd Pro gradu -tutkielmassa ldhden tutkimaan sitd, ndkyykd suunnitelmissa lain
velvoite tasa-arvosta, sekd onko sukupuolen moninaisuus niissd huomioitu ja jos on,
niin milld tavoin. Tutkimuksen aiheen tekee ajankohtaiseksi ja merkitykselliseksi
my0s se, ettd vuonna 2017 tehtyjen ensimmdisten tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmien péivittdmisen aika oli vuonna 2020. Tutkimuksen
kiinnostavuuden lisdksi innoittajana ja motivaattorina toimii kandidaattitutkielmani,
jossa tutkin vaikuttaako sukupuoli opettajan ja oppilaan kohtaamiseen kouluarjessa,
sekd milld tavoin opettajat ovat tietoisia sukupuolen moninaisuuksista (Lauren-
Kotiranta 2017). Loppupéditelmd antoi selkedsti ymmartdd, ettd koulujen
arkikdytanteissi ~ poikiin  kiinnitettiin = enemmin  huomiota  esimerkiksi
luokkatilanteessa, kuin tyttdihin. Sukupuolen moninaisuuksien osalta opettajilla oli
vihiistd tietoa ja niin sanottua ’Sateenkaari”- sanastoa ei tunnettu lainkaan tai se oli
vihdistd.  “Sateenkaari”-  sanastolla  tarkoitetaan  tdssd  sukupuoli- ja
seksuaalivihemmist6jd ~ koskevia  kisitteitd ja  termejd.  Tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmien osalta opettajat kokivat, ettd se on yksi paperi muiden

joukossa.



2 TASA-ARVO, OSALLISUUS JA SUKUPUOLI KOULUSSA.
2.1 Tasa-arvolaki

Laki naisten ja miesten vilisestd tasa-arvosta (2014/1329, 5§) kertoo, ettd
viranomaisten ja koulutuksen jérjestdjien sekd muiden koulutusta tai opetusta
jérjestivien yhteis6jen on huolehdittava, etti tytdilld ja pojilla sekd naisilla ja miehilla
on yhtéldiset mahdollisuudet koulutukseen ja ammatilliseen kehitykseen. Opetuksen,
tutkimuksen ja oppiaineiston tulee tukea tdmén lain toteutumista. Liséksi tasa-arvoa
edistetdédn koulutuksessa ja opetuksessa, kun lasten ikd ja kehitystaso otetaan
huomioon. Edelld mainittu pykdld velvoittaa koulutuksen jirjestdjad laatimaan
vuosittain oppilaitoskohtaisen tasa-arvosuunnitelman, yhdessd henkiloston ja
oppilaiden tai opiskelijoiden kanssa. Suunnitelman voi halutessaan integroida eli

sulauttaa osaksi koulun opetussuunnitelmaa tai muuta oppilaitoksen suunnitelmaa.
Tasa-arvolain (2014/1329, 5§) mukaan suunnitelmien tulee sisiltdd seuraavat kohdat:

1) Selvityksen oppilaitoksen tasa-arvotilanteesta, miké tarkoittaa oppilaitoksessa
ailemmin tehtyjd toimenpiteitd tasa-arvon edistimiseksi; 2) Tarvittavat toimenpiteet
tasa-arvon edistdmiseksi eli vaadittavat konkreettiset toimenpiteet, jotta tasa-arvo
toteutuisi ja 3) Arvion aikaisempaan tasa-arvosuunnitelmaan sisdltyneiden
toimenpiteiden toteuttamisesta ja tuloksista, toisin sanoen suunnitelman péivittimisen
kannalta mahdolliset olennaiset muutokset ja toimenpiteet tasa-arvoasioiden
edistdmiseksi. Liséksi erityisti huomiota tulee kiinnittdd mahdollisiin oppilas- tai
opiskelijavalintoihin, jotta valinnat olisivat tasavertaisia. Tasa-arvon edistdmiseksi
oppilaitoksen suunnitelmassa tulee my0s mainita milld tavoin opetuksen
jérjestiminen, oppimiserot ja opintosuoritusten arviointi on huomioitu tasavertaisesti.
My0s seksuaalisen- ja sukupuoleen perustuvan hdirinndn ehkéisemiseen ja
poistamiseen on kiinnitettdvd huomiota (Laki 2014/1329, 5a§). Uusi lakipykild
vuodelta 2014 (Laki 2014/1329, 6¢§) on laadittu sukupuoli-identiteettiin tai

sukupuolen ilmaisuun perustuvan syrjinndn ennaltachkéisyyn.
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Tasa-arvolaissa (Laki 609/1986) sukupuoli-identiteettiin tai sukupuolen ilmaisuun
perustuvan syrjinnédn ennaltaehkéisylld pyritdén siihen, etti viranomaiset, koulutuksen
jarjestdjat tai muut koulutusta ja opetusta jdrjestdvét yhteisdt sekd tyOnantajat
panostavat tavoitteellisesti ja suunnitelmallisesti ennaltachkiiseviin toimenpiteisiin
sukupuoli-identiteettiin tai sukupuolen ilmaisuun perustuvassa syrjinndssd. Edelld
mainittu velvoite, koskien sukupuoli-identiteettiin tai sukupuolen ilmaisuun
perustuvasta syrjinndssd, tarkoittaa oppilaitosten ja tydnantajien kohdalla sitd, ettd
kyseinen kohta tulee l0ytyd valmisteltacssa tasa-arvosuunnitelmia edistdvid
toimenpiteitd tasa-arvolain (2014/1329, 1§) mukaisesti. Tasa-arvosuunnitelmia tulee

tarkastella joko vuosittain tai kuitenkin enintéén kolmeksi vuodeksi kerralla.

2.2 Osallisena kouluyhteisoissa

Osallisuus on osa hyvinvointiamme. Terveyden- ja hyvinvointilaitoksen (THL 2020a)
tutkimuksen =~ mukaan = kokemus  osallisuudesta  lisdd  hyvinvointiamme,
turvallisuudentunnettamme  ja  uskoa  tulevaisuuteen —  sekd  omiin
mahdollisuuksiimme. Osallisuus yhteisoissd, kuten koulut, tarkoittaa sité, etti oppilaat
saavat kuulua itselleen tédrkeisiin ryhmiin ja yhteisdihin, sekd olla mukana
vaikuttamassa itselleen tarkeiksi pitdmissddn asioissa (emt.). Osallisuutta voidaan
parhaiten soveltaa kdytdnt60n siten, ettd vuorovaikutustilanteet otetaan osaksi
normaaleja koulukéytintojé, sekd osaksi opetusta. Konkreettisesti timé tarkoittaa sitd,
ettd lapsella tulee tunne, ettd hdn on oman yhteisOnsd tdrked ja arvostettu jésen.
Rautava ja Laitinen (2019, 65) toteavat osallisuuden tdysivaltaiseksi kokemukseksi,
mika edellyttdd aitoa kohtaamista, sekd nikemysten ja kokemusten arvostamista,
yhdenvertaisuutta ja luottamuksellista ilmapiirid. Olennainen osa osallisuutta on myos
se, ettd oppilaiden ajatukset, toiveet ja mielipiteet huomioidaan muutoinkin kuin
paperilla. Niilla asioilla tulee olla vaikuttavuutta yksilokohtaisessa oppilaiden kanssa
tehtivissd tydskentelyssd, kuin koulun arkitoimintojen kehittimisessd. Oppilaat
tarkastelevat koulua ja kouluyhteis6d eri tavalla kuin aikuiset, heidén

kokemusmaailmansa on erilainen kuin aikuisten (emt.).
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Tédmin erilaisen kokemusmaailman hyddyntdminen koko kouluyhteison kéyttoon, on
mahdollista siten, ettd oppilaiden raikkaat, innovatiiviset ja oppilaannikdiset ideat
osataan ottaa huomioon, ja ennen kaikkea oppilaat otetaan mukaan tdysivaltaisina
jésenind.

Oppilaat jokapdivdisessd kouluarjessaan kokevat ja ndkevédt sen, minkélaisia
osallisuuden, ryhmihengen ja avun tarpeita juuri heidén yhteisossddn on, sekd mitka
keinot heidédn yhteisdlleen olisivat ne parhaimmat ja toimivimmat (Rautava & Laitinen
2019, 66). On tirkedd ottaa toimintaan mukaan koko kouluyhteisd, ei pelkdstdén niin
sanottuja tukioppilaita tai oppilaskunnan oppilasjdsenid, vaikka heidén osallisuutensa
kouluyhteison oppilaiden luottohenkildind on kiistaton (Manninen 2007, 120—121).
Kaikki oppilaat eivdt ole sosiaalisesti aktiivisia tai heilld saattaa olla jokin
henkilokohtainen esto, minkd vuoksi he eivét halua olla ndkyvisti esilld. Tétd asiaa
vasten peilaten esimerkiksi nimettomaét kyselyt puolustavat paikkaansa. Voidaan myos
kysyd, miksi oppilaiden ei sallita osallistua erilaisten kyselyjen suunnitteluvaiheeseen?
Talld tavoin he voisivat olla innovoimassa kysymysten siséltdjd ja kuinka kyselyt

toteutetaan, télld tavoin kyselyt puhuttelisivat juuri heité.

Peruskoulu kutsutaan yhdeksi suomalaisen yhteiskunnan peruspilareiksi.
Peruspilarissakin ~ voi  olla sdrojd, ja yksi sdroistd on suomalaisten
vihemmistokansalaisten oikeuksien toteutuminen. Ahmedin ja Eidin (2018, 83)
mukaan meilld eldd Suomessa myytti, jonka mukaan me suomalaiset olemme
poikkeuksellinen yhtendinen kulttuuri ja ihmisryhmd, todellisuus on kuitenkin toinen.
Heiddn (emt.) mukaansa erilaiset rodullistetut — tiettyyn identiteettiin perustuvat —
vihemmistot, esimerkiksi saamelaiset, on kautta historian pyritty assimiloimaan
suomalaiseen yhteiskuntaan. Assimiloiminen tarkoittaa tissd sité, ettd saamelaiset on

pyritty sulauttamaan osaksi kantasuomalaista valtavédestoa.

Ahmed ja Eid (2018) toteavatkin, ettd suomalainen koulujérjestelmi edelleen perustuu
valkoiselle, keskiluokkaiselle ja “kantasuomalaiselle” oppilasjoukolle, myds
sukupuoleltaan ja seksuaaliselta suuntautumiseltaan. Tuomen ja Koskelan (2020, 16)
mukaan koulut jopa jattivat tietyt ihmisryhmét ndkymaéattomiksi, mainiten

nimenomaan saamelaiset ja romanit.
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Peruspilarimme — koulu, heijastaa muun yhteiskunnan muutoksia, joten sen on
tarkasteltava rakenteitaan, jotka tuottavat epitasa-arvoa. Ristiriitaa tuottaa myds tieto,
ettd oppilaalla voi olla vain yksi virallinen didinkieli, joten huoltajien tulee valita
lapselleen yksi didinkieli, vaikka perhe olisi monikielinen tai suomenruotsalainen.

Maamme on kuitenkin virallisesti sekd suomen- etté ruotsinkielinen. (emt., 17).

2.3 Sukupuolen heteronormatiivisuudesta sukupuolen moninaisuuteen

Puhuttaessa heteronormatiivisuudesta, mielletdén timé kédsite puheessa ja ajattelussa
vallitsevana oletusarvona tai ainoana hyvéksyttynd mallina tai normina sukupuolista
eli nais- ja miessukupuolista (Butler 2004, 52—53; Rossi 2015, 15; Lehtonen 2003, 30).
Rossi toteaa myo0s, ettd heteronormatiivisuus, kaksinapainen sukupuolijérjestys ja
heteroseksuaalisuus ajoittain sulautuvat késitteind toisiinsa, jolloin heteroutta voidaan
lahestyd yhtend ilmioné (2015, 21). Connel ja Pearse (2014, 85) ndkevit asian siten,
ettd mies — ja naisndkokulma ovat joillekin ainoita vaihtoehtoja, milld tavoin néhda
itsensd osana yhteiskuntaa. Heiddn mukaansa se on ainoa tapa myds ilmaista
seksuaalisuuttaan ja tapa ilmaista itseyttdén. Méadrittelyilld ja tulkinnoilla on kuitenkin
merkitystd siind mielessd, ettd ne mahdollistavat henkilén toimijuuden joko
kannustamalla tai tukahduttamalla toimijuuden (Aaltonen 2006, 47). Aaltosen mukaan
tdmé korostuu, kun kyseessd on tyttoihin ja naisiin kohdistuva heteroseksuaalinen
hiirinta.

Seksuaalinen tasavertaisuus- jarjeston eli Setan (Seta ry. 2020) mééritelmé
sukupuolinormatiivisuudesta kertoo yhteiskunnassamme ja kulttuurissamme olevan
kirjoittamattomia sdént6jé, joiden mukaan ithmiset ovat joko miehié tai naisia. Liséksi
heidin tulisi kéyttdytyd naisille ja miehille ominaisilla tavoilla. Yhteiskunnassamme
vallitsevien normien mukaan nimi sukupuolet ovat muuttumattomia ja toistensa
vastakohtia. Lisdksi sukupuoli mééritellddn anatomisten ja biologisten piirteiden

mukaan, sekd ithmisen ulkoisen olemuksen mukaan, tai miten hin itsedin ilmaisee.

Cisnormatiivisuudesta  puhuttaessa  Seta (emt.) maédrittelee  “Cisnormin”
yhteiskuntamme ja kulttuurimme ajatusmalliksi, sekd myds kirjoittamattomaksi
sdadannoksi, jonka mukaan syntymassd madritelty sukupuoli olisi omaksi koettu ja sitd

ilmennettiisiin yksiselitteisesti.
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Connell ja Pearse (2014, 77) toteavat sukupuolen olevan muutakin, kuin yksiléon
sidottu méére, ominaisuus, tai ndiden kahden yhdistelmé. He nikevit asian siten, ettd
kyse on my0s vallasta ja jirjestelméstd. Myos Butler (2004, 42—43) kyseenalaistaa
kahden sukupuolen olemassaolon, ja pitdd sukupuolikeskustelua binddrisend tapana
ymmértdd sukupuolen kenttdd, eli sukupuolta katsotaan vain mies- ja

naisndkokulmista. Kyse on hinen mielestddn myds valta-ajattelusta.

Koulukontekstiin asia siirrettynd, voidaan puhua sosiaalisesta, kulttuurillisesta ja
psyykkisestd sukupuolesta. Sosiaalista sukupuolisuutta ovat muun muassa sekd
miechiset maskuliiniset, kuin feminiiniset naiselliset leikit. Kulttuurillisella
sukupuolella tarkoitetaan opittua roolia, esimerkiksi kotikasvatuksessa saatua
vaikutetta.  Psyykkinen sukupuoli ilmentdd sitd identiteettid, mitd koemme
sukupuoleltamme olevamme (Syrjildinen & Kujala 2010, 30-31; Connell & Pearse

2014, 18-19).

Lehtonen (2003) puolestaan puhuu kulttuurisesta olettamuksesta,
heteroseksuaalisuuden ollessa yhteiskuntajdrjestelmdmme peruselementti. Nuoret
eivit kuitenkaan omaksu eri diskursseja, puheita sukupuolesta tai seksuaalisuudesta,
tietylld tavalla, vaan heitd ohjaa aiemmat kokemukset ja tunteet tekoineen, sekd oma
ymmarrys millaiseksi hidnen seksuaalisuutensa rakentuu. Aaltonen (2006, 25) toteaa,
ettd kun nuoret alkavat ndhda itsensd, niin muut ihmiset ndkevit heidit seksuaalisina

toimijoina, mik taas liittyy nuoren fysiologisiin muutoksiin.

Jacksonin  (1999) mukaan seksuaalisuuden ja sukupuolisuuden késitysten
muodostuminen on opettelua, oppimista ja tiedon etsimistd (Lehtonen 2003, 35). Tésta
syystd on tdrkedd muistaa, ettd heteroseksuaalisuuksia ja ei heteroseksuaalisuuksia on

monenlaisia, riippuen missi yhteydessd niistd puhutaan.

Terveyden- ja hyvinvoinnin laitoksen (THL 2019) kouluterveyskyselyyn vastanneista
nuorista noin kolme prosenttia kertoi kuuluvansa sukupuolivihemmistdon.
Sukupuolivihemmistoihin tissd tapauksessa kuuluvat transihmiset, sukupuolettomat,
intersukupuoliset ~ sekd  sukupuoliristiriitaa ~ kokevat  ihmiset.  Liséksi
kouluterveyskyselystd kdvi ilmi, ettd noin kymmenen prosenttia kuului

seksuaalivahemmistdihin eli oli muita kuin heteroja.
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Sukupuolivihemmistdilld téssi tarkoitetaan esimerkiksi transsukupuolisia, jotka eivét
identifioidu syntymésukupuoleensa tai intersukupuolisia, joilla sukupuolitetut piirteet,
kuten sukupuolielimet eivdt ole selkedsti midriteltdvissd olevia. Lisdksi voidaan
mainita transgender — henkilot, jotka eivit selkedsti identifioidu kumpaakaan
sukupuoleen (Alanko 2014). Seksuaalivihemmistdilld voidaan tarkoittaa myds
homoseksuaaleja, joiden emotionaalinen tai eroottinen mielenkiinto kohdistuu omaan
sukupuoleen. Homoseksuaaliset naiset voivat kutsua toisinaan itseddn lesboiksi ja

homoseksuaaliset miehet homoiksi.

On myos tdrkedd osata erottaa sukupuolen moninaisuus ja seksuaalinen
suuntautuminen, silldi ndmi eivdt ole synonyymejd toisilleen. Tistd syysté
ammattikasvattajien tulee olla ty0ssddn sukupuolitietoisia ja valveutuneita

moninaisuuksien kentilld (Seta ry. 2020).

Alangon (2014, 44) tutkimuksen mukaan kouluissa ei ole kylliksi valmiuksia kohdata
hibtig-nuoria, ja varsinkin trans-nuorten kohdalla tulokset ovat heikkoja.
Kirjainlyhenteelld hlbtig viitataan sukupuoli- ja seksuaalivihemmistdihin kuuluviin
ryhmiin: homot, lesbot, bit, transihmiset, intersukupuoliset ja queer-henkil6t (Alanko,
2014). HIbtig-nuorten voidaan my0s katsoa kuuluvaksi sateenvarjotermin “Queer”
alaisuuteen, kattaen siis kaikki edelld mainitut erilaiset sukupuolisuuden ja
seksuaalisuuden muodot. ”Queer” sanana on vakiintunut viime aikoina kuvaamaan
“multimonikasvollisia” henkilditd, toisin sanoen sanalla voi olla useita eri merkityksid

eri ihmisille (UUA 2020).

Oppilaat, lapset ja nuoret, kokevat moninaisia vuorovaikutussuhteita péivittiin ja ei
ole yhdentekevdd, minkilaisia kokemuksia vuorovaikutustilanteet piivittdin tuovat
mukanaan. Koulun oppilaiden, huoltajien, opettajien ja muun kouluhenkilokunnan
kannalta on olennaista, ettd toiminnallisissa tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmissa késitellddn sukupuolen moninaisuuksia, koska vain
siten tdma asia kyetdin tekemddn kaikille ndkyviksi. Luottamus ja turvallisuus ovat
keskeisid asioita, kun puhumme lapsista ja nuorista, joilla on tunne omaan
sukupuoleen kuulumattomuudesta tai heilld on epdvarmuus omasta seksuaalisesta
suuntautumisesta. Mikeldn (2019, 14) mukaan luottamus toisiin ithmisiin muodostuu

vahitellen todellisissa ihmiskohtaamisissa.
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Némai kohtaamiset voivat joko vahvistaa tai heikentdd vahé viahaltd, pienin askelin

koko yhteison ja siind olevien yksildiden luottamuspiddomaa.

Valtioneuvoston (2018, 82-83) tekemén selvityksen mukaan seksuaali- ja
sukupuolivihemmistoihin kuuluvat nuoret kokevat koulussa syrjintdd, nimittelyd ja
turvattomuutta, ja kouluja leimaa sukupuoli- ja heteronormatiivisuus. Myos
Darwichin, Hymelin ja Waterhousin mukaan (2012) mukaan hlbtig-lapset ja nuoret
ovat muita enemmdin vaarassa joutua muiden oppilaiden ja valitettavasti myds
aikuisten negatiivisten toimien kohteeksi. Nditd toimia voivat olla esimerkiksi

pilkanteko, ryhmin ulkopuolelle jattdminen ja sanallinen leimaaminen (Alanko 2014,
26).

Turvallisen kasvun mahdollistuminen ja eheén identiteetin muodostuminen on tirkeéda
kaikille lapsille ja nuorille. Téstd syystd luottamuksellisten ihmissuhteiden
rakentuminen niin vapaa-ajalla kuin kouluympéristdissé on térkedd. Nousiainen (2020,
143) nostaa omalla kokemustiedollaan esiin sen, kuinka tirkedd on
sukupuolivihemmistoon kuuluvalle, saada tulla nikyvéksi erilaisten ammattilaisten

kohtaamisissa, miksi ei siis my0s koulumaailmassa.
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3 TASA-ARVO- JA YHDENVERTAISUUSSUUNNITELMA KOULUN
TYOVALINEENA

Koulujen tasa-arvosuunnitelmien tulisi olla yksi tydkalu kouluarjessa ja siten omalta
osaltaan tukemassa koulun toimintaa. Ikdvalko (2010b, 145) toteaa, ettd itse tasa-
arvosuunnittelun tulisi olla oppilaitosten tasa-arvotyon vélineend tasa-arvoisemman
toimintakulttuurin luomiseksi, se voidaan myos sitoa osaksi oppilaitoksen toimintaa.
Tasa-arvolain mukaisesti koulun toimintaa suunniteltaessa ja kehitettdessd, voidaan
tasa-arvosuunnitelmasta kéyttdd myos nimed toiminnallinen tasa-arvosuunnitelma

(Jaaskeldinen ym. 2015).

“Toiminnallisuudella” tarkoitetaan sitd, milld tavoin kehittdmis- ja suunnitteluty6
viedddn osaksi koko kouluyhteison toimintaa, arkity6td. Tasa-arvotyon suunnittelu ja
kehittdminen eivét ole vain koulun aikuisten tehtdvd vaan mukaan tulisi ottaa myos
oppilaat ja heiddn tarpeensa (emt.). Tdlld tavoin voidaan edesauttaa oppilaiden
osallisuuden syntymistd, siten, ettd oppilaat kokevat olevansa tdysivaltaisia koulun
jasenid ja heilld on yhtéldiset mahdollisuudet osallistua ja vaikuttaa koulun toimintaan.
Kéytinnon koulutydssd esimerkiksi oppilasvalintojen ollessa kyseessd, on
huomioitava tasa-arvoisuus. Téllaisia tilanteita ovat muun muassa kieli-, musiikki-
sekd litkuntapainotteiset koulut tai luokat. Tdméa on myos yksi tasa-arvosuunnittelun
painopistealue, yhdessd oppilasarvioinnin ja opetuksen jirjestdimisen osalta
(Jadskeldinen ym. 2015, 56). Toiminnallinen tasa-arvosuunnitelma pitdd sisdllddn eri
vaiheita ja se on koulun yhteinen prosessi. Suunnitteluty6td voidaan kuvata spiraalina,
alkaen tasa-arvotilanteen selvittdmisestd ja pdéttyen arviointiin ja seurantaan (emt.,
57). Thanteellista olisi, mikéli kunnan tai kaupungin sisdlld jokainen koulu tekisi oman
suunnitelmansa, koulun omista ldhtokohdista. Vaikka suunnitelma ei kerro koulun
yksittdisten henkiloiden tarinaa, voidaan kuitenkin sanoa, ettd tasa-arvosuunnitelmat
kertovat koko koulun ja sielld olevien henkildiden tarinaa, kukin omalla tavallaan.

Téstd syystd suunnitelmien plagiointia pitda vélttaa.
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3.1 Yhdenvertaisuus

Yhdenvertaisuus on kaikkien meiddn perusoikeutemme. Yhdenvertaisuuden
turvaaminen on keskeiselld sijalla perus- ja ihmisoikeuksien toteutumisessa.
Yhdenvertaisuuslain (Laki 2014/1325) mukaan ketdédn ei saa syrjid sukupuolen, idn,
alkuperdn, kansalaisuuden, kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, poliittisen
toiminnan, ammattiyhdistystoiminnan, perhesuhteiden, terveydentilan,
vammaisuuden, seksuaalisen suuntautumisen tai muun henkil66n liittyvdn syyn
perusteella. Yhdenvertaisuuslain (Laki 2014/1329, 1§) suhde tasa-arvolakiin eroaa sen
puitteissa, ettd tasa-arvolaki kohdentuu sukupuoleen perustuvan syrjinnin kieltoon ja

sukupuolten vélisen tasa-arvon edistdimiseen.

Tasa-arvolaki ja yhdenvertaisuuslaki ovat toinen toisiaan tdydentdvid lakeja, ja sen
vuoksi myds koulujen suunnitelmista puhuttaessa, kéytetdin nimed “Tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelma”. Yhdenvertaisuus on tirked oikeusperiaate myos
koulutusta ja opetusta koskevassa erityislainsdddannossd. Téstd esimerkkind ote
oppaasta Oppia kaikille! Yhdenvertaisuussuunnittelun opas oppilaitoksille

(Sisdasianministeri6 2013):

"Perusopetuslain 2 §:n mukaan opetuksen tavoitteena on tukea opiskelijoiden kasvua
ihmisyyteen ja eettisesti vastuulliseen yhteiskunnan jdsenyyteen sekd antaa heille
eldmdssd tarpeellisia tietoja ja taitoja. Lisdksi opetuksen tulee edistdd sivistystd ja
tasa-arvoa yhteiskunnassa sekd oppilaiden edellytyksid osallistua koulutukseen ja

muutoin kehittdd itseddn eldmdnsd aikana”.

Tuomen ja Koskelan (2020, 15) mukaan koulu tuottaa toiseutta. Talld he tarkoittavat
sitd, milld tavoin koulu instituutiona vield tdndkin pdivind erottelee oppilaat
sukupuolen, vamman tai muun syyn vuoksi. Vaikka lapsia kuunnellaan heité
koskevissa asioissa ehkd enemmaén kuin koskaan, kaikkien déni ei silti kuulu. THL
(2020b, 3) on teettidnyt selvityksen sukupuoli- ja seksuaalivihemmistdihin kuuluvien
nuorten hyvinvoinnista, koskien kouluterveyskyselyn tuloksia wvuodelta 2019.
Selvityksestd kdy ilmi, etti niin sanotut “sateenkaarinuoret” eli seksuaali- ja
sukupuolivihemmistéihin kuuluvat nuoret, kokivat muita nuoria huomattavasti
harvemmin olevansa osa koulu- tai muuta yhteisdd. Lisdksi heilld oli yksindisyyden

kokemuksia esimerkiksi valituntisin.
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3.2 Opetuksen ja ohjauksen tulee olla sukupuolitietoista

Kyseinen otsikko 16ytyy oppaasta ”Tasa-arvoty0 on taitolaji” (Jadskeldinen ym. 2015).
Tdlla halutaan kertoa se, ettd opettajien tulee tiedostaa stereotyyppiset
sukupuolikdsitykset, joita ilmenee esimerkiksi kouluarjessa: kayttdytymisessa,
asenteissa ja siind, kuinka kohtaamme oppilaan. Isosomppi (2010, 166) kuvaa
kasvattajia likindkoisiksi tai sukupuolisokeiksi, ajatellen tasa-arvoty6td. Tamén vuoksi
opettajien tulisi olla tydsséddn ja tyoyhteisossd avoimia ja reflektoivia — kukapa haluaisi

myontdd olevansa ei-tasa-arvoinen.

Isosomppi (2010, 159) puhuu myds niin sanotusta genderkompetenssista, tarkoittaen
sitd, ettd opettajalla tulee olla kykyd toimia koulumaailmassa sukupuolten tasa-
arvoisuutta vaativissa tilanteissa, esimerkiksi kehittdimalld ja reflektoimalla omaa
osaamistaan ja pyrkien vélttimaddn normittavia opetusmetodeja. Jaddskeldinen ym.
(2015, 18) kuvaavat sukupuolitietoisuutta hyvian opetuksen tunnuspiirteeksi. Heidan
(emt.) mukaansa sukupuolitietoisuus on myds hyvén opettajan ammattitaitoa. Talla
korostetaan sitd, ettd opettaja tiedostaisi késityksensd esimerkiksi sukupuolen
moninaisuudesta tai késitteistd liittyen muun muassa sukupuoli-identiteettiin tai

seksuaaliseen suuntautumiseen.

Sukupuolitietoinen opettaja osaa myds purkaa sukupuolittavia rakenteita, sekd
tunnistaa yksil6llisyyden ja persoonallisuuden kaikissa oppilaissaan (Isosomppi 2010,
159). Hyvéddn opettajuuteen kuuluu olennaisena osana myds tasa-arvoisuus.
Keltikangas-Jarvinen (2016, 146) haluaa muistuttaa opettajia huomioimaan ujot,
hiljaiset ja varautuneet oppilaat — hyvin opettajuuden nimissd sukupuoleen
katsomatta. Arvosiséltdind tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus osuvat asian ytimeen, kun
puhutaan kasvattamisesta (Isosomppi 2010, 168). Opettajuus on yhteiskunnallinen
rooli, joten se tuo mukanaan myo0s vallankédyttod. Tastd syystd opettajien tulisi pohtia
omaa valtapositiotaan ja rooliaan huolella, silld opettajat eivédt ole rasististen

rakenteiden ulkopuolella, heilld on auktoriteettiasema (Ahmed & Eid 2018, 85).

Ahmed ja Eid (emt., 91) toteavat, ettd opettajat tarvitsevat uudenlaisia tydkaluja
toteuttaakseen kouluissa syrjinndn vastaista toimintaa, mikd liittyy kaikkinaiseen

erilaisuuteen.
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Uusi opetussuunnitelma tuo haasteita etenkin vihemmistdoppilaiden osalta, silld liian

isoissa opetusryhmissé opettaja joutuu tinkiméén yksilollisestd opetuksestaan.

Nousiaisen (2020, 147) mukaan oikeanlaiset yhteiset kohtaamiset vahvistavat
mindkuvaa ja ndiden hetkien muisto voi kannatella pahoina aikoina. Thmisen yksi

perustarpeista on se, ettd toinen ihminen nédkee sinut sellaisena kuin olet.

3.3 Turvallisuuden tunne oppimisympéristoissi

Lehtonen (2003, 36) maédrittelee fyysisen koulun keskeiset késitteet tilaksi, ajaksi,
ruumiillisuudeksi, d4neksi ja litkkkeeksi. Nama fyysiset ominaisuudet luovat puitteet
informaalille ja viralliselle koululle. Vaikka késitteet ovat omina itsenéén, ne silti
Lehtosen (emt.) mukaan lomittuvat arjessa pdillekkdisyyksind ja toisiinsa
kietoutuneina. Oppimisympdristoilld tarkoitetaan niitd tiloja tai paikkoja, joissa
oppilaat  oleskelevat, opiskelevat ja liikkuvat. Opettajan tulisi luoda
oppimisympéristod sellaiseksi, ettd olosuhteet palvelisivat jokaista oppilasta
erilaisuudesta huolimatta, ja jokainen voisi oppia omien vahvuuksiensa mukaan

(Itkonen & Talib 2013).

Lehtosen (2003, 205) mielestd koulun tilat, niiden kaytto ja tilallisuuteen liittyva
ruumiillisuus ovat sangen sukupuolittuneita ja seksualisoituneita. Téll4 hén tarkoittaa
WC- ja suihkutiloja, luokkahuoneen istumajérjestyksid, vélituntitoimintojen alueita ja

ruokalan tiloja.

Koskela ja Tuomi (2020, 16) toteavatkin, ettd osassa kouluja pukuhuoneet, vessat ja
jopa jono- ja istumajérjestykset madrittyvit sukupuolen mukaan. Opettajat omaksuvat,
ylldpitdavat ja muokkaavat koulun tiloithin liittyvid kdytdntdjd, yhdessd oppilaiden
kanssa, esimerkkind koulun sdéntoihin liittyvit asiat, kuten kédytdvilld makoilu tai liian

intiimit kanssakdymiset oppilaiden kesken (Lehtonen 2003, 207).

Sekéd luokassa ettd ruokalassa on istumapaikan valinnassa ja istumajdrjestyksen
rakentumisessa mekanismeja hierarkiasta, tidstd syystd osa oppilaista ei 10ydd omaa

paikkaansa, varsinkin jos ei ole kavereita tai ei huolita mukaan ryhméén (emt., 208).
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Opettajat saattavat my0Os vahvistaa sukupuolitettuja kiyténteitd, laittamalla poika-
tytto- parit, jolloin kaytdntoon liittyy vahvasti ajatus tyttéjen ja poikien
vastakkaisuudesta: pojan oletettu villeys ja tytdon oletettu rauhallisuus. WC-tilojen

kdytossd korostuu seksuaalisuus ja sukupuoli, toteaa Lehtonen (2003, 208, 217).

Vessa on fyysisten tarpeiden suorituspaikka, mutta myos kohtauspaikka ja
oleskelutila. ~ Vessoissa kdydddn harvoin, mahdollisen kiusaamistilanteen
vilttimiseksi. Koulujen WC-tilat ovat vield edelleenkin osittain merkittyind

sukupuolten mukaan erilaisin tunnuksin esimerkiksi N tai M (nainen tai mies).

Tand pdivdnd ollaan kuitenkin tietyiltd osin yhteiskunnallisesti valveutuneita ja

sukupuolisensitiivisid vessoja l0ytyy osassa rakennuksista, joissa WC-merkit ovat

seuraavien kuvien (1., 2. ja 3.) kaltaisia.

Kuva 1. Kuva 2. Kuva 3.

WC - kyltti: WC-kyltti: WC-kyltti:

Turun piaikirjasto, Impivaaran uimahalli, Martinlaakson ostoskeskus,
Turku Turku Vantaa

Kuvat: Taru Lauren-Kotiranta

Transsukupuolisille lapsille tai nuorille vessan valikoiminen vastoin omaa
sukupuolista tuntemusta, on arka paikka. Translapset ja -nuoret kokevat unisex- WC:n
itselleen yhtend tarkeimpdnd asiana kouluarjessa. Jo pienillé tilaratkaisuilla voidaan
vaikuttaa muun sukupuolisten ja seksuaalivihemmistdihin kuuluvien lasten ja nuorten
turvallisuuden tunteeseen. Tilat ja niiden kayttd tuottavat sukupuolta ja
seksuaalisuutta, mutta vain jos ihmiset ylldpitdviat néitd kayttdytymisellddn ja

ajatuksillaan, kuvaa Lehtonen (2003, 235).
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WC-tilat ovat myds kontrolloinnin vélineitd, tistd Lehtonen (2003, 220) antaa
esimerkin tyttdjen seindkirjoituksista, joissa “huoritellaan” toisia tyttdjd. Aaltonen
(2006, 252) toteaakin, ettd tyttdjen mielestd ’huorittelu” on pahinta, mitd tytdlle voi

sanoa, ja myds pojat tietdvat tdman.

Koulun suihkutilat ja pukuhuoneet ovat my0s sukupuolittuneita tiloja, kuten vessatkin.
Silti suihkutilat ja pukuhuoneet ovat monin verroin enemmén ruumiillisten

kokemusten toteutumispaikka, johtuen alastomuudesta.

Myos ndma tilat ovat merkittyind erilaisin tunnuksin, joten ne seksualisoituvat
vessojen tapaan. Lehtosen (2003, 222) mukaan (Carroll & Hollinshead 1993) suihku
liittyy yksityisyyden menettdmisen tunteeseen, koska silloin oppilas riisuuntuu alasti
muiden edessd. THL:n selvityksen (2020a, 22) mukaan huonot WC-, pukeutumis- ja
peseytymistilat perus- ja toisen asteen oppilaitoksissa hdiritsivit paljon ldhes
neljdnnestd sukupuolivihemmistdihin kuuluvista nuorista ja ldhes viidennesti

seksuaalivihemmistdihin kuuluvista nuorista.

3.4 Koulun tilat kiusaamisen ja hiirinnin alueina

Murrosikdisille on haastavaa olla alasti, johtuen oman kehonkuvan epdvarmuudesta ja
itsensd paljastamisesta toisten edessd. Tdma on yhti lailla niin tyt6illa kuin pojillakin.
Oppilaat altistuvat koulun eri tiloissa toisten oppilaiden kiusaamiselle, ja sukupuolista
kypsymaéttomyyttd tai arkuutta voidaan kiyttda aseena toista vastaan (Lehtonen 2003,
22). Jaaskeldinen ym. (2015, 52) kuvaavatkin sukupuolitietoista koulua siten, ettd
koulussa vallitsee toimintakulttuuri, jossa jokainen oppilas uskaltaa ja myds osaa

puuttua kaikenlaiseen koulussa esiintyvéédn hairintién.

Alanko (2014) on ollut mukana suomalaisessa hankkeessa: Hyvinvoiva
sateenkaarinuori- tutkimushanke, jossa kartoitettiin kevadlla 2013 verkkokyselylld
suomalaisia sateenkaarinuoria. Kyselyyn osallistui 1619 nuorta, joiden iké oli 15-25

vuotta, ja heitéd oli ympéri Suomea.
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Sateenkaarinuorilla tarkoitetaan téssd hankkeessa jo aiemminkin mainitut homo-,
lesbo-, biseksuaali-, trans-, intersukupuoliset- ja queer-nuoret, sekd muita nuoria, jotka
jollain tapaa haastavat yleisid vallalla olevia késityksid, normeja, koskien
sukupuoltaan tai seksuaalisuuttaan (Taavetti, Alanko & Heikkinen 2014, 5).
Hankkeesta tuotettiin kaksi julkaisua (Alanko 2014) ja (Taavetti 2015).
Tutkimustulokset vahvistivat késitystd siitd, ettd kouluympéristd on turvaton paikka
sateenkaarinuorille. Myo6s THL:n julkaisu (2020a) kouluterveyskyselyn
seksuaalivihemmistdjen osalta tukee Hyvinvoiva sateenkaarinuori- tutkimushankkeen
tuloksia. Tulosten perusteella vékivallan kokemukset olivat sateenkaarinuorilla
merkittdvian yleisid. Huolestuttavinta oli se, ettd nuoret eivit kokeneet saavansa apua

kertoessaan kiusaamisesta opettajalle.

Iso osa myos vastasi kyselyssd, ettd ei hyodytd kertoa omasta sateenkaarevuudestaan
kenellekdin, koska apua ei kuitenkaan tule (Taavetti ym. 2014). Jo tétékin tiectoa vasten
peilaten, olisi tirkedd tehdd tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmissa nékyviksi
sateenkaareviksi itsensd mieltidvit lapset ja nuoret. Lopputulemana Lehtonen (2003,
235) kuitenkin pitéa sitd, ettd koulussa tulisi olla tiloja marginaalisille ryhmille, kuten
el heteroseksuaalit, joissa nuorilla olisi turvallinen ja hyvé olla. Téllaisia tiloja voisivat
hidnen mielestdin olla 1) tilat, joissa ei esiinny hiirinti4 tai kiusaamista (safe spaces);
2) tukea-antavia tiloja, joissa olisi auttavia ja heitd puoltavia thmisid (supportive
spaces) ja 3) voimaannuttavia tiloja, joissa resursseja itsensd vahvistamiseen

(empowering spaces). Herdd kysymys: miksi kaikki koulun tilat eivét ole téllaisia?

3.5 Toteutuuko tasa-arvo oppimateriaaleissa?

Suomalaisia oppimateriaaleja on tutkittu sukupuolindkdkulmasta jonkin verran
viimeisten vuosikymmenien aikana. Oppimateriaalien luomaa kuvaa seksuaalisesta
suuntautumisesta ja sukupuolen moninaisuuteen liittyvistd teemoista on myos tehty
tutkimusta (Tainio & Terds 2010, 11). Suonperd (1992) ja Norrisi (1996) toteavat
opettajien tyon suunnittelu tapahtuvan vahvasti oppikirjojen sisdltojen perusteella,
joten oppikirjoilla on iso vaikutus siithen, kuinka seksuaalisuutta ja sukupuolisuutta

kouluissa késitelldén (Lehtonen 2003, 53).
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Myos Jadskeldisen ym. (2015, 21) mukaan miehet ovat enemmistond kaikissa
perusopetuksen osalta tutkituissa oppimateriaaleissa, kaikilla luokka-asteilla.
Opettajat joutuvat titen pohtimaan myds omaa seksuaalisuuttaan ja suuntautumisiaan
tai niiden paljastumista muille, ja tdmd ei voi olla vaikuttamatta, miten he kertovat

asioista oppilailleen (Kilpid 2012, 260).

Thorne (1993) toteaa Connellin ja Pearsen (2015, 13) mukaan, ettd oppilaille annetaan
kuva vain kahdesta sukupuolesta, tytoistéd ja pojista. Lahelma (1992, 117) puolestaan
toteaa, ettd oppikirjojen siséllot eivit tue tasa-arvoa esimerkeilldédn. Ahmed ja Eid
(2018, 88) puolestaan toteavat, ettd edelleen opetuksessa ja oppimateriaaleissa on
mahdollista tormédtd rasistiseen kielenkdyttoon, esimerkiksi n-sanaan tai mulatti-
sanaan. Perusopetuksen opetussuunnitelman tulisi Ahmedin ja Eidin (2018) mukaan
ohjata myds oppimateriaalien siséltdjd. He (emt.) ovat myd0s sitd mieltd, ettd opetuksen
ja opetusaineiston tulisi olla tasa-arvolain tukena, jotta se mahdollistaisi lain

toteutumisen.

Silti on havaittu, ettd oppimateriaaleissa on piilevid valta-asemia ja arvopohjia, tdsté
esimerkkind Ahmed ja Eid (2018) mainitsevat “normioppilaan” olevan valkoinen

kantavéestoon kuuluva, fyysisesti toimintakykyinen henkild.

Monissa oppiaineissa, kuten kansalaistaito, yhteiskuntaoppi ja oppilaanohjaus,
edellytys on se, ettd opetuksessa késitellddn esimerkiksi erilaisuutta, ihmisoikeuksia
tai identiteetin kehittymisté, kuitenkin Lehtosen (2003, 52) mukaan kdytdnnon toteutus
jaé opettajan harteille ja tulkinnan varaan. Myos koulujen seksuaalikasvatuksissa on
eroja ja jopa puutteita (emt.). SEGLI-tutkimushankkeen (Tasa-arvon edistiminen ja
segregaation lieventdminen koulutuksessa ja tydeldmissd- kehittimishanke 2019)
loppuraportin mukaan peruskoulu ja lukio vahvistavat sukupuolittuneita rooleja
tuttuuden, mielikuvien ja negatiivisten tekijoiden tuottajana, vaikka stereotypioita on
pyritty purkamaan (Tanhua 2019, 28). Tainio ja Teréds (2010, 4) toteavat puolestaan,
ettd oppimateriaalit ovat keskeinen osa opetusta ja sukupuoli on niisséd usein esilla.
Télld he tarkoittavat, etti jokainen teksti — my0s oppikirja — rakentaa oman
maailmansa, vilittdd asenteita ja késityksid ihmisend olemisesta. Voisiko olla niin,
ettd myos oppikirjat ja muu koulussa kiytettivd materiaali toimisivat asiaan

sitouttavana tekijana?
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Setan koulutussuunnittelija Marita Karvinen on tormannyt tydssidén oppimateriaalien
sukupuolijakoon, kun héneltdi on pyydetty kommentteja oppikirjakustantajien
toimesta: “Korjausehdotuksiani on kaksi kertaa kieltdydytty hyddyntdmasta
kaupallisiin syihin liittyen”. Télld lauseella hédn tarkoittaa sitd, kuinka osassa Suomen
maata oppikirja ei myisi, mikéli kirjassa olisi mainittuina sukupuolen moninaisuuksiin
viittaavia asioita (YLE 2021). Kun pohditaan koulujen tasa-arvosuunnitelmia
sukupuolten tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden kannalta, olisi tdrkedd muistaa my0s
oppikirjojen  vélittdmad  viesti  asiasta.  Toisin  sanoen muulta  kuin
heteroseksuaalisuudelta silmét sulkeva oppimateriaali rakentaa selkedsti dikotomista
eli kaksinapaista sukupuolijdsennysté, jakaen oppimateriaalit tekstien ja kuvien osalta
vain nais- tai miesmielikuviin. Samalla se pitdd ylld jihmettyneitd

sukupuolistereotypioita (Tainio & Terds 2010, 25).

Naéiltd osin voidaan vastata timén luvun 3.5 otsikon kysymykseen: Toteutuuko tasa-
arvo oppimateriaaleissa? Ei ldheskddn aina tai ei suuremmalti osin, puhuttaessa
perusopetuksen oppimateriaaleista. Tutkimustulosten (Tainio & Teréds 2010) mukaan
my0s oppiainekohtaiset erot olivat ndhtdvissd, erottelematta niitd kuitenkaan téssd

kohdin enempéé.

3.6 Tutkittua tietoa tasa-arvosuunnitelmista

Kuten johdannossa on mainittu, tasa-arvolain uudistus vuonna 2014 toi velvoitteen
laatia koulukohtainen tasa-arvosuunnitelma kaikkiin perusopetuksen kouluihin.
Voidaan todeta, ettd perusopetuksen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmat ovat
sangen tuoreita ja tistd syystd tutkimustietoa ei ole vield runsain mitoin saatavissa.
Tietoa koulujen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmista 16ytyy kuitenkin
Mikkolan (2020) tekemadstd tasa-arvosuunnitelmien kartoituksesta. Mikkola (emt.)
toteutti perusopetuksen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnittelun kartoituksen vuoden
2019 lopulla. Kysely ldhetettiin kaikkiin perusopetuksen kouluihin ja siithen vastasi
noin 45 prosenttia kouluista. Kartoituksesta ilmeni, ettd koulujen suunnitelmissa on
isoja vaihtelevuuksia laadussa ja aina ei lain asettamat vaatimukset tdyty. Myos
useamman koulun suunnitelmissa on kehitettivdd ja osassa kouluja suunnitelma

puuttui kokonaan.
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Kokko (2020) puolestaan on tutkinut Pro gradu -tutkielmassaan millaisia ensimmaéiset
peruskoulujen laatimat tasa-arvosuunnitelmat ovat. Kokko (emt.) tarkastelee koulujen
tasa-arvosuunnitelmien laatimisen prosesseja, tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden
edistdmiseksi asetettuja tavoitteita sekd konkreettisia toimenpiteitd, joiden avulla
koulut aikovat saavuttaa asettamiaan tavoitteita. Kokon (2020) lopputulema oli, kuten
Mikkolan (2020) kartoituksessakin, ettd tasa-arvosuunnitelmia ei ldheskdén aina ole

laadittu tasa-arvolain edellyttdmailld tavalla.

Kun puhutaan itse tasa-arvotyon tutkimuksesta Suomessa, voidaan sanoa silld olevan
vankka jalansija maassamme. Inkeri Tanhua (2020) on muun muassa tehnyt
selvityksen korkeakoulujen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden edistimisestd. Tdssé
selvityksessddn hidn keskittyy kuvaamaan, kuinka korkeakoulut edistivét
henkildstonsé tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta kiyttden suunnitelmia apunaan. Lisdksi
selvityksessd on lyhyt kuvaus siitd, kuinka suunnitelmilla pyritddn edistdmiin
opiskelijoiden tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta. Selvityksessd on keskitytty ldhinni
korkeakoulujen rekrytointiin, palkkaukseen sekd syrjinndn ennaltachkiisyyn.
Opiskelijoiden osalta suunnitelma keskittyy opiskelijavalintojen tasa-arvoisuuteen,
opiskelijoiden arviointiin ja opetuksen tasa-arvoiseen jarjestdmiseen. My0s
seksuaalisen hdirinndn ja sukupuoleen perustuvan héirinndn ehkdiseminen ja

poistaminen ovat mainittuina osana suunnitelmaa.

Elina Ikdvalko (2010a) on puolestaan tehnyt tasa-arvosuunnitelmien seurannan,
koskien lukioiden, ammatillisten oppilaitosten ja vapaan sivistystyon oppilaitosten
tasa-arvosuunnittelua. Tdma raportti on myds ensimmaéinen perusselvitys oppilaitosten
tasa-arvosuunnittelusta, sen jilkeen, kun oppilaitosten toiminnallinen tasa-
arvosuunnittelu tuli velvoittavaksi tasa-arvolain my6td vuodesta 2005 ldhtien. Vaikka
raportin vastausprosentti jdi hieman alle viildenkymmenen prosentin, loppupditelméni
Ikdvalko (2010a) toteaa, ettd oppilaitoksissa lakisddteiset tasa-arvon
edistdmisvelvoitteet on hoidettu hyvin tasa-arvosuunnitelmien perusteella arvioiden.
Omaa tutkimustani ldhinni, Kokon (2020) ja Mikkolan (2020) tutkimuksen lisdksi, on
Alasaaren ja Kataisen (2016) tekema selvitys sukupuolten tasa-arvon edistdmisestd

varhaiskasvatuksessa.
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Raportti kuvaa varhaiskasvatuksen ohjaus- ja palvelujdrjestelmid, sekd esittelee
tutkimuksissa havaittuja tasa-arvo-ongelmia. Lisdksi raportti antaa ehdotuksensa,
miten tasa-arvoa voisi suunnitelmallisesti ja tavoitteellisesti edistdd. Esikoulut, joiden
opetus jdrjestetddn perusopetuksen yhteydessd kuuluvat toiminnallisen tasa-
arvosuunnitelman  yhteyteen.  Pdivdkodissa  jdrjestettivdssd  esiopetuksessa
suunnitelma ei ole pakollinen, mutta vahvasti suositeltava (Alasaari & Katainen 2016,

8).

Alasaari ja Katainen (2016) mainitsevat, ettd pohjoismaissa on tehty tutkimus
varhaiskasvatuksen tasa-arvosta, miké osoittaa erilaisten mietintdjen ja dokumenttien
kirjauksien sukupuolten tasa-arvosta olevan merkittavd. Niin ollen sekd kansalliset
ettd paikalliset dokumentit vaikuttavat sithen, millaista ty6ta tasa-arvon eteen tehdéén.
Parhaimmillaan ne voivat vauhdittaa tasa-arvoty6td myos Suomessa. Voidaan hyvalla
syylld todeta, ettd dokumenteilla on valtaa siihen, millaisiin tapoihin ja todellisuuteen
niilld halutaan ohjata péivikoteja, esikouluja ja kouluja. Maissa, joilla ei ole
minkédinlaisia mainintoja tasa-arvosta varhaiskasvatusta ohjaavissa dokumenteissa, ei

my0Oskddn tehda aktiivista tyotd asian eteen.

Lopuksi haluan nostaa esille kouluterveyskyselystd (THL 2019) tehdyn selvityksen
(THL 2020a), jossa tutkittiin erikseen niin sanottujen sateenkarinuorten kokemuksia
kouluissa. Selvitys tukee niin Tanhuan (2020), Ikdvalkon (2010a), kuin Alasaaren ja
Kataisen (2016) tutkimuksia, koskien tasa-arvo- ja yhdenvertaisuusasioita: kouluissa
ja oppilaitoksissa on tdrkedd kiinnittdd huomiota siihen, ettd kaikilla nuorilla on
turvallinen ja hyvinvointia tukeva oppimisympéristd ja opetuksessa huomioidaan
thmisten moninaisuus. Koulujen tasa-arvosuunnittelu tulisi ndin ollen olla

kokonaisvaltaista ja kaikki huomioon ottavaa.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimukseni on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Kvalitatiivisessa
tiedonkeruutavassa, pyrin ymmartdmaan toimijoita heidén itsensa tuottaman aineiston
pohjalta (Hirsijarvi ym. 2009, 217). Dokumentit eli suunnitelmat toimivat tiedon
viélittdjind ja tuottajina, ja mitd enemmin suunnitelmista saadaan tietoa, sitd
lahemmaksi totuutta ja todellisuutta padstddn (Hirsijarvi ym. 2009, 218).
Lahestymistapani on  osittain  eksternalistinen, tarkoittaen sitd, kuinka
yhteiskunnassamme vallitsevat ulkopuoliset tekijit vaikuttavat sithen, milld tavoin
tieteellistd tietoa tuotetaan (Aaltola & Valli 2001, 13). Téssi tapauksessa ulkopuolisina
vaikuttajina voidaan kokea sekd Opetushallitukselta saapuvat sddnnot, joita ohjaavat
tasa-arvolain pykalit 5 ja 6 (Jadskeldinen ym. 2015, 17) ettd yhteiskunnassa vallitsevat
uudet ndkemykset sukupuolen moninaisuudesta. Opetushallituksen oppaasta nousee
my0s tiukka vaatimus stereotypioiden purkamisesta ja segregaation, eriyttdmisen

purkamisesta (Jadskeldinen ym. 2015, 39).

4.1 Tutkimustehtivi ja tutkimuskysymykset

Tutkimustehtdvan keskidssd ovat myds perusopetuksen arvopohja ja eettiset
periaatteet, mitkd ohjaavat kaikkea koulussa tapahtuvaa kasvatus- ja opetustyoOti.
Arvot my0s muovaavat sitd, miten pyrimme ymmaértimadn ilmioitd, joita tutkimme
(Hirsijarvi ym. 2009, 161). Yleisesti voidaan todeta, ettd kvalitatiivinen tutkimus
pyrkii 10ytdmaéén ja paljastamaan tosiasioita kuin todentaa jo olemassa olevia véittamia

(emt.).

Tutkimukseni kasitti 16 perusopetuksen koulua ympéri Suomen, pitéen sisdlldén ala-
ja yldkoulut, yhtendiskoulut, sekd Steiner-koulut. Tamén tutkimuksen tarkoituksena
oli kartoittaa tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmia, jotta selvidisi miten koulut
ovat huomioineet tasa-arvolain, oppilaiden osallisuuden ja sukupuolen

moninaisuuden.
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Tutkimuskysymykset olivat seuraavat:

1. Milld tavoin tasa-arvolaki ja sen velvoitteet on huomioitu koulujen tasa-

arvosuunnitelmissa?
2. Miten tasa-arvosuunnitelmissa nékyy oppilaiden osallisuus?

3. Miten tasa-arvosuunnitelmat huomioivat sukupuolen moninaisuuden?

4.2 Intersektionaalisuus osana metodologiaa

Tutkimukseni yksi ndkokulma oli sukupuolen moninaisuudessa eli milld tavoin
suunnitelmissa oli huomioituna sukupuolen moninaisuuteen liittyvit tasa-arvon- ja
osallisuuden kysymykset. Heteronormatiivinen kulttuuri Suomessa tekee tasa-
arvotyOstd vaativaa, etenkin seksuaalivihemmistoon kuuluvien osalta. Tama4 tarkoittaa
tabujen ja erilaisten arvojen murtumista ja muuttumista vanhakantaisen ajattelumme
osalta, itse kukin on joskus syyllistynyt ennakkokisityksen luomiseen toisesta
henkilostd, rodusta tai vaikkapa sukupuolesta. Feministinen pedagogiikka pyrkii
ohjaamaan opettamisen tapoja, sekd oppimistilanteiden kdytintdjd. Feministinen
pedagogiikka pyrkii nostamaan esiin kysymykset tiedon poliittisuudesta, sekd niistd
kaytinteistd, joita koulutuksen hierarkiat ovat tuottaneet (Ojala 2018, 14). Ojalan
mukaan feminististd pedagogiikkaa voidaan myos pitdéd yhtend kriittisen pedagogiikan
muotona. Télld kriittisen pedagogiikan muodolla on aivan omanlaisensa intressi
tarkastella nimenomaan sukupuolen, mutta my0s intersektionaalisten erojen

problematiikkaa opetuksessa.

Intersektionaalisuus on yksi keskeisistd feminististd tutkimusta ohjaavista késitteista,
ja tutkijat Karkulehto, Saresma, Harjunen ja Kantola (2012) kuvaavat artikkelissaan
intersektionaalisuuden késitettd siten, ettd se suuntaa huomion  sukupuoleen,
luokkaan, etnisyyteen, seksuaalisuuteen, rotuun, ja ikdédn, sekd terveyden kaltaisten
identiteettejd ja erontekoja tuottaviin luokitteluihin, sekd ndiden vélissd oleviin
toisiinsa monimutkaisissa suhteissa olevien kytkdsten kriittiseen tarkasteluun. Heidén
(emt.) mielestd Intersektionaalinen ldhestymistapa korostaa moniperustaisuutta eli
sitd, ettd esimerkiksi naisia ja miehid ei kohdella yhteiskunnassa vain sukupuolensa

edustajina, vaan heitd luokitellaan my0s esimerkiksi heidén thonvirinsd perusteella.
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Osalla naisista ja miehistd voi olla my0s etuoikeuksia yhteiskuntaluokkansa vuoksi,
mutta he voivat myds kokea syrjintdéd seksuaalisen suuntautumisensa tai ruumiillisen
ulkondkonsd takia. Intersektionaalisuuden kisite toimi aikanaan 1990-luvun
Yhdysvalloissa innoittajana feministiselle tutkimukselle ja keskustelulle. Téall6in
alettiin kiinnittda aiempaa enemmain huomiota sukupuolen kisitteen dynaamisuuteen,
sekd siihen, ettd ihmisid hierarkisoidaan myds sukupuolen ohessa monien muiden
identiteetteihin perustuvien luokittelujen ja erottelujen mydtd (Karkulehto, Saresma,

Harjunen & Kantola 2012, 16).

Feministisen pedagogiikan yksi keskeisisté tehtdvistd on sukupuolittuneiden ja muihin
valtarakenteissa olevien erojen purkaminen, toteaa Leppanen (2018, 104). Tastd
koulukontekstiin johdettuna Ojala (2018, 16) ja Leppdnen (2018, 104) kuvaavat
feministisen pedagogiikan ydinpiirrettd siten, ettd pyrkimyksend on rohkaista oppijaa
ajattelemaan itsendisesti ja kriittisesti, sekd tuottamaan tietoa yhdessd muiden
oppilaiden ja opettajan kanssa. Ojalan mukaan voidaan todeta, ettd feministiselld
pedagogiikalla on eri ulottuvuuksia, ja ndistd keskeiset ovat: 1) kokemuksen, ruumiin
ja tunteiden keskeisyys opetus- ja oppimistilanteissa; 2) itseys ja ddnen sekd tiedon
tuottaminen; 3) opiskelijan ja opettajan vilinen suhde valta késitteineen sekd 4)
turvallinen oppimisympéristd. Kyseiset ulottuvuudet kietoutuvat tésséd tutkimuksessa
toisiinsa, ja voidaan todeta, ettd feministinen pedagogiikka on ldsnd yhtddlla

tutkimuksen késitteissa kuin tutkimuksen tuottamassa sisillossa.

4.3 Aineistonkeruu ja rajaaminen

Alun perin tarkoituksenani oli tutkia pelkdstddn yhden péddkaupunkiseudun ison
kunnan koulujen tasa-arvosuunnitelmia. Sdhkdpostitiedusteluuni vastattiin kunnan
sivistysvirastosta, ja todettiin, ettd heilli oli parhaillaan menossa lukuisia
tdméankaltaisia tutkimuksia, koskien koulujen tasa-arvosuunnitelmia. Liséksi annettiin
kehotus tutkia jonkin muun kunnan tai kaupungin suunnitelmia. Kyseisen kunnan
sivistysviraston kielteinen asenne oli rivien vilistd luettavissa. Oliko niin, ettd minun
ei haluttu tutkivan koulujen suunnitelmia, koska ne olivat vaillinaisia tai niitd ei ehkd

ollut lainkaan?
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Myos Kokko (2020, 52) piityi samanlaiseen pddtelmdédn omassa Pro gradu-
tutkimuksessaan. Tutkimukseni alustavat tiedot osoittivat my0s, ettd tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmat  olivat Wilma-jirjestelmén sisdlld  huoltajille”
otsakkeen alla, ei oppilaiden. Pééstiksesi lukemaan koulun suunnitelmaa, sinulla tuli
olla koulun Wilma-tunnukset. Tdmd ei ole suunnitelmien tarkoitus, koska
suunnitelmat ovat lain mukaa julkisia asiakirjoja (Kuntaliitto 2019), ja niin ollen
niiden tulisi olla myds kaikkien luettavissa. Muutamien kyseisen kunnan koulujen
verkkosivuilla oli julkaistu suunnitelmia kaikkien luettavaksi ja niistd pystyi

paittelemédn, ettd suunnitelmia pidetidn kouluissa tirkeina.

Tédmin vuoksi otin tutkimukseeni uuden ndkokulman, ja laajensin tutkimustani
kattamaan koko Suomen. Vidhensin kuitenkin tutkittavien suunnitelmien méérda
alkuperdisestd reilusta neljdstikymmenestd kuuteentoista. Aineiston keruu alkoi
tammikuussa 2020. Selailu internetisté osoitti, ettd suunnitelmia oli 10ydettivissé eri
vuosilta, alkaen vuodesta 2017, jolloin suunnitelmat tulivat pakollisiksi kaikissa

Suomen perusasteen kouluissa.

Aineistoon valikoidut neljdtoista suunnitelmaa, 10ytyivét internetisti Google-
hakukonetta kédyttden. Suunnitelmia etsin hakusanalla "Koulun tasa-arvosuunnitelma”
tai ”Koulun tasa-arvo- ja  yhdenvertaisuussuunnitelma”. Internet-haku vei joko
suoraan suunnitelmaan tai kyseisen koulun kotisivuille. Suunnitelmien 1dytymiseen
vaikutti siis se, olivatko koulut ladanneet suunnitelmat internettiin kaikkien luettavaksi
vai pelkéstddn esimerkiksi koulujen omille tunnuksia tarvitseville sivuille, kuten
Wilma-sovellukseen. Tasa-arvosuunnitelmat ovat julkisia asiakirjoja, ja ndin ollen
olisi tutkijan sekd yhteiskunnan ldpindkyvyyden osalta suotavaa, ettd koulut

julkaisisivat suunnitelmiaan esimerkiksi omilla kotisivuillaan.

Neljantoista valitun suunnitelman liséksi valitsin vield kaksi suunnitelmaa koskemaan
Suomessa eldvid vdhemmistOkansalaisia eli suomenruotsalaisia ja saamelaisia.
Suunnitelmissa vihemmistokansalaisia edustavat Inarin kunta/Inari ja saamelaiset,
sekd Mariehamns stad-stadens grunskolor/Ahvenanmaa ja suomenruotsalaiset.
Lisdksi, mikdli Suomessa olisi toiminut yksikin romanilasten koulu, olisi myds se
valikoitunut mukaan, tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden periaatteen mukaisesti.

Varsinaisia muita kriteereitd koulujen valikoitumiseen ei ollut.
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Neljintoista dokumentin otos lisittynd kahdella varta vasten valitulla suunnitelmalla,
mahdollisti vield laadukkaan vertailu- ja tutkimuspohjan, jolloin miéra ei noussut liian
suureksi, ja tutkimustulos liian laajaksi hallita ja analysoida. Tarkoituksena oli saada
sellainen valikoima suunnitelmia ympari Suomen, joissa suunnitelmien siséltod voitiin
tutkia yhdenmukaisuuksien 10ytdmiseksi, ja mahdollisten eridvyyksien toteamiseksi.

Péadhuomio kiinnittyi tasa-arvolakiin, osallisuuteen ja sukupuolen moninaisuuksiin.

Aineistojen erilaisuus tuli ilmi esimerkiksi sivumaérissd, minimin ollessa kaksi sivua
ja maksimin ollessa neljadkymmentiseitsemin. Koulut olivat myds sangen erilaisia
oppilasméériltdén: pienin 60 oppilaan koulu ja suurin 1135 oppilaan koulu.
Oppilasmadrit ja sivumiddrdt ovat koodattuina vuoden 2019 tilaston mukaisesti

(Tilastokeskus 2020).

Aineistoon kuuluivat seuraavat toiminnalliset tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmat, aakkosjérjestyksessi oppilaitoksen tai kunnan mukaan,

numeroituina 1-16 (Taulukko 1.).

TAULUKKO 1. Tutkimuksessa mukana olevat perusopetuksen koulut

Koulu/kunta Paikkakunta Oppilasmddrd | Suunnitelman sivuméadra
K1 Askolan koulu Askola 244 9
K2 Hémeenkyron yhteiskoulu| Himeenkyrd 391 11
K3 Inarin kunta Inari 543 30
K4 Kaivokselan koulu Vantaa 550 2
K35 Karjaan yhteiskoulu Karjaa 256 5
K6 Kellarpellon koulu Savonlinna 218 4
K7 Kymenlaakson

Steinerkoulu Kouvola 60 10
K8 Laanilan koulu Oulu 400 3
K9 Lahden Rudolf
Steinerkoulu Lahti 201 6
K10 Madekosken ja
Heikkildn koulu Lahti 200 17
K11 Mariehamns stad
-stadens grunskolor Maarianhamina 1135 3

K12 Masalan koulu Kirkkonummi ei tiedossa 8

K13 Myllytullin koulu Oulu 600 6

K14 Paltamon kunta Paltamo 294 10

K15 Rauman normaalikoulu Rauma 350 47

K16 Viikin normaalikoulu Helsinki 940 18
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4.4 Sisédllonanalyysi

Siséllonanalyysid voidaan my0s kutsua perusanalyysimenetelméksi, jota voidaan
kayttdd kaikissa laadullisen tutkimuksen perinteissd. Sisdllonanalyysid voi kayttdd
sellaisenaan, yksittdisend metodina ja vidljand teoreettisena kehyksend, joka voidaan
liittdd erilaisiin analyysikokonaisuuksiin. Sen avulla voidaan tehdd my6s monenlaista
tutkimusta (Tuomi & Sarajarvi 2018, 103). Siséllonanalyysi voidaan muodostaa
aineisto- tai teorialdhtdisesti. Myds teoriaohjaava sisdllonanalyysi on mahdollista,
mutta tdlloin abstrahoinnin yhteydessd empiirinen aineisto liitetddn teoreettisiin
kasitteisiin  (emt., 133). Téassd tutkimuksessa sisdllonanalyysid on kéytetty
teorialdhtoisesti, koska analyysin luokittelu perustuu késitejérjestelméan, joka voi olla
teoria, malli, késitejirjestelmé tai muu sellainen (Tuomi & Sarajirvi 2018, 127).
Tamén tutkimuksen kohdalla teorialdhtdisyys tarkoittaa aiemmin tunnettujen
késitteiden poimimista tutkimusaineistosta, kuten tasa-arvolaki ja osallisuus. Kuten
aineistoldhtdisessd analyysissd, niin myo0s teorialdhtdisessd analyysissd yhdistelldén
késitteitd ja tdlla tavoin saadaan vastauksia tutkimustehtdvddn. Teorialdhtoisessd
siséllonanalyysissd siis madritelladn kategoriat aikaisemman tiedon perusteella, ja
nithin etsitddn aineistosta sisdltojd, niitd kuvaavista lausumista (Tuomi & Sarajédrvi
2018, 131). Léhtokohdiltaan teorialdhtoinen sisdllonanalyysi etenee kuitenkin
aineiston ehdoilla kuten aineistoléhtdinen analyysikin (emt.). Jotta aineistot saadaan

vertailukelpoisiksi, niitd tulee muokata, yhdistelld ja tulkita (Hirsijarvi ym. 2009, 189).

Koska olettamukseni oli se, ettd suunnitelmat olivat hyvin eri ndkoéisid ja
sivumdéréltddn eri kokoisia, tulostin suunnitelmat paperille. Analyysiin kertyi
aineistoa 177 sivua. Tulostetussa muodossa myos samankaltaisuuksien ja poikkeamien
etsiminen oli helpompaa, kuten myds vertaileminen ja yhtéldisyyksien etsiminen.
Aloitin dokumenttien tarkastelemisen késiteldhtGisesti, etsien sanoja: tasa-arvo, tasa-
arvolaki, osallisuus ja sukupuolen moninaisuus. Mikéli suunnitelmassa ei ollut juuri
tuota késitettd, valitsin sen, mika oli késitettd kuvaavin. Tarkastelin aineistoa siten, ettd
dokumenttien “&dni” pidési esille, toisin sanoen milld tavoin suunnitelmiin oli
sisddnkirjoitettu sen sanoma oppilaiden osallisuudesta, seké tasa-arvon ja sukupuolen

moninaisuuden mahdollisesta toteutumisesta.
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Poikkeuksena olivat kuitenkin koulut: 3, 11 ja 14, jotka olivat kuntakohtaisia
suunnitelmia. Tama tarkoittaa, ettd kaikki kuntien koulut kéyttivit samaa tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmaa, jolloin koulut itsessddn eivét ole voineet vaikuttaa
siséltoihin.

Tamé laadullinen tutkimus korosti teorialdhtdisyyttd sen perusteella, koska silld
haettiin ihmisten asioille antamia merkityksid, mitkd esiintyivdt suunnitelmissa
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 101). Tutkimuksessa ei voitu etukdteen méérittaa
dokumenttiaineistojen sisdltdjd, eikd mitd tai minkd tasoisia luokkia aineistosta
nousisi. Talld Tuomi ja Sarajarvi (emt., 127) tarkoittavat, ettd aineisto muovautuu

analyysin edetessi, ja luokkien maaréa ei voi etukidteen tietda.

Taustalla ohjaavina tekijoind olivat kuitenkin laissa annetut velvoitteet tasa-
arvosuunnitelmien laatimiselle. Tutkimustani ohjasi my0s teorialdhtdisyys kasitteiden

muodossa.

4.4.1 Tutkimusaineiston teemoittelu

Teemoittelu voidaan katsoa luokittelun kaltaiseksi keinoksi aineiston jérjestamiseksi
johonkin tiettyyn muotoon, mutta teemoittelussa painottuu enemmaén mitd kustakin
teemasta on sanottu. Teemoittelu on siis aineiston pilkkomista ja ryhmittelya erilaisten
aihepiirien mukaan (Tuomi & Sarajérvi 2018, 104). Tdssé tutkimuksessa teemoittelu
tapahtui aineistossani siten, ettd ensin kokosin manuaalisesti paperille kirjoittaen
kolme piddteemaa eli analyysiyksikkod. Tutkimukseni kannalta olennaisiksi

analyysiyksikoiksi valikoituivat: tasa-arvolaki, osallisuus ja sukupuolten moninaisuus.

Péaiteemojen valikoituminen tapahtui sen perusteella, milld tavalla sana: “Tasa-
arvolaki”, ”Osallisuus” ja ”Sukupuolen moninaisuus” nékyi kussakin suunnitelmassa,
ja mité sanan yhteyteen oli kirjattu lain velvoitteesta.  Tdmén lisdksi ndiden kahden
jalkimmadisen pédteeman osalta laajensin ndkokulmaa etsimilld konkreettisia
oppilaiden osallistamistapoja tai milld tavoin sukupuolen moninaisuus oli kouluissa
huomioitu. Vaikka tasa-arvolaki (Laki 2014/1329, 5 §) pitéd siséllédédn syrjinnan kiellon
ja tasa-arvon edistimisen koulutuksessa ja opetuksessa, katsoin valttiméattomaksi

nostaa erikseen esiin osallisuuden — késitteen.
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Tutkijana koin, ettd kouluissa voi olla lain velvoitteen osalta kirjattuina ja kdyténteissi
syrjinndn kielto ja tasa-arvon edistiminen, mutta ne eivit silti tdytd osallisuuden

madritelmaa.

Edelld luvussa 2.2 (s. 8-9) olen tuonut esiin, ettd osallisuuden mairitelmidn mukaan
lapsen tai nuoren tulee tuntea, ettd hdn on oman yhteisonsa tarked ja arvostettu jisen —
hinelld on tdysivaltainen kokemus aidosta kohtaamisesta yhdenvertaisuuden ja
luottamuksen ilmapiirissd (Rautava & Laitinen 2019, 65). Tuomen ja Sarajiarven
(2018, 122) mukaan analyysiyksikkdjen madrittdimistd ohjaavat sekd tutkimustehtava

ettd aineiston laatu, joten padteemojen valikoituminen on perusteltua.

Tein manuaalisesti paperille taulukon péddteemoineen ja tdmédn jélkeen kédvin lépi
kaikki suunnitelmat huolella ldpi. Kéytin eri virisid huomiokynid siten, ettd annoin
kullekin pddteemalle oman virinsd. Samaa athetta kuvaavat ilmaisut voidaan ndin
erotella (Tuomi & Sarajarvi 2018, 123). Huomiokynilld vedin viivat kouluista edelld
mainittuihin paateemoihin siten, milla tavalla padteema kunkin koulun suunnitelmassa
esiintyi. Tulos oli, ettéd tasa-arvolaki ja sen velvoitteet ilmenivét kahdentoista koulun
suunnitelmassa, osallisuus viidessétoista suunnitelmassa ja sukupuolen moninaisuus
tuli esille kaikissa suunnitelmissa. “Tasa-arvolaki” sanana ei ilmennyt koulujen: 4, 5,
8 ja 11 suunnitelmissa. ~Osallisuus” sana puuttui koulun numero kolme

suunnitelmasta.

4.4.2 Kiisitteiden redusointi eli pelkistiminen

Tuomen ja Sarajirven (2018, 123) mukaan redusointi eli pelkistiminen on
siséllonanalyysin ensimméinen vaihe. Tuomi ja Sarajarvi (emt.) kutsuvat sitd datan
titvistdmiseksi. Tdmén vuoksi pdddyin nostamaan tutkimusaineistoni paédkasitteista:
tasa-arvolaki, osallisuus ja sukupuolen moninaisuus, kunkin kuudentoista koulun
alkuperdisilmauksista, yhden kutakin analyysiyksikkod kohden. Tdma tarkoittaa, ettd
kustakin kuudestatoista suunnitelmasta, on nostettu yksi alkuperdisilmaus paédkésitetta

kohti, siten kuten se kyseisen koulun suunnitelmassa esiintyi.
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Mikdéli alkuperdisilmauksia oli useampia, jdi tutkijan velvollisuudeksi valikoida se
alkuperdiskadsitys, mikd toi parhaiten esiin koulun halun ilmaista tasa-arvoa,

osallisuutta tai sukupuolen moninaisuutta.

Huomioitavaa on se, ettd tutkijalla ei ollut alun perin kouluja sattumanvaraisesti

valitessaan, tietoa milld tavoin ja missd muodossa kisitteet tulisivat esille.

Talld datan tiivistimiselld mahdollistettiin kuitenkin tutkimuksen kokonaiskuvan
hahmottamisen ja suunnitelmien punaisen langan 16ytdmisen. Téalld tavoin my0s
viltettiin turhan ja epédolennaisen aineiston sisdllyttiminen tutkimukseen. Kuten
edellisen luvun lopussa (4.4.1) mainitsin, ”Tasa-arvolaki” sanana ei ilmennyt milldan
muotoa koulujen: 4, 5, 8 ja 11 suunnitelmissa, joten se tarkoitti sité, ettd kyseiset koulut
eivit ndy myoOskddn nikyneet redusoidussa taulukossa. “Osallisuus” — sanana jii
puuttumaan koulusta numero kolme ja tdten myds se jdi puuttumaan redusoidusta

taulukosta.

Itse redusoinnissa haasteen ja samalla my0s kiinnostavuuden toi kuudentoista
suunnitelman erilaisuus, mikd nédkyi aineiston hienovaraisissa merkityseroissa.
Toisaalta tima “hienovaraisuus” teetti sen, ettd tutkijana oli oltava tarkkana, ettei
sortuisi pelkdstddn esittiméan alkuperdisilmauksista johdettuja pelkistettyjd ilmauksia
tuloksina, vaan niistd tulisi kyetd muodostamaan polku, mikéd johtaa lopullisiin
johtopaitoksiin. Téstd syystd alkuperdisilmauksien muuttaminen pelkistetyiksi
ilmauksiksi vaati merkitysten huolellista tutkimista. Myds Tuomi ja Sarajérvi (2018,

117) korostavat tété asiaa.

4.4.3 Kisitteiden klusterointi eli ryhmittely

Klusterointi tarkoittaa aineiston ryhmittelyd alaluokkiin. Klusteroinnin tarkoitus on
saada esiin pohja tutkimuksen perusrakenteelle, seki alustavia kuvauksia tutkittavasta
ilmiostd (Tuomi & Sarajarvi 2018, 124.). Aloitin ryhmittelyn kokoamalla
redusoinneista saamani pelkistetyt ilmaukset klusterointi -taulukoihin. Klusterointi -
taulukot (Taulukot 2, 3 ja 4) toimivat my0s tulososiossa (luku 5), paikésitteitd
selkiyttidvind tekijoind. Klusteroituihin taulukoihin lisdsin erikseen pédluokat liitteesté
1., koska ndin voidaan havaita, milld tavoin aineisto on teemoittelun edetessi

titvistynyt, kun yksittdiset tekijét on siséllytetty yleisempiin késitteisiin (emt.).
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Pelkistettyjen ilmauksien kirjaamisen jdlkeen ryhdyin muodostamaan alaluokkia.
Pelkistettyjen ilmauksien ryhmittelyistd syntyneet alaluokat muodostuivat aineiston
sisdllon mukaan, milld tavoin tutkijana hahmotin sisélloistd samankaltaisuuksia tai
eroavaisuuksia kuvaavia kasitteitd. Luokitteluyksikkdind voidaan kayttia siis kasitetta,

ominaisuutta tai piirrettd (Tuomi & Sarajérvi 2018, 124).

Téassd vaiheessa en kuitenkaan vield yhdistinyt pelkistetyistd ilmauksista nousevia
kisitteitd omiksi ryhmikseen, vaan pidin alaluokiksi muodostuvat Kkisitteet
koulukohtaisina. Tdma johtui siitd syystd, ettd se selkeytti aineiston késittelya.
Alaluokista muodostuneet késitteet antoivat jo alustavia kuvauksia tutkittavasta
ilmidstéd ja loivat pohjan tutkimuksen perusrakenteelle. Alaluokista saadut késitteet
vein seuraavalle tasolle eli abstrahointiin, jossa myds purin koulujen numerot pois

ryhmittelyistd, silld abstrahoinnissa niilla ei ollut endd merkitysta.

4.4.4 Tutkimusaineiston kisitteellistimisesti aineistoa

yhdistéiviin luokkiin

Aineiston klusterointia seuraa aineiston abstrahointi eli késitteellistiminen. Téssd
erotetaan tutkimuksen kannalta olennainen tieto, ja tutkijan valikoimien tietojen
perusteella voidaan muodostaa teoreettisia kasitteitd. Klusteroinnin tuloksena
pelkistetyistd ilmauksista saadut alaluokat siirretdén abstrahointi -taulukkoon
alaluokiksi, josta muodostetaan yldluokat ja yldluokista muodostetaan padluokat.
Padluokat nimesin yldluokista nousevista ilmioitd kuvaavien késitteiden mukaan
(Tuomi & Sarajarvi 2018, 125). Luokittelujen seurauksena muodostuivat kolme

abstrahointi -taulukkoa kustakin paédkasitteesta.

Kisitteellistdmisestd edetddn alkuperdisdatan kéyttdmistd kielellisistd ilmauksista
teoreettisiin késitteisiin ja johtopditoksiin (Tuomi & Sarajarvi 2018, 125). Tassd
kohdin oli aika yhdistda abstrahoinnin seurauksena saadut yldluokat kaikista kolmesta
padkisitteestd: tasa-arvolaki, osallisuus ja sukupuolen moninaisuus. Liite 1. kuvaa
abstrahoinnin  seurauksena muodostunutta Tutkimusaineistosta —muodostetut

yhdistivit luokat -taulukkoa.
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Abstrahointia voidaan myos kuvata prosessina, jossa tutkija rakentaa muodostamiensa
kasitteiden avulla kuvauksen tutkimuskohteesta (Tuomi & Sarajarvi 2018, 127).
Abstrahoinnista saadut yldluokat kerdsin omiksi ryhmikseen ja padluokat omiksi
ryhmikseen, minkd jélkeen tulkinnan ja pdittelyn avulla sain tutkimusaineistosta
muodostetut yhdistdvét luokat (Liite 1.). Tuomi ja Sarajdrvi (2018, 127) korostavat,
ettd koko analyysin ajan on syytd tarkkailla, ettd tutkimusaineistossa sdilyy polku
alkuperdisilmauksiin, joten téstd syystd seurasin luokkien muodostumista tarkasti.
Sisdllonanalyysi perustuu tulkintaan ja pdéttelyyn, jossa edetdédn empiirisestd
aineistosta  kohti  késitteellisempdd  ndkemystd  kuvattavasta  ilmiosta.
Kasitteellistdmistd voidaan jatkaa niin kauan, kuin on tutkimuksen sisdllon

nikokulmasta mahdollista (Tuomi & Sarajédrvi 2018, 125, 127)

4.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Yksi tutkimuksen luotettavuuden mittareista on se, voidaanko tutkimus yleistdd
(transferability) ilmidon, teoriaan, tilanteisiin, toimintaan tai esimerkiksi kulttuuristen
merkitysten maailmaan. Talld tarkoitetaan sitd, onko tutkimuksen tulokset
siirrettdvissd tai yleistettdvissi muuhun kontekstiin, tutkimuksen ulkopuolelle
(Ronkainen, Pehkonen, Lindblom-Ylidnne & Paavilainen 2014, 145). Voidaan puhua
my0s teoreettisestd yleistdmisestd eli siitd, milld tavoin aineistosta rakennettuja
kasitteellistettyjéd tulkintoja voidaan tuoda yleiseen keskusteluun (emt., 144). Tdmén
tutkimuksen kohdalla tulokset eividt ole kokonaisuudessaan siirrettdvid, johtuen
tutkimusaineiston dokumenttien erilaisuudesta, tutkijan tekemistd omista tulkinnoista
ja johtopditoksistd. Lisdksi dokumenttiaineisto kisittdd vain erittdin pienen osan
Suomen peruskouluista. Voidaan puhua my0s osittaisesta yleistimisestd (partial
generalization), jolloin tutkimuksen tuloksia voidaan pyrkid yleistimddn johonkin
rajattuun ryhmddn (Ronkainen ym. 2014, 145). Tédssd tutkimuksessa voisi pohtia
tulosten teoreettista yleistimistd sukupuolten moninaisuuksia kasitteleviin tuloksiin,
jolloin teoriaa vasten peilaten tulokset voisivat olla yleistettdvid, konkreettisina
esimerkkeind sukupuolineutraaleista WC-tiloista. Se, miten hyvi, osuva tai toimiva
tdma teoreettinen yleistys on, riippuu siitd, kuinka yleisesti hyvéksyttyyn teoreettiseen

lahestymistapaan pééttely nojaa (emt., 146).
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Voidaan myds pohtia teoreettisen yleistyksen arvoa, auttaako se ymmairtimain
ilmioté, tdssd tapauksessa sukupuolineutraaleja WC-tiloja, ja avaako se ndkemidn

tarkeitd eroja (Ronkainen ym. 2014, 146).

Lahtokohtana tutkimuksessa on kuitenkin koulujen kunnioittaminen (Hirsijarvi ym.
2009, 25). Téssd tapauksessa timé asia tarkoittaa sitd, milld tavoin tutkimuksen
lopullisissa johtopédtoksissd tuodaan esiin eri koulujen suunnitelmissa esiintyvét
mahdolliset puutteet. Yksittdisid kouluja ei tule syyllistdd tai muutoin aliarvostella
mahdollisista tekemdttomistd asioista tai puutteista.  Tassd tutkimusasetelmassa
tarkoitan sitd, ettd kohtelen kaikkia suunnitelmia yhdenvertaisesti ja kunnioittaen,
riippumatta paikkakunnasta tai kéytetystd kielestd, sekd itse suunnitelmien
kokoonpanoista. Vuonna 2017 silloiseen tydpaikkaani laatima tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelma ei saa olla ohjaavana esimerkkind, mink&lainen

suunnitelman tulisi olla, ollakseen ~oikeanlainen”.

Niéin ollen omien asenteideni ja ennakkoluulojeni tulee olla poissuljettuina, ja minun
tulee huomioida myds vastakkaiset ndkokulmat ja vaihtoehdot. Puolusteluja on
varottava (Hirsjjarvi ym. 2009, 229), kuin my0s ennakkoluuloja. Olen myos
selvittinyt, ettdi en ole esteellinen suorittamaan kyseistd tutkimusta, koska
suunnitelmat ovat julkisia asiakirjoja, ja internetissid kaikille luettavissa olevia
(Kuntaliitto 2019). Asiakirjan salassapito on joissain tapauksissa ehdoton, mutta
useimmiten salassapito méédrdytyy sen mukaan, aiheutuuko tiedon antamisesta
vahinkoa (Kuntaliitto 2019). Perustuslain 12.2 §:n mukaan viranomaisen asiakirjat,
sekd muut tallenteet ovat julkisia, poikkeuksena kuitenkin valttiméattomat syyt, minka
vuoksi asiakirjat ovat lailla erikseen rajoitettu. Viranomaisen asiakirjojen
julkisuudesta sdddetdén tavallisen lain tasolla julkisuuslaissa. Jokaisella henkil6lld on

oikeus saada tietoja julkisista asiakirjoista (emt.).
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5 TUTKIMUSTULOKSIA

Téssd luvussa kédyn 14pi, milléd tavoin tutkimukseni kolme padkésitettd: tasa-arvolaki,
osallisuus ja sukupuolen moninaisuus nousivat esille toiminnallisista tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelmista. Tulokset pohjautuvat taulukoiden pelkistdmisesta,
ryhmittelystd ja késitteellistimisestd sekd tutkimusaineistosta muodostetuista
yhdistivisté luokista (Liite 1.). Paékasitteistd klusteroidut taulukot (Taulukot 2, 3 ja 4)
valikoituivat tulososioon sen vuoksi, ettd niistd kyetddn havaitsemaan alkuperdisista
dokumenteista redusoidut pelkistetyt ilmaukset, sekd niistd johdetut alaluokat.
Alaluokat ovat abstrahoinnin jilkeen koottu siten, ettd liitteestd 1. voidaan nihda
kaikki tulokset yhtenevéisend, kokoavana taulukkona. Niin ollen tutkimuksen

tuloksia voidaan lukea eheéni ja luotettavana kokonaisuutena.

Haasteelliseksi tdmén tutkimuksen teki kuitenkin se, etté eri kunnat ja kaupungit olivat
julkaisseet erilaisen madrdn peruskoulujen suunnitelmia. Koulujen suunnitelmat
olivat siis koulu- tai kuntakohtaisia sen mukaan, miten kuntien ja kaupunkien
sivistysvirastot olivat ohjeistuksensa laatineet. Osa kunnista oli antanut kouluille
vapaat kédet suunnitelmien toteuttamiselle ja joissain paikoissa oli vain
kuntakohtainen suunnitelma, mika kattoi kaikki kuntien perusopetuksen koulut. Joten

alkuolettamani siitd, ettd dokumentit olivat hyvin erilaisia, piti paikkansa.

Koska analyysin kaikissa vaiheissa tutkija pyrkii ymmértdimaan tutkittavia, tai tissi
tapauksessa koulujen tasa-arvosuunnitelmia, olen klusterointi-taulukoiden lisdksi
poiminut esimerkkejd alkuperdisilmauksista, mitkd ndkyvat kursivoiduin tekstein.
Tutkimalla, analysoimalla ja etsimilld erilaisia merkityksid, todennettiin
suunnitelmissa olevia erilaisia ndkokulmia ja tehtiin ndkyviksi koulujen tasa-
arvosuunnitelmien eri osa-alueita sisdllonanalyysin muodossa. Siséllon analyysilla

pyritddn kuvamaan dokumenttien sisiltod sanallisesti (Tuomi & Sarajirvi 2018, 119).
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5.1.Tasa-arvolaki suunnitelmissa

Aineistosta 10ytyi kaksitoista suunnitelmaa, joissa sana “Tasa-arvolaki” oli kirjattuna
suunnitelmaan. Késite tuli esille hieman eri yhteyksissa ldhes kaikissa suunnitelmissa,
joten niitd ei voinut niputtaa yhteen pelkistetyiksi ilmauksiksi, tistéd syysti klusterointi-

taulukossa nékyvét vield koulujen numerot.

TAULUKKO 2. Tutkimusaineiston klusterointi: tasa-arvolaki

Koulu | Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka Pédluokka
1. Lain velvoite kouluille | Velvoittava Suomen eduskunta
laatia
tasa-arvosuunnitelma Opetushallitus
2. Kartoitus tasa- | Ongelmien
arvotilanteesta kartoittaminen Oikeus opetukseen
ja ongelmista osana ja turvalliseen
tasa-arvosuunnitelmaa opetusympéristoon
3. Kokonaisvaltainen Kokonaisvaltaisuus
kuntakohtainen
suunnitelma
6. Opettaja vallan edustajana | Valta
ja Tasavertaisuus
tasavertaisten olosuhteiden
luojana
7. Yhteistyd henkilston ja Yhteisollisyys
oppilaiden kanssa Kehittiminen
Tahtda oppilaitoksen
toiminnan kehittdmiseen
9. Toiminta Teot
10. Koulujen suunnitelmat Kaikki peruskoulut
12. Painopistealueet Koulujen arvoperusta
13. Opetussuunnitelma Koulutusjarjestelma
Koulujen rakenteet
Lainsdadéanto
14. Tasa-arvo ja | Segrekaation
yhdenvertaisuus purkaminen
15. Toimenpiteet Suunnittelu
16. Lapsen ik ja kehitys Turvallinen kasvu
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Tasa-arvolaki koettiin kouluja, sekd henkilokuntaa velvoittavana tekijdnd. Tasa-
arvolaki mainittiin myds eriarvoisuutta vihentivina tekijané ja se nékyi mainintana
perusopetuksen yhtend perustehtdvéna: “Tasa-arvolaki ja perusopetuslaki edellyttdiviit
opettajan julkisen vallan edustajana luovan tasavertaiset olosuhteet eri sukupuolia

edustaville oppilaille osallistua opetukseen”(K6).

Tasa-arvoa haluttiin myds edistdd oppilaiden ikd ja kehitys huomioiden, seké niin, etti
tytdille ja pojille taataan tasa-arvoiset mahdollisuudet koulutukseen ja ammatilliseen
kehitykseen: “Tasa-arvoa edistetddn koulutuksessa ja opetuksessa lasten ikd ja

kehitys huomioon ottaen (Tasa-arvolaki 5§)” (K16).

Koko kuntaa koskevana tasa-arvolaki nakyi kuntakohtaisessa tasa-arvosuunnitelmassa
yhdenvertaisuuden korostamisena, mutta myods eri alueet sekd videstd huomioon
ottaen: “Kunnan yhdenvertaisuus ja tasa-arvosuunnitelman tarkoituksena on edistdid
vhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa eri vdestoryhmien, tyontekijoiden ja alueiden kesken.
Tasa-arvolaki kieltdd myds syrjinndn perustuen sukupuoli identiteettiin ja sukupuolen
ilmaisuun” (K3). Edelld mainittu korosti perusopetuksen osalta vahvasti oman kielen

merkitystd ja kulttuuriperinnon séilyttdmista.

Tasa-arvolakia kaytettiin myos eri painopistealueiden huomioimiseen. Télla
tarkoitettiin -~ muun muassa oppilasvalintoja, opetuksen jdrjestimistd ja
opintosuoritusten arviointia: “Tasa-arvolaissa sdddetddn myés tasa-arvosuunnittelun

painopisteistd” (K12).

Koulujen 4, 5, 8 ja 11 suunnitelmissa “tasa-arvolaki” késitteend ei varsinaisesti
esiintynyt osana koulujen toiminnallista tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmaa,
vaikka sana “tasa-arvo” niissd esiintyikin. Sen sijaan tasa-arvosuunnitelmissa
asetettiin tavoitteiksi kaikenlainen yhdenvertainen kohtelu, yhtéldiset oikeudet ja
mahdollisuudet. Onko niin, ettd itse tasa-arvolaki on jo kaikille tuttu, joten sité ei ole

siitd syysta kirjattu lakitekstin muodossa vai eiko sitd ndhdd muutoin tarpeelliseksi?

Pelkistetyistd ilmauksista muodostetut alaluokat antoivat jo hivenen osviittaa siité,
milld tavoin tasa-arvolaki kietoutuu yhteiskuntamme rakenteisiin, ollen vankka osa
perusopetuksen arvoperustaa. Aineisto antoi tukea myds sille, ettd perusopetustamme
ohjaavat tasa-arvotekijat koettiin kokonaisvaltaisina, kaikkia peruskouluja koskevina

ja ohjaavina tekijoina.
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Tasa-arvotyotd haluttiin kehittdd ja ratkaista mahdollisia ongelmia, sekd purkaa
kouluyhteis6d erottavia tekijoitd kuten segregaatiota. Valtaa ei koettu negatiivisena

asiana vaan ylhaaltad pdin ojennettuna tydkaluna sujuvaan kouluarkeen.

Tasa-arvolaista (Liite 1.) paédluokkien kautta muodostettu yhdistdvd luokka on
valtiovalta. Suomen eduskunta yhdessd Opetushallituksen kanssa turvaavat oppilaan

oikeuden opetukseen ja turvalliseen oppimisymparistoon.

5.2 Oppilaiden osallisuus suunnitelmissa

Osallisuuden — kisite jdi puuttumaan ainoastaan yhdestd suunnitelmasta (K3), kun
muissa tasa-arvosuunnitelmissa oppilaiden osallisuus oli mainittuina jollain tapaa.
Oppilaiden osallisuus oli késitetty 1dhes kaikissa suunnitelmissa siten, ettd erilaiset
kyselyt koettiin oppilaita osallistavina. Esimerkiksi KiVa- koulu kyselyd kéytettiin
kolmessa koulussa. Huomionarvoista oli kuitenkin se, ettd KiVa-koulu kysely on
koulun ulkoapdin toteutettu kysely ja valtakunnallisesti katsottuna samanlainen
kaikille kouluille. Tutkijana pohdin, voidaanko valtakunnallista kyselyd kayttdd
oppilaita  osallistavana toimenpiteend, yksittdisen koulun tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnittelussa? Kysely puolusta paikkaansa, mikéli oppilaat ovat itse

olleet sitd suunnittelemassa.
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Tasa-arvokeskustelut
ja teemapdivét

Koulu Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka

1. Oppilasedustajat Oppilaiden osallisuus
osallisina Uudet késitteet
Oppilaiden
kisitteiden
laajentaminen

2. Musiikkindytelma [Imaisutaito ja
yhteistyossid oppilaiden | musiikki
kanssa: pohdintaan Yhdessé tekeminen
herittelevd  aiheen Ajankohtainen
valinta aitheenvalinta

4. Opettajien yhteistyd | Oppilas-opettaja
oppilaskunnan kanssa yhteistyo
Kyselyn laatiminen Kysely oppilaille
nimittelysta ja
hiirinndsta

5. Tulokset “vanhasta” Uudistumisentarve
kyselysti

6. Yhteistyd Oppilasldhtdinen
Oppilaan yhteistyo
l1ihtokohdasta

7. Kouluyhteiso osallisena | Kouluyhteiso
Tasa-arvotyon Seuranta
toteutumisen seuranta Jatkumo
Oppilaskyselyt- ja
keskustelut
Saénnollisyys

8. Huoltajat ja oppilaat | Kodin ja koulun
osallisina: yhteistyo
laulu tasa-arvoisuudesta
ja
yhdenvertaisuudesta

0. Henkiloston ja Sitouttamisen
opiskelijoiden vilineet
sitouttaminen (motivaattori)

10. Kokemusasiantuntijan Ulkopuoliset
vierailu yhteistyokumppanit

Pailuokka
Oppilas aktiivisena
toimijana
Suomen eduskunta
Yhteistoiminnalline
n oppiminen- ja
tekeminen

olemassa olevin
resurssein

Koulun johdon tuki

Yhteiskunnalliset
diskurssit

(jatkuu)
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TAULUKKO 3. Tutkimusaineiston klusterointi (jatkuu)

11. UNICEF- Materiaalivalinnat
maailmanjirjesto
Ulkopuoliset materiaalit
osana opetusta
Lasten oikeudet

12. Kyselylomakkeet Kyselylomakkeet
koulun tasa- | tilannekartoituksessa
arvotilanteen Opetushallituksen
selvittdmiseksi ohjeet:
Opetushallituksen rehtoreiden valta-asema
ohjeistuslomake:
rehtoreiden
padtantdvalta
lomakkeen sisdllosti

13. Opetussuunnitelma Opetussuunnitelma
madrittdd osallisuutta Monipuoliset
Konkretiaa yhdessé | kdytdnnonmenetelm
tekemisen muodossa at nakyvaksi
Kasity6 ja litkunta
oppiaineina
osallisuuden
edistdmisessd

14. Erilaiset menetelmit Oppimisymparistoon
tavoitteiden ja materiaaleihin
saavuttamiseksi liittyvat tekijat

15. Oppilaiden Menetelmat
osallistamisen keinot osallisuuden
tyOsuunnitelma edistdmiseen

16. Konkreettisia Juurruttaminen
sitouttavia ehdotuksia ja | kdyténteisiin
toimenpiteitd

Taulukosta 3. voidaan ndhdd se, milld tavoin oppilaat ovat olleet kohteena ja
aktiivisina toimijoina, osallisuuden toteutuessa koulujen tasa-arvosuunnitelmissa.
Témi on yksi edellytys lain mukaisen tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelman
toteutumiselle. Seuraavassa lainauksessa tulee esiin kodin ja koulun yhteistyo, koska
huoltajat oli otettu mukaan toimintaan. “Yhteistyossd oppilaiden, huoltajien ja
opettajien kanssa tyoskentelyn tuloksena laadittiin oppilaita osallistamalla laulu tasa-

arvosta ja yhdenvertaisuudesta” (K8).
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Pohtimisen paikka on se, pddsivitkd kuitenkaan kaikki halukkaat mukaan laulun
tekemiseen ja toteuttamiseen, vai jdiko joku ulkopuolelle? Liséksi mietin aukeaako
laulun sanoma kaikille ja kertooko se tarpeeksi informatiivisesti koulun
yhdenvertaisuudesta ja tasa-arvosta. Musiikin lisdksi suunnitelmissa osallistettiin
oppilaita musiikkindytelmdn muodossa Musiikkindytelmdn nimi oli ”Linnunradan
laidalla” ja siind pohdittiin erilaisuutta ja sen hyvédksymistd, niin aikuisten kuin

nuortenkin nikokulmasta (K2).

Teemapdivdt olivat koko koulu yhdistdvd tapa tehdd osallisuutta nikyvaksi.
Teemapaiivid oli kouluilla erilaisia, kuten kolmella koululla Minna Canthin pdiva 19.3
(tasa-arvon péivi), kahdella koululla Lapsen oikeuksien paiva 20.10, sekd koulujen

omat luokkakohtaiset teemapdivét piirtden, laulaen tai draamaa tehden.

Tasa-arvosuunnitelmien jalkauttaminen kouluarkeen saattaa olla haastavaa, ellei
yhteison jésenet koe olleensa suunnitelman toteuttamisessa mukana: “Kaikki
kouluyhteison jdsenet osallistuvat yhdenvertaisuus- ja tasa-arvotyéhon, ja ndiden
toteutumista seurataan oppilaskeskusteluilla ja — kyselyilld sekd yhdenvertaisuus- ja
tasa-arvotyoryhmdn (opettajakunta) sddnnélliselld seurannalla” (K9). Esimerkki
koulussa suunnitelman olivat laatineet alaluokkien tasa-arvoryhmé, johon kuuluivat
kaikki luokanopettajat. Téssd kohdin voi pohtia sitd, ovat kaikki tydyhteison jasenet
valmiita sitoutumaan suunnitelmaan, entd oppilaat. Toisaalta heilld oli
toimenpidesuunnitelma aktiiviselle oppilaskunnalle ja tukioppilastoiminnalle, miksi ei

siis yhdistdd niitd tasa-arvotydryhmin kanssa.

Koulun ulkopuolisia tahoja kaytettiin my0s oppilaiden osallistamiseen, jolloin se
tarkoitti sitd, ettd kdytettiin maksuttomia palveluita, kuten UNICEF:n materiaaleja.
Toisaalta esimerkiksi UNICEF- kévely on vilillisesti maksullinen, kun huoltajat
lahjoittavat rahaa teemapiivin lopuksi. "UNICEF-materiaalia lasten oikeuksista
hyodynnetdidin oppilaiden kanssa tydskentelyssd, edistdien ndin yhdessd tasa-

arvoisuutta. Materiaalia varattuna kymmeneen tuntiin” (vapaasti suomennettuna)

(K11).
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Pohtimisen paikka on myds se, milloin oppilaiden osallisuus toteutuu tdysipainoisesti
ja antoisalla tavalla. Vastauksena voisi olla silloin, kun kouluarkeen kyetdén
integroimaan sekd oppiminen ettd yhdessa tekeminen, kuten seuraavassa esimerkissa:
“Oppilaiden osallisuuden huomioiminen opetussuunnitelman hengessd.: oppilaat ovat

osallistuneet esimerkiksi leikkimokin suunnitteluun ja liikkuva koulun toimintaan myos

ohjaajina”(K13).

Osallisuuden pelkistetyistd ilmauksista nostettuja alaluokkia tutkiessa, voidaan
huomioida, ettd mukana on asioita, joita ei ehkd mielletd oppilaiden osallisuuteen:
“kyselylomakkeet”,  “materiaalivalinnat”,  ”Opetushallituksen — ohjeet”  ja
“rehtoreiden valta-asema”. Kaksi viimeisintd nivoutuu yhteen siten, ettd koulussa
(K12) suoritettiin kysely tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmiin liittyen, mihin

rehtorit muokkasivat kyselylomaketta.

Positiivisia ja tulevaisuuteen orientoivia kasitteitd alaluokkiin valikoituivat:
"uudistumisen tarve” ja “jatkumo”.
Molemmat ovat térkeitd seikkoja tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnitelmien
kannalta. Toisaalta suunnitelmia tulee péivittdd vdhintddn kolmen vuoden vilein ja

my0s tarkastella sisdltdd koulun toimintakulttuurin mahdollisten muutosten vuoksi.

Myos se, mikd jdi ndkymaittomiin, on tirkedd ja oleellista. Osallisuuden késite ei
ndkynyt (K3) kohdalla, koska suunnitelma oli laadittu kuntatasolla ja ndin ollen koulut
eivdt ole olleet mukana suunnitelman laatimisessa. Suunnitelma oli muutoin hyvin
kattava ja pureutui vihemmistokansalaisten oikeuksiin syvélle, etenkin oman kielen
osalta. Kuntakohtaisessa suunnitelmassa oli tosin mainittu, ettd jokainen kunnan
koulu on laatinut omat suunnitelmansa. Tdma maininta 16ytyy suunnitelman kohdasta:
7.7 Saamenkielinen ja saamen kielen opetus kouluissa. Mielenkiinnolla olisin lukenut

koulukohtaisen suunnitelman, mutta netistd en 16ytdnyt yhtakaan.

Liitteenl. taulukossa Oppilaiden osallisuus- kisitteen yhdistdvéksi tekijaksi nousi
oppilaan oikeudet. Péédluokkien késitteet “Oppilas aktiivisena toimijana” ja
”Yhteistoiminnallinen oppiminen- ja tekeminen olemassa olevin resurssein”,

vahvistavat nditd oppilaan oikeuksia.
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Néma eivit kuitenkaan olisi mahdollisia ilman pdéluokan rakenteellisia asioita, kuten
”Koulun johdon tuki”, mikd liittyy inhimillisiin resursseihin ja tydssdjaksamiseen.
Kaiken kattona on Suomen eduskunta, mikd on lopulta oppilaiden osallisuuden

mahdollistaja lainsdddanndn kautta.

5.3 Sukupuolen moninaisuus suunnitelmissa

Kaikkien kuudentoista tasa-arvosuunnitelman osalta sukupuoli ja sen moninaisuus oli
tehty jollain tapaa nikyvéksi ja alkuperdisilmauksia 10ytyi runsaasti niin kunta- kuin
kaupunkitason suunnitelmista. Puhtaasti sukupuolen moninaisuuksiin viittaavia
alkuperdisilmauksia oli yli puolet valikoiduista ilmauksista, joten pelkistetyista
ilmauksista nousi  Klusterointi-taulukon  alaluokkiin  useita teoreettiseen
viitekehykseen liittyvia késitteitd, koskien sukupuolen moninaisuutta. Runsas aineisto

sukupuolen moninaisuus- kisitteen osalta, tuntui tutkimuksen kannalta pulmalliselta.

Téssd kohdin olisin voinut myos tehda kaksi erillisti taulukkoa, tai jakaa sukupuolen
moninaisuus — késite useampaan vililuokkaan. Tuomi ja Sarajarvi (2018, 127)
toteavat, ettei aineistoldhtoisyyden vuoksi voida etukdteen méérittdd mitd ja minkd
tasoisia luokkia aineistosta voidaan muodostaa ja voiko aineistojen vilille muodostua
esimerkiksi valiluokka tai lisdluokkia. Tai sitten ei ehké ole tarvetta muille luokille,
mika selvidd vasta analyysin edetessd. Tutkimuksen yhtenevidisyyden kannalta oli

kuitenkin jarkevaa jatkaa samalla tavalla, kuin muidenkin pédkasitteideni kanssa.
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TAULUKKO 4. Tutkimusaineiston klusterointi: sukupuolen moninaisuus

Tasapuolisuus

ja syrjimattémyys
Tyokalu
ennaltachkdisevén tasa-
arvotyon tukemiseen
Kouluarki

Koulu Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka

1. Opetuksessa Sukupuolisensitiivisyys
huomioidaan Kaikki sukupuolet
sukupuolisensitiivis Iké- ja kehitysvaiheet
yys: kaikkien
sukupuolien erilaiset
tarpeet  ikd- ja
kehitysvaiheet
huomioiden

2. Yhteistyokykyinen ja | Hyvit tyokdytostavat
hyviksyva Toimintakulttuuri
tyOymparisto
Osa koko
toimintakulttuuria

3. Kunnan kaikki | Rakenteet
toimielimet Dokumentit
Kaikki dokumentit Ennakkoasenteiden
Stereotypioiden ehkdiseminen
vélttdminen ja erottelu
kaikessa toiminnassa

4. Sukupuoli Eriarvoistamisen véline
eriarvoistamisen syynd | Perusopetuslaki
Yhtildinen oikeus | Tasa- ja
oppimiseen ja | yhdenvertaisuus
osallistumiseen
Tasavertainen
kohtelu riippumatta
sukupuolesta tai
taustasta

5. Tietoutta sukupuolten | Informaation jakaminen
moninaisuuksista Sukupuolisensitiiviset
Sukupuolineutraalis tilaratkaisut
uus — WC

6. Perusteet Positiivinen
eriarvoistavalle erityiskohtelu
toiminnalle

7. Tasa-arvon edistdmisen | TyOyhteisotaidot
vilineet Yhdenvertaisuus

Ennaltaehkiiseva tyokalu
Arkityo

Pailuokka

Ihmisarvo- ja
oikeudet

Tutkintojen ja
osaamis-
kokonaisuuksien

viitekehys

Yhteen liittava
tyOyhteiso

Opettajan  eettiset
periaatteet

Strategia

Viahemmistostressi

(Jatkuu)
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TAULUKKO 4. Tutkimusaineiston klusterointi: sukupuolen moninaisuus (jatkuu)

8. Sukupuolella ei ole merkitysti Sukupuolitietoisuus
Sukupuoli ~ kahleena  vield | Sukupuoli edelleen
nykypéivéanakin rajoittavana tekijana
Ihmisyyden tunnistaminen yli Ihmissensitiivisyys
sukupuolirajojen

9. Yhteiset liikuntatunnit kaikille | Liikuntatunnit yhteiset
Oppilaskunnassa tytt6jd ja poikia | Tasa-arvoinen
Oman sukupuolisuuden | oppilaskunta
ilmaiseminen haluamallaan | Sukupuolisuuden
tavalla ilmaisemisen vapaus

10. Lapsen késitys sukupuolesta Kehotietoisuus
Sukupuolten valtarakenteet ja | Sukupuolinen
hierarkiat valtavirtaistuminen
Oheiskasvattajat: huoltajat, | Kodin ja koulun
opettajat ja muut yhteistyd
Tiedon ja ymmaérryksen | Informaatio
lisddminen Asennekasvatus
Tasa-arvon rakentaminen
tietoisesti

11. Oppilaan aktiivinen rooli tasa- | Pedagogiikka
arvotyossi Ihanteet ja normit
Sukupuoleen perustuvat ihanteet | Vuorovaikutus
ja normit
Yhdessé keskustellen

12. Yhdenvertaisuus Samanarvoisuus
sukupuolesta riippumatta

13. Taito- ja taideaineissa | Oppiainekohtaiset
sukupuolten monipuolisuus monipuoliset ndkokulmat
Oppiaineissa ja -materiaaleissa | — ja vilineet
sukupuolten tasa-arvon | Sukupuolitietoinen
huomioiminen opetus
Sukupuolineutraalisuus— WC- | Turvallinen oppimis-
tiloissa ympéristo ja
Intimiteettisuojan sensitiivisyys
vahvistaminen

(Jatkuu)
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14. Oppilaitoksien Segregaation purkaminen
sukupuolittuneisuus Sukupuoli- ja  tasa-
Sukupuoli- ja tasa-arvotietoinen | arvotietoinen opetus ja
opetus ja ohjaus ohjaus: edellytys tasa-
Sukupuolikisitysten arvolle
stereotypioiden  tiedostaminen | Herkkyys  tunnistaa
ihmisten asenteissa, yksilod
ja kdyttdytymisessa
Oppilaan kohtaaminen
yksilond

15. Checklist opetukseen ja | Sukupuolitietoinen
ohjaukseen: kysy, opettaja
tarkenna, kyseenalaista

16. Seksuaalinen ja sukupuoleen | Ei-toivottua kaytosta
perustuva  hdirintd  sanaton, | Hairintd on kiusaamisen
sanallinen tai fyysinen muoto
Kidytd nimed, jota toivotaan | Oikeus omaan nimeen
kéytettdvan Oikeus oman
Kaytd termid, jota toivotaan | tuntuiseen
kaytettdvan: sukupuoleen
She, He, They? Al oleta

Runsas aineisto sukupuolen moninaisuuksien osalta kertoo sen, kuinka tdrkedksi
koulut mielsivét timén asian ainakin suunnitelmissaan. Se, etté asioita otetaan esille ja
pohditaan niitd, on jo edistysaskel vuoteen 2017 verrattuna. Tuolloin
kandidaattitutkielmaa tehdessd (Lauren-Kotiranta 2017), lasten- ja nuorten
sukupuolen moninaisuudet olivat vield vaikea aihe ldhestya ja sateenkaarevia késitteiti
el ymmarretty. Tamé asia nousi esille myds téssd tutkimuksessa, kun suunnitelmassa
puhuttiin  "Seksuaalisesta suuntautumisesta” (K1). Télloin tarkoitettiin oppilaan,
koulun henkilokuntaan kuuluvan tai mahdollisen koulussa vierailevan henkilon
kohtaamista. Luultavasti tdssd tapauksessa on ollut tarkoitus kirjata tasa-
arvosuunnitelmaan sukupuolen moninaisuuden huomioiminen tai sukupuolitietoinen
kohtaaminen, eikd niputtaa ihmisen seksuaalisuutta ja sukupuolen moninaisuutta
yhdeksi ja samaksi asiaksi. On tidrked muistaa, ettd ihmisen seksuaalisuus on osa

thmisen identiteettid, eikd ndy pééllepdin, ellei hin itse halua sité jotenkin ilmaista.
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On kéyty paljon keskustelua siitd, eriarvoistavatko opettajat poikia ja tyttoja.
Oppilaiden kanta kivi ilmi suunnitelmassa, jossa kysely tuotti tuloksen, ettd oppilaat
kokevat opettajien eriarvoistavan oppilaita sukupuolen perusteella (K9).
Johtopéitoksend oppilaat huomioivat, ettd tasa-arvo ja yhdenvertaisuus ovat asioita,
joista he tarvitsevat lisdd tietoa. Tdssd tasa-arvosuunnitelmassa oli siis huomioitu

oppilaiden ndakdkulmasta noussut epékohta ja reagoitu koulun osalta siihen.

Sukupuolisensitiivisyydestd kantaa oli otettu ndin: “Otfetaan opetuksessa huomioon
ns. sukupuolisensitiivisyys eli tavoitteena on tunnistaa tyttojen ja poikien ja myos
muunsukupuolisten  erilaiset tarpeet eri ikd- ja kehitysvaiheissa” (K1).
Sukupuolisensitiivisyys nousi useasti esiin tasa-arvosuunnitelmien osissa, joissa
puhuttiin sukupuolen ilmaisemisen tavoista. Néissd kiinnitettiin huomiota sithen, milla
tavoin oppilaat voivat ilmaista itsedén ilman pelkoa ja hdpedd. Tahédn liittyi myos
ihmisyyden tunnistaminen yli sukupuolirajojen. Tasa-arvosuunnitelmissa maininnat
sukupuolisensitiivisyydestd olivat jopa kantaa ottavia: “Sukupuoli meitd kiinnosta
ei...vaikka poikien sijaan tyttojd jahtaan...”, laulu ”Lépi korven, maan ja metsdn”

(K8).

Nousiaisen (2020) kokemuksiin perustuvat tarinat, antoivat myos ymmartda, kuinka
tairkedd on kutsua henkilod silld nimelld, jota hidn toivoo kéytettdvin. Myos
suunnitelmissa tdma tuli ilmi: "Kdytd toisesta nimed, jolla hdn toivoo tulevansa
kutsutuksi, viittaa toiseen termeilld, joita hdn toivoo. Jos kdiytdt kieltd, jossa on

i3]

sukupuolitetut pronominit, kdytdt toisen toivomia sanoja — She, He, They — dld oleta

(K16).

Tilaratkaisujen ja oppiaineiden osalta mainittakoon, ettd sukupuolitietoisuus ilmeni
kannanottoina WC- ja suihkutiloihin, sekd koulujen yleiseen toimintakulttuuriin:
"Koulussamme sukupuolten tasa-arvoa edistdvid asioita: litkunnassa ja kdsityossd
sekaryhmdt mahdollisuuksien mukaan. Asian huomioiminen oppiaineissa ja
oppimateriaalin valinnassa, sukupuolineutraalit WC-tilat, huomioidaan yksityisyys
esimerkiksi kehittimdlld suihkutiloja liikuntasalissa” (K13). Teoria ja tutkimustieto

tukevat WC-tilojen sukupuolineutraaliutta, kuten mainitaan luvussa 3.3. (s. 17).
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6 JOHTOPAATOKSET

Tutkimukseni ldhtokohtana on Suomessa toimivien kuudentoista perusasteen koulun
tasa-arvosuunnitelmat, ja niissd esiintyvat Kkisitteet: tasa-arvo, osallisuus ja
sukupuolen moninaisuus. Tédssd luvussa esittelen pddtulokset ja niistd vedettivit
johtopéétdkset ja vastaan tutkimuskysymyksiini: 1. Millé tavoin tasa-arvolaki ja sen
velvoitteet on huomioitu koulujen suunnitelmissa? 2. Miten tasa-arvosuunnitelmissa
ndkyy oppilaiden osallisuus? ja 3. Miten tasa-arvosuunnitelmat huomioivat
sukupuolen moninaisuuden? Teoria ja johtopditokset kulkevat rinnakkain ja niitd
verrataan koko ajan alkuperdisaineistoon, uutta teoriaa muodostettacssa (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 127). Yhteenveto tutkimusaineistosta muodostetuista yhdistavista
luokista (Liite 1.) pyrkii selkiyttimadn tutkimukseni kokonaisuuden siitd, mitkd
késitteet ja asiat nousivat dokumenteista pohdinnan ja péittelyn jilkeen
merkityksellisemmiksi. Johtopditdsten tekemisessd pyrin tutkijana ymmaértdmain,
mitd alkuperdisestd tutkimusaineistosta esille tulleet asiat suunnitelmissa merkitsevat

(Tuomi & Sarajérvi 2018, 127).

6.1 Johtopiitokset tasa-arvolaista

Useat viranomaiset ovat vastuussa siitd, ettd tasa-arvoa edistetddn perusopetuksen
puolella. Tamé tulee ndkyviin myds liitteessd 1., koska pédluokkaan valikoitui
késitteiksi yhteiskunnassamme perusopetuksesta péattdvid elimid, kuten “Suomen
eduskunta” ja ”Opetushallitus”, ”Valtiovallan” ollessa yhdistavand luokkana. Tasa-
arvolaki ja sen luomat velvoitteet olivat siis vahvasti ldsnd suunnitelmissa, riippuen
siitd, késitettiinko asia yleiselld vai koulun tasolla. Lakipykdldn muodossa mainittuna,
tasa-arvolaki yleistetdin koskemaan koko yhteiskuntaa ja perusopetusta yhtend
yhteiskunnan térkednd osana. My0s opettajan arvomaailma nojaa lakipykaéliin, koska
opettaja on opetusty0ssddn sidoksissa perustehtivdidn ja sen normistoon, kuten
lainsd4ddntdon ja opetussuunnitelmaan (OAJ 2021). Koulukohtaisesta ndkokulmasta
katsottuna suunnitelmissa nikyy se, milld tavoin tasa-arvolaki on integroitu osaksi

koulun toimintaa ja arvoja.
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”Oikeus opetukseen ja turvalliseen opetusympéristoon’ on myds samassa padluokassa
kuin ”Suomen eduskunta” ja “Opetushallitus”. Tamén liittyy koulujen
kehittdimisty0hon ja syrjivien rakenteiden purkamiseen, segregaatioon — mihin tasa-
arvolaki antaa mahdollisuuden ja oikeuden niin kunta kuin kaupunkitasolla. Koulun
kéytinteisiin vietynd timd mahdollistaa tasa-arvosuunnitelmien laatimisen niin, ettd
suunnitelmilla kyetdin vaikuttamaan oppilaiden saamaan a) Opetukseen — opetus on
tasa-arvoista kaikkia kohtaan; b) Oppimiseen — yhtéldiset mahdollisuudet hankkia
tarvittavat taidot ja tiedot ja c) Hyvinvointiin — tukea opetukseen ja ohjaukseen
ikdryhmd huomioiden. Todettakoon, ettd tasa-arvolain velvoitteet tulivat nékyviin
tasa-arvolain redusoinnin yhteydessd, sisdltden edelld mainitut kohdat a — c
vaihtelevasti, riippuen siitd, mitkd arvot edustivat ja ohjasivat kouluja, ja sen
henkilokuntaa. Johtopdidtoksend voidaan todeta, ettd lisdhuomiota tasa-arvolain
késitteen osalta tulisi kiinnittdd muun muassa opetuksen yhdenvertaisuuteen,

oppimateriaalien valintaan ja tasa-arvoiseen kohteluun kaikkien oppilaiden osalta.

6.2 Johtopiatokset osallisuudesta

Voidaan todeta, ettd osallisuuden kisite ei oppilaiden oman toiminnallisuuden osalta
toteudu, koska kyselyt on laadittu ylhddltd késin ja oppilaat eivét itse ole olleet
vaikuttamassa kyselyiden sisdltoon. Kyselyt ovat ldhes kaikki toteutettu joko
opetushenkilokunnan toimesta tai valtakunnallisesti annettujen ohjeistuksien
puitteissa, kuten kouluterveyskyselyt. Myos toiminnallisuus on hyvin vihiistd
oppilaiden osallistamisen suhteen. Laulun ja draaman osalta on harkittava sitd, milla
tavoin mahdollisimman moni pédsee osalliseksi ndistd kokemuksista. My0s
oppilaiden erityispiirteet ja mahdolliset esteet tulisi huomioida, jotta osallistuminen

olisi yhdenvertaista kaikille oppilaille.

”Yhteiskunnalliset diskurssit” — kisite kertoo sen, ettd oppilaat ovat omalta osaltaan
valmiita muutokseen, mutta ovatko myos aikuiset (Liitel.). Késite on lidhtdisin
ndytelmastd (K2), jossa pohditaan erilaisuutta ja sen hyvéiksymistd niin aikuisten kuin

nuorten niakokulmasta.
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Néytelmin aiheenvalinta heijastelee yhteiskunnassamme tilld hetkelld vallitsevaa
ilmapiirié siitd, ettd asioista tulee puhua ja ottaa kantaa, mutta myds toimia. Toisin

sanoen keskustelusta tulisi edetd toimintaan, kuten ndytelmassa ilmaistaan.

Toisaalta yldluokasta (Liite 1.) nousevat resurssit, niin inhimilliset kuin rahakin, ovat
hyvin ratkaisevia tekijoitd kouluarjessa. Ilman rahaa ei ole mahdollisuuksia muun
muassa koulun ulkopuolisiin maksullisiin asioihin, kuten esimerkiksi teatteriesityksiin
tai erilaisiin materiaalihankintoihin. Tdméa aiheuttaa paineita opettajien jaksamiseen,

kun heiltd odotetaan erilaisia osallistavia oppimis- ja toimintamenetelmia.

Tutkimuskysymykseen voidaan vetdd johtopddtds, ettd kouluissa ollaan hyvinkin
tietoisia osallisuuden merkityksestd oppilaiden kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin,
mutta koulujen keinot tehdd osallisuus ndkyvéksi vaatii vield tyOstdmistd. Myos
resurssikysymykset ovat arkipdivdd opettajille. Asioita tulee kuitenkin pohtia ja niisti

tdytyy myos puhua.

Tulevaisuutta silmilld pitden, osissa suunnitelmia jo pohdittiin osallistamisen keinoja,
joilla oppilaat otetaan mukaan esimerkiksi koulua koskeviin paédtdksen tekoihin. Tasa-
arvosuunnittelun tulisi kaiken kaikkiaan toimia oppilaitosten tasa-arvotyon vélineend
yhdenvertaisemman toimintakulttuurin luomiseksi. “’Opetuksen jdrjestdjin tai
oppilaitoksen johdon yksin laatima tasa-arvosuunnitelma ei tdytd tasa-arvolain
vaatimuksia” (Jaaskeldinen ym. 2015, 55). Osallisuuden ja yhdenvertaisuuden
kannalta, olisi tdrkedd, ettd tasa-arvosuunnittelusta muodostuisi osa kouluarkea ja
jokapdivéista toimintaa — koulun omista 1dht6kohdista, koulun nékoisid toimintatapoja

(Ikdvalko 2010b, 145).
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6.3 Johtopiitokset sukupuolen moninaisuudesta

Tutkimuksessa ilmenee, ettd dokumenteissa on runsaasti sukupuolen moninaisuuksiin
ja sukupuolten tasa-arvoon liittyvid hyvid kommentteja ja lain velvoitteita, mutta silti
sisdltd jdd osittain ontoksi. Dokumentit ovat itsessddn hyvid suunnitelmia, mutta
konkreettiset toiminnalliset teot jadvat ndkyméttomiin? Mikkolan (2020, 5) mukaan
koulujen suunnitelmat sisdltdvit puutteellisesti sukupuolten tasa-arvon ja sukupuolen
moninaisuuden edistdmistd koskevia konkreettisia toimenpiteitd tai toimenpiteet on
muotoiltu yleisluonteisiksi tavoitteiksi, miké vaikeuttaa niiden toteutumisen arviointia
tasa-arvolain edellyttdmalld tavalla. Teoria tukee tdssd kohdin tutkimuksessa esiin

nousseita samansisdltoisid asioita.

Sukupuolen moninaisuuden osalta kaikkia kisitteitd yhdistiviksi tekijaksi nousi
ammattietiikka (Liite 1.). Teemat, kuten ”Opettajien eettiset periaatteet” ja ”Thmisarvo
ja ihmisoikeudet™ ohjaavat kaikkea opettajan kompetenssiin kuuluvia tehtivida (OAJ
2021). Edelld mainitut ovat sateenvarjotermeind lopuille sukupuolen moninaisuuksien
yldluokan késitteille: “Tutkintojen osaamiskokonaisuuksien viitekehys”, mihin kuuluu
koulutusjirjestelmdmme ja asiakirjat, joissa kaikilla on lakiin perustuva oikeus
oppimiseen ja koulunkdyntiin — sukupuolesta riippumatta. Lisdksi ”Yhteen liittava
tyOyhteisd”, tarkoittaa niitd yksil6llisid toimintatapoja, joita toiminnallisen tasa-arvo-
ja yhdenvertaisuussuunnitelman tulisi siséltdd. “Dialogisuus” ja “Arjenhallinta”
kuuluvat taas olennaisina osina sukupuolen moninaisuuksia ymmértdvidn
tyOyhteisdon, mutta toteutuvatko ndma? Tutkijana minulla on velvollisuus teoretisoida
ja kayttaa kasitteitd niin, ettd ne avaavat yhteistd ymmarrystd (Ronkainen, Pehkonen,

Lindblom-Yldnne & Paavilainen 2014, 57).

Ylédluokasta (Liite 1.) nousee vaade turvalliseen oppimisympéristdon sukupuolen
moninaisuuksien osalta, niin fyysisesti kuin psyykkisestikin. Tdhdn liittyvit
oleellisesti negatiiviset kasitteet, mitkd ovat tasa-arvosuunnitelmista abstrahoinnin
yhteydessd muodostuneet: “Vikivalta”, “Kiusaaminen”, “Syrjivdt asenteet” ja
”Vihapuhe”, joilla on taas selked yhteys vihemmistosukupuolten jokapidivdiseen arki-
ja koulueldmain. Toimivien ja suunnitelmallisesti tehtyjen tasa-arvosuunnitelmien
olisi tarkoitus olla vastaisku ndille ja toimia siten, ettd positiiviset késitteet:
”Sukupuolen moninaisuuden arvostaminen- ja huomioiminen”, sekd “Arvostava

ilmapiiri” — késitteet toteutuisivat.
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Kaésitteitd yhdistdva tekija, ammattietiikka (Liite 1.), velvoittaa kaikkia opettajia ja
ohjaajia. Koululaitoksen ajatellaan tavoittelevan sosiaalista tasa-arvoa ja
yhdenvertaisuutta, siitd syystd koulun tulisi olla paikka, jossa kaikki ovat samalla
viivalla. Tdma tarkoittaa muun muassa yhdenvertaisuutta asioista, joilla on merkitysta

niin oppilaille, huoltajille kuin koko koulun henkilkunnalle.

Vastauksena tutkimuskysymykseen voidaan todeta, ettd sukupuolen moninaisuus
ilmenee suunnitelmissa sangen eri tavoin, riippuen siitd mikd on laatijatahon

ymmarrys asiasta ja onko asiaan paneuduttu oikeasti.

Tasa-arvosuunnitelmien tekstisiséllot joko antavat ymmaértad, ettd laatijat tai tekijét
ovat sukupuolen moninaisuuden edistimiseen sitoutuneita tai sitten copy paste —
menetelmd on yksinkertaisempi tie asian toteuttamiselle. Kaikkien koulujen tulisi
kuitenkin muistaa, ettd tasa-arvosuunnitelma on tyokalu, ja sen tulisi tukea sukupuolen
moninaisuuden- ja tasa-arvon edistimistd jokapdivdisessd koulun toiminnassa

(Jadskeldinen ym. 2018, 54).

Lopulta kuitenkin vihemmiston kisitteiden kautta voidaan kuvata toiseutta, etenkin
sukupuolen ja seksuaalisen suuntautumisen moninaisuuden ollessa kyseessd (Alanko
2014, 7). Suunnitelmissa esiintyneet oppilaiden “dénet”, kertovat meille my0s sen, etta

on aika saattaa nakymaéton nékyvéksi.
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7 JATKOTUTKIMUSPOHDINTAA

Ajankohtaista aihetta olisi mielenkiintoista jatkojalostaa koskettamaan kuntakohtaisia
tai kaupunkikohtaisia tasa-arvosuunnitelmia, miké oli alun perin ldhtdajatuksenani.
Myos kyselytutkimus koskien oppilaiden osallisuutta ja padtantdvaltaa kouluissa, olisi
tutkimuksen arvoista. Talla tarkoitan koulujen oppilastoimikuntien puheenjohtajien ja
oppilaskuntien hallituksien laajempaa tutkimusta koko Suomessa. Tdlloin otantana
voisi olla esimerkiksi kaksi oppilasta, jokaisesta kaupungin tai kunnan perusasteen
koulusta. Oppilaat valikoituisivat oppilaskuntien puheenjohtajasta ja sihteerista.
Mannisen (2007, 120) mukaan oppilaskuntien tehtivdnd on ollut perinteisten
teemapdivien ja -viikkojen seki juhlien jarjestiminen. Myds kouluympéristd, kuten
piha-alueet ja koulujen tilat, ovat olleet vaikuttamisen kohteina. Vield vuonna 2007
oppilaskunnilla ei ollut varsinaista paidtantavaltaa tai vaikuttamisen mahdollisuuksia
itse opetukseen tai opiskeluun, joten tuolloin ei voitu puhua vielé osallisuusperiaatteen
toteutumisesta. Uuden opetussuunnitelman my6td (OPH 2016) alakoulujen toimintaa

on pyritty kehittimain entistd demokraattisempaan suuntaan: "Koulun toimintakulttuurin

kehittimistd ohjaa myds osallisuuden ja demokraattisen toiminnan edistdmisen tavoite. Oppilaille
annetaan mahdollisuuksia osallistua koulun toiminnan suunnitteluun ja kehittimiseen. Osallisuudelle

luodaan rakenteita ja tilaa koulun arjessa. Lisdksi toimintakulttuurin kehittdmistd ohjaavat

yhdenvertaisuuden ja tasa-arvon periaatteet”. Y 1dkoulujen osalta opetussuunnitelman muutos
on tapahtunut porrastetusti vuosina 2017, 2018 ja 2019 (emt.), ja ndiden muutosten
myo6td my0Os yldkoulujen oppilaiden osallisuuden suhteen on tapahtunut myonteista
kehitystd. Myonteistd kehitystd yhd osallistavampaan koulun toimintakulttuuriin on
siis tapahtunut ja oppilaita kuullaan yhéd aktiivisemmin. Voidaan kuitenkin kysya,

mika rooli tulee olemaan tulevaisuuden oppilaskunnalla.

My®ds koulujen oppimateriaalit edesauttavat toiseuden kokemuksen syntymisté, joten
kyselytutkimus  oppimateriaalien  toimittajille  olisti  houkutteleva  ajatus.
Kyselytutkimuksen péddajatuksena voisi olla: Milld kriteereilld oppikirjojen sisdltod
tuotetaan ja ketkd kirjojen siséltovalikoimiin vaikuttavat? Nékokulmana sukupuolen
moninaisuus ja sukupuoli- ja seksuaalivihemmistot. Kuntapéattdjiltd tulee myos
16ytyd tahtotilaa entistd monipuolisempiin ja -sensitiivisempiin oppikirjasisiltoihin —
opettajia tulee kuunnella asiassa herkélld korvalla. Mikédli mahdollista, ottaa myds

oppilaat mukaan oppikirjojen valintaprosesseihin.



56

LAHTEET

Aaltola, J. & Valli, R. 2001. Ikkunoita tutkimusmetodeihin II. Ndkokulmia aloittavalle
tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin lahtokohtiin ja analyysimenetelmiin. Jyvaskyla:

Gummerus.

Aaltonen, S. 2006. Tytot, pojat ja sukupuolinen hdirintd. Nuorisotutkimusseura /

Nuorisotutkimusverkosto, julkaisuja 69. Helsinki: Yliopistopaino.

Alanko, K. 2014. Mitid kuuluu sateenkaarinuorille Suomessa?
Nuorisotutkimusverkosto/Nuorisotutkimusseura, julkaisuja 146, verkkojulkaisuja 72

& Seta, Seta-julkaisuja 23. Helsinki: Unigrafia.

Ahmed, W. & Eid, M. 2018. Antirasistinen koulu — kaikkien koulu? Teoksessa
Feministisen pedagogiikan ABC, opas ohjaajille ja opettajille, A. Laukkanen, S.

Miettinen, A-M. Elonheimo, H. Ojala ja T. Saresma (toim.). Tampere: Vastapaino.

Alanko, K. 2014. Miti kuuluu sateenkaarinuorille Suomessa?
Nuorisotutkimusverkosto/Nuorisotutkimusseura, julkaisuja 146, verkkojulkaisuja 72

& Seta, Seta-julkaisuja 23. Helsinki: Unigrafia.

Alasaari, N., Katainen, R. 2016. Selvitys SUKUPUOLTEN TASA-ARVON
EDISTAMISESTA VARHAISKASVATUKSESSA. Sosiaali- ja terveysministerion
raportteja  ja  muistioita  2016:36. Sosiaali-  ja  terveysministerio.

https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/75093/RAP-2016-36-

varhaiskasvatus-tasy.pdf?sequence=1&isAllowed=y (luettu 11.1.2021).

Butler, J. 2004. Undoing gender. New York: Routledge.

Connel, R.W. & Pearse, R. 2014. Gender: In world perspective. 3™ edition. UK: Polity

press.
Connel, R. W & Pearse, R. 2015. Gender: In World Perspective. 3rd edition.
UK: Polity Press.

Darwich, L., Hymel, S. & Waterhouse, T. 2012. School avoidance and substance use
among lesbian, gay, bisexual, and questioning youths: The impact of peer

victimization and adult support. Journal of Educational Psychology 104 (2): 381 - 392.


https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/75093/RAP-2016-36-varhaiskasvatus-tasy.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/75093/RAP-2016-36-varhaiskasvatus-tasy.pdf?sequence=1&isAllowed=y

57

Hirsjérvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 2009. 15. uudistettu painos. Tutki ja kirjoita.

Hameenlinna: Kariston kirjapaino Oy.

Ikdvalko, E. 2010a. Tasa-arvosuunnitelmien seuranta. Lukioiden, ammatillisten
oppilaitosten ja vapaan sivistystyon oppilaitosten tasa-arvosuunnittelu. Opetushallitus.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/119696_tasa-

arvosuunnitelmien seuranta 2010 0.pdf (luettu 11.1.2021).

Ikévalko, E. 2010b. Suunnittelu on tekoja — tasa-arvosuunnittelu osana koulujen tasa-
arvotyotd. Teoksessa Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa. Markku Suortamo, Liisa Tainio,

Elina Ikédvalko, Tarja Palmu ja Sirpa Tani (toim.). Juva: WS Bookwell Oy.

Isosomppi, L. 2010. Opettajat ja kouluyhteisét tasa-arvo-osaajina. Teoksessa
Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa, M. Suortamo, L. Tainio, E. Ikédvalko, T. Palmu ja S.

Tani (toim.). Jyvaskyld: PS-kustannus.

Itkonen, T. & Talib, M-T. 2013. Aito yhdenvertaisuus koulussa -Syrjinnénvastainen

pedagogiikka. Sisdasiainministerion julkaisu 24/2013.

http://yvhdenvertaisuus-fi-
bin.drecto.fi/@Bin/1961967a8123fce9e1712417e164{fdc4/1489851060/application/pdf
/309882/Aito.pdf (luettu 20.8.2020).

Jokela, S., Luopa, P., Hyvirinen, A., Ruuska, T., Martelin, T. Klemetti, R. 2020.
Sukupuoli- ja  seksuaalivihemmistoihin ~ kuuluvien nuorten  hyvinvointi.
Kouluterveyskyselyn tuloksia 2019. Ty6paperi 38/2020. Terveyden ja hyvinvoinnin
laitos. https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/140742/URN_ISBN_978-952-
343-580-3.pdf?sequence=1&isAllowed=y (luettu 10.4.2021).

Jaaskeldinen, L., Hautakorpi, J., Onwen-Huma, H., Niittyméki, H., Pirttijarvi, A.,
Lempinen, M. & Kajander, V. 2015. Tasa-arvoty on taitolaji. Opas sukupuolten tasa-
arvon edistimiseen perusopetuksessa. Opetushallitus, oppaat ja késikirjat 2015:5.

Tampere: Juvenes Print. Suomen Yliopistopaino Oy.


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/119696_tasa-arvosuunnitelmien_seuranta_2010_0.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/119696_tasa-arvosuunnitelmien_seuranta_2010_0.pdf
http://yhdenvertaisuus-fi-bin.drecto.fi/@Bin/196f967a8f23fce9e17f2417e164fdc4/1489851060/application/pdf/309882/Aito.pdf
http://yhdenvertaisuus-fi-bin.drecto.fi/@Bin/196f967a8f23fce9e17f2417e164fdc4/1489851060/application/pdf/309882/Aito.pdf
http://yhdenvertaisuus-fi-bin.drecto.fi/@Bin/196f967a8f23fce9e17f2417e164fdc4/1489851060/application/pdf/309882/Aito.pdf
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/140742/URN_ISBN_978-952-343-580-3.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/140742/URN_ISBN_978-952-343-580-3.pdf?sequence=1&isAllowed=y

58

Karkulehto, S., Saresma, T., Harjunen, H. & Kantola, J. (2012). Intersektionaalisuus
metodologiana ja performatiivisen intersektionaalisuuden haaste. Article - December
2012. Intersektionaalisuus metodina sukupuolentutkimuksessa. Naistutkimus 4/12.

file:///C:/Users/Taru%20LaurenK otirant/Downloads/Intersektionaalisuus metodolog

iana_ja_pe.pdf (luettu 31.8.2020).
Keltikangas-Jéarvinen, L. 2016. "Hyvit tyypit” - temperamentti ja tydeldmi. WSOY.

Kilpid, J. 2012. Opettaja seksuaalisuuden ja sukupuolisen moninaisuuden dirella.
Teoksessa Saako olla totta? Sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuus, L. Tuovinen,

O. Stalstrom, J. Nissinen ja J. Hentild (toim.). Helsinki: Gaudeamus.

Kokko, K. 2020. Pro gradu -tutkielma: Suunnitellusti tasa-arvoisiksi — Tapaustutkimus
peruskoulujen  toiminnallisiin  tasa-arvosuunnitelmiin  kirjatuista tavoitteista.
Kasvatustieteellinen tiedekunta. Helsingin yliopisto.
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/324172/Kokko_Katri_progradu_202
0.pdf?sequence=2&isAllowed=y (Luettu 24.2.2021).

Koskela, M., Tuomi, E. 2020. Toisin tehty: keskusteluja koulusta. Helsinki: S & S.

Kuntaliitto. 2019. Kunnan viranomaisten toiminnan julkisuus.
https://www .kuntaliitto.fi/laki/julkisuus-ja-tietosuoja/kunnan-viranomaisten-

toiminnan-julkisuus (luettu 28.11.2019, 10.1.2020, 23.3.2020, 11.1.2021).

Lahelma, E. 1992. Sukupuolten eriytyminen peruskoulun opetussuunnitelmassa.
Helsingin  yliopiston kasvatustieteen laitos. Tutkimuksia 132. Helsinki:

Yliopistopaino.

Laki (609/1986) Laki naisten ja miesten vélisestd tasa-arvosta. Finlex.fi 2020,
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1986/19860609 (luettu 6.1.2021).

Laki (621/1999) Laki viranomaisten toiminnan julkisuudesta. Finlex.fi 2020,
https://www.finlex.fi/fi/laki/smur/1999/19990621 (luettu 6.1.2021).

Laki (2014/1329, 1§) Laki estdd sukupuoleen perustuva syrjintd, sekd naisten ja
miesten vilisen tasa-arvon edistiminen. Finlex.fi 2020,

https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540 (luettu 3.3.2020, 20.8.2020).



file:///C:/Users/Taru%20LaurenKotirant/Downloads/Intersektionaalisuus_metodologiana_ja_pe.pdf
file:///C:/Users/Taru%20LaurenKotirant/Downloads/Intersektionaalisuus_metodologiana_ja_pe.pdf
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/324172/Kokko_Katri_progradu_2020.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://helda.helsinki.fi/bitstream/handle/10138/324172/Kokko_Katri_progradu_2020.pdf?sequence=2&isAllowed=y
https://www.kuntaliitto.fi/laki/julkisuus-ja-tietosuoja/kunnan-viranomaisten-toiminnan-julkisuus
https://www.kuntaliitto.fi/laki/julkisuus-ja-tietosuoja/kunnan-viranomaisten-toiminnan-julkisuus
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1986/19860609
https://www.finlex.fi/fi/laki/smur/1999/19990621
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540

59

Laki (2014/1329, 5§) Tasa-arvon toteuttaminen koulutuksessa ja opetuksessa.
Finlex.fi 2020, https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540 (luettu 3.3.2020,
20.8.2020).

Laki (2014, 1329, 5a§) Toimenpiteet tasa-arvon edistimiseksi oppilaitoksissa.
Finlex.fi 2020, https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540 (luettu 3.3.2020,
20.8.2020).

Laki (2014/1329, 6¢§) Laki naisten ja miesten vilisestd tasa-arvosta annetun lain
muuttamisesta, kumotaan naisten ja miesten vélisestd tasa-arvosta annetun lain
(609/1986, 229), sellaisena kuin se on laissa 232/2005:
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2014/20141329 (luettu 20.8.2020).

Laki (2014/1325) Laki yhdenvertaisuudesta. Finlex.fi 2020,
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2014/20141325 (luettu 3.3.2020, 20.8.2020).

Laki (540/2018, 39) Varhaiskasvatuslaki. Finlex.fi 2020,
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540 (luettu 12.10.2020).

Lauren-Kotiranta, T. 2017. Sukupuoli- ja tasa-arvotietoinen ohjaus — opettajuus
muutoksen ristipaineessa, “Homot huomataan ja reagoidaan...”. Proseminaari-

tutkielma, Kasvatustieteiden laitos, Jyviskylan yliopisto.

Lehtonen, J. 2003. Seksuaalisuus ja sukupuoli koulussa. Nikokulmana
heteronormatiivisuus ja ei-heteroseksuaalisten nuorten kertomukset. Julkaisuja

/Nuorisotutkimusseura 31. Nuorisotutkimusverkosto 2003. Helsinki: Yliopistopaino.

Leppénen, T. 2018. Miten sukupuolta kirjoitetaan? Opiskelijat ja opettaja yliopiston
ydintehtdvén direlld. Teoksessa Feministisen pedagogiikan ABC, Opas ohjaajille ja
opettajille. A. Laukkanen; S. Miettinen; A-M. Elonheimo; H. Ojala; T. Saresma

(toim.). Vastapaino.

Manninen, J. 2008. Oppilaiden osallisuus kouluissa — oppilaskuntatoiminnan uusi
tuleminen? Lasten ja nuorten kunta. Anu Gretschel & Tomi Kiilakoski (toim.).
Nuorisotutkimusverkosto. Nuorisotutkimusseura. Julkaisuja 77.Helsinki: Hakapaino

Oy.


https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2014/20141329
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2014/20141325
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2018/20180540

60

Mikkola, A. 2020. TASA-ARVOSUUNNITELMIEN SEURANTA 2019.
Perusopetuksen oppilaitosten tasa-arvo- ja yhdenvertaisuussuunnittelu. Raportit ja
selvitykset 2020:23. opetushallitus.

https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/tasa arvosuunnitelmien seuranta 2

019.pdf (Luettu 24.2.2021).

Nousiainen, S. 2020. Sukupuoleen katsomatta. Kuinka kohdata moninaisuus. Atena

Kustannus Oy.

Nikovammaisten liitto.  7.5.2020. https://www.nkl.fi/fi/opasteet-kohokyltit-ja-

kohokartat#header--varitys-ja-kontrastit luettu 10.5.2020

OAlJ. 2021. Opettajan arvot ja eettiset periaatteet

https://www.oaj.fi/arjessa/opetustyon-eettiset-periaatteet/opettajan-arvot-ja-eettiset-

periaatteet/ (luettu 9.5.2021).

Oikeusministerio, 2014. Yhdenvertaisuuslaki.

https://oikeusministerio.fi/vhdenvertaisuus (luettu 6.1.2021).

Ojala, H. 2018. Feministisen pedagogiikan teoreettisia suuntauksia. Teoksessa
Feministisen pedagogiikan ABC, opas ohjaajille ja opettajille, A. Laukkanen, S.

Miettinen, A-M. Elonheimo, H. Ojala ja T. Saresma (toim.). Tampere: Vastapaino.

OPH. 2014. Opetushallitus. PERUSOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMAN
PERUSTEET 2014, Maiéraykset ja ohjeet 2014:96.
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen _opetussuunnitelma

n_perusteet 2014.pdf (luettu 10.4.2021).

OPH. 2015. Opetushallitus. TASA-ARVOTYO ON TAITOLAIJI. Opas sukupuolten
tasa-arvon edistdmiseen perusopetuksessa. Jadskeldinen, L., Hautakorpi, J., Onwen-
Huma, H., Niittyméki, H., Pirttijirvi, A., Lempinen, M. & Kajander, V.
www.oph.fi/julkaisut/2015/tasa_arvotyo_on_taitolaji (luettu 27.2.2020, 29.12.2020).

OPH. 2016. Opetushallitus. Perusopetuksen opetussuunnitelman ydinasiat.
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-

ydinasiat#cdd24d5f (Luettu 24.2.2021).



https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/tasa_arvosuunnitelmien_seuranta_2019.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/tasa_arvosuunnitelmien_seuranta_2019.pdf
https://www.nkl.fi/fi/opasteet-kohokyltit-ja-kohokartat#header--varitys-ja-kontrastit
https://www.nkl.fi/fi/opasteet-kohokyltit-ja-kohokartat#header--varitys-ja-kontrastit
https://www.oaj.fi/arjessa/opetustyon-eettiset-periaatteet/opettajan-arvot-ja-eettiset-periaatteet/
https://www.oaj.fi/arjessa/opetustyon-eettiset-periaatteet/opettajan-arvot-ja-eettiset-periaatteet/
https://oikeusministerio.fi/yhdenvertaisuus
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
http://www.oph.fi/julkaisut/2015/tasa_arvotyo_on_taitolaji
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-ydinasiat#cdd24d5f
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-ydinasiat#cdd24d5f

61
OPH. 2021. Miina ja Ville, opettajan aineisto. Mitd tasa-arvo on?
https://www.oph.fi/fi/oppimateriaali/miina-ja-ville-opettajan-oppaita/miina-ville-ja-
kulttuurin-arvoitus-15 (luettu 20.4.2021).

OPS. 2014. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet.

https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-

perusteet (luettu 3.3.2020).

Rautava, M., Laitinen, K. 2019. Kdytdnnon kehittdmisesimerkkejé opiskelijahuollosta.
Teoksessa Kohtaaminen keskiossd — Lapsi- ja nuorildhtoisyys opiskeluhuollon
palveluissa, M. Hietanen-Peltola, M. Rautava, K. Laitinen, E. Autio (toim.).

Terveyden ja hyvinvoinninlaitos. Helsinki: PunaMusta Oy.

Rossi, L-M. 2015. Muuttuva sukupuoli — seksuaalisuuden, luokan ja vérin politiikkaa.

Helsinki: Gaudeamus Oy.

Ronkainen, S., Pehkonen, L., Lindblom, S., & Paavilainen, E. 2014. Tutkimuksen

voimasanat. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Saresma, T., Rossi, L-M., Juvonen, T. 2010. Kaésikirja sukupuoleen. Tampere:

Vastapaino.

Seta ry. 2020. Sateenkaarisanasto. https://seta.fi/sateenkaaritieto/sateenkaarisanasto/

(Luettu 12.8.2020).

Sisdasianministerid, 2013. Oppia kaikille! - Yhdenvertaisuussuunnittelun opas
oppilaitoksille. Sisdasiainministerion julkaisut 26/2013.

https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/79025/Oppia%?20kaikille%

21%20%20Yhdenvertaisuussuunnittelun%20opas%?20oppilaitoksille.pdf?sequence=
1&isAllowed=y (luettu 6.1.2021).

Syrjdldinen, E. & Kujala, T. 2010. Sukupuolitietoinen tasa-arvokasvatus — vaiettu aihe
opettajankoulutuksessa ja koulun arjessa. Teoksessa Suortamo, M., Tainio, L.,

Ikévalko, E., Palmu, T. ja Tani, S. (toim.) Sukupuoli ja tasa-arvo koulussa.

Taavetti, R. 2015. ”Olis siistid, jos ei tarvis médritelld — kuriton ja tavallinen

sateenkaarinuoruus” (2015). Nuorisotutkimusseura/Nuorisotutkimusverkosto,

verkkojulkaisuja 81. Hybridit & Seta, Seta-julkaisuja 24.


https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-perusteet
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-perusteet
https://seta.fi/sateenkaaritieto/sateenkaarisanasto/
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/79025/Oppia%20kaikille%21%20%20Yhdenvertaisuussuunnittelun%20opas%20oppilaitoksille.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/79025/Oppia%20kaikille%21%20%20Yhdenvertaisuussuunnittelun%20opas%20oppilaitoksille.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/79025/Oppia%20kaikille%21%20%20Yhdenvertaisuussuunnittelun%20opas%20oppilaitoksille.pdf?sequence=1&isAllowed=y

62

Taavetti, R., Alanko, K. & Heikkinen, L. 2014. Hyvinvoiva sateenkaarinuori —
tutkimushanke. Tiivistelma, Nuorisotutkimusverkosto/Nuorisotutkimusseura,

julkaisuja 158, Seta-julkaisuja 26. Paini: Unigrafia.

Tainio, L., Terds, T. 2010. Sukupuolijdsennys perusopetuksen oppikirjoissa, Raportit
ja selvitykset 2010:8. Opetushallitus.
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/126079_sukupuolijasennys_perusop
etuksen_oppikirjoissa_0.pdf (luettu 30.12.2020).

Tanhua, I. 2019. SEGLI-hankkeen tutkimusraportti. Koulujen ja oppilaitosten
prosessit sukupuolittuneita alavalintoja tuottamassa. http://wom.fi/wordpress/wp-
content/uploads/2019/08/Tutkimusraportti SEGLI Tanhua 2019.pdf (luettu
30.12.2020).

Tanhua, I. 2020. Selvitys korkeakoulujen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden
edistimisestd. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2020:20. Opetus- ja
kulttuuriministerid.
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162303/OKM 2020 20.pd
f?sequence=1&isAllowed=y (luettu 11.1.2021).

Tasa-arvolaki. Laki naisten ja miesten vélisestd tasa-arvosta 8.8.1986/609

https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1986/19860609#P6¢c (luettu 21.11.2019).

THL. 2019. Terveyden ja hyvinvoinninlaitos. Kouluterveyskyselyn tulokset.
https://thl.fi/fi/tutkimus-ja-kehittaminen/tutkimukset-ja-

hankkeet/kouluterveyskysely/kouluterveyskyselyn-tulokset#alueittain (luettu
11.1.2021).

THL. 2020a. Terveyden ja hyvinvoinninlaitos. Hyvinvoinnin ja terveyden edistimisen
johtaminen. Osallisuuden osa-alueet ja osallisuuden edistimisen periaatteet.

https://thl.fi/fi/web/hyvinvoinnin-ja-terveyden-edistamisen-johtaminen/osallisuuden-

edistaminen/heikoimmassa-asemassa-olevien-osallisuus/osallisuuden-osa-alueet-ja-

osallisuuden-edistamisen-periaatteet (luettu 11.1.2021).



https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/126079_sukupuolijasennys_perusopetuksen_oppikirjoissa_0.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/126079_sukupuolijasennys_perusopetuksen_oppikirjoissa_0.pdf
http://wom.fi/wordpress/wp-content/uploads/2019/08/Tutkimusraportti_SEGLI_Tanhua_2019.pdf
http://wom.fi/wordpress/wp-content/uploads/2019/08/Tutkimusraportti_SEGLI_Tanhua_2019.pdf
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162303/OKM_2020_20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162303/OKM_2020_20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1986/19860609#P6c
https://thl.fi/fi/tutkimus-ja-kehittaminen/tutkimukset-ja-hankkeet/kouluterveyskysely/kouluterveyskyselyn-tulokset#alueittain
https://thl.fi/fi/tutkimus-ja-kehittaminen/tutkimukset-ja-hankkeet/kouluterveyskysely/kouluterveyskyselyn-tulokset#alueittain
https://thl.fi/fi/web/hyvinvoinnin-ja-terveyden-edistamisen-johtaminen/osallisuuden-edistaminen/heikoimmassa-asemassa-olevien-osallisuus/osallisuuden-osa-alueet-ja-osallisuuden-edistamisen-periaatteet
https://thl.fi/fi/web/hyvinvoinnin-ja-terveyden-edistamisen-johtaminen/osallisuuden-edistaminen/heikoimmassa-asemassa-olevien-osallisuus/osallisuuden-osa-alueet-ja-osallisuuden-edistamisen-periaatteet
https://thl.fi/fi/web/hyvinvoinnin-ja-terveyden-edistamisen-johtaminen/osallisuuden-edistaminen/heikoimmassa-asemassa-olevien-osallisuus/osallisuuden-osa-alueet-ja-osallisuuden-edistamisen-periaatteet

63

THL. 2020b. Jokela, S., Luopa, P., Hyvérinen, A., Ruuska, T., Martelin, T., Klemetti,
R. Tyopaperi 38/2020, Sukupuoli- ja seksuaalivihemmistoihin kuuluvien nuorten
hyvinvointi. Kouluterveyskyselyn tuloksia 2019.
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/140742/URN_ISBN 978-952-343-
580-3.pdf?sequence=1&isAllowed=y (luettu 12.1.2021).

Tilastokeskus. 2020. Tilastokeskuksen PxWeb-tietokannat. Peruskoulun oppilaat
alueittain, opetuskielittdin ja vuosiluokittain 20112019
http://pxnet2.stat.fi/PX Web/pxweb/fi/StatFin/StatFin__kou pop/statfin_pop_pxt 0
01.px/ (luettu 27.7.2020).

Tuomi, E., Koskela, M. 2020. Toisin tehty. Keskusteluja koulusta. Helsinki:
Kustantamo S&S.

Tuomi, J. & Sarajérvi, A. 2018. Laadullinen tutkimus ja siséllonanalyysi, uudistettu

painos. Helsinki: Tammi.

UUA. 2020. QUEER 101: IDENTITY, INCLUSION, AND RESOURCES. Unitarian
Universalist Association, Boston, U.S.A.  https://www.uua.org/lgbtg/identity/queer
(luettu 20.8.2020).

Valtioneuvosto. 2018. Tasa-arvovaltuutetun kertomus eduskunnalle 2018. K22/2019
VP. Tasa-arvojulkaisuja 2018:4.
https://valtioneuvosto.fi/documents/25249985/34307235/Tasa-
arvovaltuutetuntkertomus+eduskunnalle+2018.pdf/35a5bc3b-e791-478c-be96-
053d4578db227t=1552576238474& (luettu 6.5.2021).

YLE. 2021. "Koulun rakenteet ovat jamihtineet" — nuoret opettajat arvostelevat
ikuista tytto—poika- jakoa, myds opetussuunnitelma vaatii muutosta, 12.1.2021.

https://yle.fi/uutiset/3-11706262 (luettu 12.1.2021).



https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/140742/URN_ISBN_978-952-343-580-3.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.julkari.fi/bitstream/handle/10024/140742/URN_ISBN_978-952-343-580-3.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://pxnet2.stat.fi/PXWeb/pxweb/fi/StatFin/StatFin__kou__pop/statfin_pop_pxt_001.px/
http://pxnet2.stat.fi/PXWeb/pxweb/fi/StatFin/StatFin__kou__pop/statfin_pop_pxt_001.px/
https://www.uua.org/lgbtq/identity/queer
https://valtioneuvosto.fi/documents/25249985/34307235/Tasa-arvovaltuutetun+kertomus+eduskunnalle+2018.pdf/35a5bc3b-e791-478c-be96-053d4578db22?t=1552576238474&
https://valtioneuvosto.fi/documents/25249985/34307235/Tasa-arvovaltuutetun+kertomus+eduskunnalle+2018.pdf/35a5bc3b-e791-478c-be96-053d4578db22?t=1552576238474&
https://valtioneuvosto.fi/documents/25249985/34307235/Tasa-arvovaltuutetun+kertomus+eduskunnalle+2018.pdf/35a5bc3b-e791-478c-be96-053d4578db22?t=1552576238474&
https://yle.fi/uutiset/3-11706262

LIITTEET

LIITE 1. Tutkimusaineistosta muodostetut yhdistivét luokat

64

Yliluokka Pailuokka Yhdistiava
luokka
Valtioneuvosto Suomen eduskunta Valtiovalta:

kuuluvat asiakirjat

Yhteisolliset toimintatavat- ja teot:
toiminnallinen tasa-arvo- ja
yhdenvertaisuussuunnitelma
Arjenhallinta

Dialogisuus

Opetus, kasvatus ja muu koulua
tukeva toiminta

Sukupuolen moninaisuuden
arvostaminen- ja huomioiminen,
sekd arvostava ilmapiiri

Turvallinen oppimisympéristo:
fyysisesti ja psyykkisesti
Tasa-arvon edistiminen ja
sukupuolindkdkulman  huomioon
ottaminen pédétoksenteossa
Vikivalta

Kiusaaminen

Syrjivit asenteet
Vihapuhe

Yhteen liittdva tyoyhteiso
Opettajan eettiset periaatteet
Strategia
Viahemmistostressi

Opetus- ja kulttuuriministerio Opetushallitus Tasa-arvolaki
Kunnallinen kouluhallinto Oikeus  opetukseen  ja

Koulujen kehittdmistyd ja syrjivien | turvalliseen

rakenteiden purkaminen opetusympdaristoon

Oppilasldhtoisyys Oppilas aktiivisena | Oppilaan
Opetus- ja kulttuuriministerio toimijana oikeudet:
Osallistavat oppimis- ja | Suomen eduskunta Oppilaiden
toimintamenetelmét Yhteistoiminnallinen osallisuus
Resurssit: raha oppiminen- ja tekeminen

Inhimilliset resurssit: jaksaminen, | olemassa olevin resurssein

aikaresurssi ja motivaatio Koulun johdon tuki

Koulu- ja kouluyhteisoissd | Yhteiskunnalliset

vallitsevat diskurssit diskurssit

Moninainen sukupuoli Ihmisarvo- ja oikeudet Ammattietiikka:
Tosiasiallinen yhdenvertaisuus Tutkintojen ja | Sukupuolen
Oikeudenmukaisuus osaamiskokonaisuuksien moninaisuus
Koulutusjdrjestelmd  ja  siihen | viitekehys
















