4l TURUN
at& YLIOPISTO

.

R

"Et se ei 0o jotenkin vaan semmoinen minulle tarkea aihe,

et se taytyis kaikilla olla tiedossa”

Sukupuolitietoinen opetus luokanopettajakoulutuksessa

Kasvatustiede, luokanopettajakoulutus

Pro gradu -tutkielma

Mirja Rinta-Valkama

27.5.2026
Turku

Turun yliopiston laatujarjestelman mukaisesti tdman julkaisun alkuperaisyys on tarkastettu

Turnitin OriginalityCheck -jarjestelmalla.



Pro gradu -tutkielma

Tutkinto-ohjelma, oppiaine: Luokanopettajan tutkinto-ohjelma, kasvatustiede

Tekija: Mirja Rinta-Valkama

Otsikko: “Et se ei 0o jotenkin vaan semmoinen minulle tarkea aihe, et se taytyis kaikilla olla tiedossa”
- Sukupuolitietoinen opetus luokanopettajakoulutuksessa

Ohjaaja: Professori Jan Lofstrom

Sivumaara: 68 sivua

Pdivamadra: 27.5.2026

Tutkimuksen aiheena oli sukupuolitietoinen opetus luokanopettajakoulutuksessa. Tutkimuksen
tavoitteena oli tarkastella luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten kautta sukupuolitietoista
opetusta luokanopettajakoulutuksessa ja selvittda millaista sukupuolitietoista osaamista
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista voidaan tunnistaa sekd mitka tekijat ovat vaikuttaneet
taman osaamisen kehittymiseen edistavasti tai hidastavasti opintojen aikana. Tutkimus toteutettiin
laadullisena tutkimuksena ja siihen osallistui kuusi maisterivaiheen luokanopettajaopiskelijaa
Jyvaskylan, Turun ja Oulun yliopistoista. Aineistonkeruumenetelmana oli haastattelu ja aineisto
analysoitiin hyodyntden teoriaohjaavaa ja aineistoldhtdista sisallonanalyysia. Analyysia ohjaavana
teoriana hyédynnettiin Griinewald-Huberin ja von Guntenin mallia (2006) opettajan tasa-arvo-
osaamisesta, johon sisaltyivat tasa-arvotietamys, pedagogis-metodinen osaaminen, sosiaalinen
osaaminen ja reflektiivinen osaaminen.

Tutkimuksen tuloksissa havaittiin, etta luokanopettajaopiskelijoilla on monipuolisesti
sukupuolitietoisuuteen liittyvia tietoja ja taitoja. Erityisesti reflektiivinen osaaminen, jossa
tarkastellaan sukupuolitietoisesta nakdkulmasta kriittisesti omaa ja muiden toimintaa tuli
opiskelijoiden kokemuksissa vahvasti esille. Osaamisen kehittymiseen edistavasti vaikuttaneista
tekijoista erityisesti esiin nousi opiskelijoiden oma kiinnostus aiheeseen seka muiden opiskelijoiden
kiinnostus aiheeseen. Oman kiinnostuksen myota opiskelijat olivat perehtyneet aiheeseen ja muiden
opiskelijoiden kiinnostuksen myo6ta aihetta nostettiin esiin kursseilla ja keskusteluissa. Osaamisen
kehittymiseen hidastavasti vaikuttaneista tekijoista eniten tuloksissa esiin nousi
sukupuolitietoisuuteen liittyvien sisadltéjen puutteellisuus opinnoissa.

Johtopaatoksena voidaan todeta, ettd tutkimuksessa mukana olleiden yliopistojen
luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten mukaan koulutuksessa kasitelladn sukupuolitietoista
opetusta, mutta ei yhta kattavasti kaikkien yliopistojen luokanopettajakoulutuksissa. Tutkimukseen
osallistuneista opiskelijoista suurempi osa koki, etteivat he olleet saaneet opinnoistaan konkreettisia
valineita sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen.
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1 Johdanto

Opettajankoulutuksen sukupuolitietoisuutta tutkittiin ja kehitettiin laajasti vuosina 2008-
2010 TASUKO-hankkeessa ja siina tehtyjen havaintojen pohjalta todettiin, etta
sukupuolitietoisen opetuksen tulisi olla pakollinen osa opettajankoulutusta (Lahelma, 2011b,
s. 94). Tuoreemmissa tutkimuksissa sukupuolitietoista opetusta on tutkittu myods oppilaiden
nakokulmasta, ja esimerkiksi Liekki Valaskiven ja Varpu Alasuutarin (2024)
sukupuolivihemmistdjen koulukokemuksia kasitelleessa tutkimuksessa oppilaat kokivat,
ettei sukupuolitietoinen opetus toteudu laheskaan kaikkialla eika opettajilla ole siita
riittavasti tietoutta. Lehtosen (2023, s. 276) tekstissd "Rainbow Paradise? Sexualities and

|II

Gender Diversity in Finnish School” taas tuotiin esiin, miten sukupuolen ja seksuaalisuuden
moninaisuuksiin liittyvan tiedon ja kasittelytaidon puute juontaa juurensa yliopistojen
opettajankoulutukseen, joista vain osassa kasitelldaan aihetta pakollisilla kursseilla.
Suomalaisen opettajankoulutuksen tavoin ruotsalaisessa opettajankoulutuksessa on pyritty
kehittamaan sukupuolten tasa-arvoa ja tasa-arvon tarkeys onkin ruotsalaisessa

koulutuksessa laajasti hyvaksytty, mutta kdaytannon toteuttamiskeinojen suhteen |6ytyy viela

erimielisyyksia (Kreitz-Sandberg & Lahelma, 2021, s. 60).

Sukupuolta on tutkittu kasvatustieteen kentalla jo pitkaan, ja muun muassa sukupuolten
erilaisesta kohtelusta koulutuksessa 16ytyy runsaasti tutkimusta (Lahelma, 2009, s. 144).
Sukupuolitietoisen opetuksen yksi merkittavin kehityshanke oli viime vuosikymmenella
toteutettu TASUKO-hanke, jossa kehitettiin sukupuolitietoisuutta opettajankoulutuksen
opetuksessa ja opetussuunnitelmissa (Lahelma, 2023, s. 261). Itse sukupuolitietoisuuden
kasite esiintyi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ensimmaisen kerran vuonna
2014 (OPS, 2014). Sukupuoleen liittyvat aiheet herattavat usein tunteita ja voivat jakavat
mielipiteitd. Tama tuli esiin esimerkiksi Jyvaskyldssa, jossa Setan kouluissa toteuttama
sukupuolitietoinen opetus yritettiin estda valtuustoaloitteella, koska se koettiin ideologiseksi
(Yle, 2024). Aiempi tutkimus sukupuolitietoisesta opetuksesta opettajankoulutuksesta
osoittaa, ettd koulutus aiheeseen liittyen ei ole riittdvaa (Lehtonen, 2023; Lahelma, 2023).
Sukupuolitietoisuuteen liittyvat opintojen sisdllot ovat opettajankoulutuslaitoksesta riippuen
erilaisia, jonka vuoksi tietoisuus aiheesta tydelamassa olevien opettajien kesken on hyvin

vaihtelevaa (Lehtonen, 2023, s. 276; Vesanto, 2024, s. 41). Yhdeksi sukupuolitietoisuuteen



liittyvan tietouden osaamisen puutteen selittdjaksi on nostettu mielikuva Suomen
koulutusjarjestelman tasa-arvoisuudesta, jonka vuoksi monet opettajat kokevat, ettei
aiheeseen tarvitse kiinnittaa erityista huomiota (Syrjalainen & Kujala 2010, s. 35, Lahelma,
2023, s. 262). Perusopetuksen opetussuunnitelmassa kuitenkin mainitaan, ettd opetuksen
tulisi olla sukupuolitietoista eli opetuksessa tulee tunnistaa oppilas yksilona, huomioida
sukupuolen moninaisuus ja yhteiskunnan sukupuolittuneisuus (OPS 2014; Oph). My0s tasa-
arvolaki velvoittaa tasa-arvon toteutumiseen koulutuksessa ja opetuksessa (101/2023, 58).
Sukupuolten tasa-arvoon sisaltyy myos sukupuolen moninaisuus eli jokaisen sukupuolesta
riippumatta tulee saada tasa-arvoista opetusta (Oph). Jotta luokanopettajilla olisi valmiuksia
toteuttaa sukupuolitietoista opetusta, taytyisi aihetta kasitella heidan opinnoissaan
(Syrjalainen & Kujala, 2010, s. 38). Tassa tutkimuksessa perehdytdan siihen, millaisena
luokanopettajaopiskelijat kokevat sukupuolitietoisen opetuksen
luokanopettajankoulutuksessa ja millaista sukupuolitietoisuuteen liittyvda osaamista heille
on opintojen aikana kertynyt. Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, millaista osaamista
opintojensa loppuvaiheessa olevilla luokanopettajaopiskelijoilla on sukupuolitietoiseen
opetukseen liittyen seka mitka tekijat ovat opintojen aikana vaikuttaneet
sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymiseen. Tutkimuksessa tarkastellaan

Jyvaskylan, Turun ja Oulun yliopistojen luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia.

Tutkimuksessa yhdistyvat kasvatustieteellinen tutkimus seka feministinen kasvatustutkimus.
Feministinen kasvatustutkimus korostuu erityisesti tutkimuksen teoriassa, ja
kasvatustieteellinen ndkdkulma tulee enemman esiin tutkimusaineistossa, aineiston
analyysissa ja tuloksissa. Feministisessa kasvatustutkimuksessa tarkoituksena on tuoda esiin
sukupuolittuneita rakenteita ja kasitelld ndiden rakenteiden vaikutuksia (Naskali, 2010, s.

279).



2 Sukupuoli kasitteena

Jotta voidaan kasitelld sukupuoleen liittyvia sisaltdja koulussa ja sukupuolitietoista opetusta,
on avattava sukupuolta kasitteena. Kun arkikielessa puhutaan sukupuolesta, silla viitataan
usein biologisiin ominaisuuksiin ja sita kautta sukupuolten jakamiseen, miehiin ja naisiin
(Juvonen 2016, luku 2). Syvéllisempi maérittely on tarpeen, mutta se ei kuitenkaan ole kovin
yksinkertaista ja feministisessa tutkimuksessa sukupuolen kasitteen maarittelyssa on
havaittu useita ongelmia (Koivunen & Liljestrém 1996, s. 22). Esimerkiksi Judith Butler
haastaa koko sukupuolen kasitteen ja tarkastelee sita ihmisen rakentamana merkityksena,
jolloin se on myds muutettavissa ja uudelleen rakennettavissa (Butler, 2002).
Kasvatustieteessa sukupuolen teemoja on usein kasitelty erojen kautta. Elina Lahelma (2023,
s. 259) kertaa tekstissdan koulumaailmasta tehtya sukupuoliin liittyvaa kasvatustieteen
tutkimusta ja tuo esiin esimerkiksi tutkimuksen, jossa tutkittiin tyttdjen ja poikien erilaisten
oppiainevalintojen vaikutuksia tulevaisuuden koulutusvalintoihin. Kasvatustieteen
tutkimuksissa on korostunut jako tyttdihin ja poikiin ja esimerkiksi heidan erilaiseen
suoriutumiseen koulussa (Lahelma, 2009, s. 139). Kasvatustieteellinen sukupuolentutkimus
tuo esiin sukupuolta koulutuksessa ja keskittyy aiheisiin, joita kasvatustieteessa on tutkittu
vahemman (Naskali, 2010, s. 278). Feministinen kasvatustutkimus taas pyrkii purkamaan
ajattelua sukupuolen kaksijakoisuudesta (Naskali, 2010, s. 280). Feministisessa
kasvatustutkimuksessa sukupuolen kasitetta kuvaillaan arkisen puheen, tekojen ja eleiden

kautta, jotka tekevat sukupuolen olemassa olevaksi (Naskali, 2010, s. 281).

Yksi tapa kuvata sukupuolen kasitetta on jakaa se biologiseen ja sosiaaliseen sukupuoleen.
Biologisella sukupuolella viitataan yleensa anatomis-fysiologisiin ominaisuuksiin ja
sosiaalisella sukupuolella kulttuurisesti ja sosiaalisesti rakentuneeseen sukupuoleen
(Koivunen & Liljestrom 1996, s. 22; Butler 2006, s. 56). Biologinen sukupuoli ndhtiin kauan, ja
ndahdaan osittain edelleen, pysyvana faktana. Sukupuolentutkimuksessa tata pysyvyytta on
haastatettu, ja tutkittu biologista sukupuolta myds muuttuvana jatkumona (Juvonen 2016,
luku 2). Biologista sukupuolta onkin sosiaalisen sukupuolen tavoin kuvailtu sosiaalisesti ja

kulttuurisesti rakentuneeksi (Butler 2006, s. 55).

Sosiaalista sukupuolta voidaan kuvailla diskurssin kasitteen avulla. Diskurssi tarkoittaa

toiston ja variaatioiden kautta vakiintuneita ajattelu- ja puhetapoja jostakin tietysta aiheesta



(Kantola, 2010, s. 86). Puheen ja toistojen kautta luodaan merkityksia, esimerkiksi sille
minkalaisia eri sukupuolet ovat ja mitd ominaisuuksia heihin liitetdan (Kantola, 2010, s. 86).
Lahes kaikessa toiminnassa ja sen diskursseissa on kietoutuneena sukupuolierojen
merkityksid (Husso, 2016, luku 4). Kodin kontekstissa puhutaan usein kotitdiden
sukupuolittuneisuudesta, koulun kontekstissa esimerkiksi tietyt oppiaineet tai
kayttaytymisen tavat voidaan liittda tietyn sukupuolen tapaisuuteen (Husso, 2016, luku 4;
Naskali, 2010, s. 279). Sosiaalinen sukupuoli rakentuu vuorovaikutuksessa, josta lasten osalta
iso osa tapahtuu koulussa (Syrjaldinen & Kujala 2010, s. 30). Koulussa lapsi paasee
kokeilemaan ja ndakemaan erilasia rooleja ja tapoja olla ja toteuttaa sukupuolta (Syrjalainen
& Kujala 2010, s. 30). Kulttuurilla ja sen sisaisilla sosiaalisilla rakenteilla, kuten koululla, on
vaikutusta siihen, mita pidetaan tietylle sukupuolelle sopivana tapana toimia (Vilkka, 2010, s.
19). Vilkka (2010, s. 18) madrittelee sukupuolen ja seksuaalisuuden kohtaamista
kasittelevassa teoksessaan sosiaalista sukupuolta kokemuksen kasitteen kautta, silla sen
keskidssa on kokemus omasta sukupuolesta. Jokaisen kokemus on omanlaisena ja tata
kautta tutkiessa, voidaan sukupuolia ajatella olevan niin monta kuin on kokemustakin
(Vilkka, 2010, s. 18). Vilkan (2010, s. 18-19) mukaan sosiaalinen sukupuoli liittyy myds
kayttaytymiseen ja siihen liitettaviin ominaisuuksiin, jotka kulttuurista riippuen ovat erilaiset.
Sosiaalinen sukupuoli rakentuu siis oman kaytoksen ja toimintatapojen mukaan, ja siihen
vaikuttaa oma suhtautuminen kulttuurin sukupuoliin yhdistamiin piirteisiin (Vilkka 2010, s.
19). Vilkka (2010, s. 19) tuo my0s esiin, ettd omat tavat tehda sukupuolta ndkyvaksi voivat
olla samankaltaisia kuin biologiseen sukupuoleen omassa kulttuurissa yhdistetyt piirteet tai

poiketa siita.

Sosiaaliseen ja biologiseen sukupuoleen liittyvat prosessit vaikuttavat sukupuoli-identiteetin
eli sukupuolen subjektiivisen tietoisuuden muodostumiseen (Syrjaldinen & Kujala 2010, s.
31). Sukupuoli-identiteetti kehittyy lapsuuden ja nuoruuden aikana, ja koulu toimii sen
keskeisena kehityspaikkana (Syrjaldinen & Kujala, 2010. s. 38; Valaskivi & Alasuutari, 2024, s.
16). Sukupuoli-identiteetin kehittymisen kannalta on olennaista, etta lapsi saa ilmentaa
sukupuoltaan haluamallaan tavalla (Syrjalainen & Kujala, 2010, s. 31). Aina sosiaalinen ja
biologinen sukupuoli eivat kohtaa, jolloin ihminen ei koe omaa sukupuoli-identiteettidan
samaksi kuin hdnen biologinen sukupuolensa (Vilkka, 2010. s. 20). Kokemus sukupuolesta voi

myo6s muuttua elaman aikana ja jokainen saa itse maaritelld, miten oman sukupuolensa



kokee (Oph, 2015, s. 13). Sukupuolta voidaan ajatella jatkumona ja sen kuvaamiseen voidaan
kayttaa kasitetta sukupuolen moninaisuus, joka viittaa siihen, ettei sukupuolta ole vain kahta
(Seta ry, haettu 15.4.2026). Sukupuolen moninaisuudella voidaan viitata myos

sukupuolikokemuksen ja sukupuolen ilmaisun moninaisuuteen (Lehtonen 2013, s. 44).
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3 Sukupuoli koulussa

Sukupuoli on ollut aina lasna koulumaailmassa, ajasta riippuen eri tavoilla. Sukupuolten
erilaista koulutusta on toteutettu monenlaisilla jarjestelyilld ja pedagogisilla menetelmilla
(Jauhiainen, 2009, s. 104). Ajan saatossa sukupuolten tasa-arvon edistamisesta
koulutuksessa on edetty kohti sukupuolitietoisuutta. Tassa luvussa kdydaan lapi, miten
sukupuoli on nakynyt ja ndakyy koulumaailmassa seka millaisia sukupuolittuneita kaytanteita
koulumaailma sisaltaa. Luvun lopussa perehdytdan sukupuolitietoisuuteen, ja sen

toteutumiseen koulussa.

Sukupuolten tasa-arvoa koulutuksessa on laajemmin lahdetty edistamaan 1970-luvulla
(Pynnonen, Kallo & Silvennoinen, 2022, s. 392). Sukupuolten tasa-arvon edistaminen on
kirjattu keskiasteen koulutuksen kehittamisen lakiin ensimmaisen kerran vuonna 1978
(Syrjalainen & Kujala, 2010, s. 27). Tasa-arvolaki taas tuli voimaan 1987 sisaltden velvoitteen
sukupuolten vélisesta tasa-arvosta, ja vuonna 2005 vahvistetun uuden tasa-arvolain myota
tasa-arvolakiin lisattiin oppilaitosten velvollisuus tasa-arvon edistamiseen tasa-
arvosuunnittelulla (609/1986; 232/2005, 6b §). Vuosina 2008-2011 hallituksen tasa-arvo-
ohjelmaan kuului tasa-arvotietoisuuden lisdaminen kouluissa seka sukupuolindkékulman
valtavirtaistaminen (Syrjaldinen & Kujala, 2010, s. 28). Sukupuolten tasa-arvon edistaminen
on ollut myo6s perusopetuksen opetussuunnitelmassa pitkaan, jo 1970-luvulta lahtien
(Pynnonen, Kallo & Silvennoinen, 2022, s. 392). Taman tutkimuksen keskiossa oleva
sukupuolitietoinen opetus mainittiin perusopetuksen opetussuunnitelmassa ensimmaisen
kerran vuonna 2014 (OPS, 2014). Feministinen kasvatustutkimus on kuitenkin tuonut
sukupuolisensitiivisyyden huomioimisen opetuksessa esiin jo 1980-luvulla ja 1990-luvulla
kasvatustieteen kentalle julkaistiin oppikirja, jossa tuotiin ensimmaista kertaa esiin
sukupuoleen liittyvat erilaiset kasitteet (Naskali, 2010, s. 279). Juuret tasa-arvon

edistamiseen koulutuksessa ovat siis vuosikymmenten takana.
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3.1 Sukupuolten erilainen koulutus

Sukupuolten koulutusta on aikaisemmin jaoteltu esimerkiksi erillisilla rakennuksilla tai
luokilla seka opetussuunnitelmien eriyttamisella (Jauhiainen, 2009, s. 104). 1970-luvulla
toteutetun peruskoulu-uudistuksen myota sukupuolitetusta koulutuksesta luovuttiin
(Jauhiainen, 209, s. 105). Sukupuolten valinen vertailu koulumenestyksen suhteen nousi
esiin 1990-luvulla ja toi mukanaan huolen poikien koulumenestyksesta (Jauhiainen, 2009, s.
105). Yhdysvalloissa poikien heikompi menestys pyrittiin ratkaisemaan erilliskouluilla ja —
luokilla, ja myods Suomessa tamperelaisessa koulussa kokeiltiin erillisluokkia kummankin
sukupuolen oppimisen tukemiseksi (Jauhiainen, 209, s. 105-107). Sukupuolten eroihin
suhtautuminen yhteis- ja erilliskasvatusten keskustelun ytimessa (Jauhiainen, 2009, s. 107).
Erilliskasvatus pohjasi ajatukseen sukupuolten luonnollisista eroista, ja ndiden erojen
vaatimaan sukupuolten erilaiseen kasvatukseen (Jauhiainen, 2009). Yhteiskasvatusta
puolustanut Lucina Hagman taas piti sukupuolten eroja yhteiskunnan, kulttuurin ja
kasvatuksen tuottamina (Jauhiainen, 209, s. 116). Hagmanin ajatukset yhtenevat
feministisen kasvatustutkimuksen ajatusten kanssa sukupuolen yhteiskunnassa rakentuvasta

luonteesta (Naskali, 2010, s. 281).

Sukupuolieroja tuodaan esiin useissa tyttojen ja poikien koulumenestysta tutkineissa
tutkimuksissa (Lahelma, 2009, s. 139). Tytt6ihin ja poikiin kohdistetaan koulutuksessa
erilaisia odotuksia, ja heihin voidaan suhtautua eri tavoin (Lahelma, 2009, s. 144). Lahelma
viittaa aikaisempiin tutkimuksiinsa, joissa on tullut esiin, miten tyttdjen ja poikien
kdytokseen suhtaudutaan eri kategorisesti eri tavoilla, koska tyttdjen odotetaan olevan
kiltteja ja rauhallisia ja poikien taas villimpia (Lahelma, 2009, s. 144). Koulutuksen vertailuissa
poikien heikompi koulumenestys on herattinyt keskustelun poikapedagogiikan tarpeesta
esimerkiksi toiminallisempien opetustapojen muodossa (Naskali, 2010, s. 284). Sukupuolten
erilaisuuden korostaminen ja ominaisuuksien sisasyntyisina pitaminen kuitenkin jattaa taysin
huomiotta ajatuksen sukupuolesta sosiaalisesti ja kulttuurisesti rakentuvana (Naskali, 2010,
s. 284). Koulumaailman sukupuolittuneita toimintatapoja ja kdytdnteita voi olla haastava
tunnistaa, koska ne ovat niin arkipaivaisia ja niitd on toistettu vuosikymmenia (Naskali, 2010,
s. 279). Tietynlaiset odotukset tyttojen ja poikien kaytoksen suhteen eli esimerkiksi poikien
aggressiivisuuden tavallisena pitdminen ja tytoilta odotettu kiltteys ja avuliaisuus ovat

arkisen kuuloisia, mutta feministisen kasvatustutkimuksen nakoékulmasta sukupuolittuneita
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odotuksia (Naskali, 2010, s. 279). Sukupuolittuneet odotukset myos vahvistavat sukupuolten
sosiaalistamista stereotyyppisiin sukupuolirooleihin (Antikainen, Rinne & Koski, 2021, luku
8). Opettajien toiminnalla on vaikutusta siihen, yllapidetaankd ja haastetaanko koulussa
sukupuolittuneita rooleja (Lehtonen 2003, s. 101). Koulutuksella on siis valtaa sen suhteen,
millaisia arvoja sen kautta valitetdaan ja millaiset sukupuolen esittdmisen tavat sielld tuodaan

esiin (Naskali, 2010, s. 278).

3.2 Koulun sukupuolittuneet kdytinteet

Suomalaiselle koululle ja opettajankoulutukselle on ollut tyypillista, etta sukupuoleen ei
kiinniteta huomiota, ja aikaisemmin tasta sukupuolen hadivyttamisesta kaytettiin kasitetta
sukupuolineutraalius (Syrjalainen & Kujala, 2010, s. 26). Sukupuolineutraali suhtautuminen ja
toimintatavat tuotiin ennen esiin tasa-arvoa tuottavina, ja sen myota koulutuksenkin voitiin
ajatella olevan tasa-arvoista (Lahelma & Gordon, 1997, s. 93). Sukupuolineutraalius on
kuitenkin vain ndenndista, ja sen taakse piiloutuu sukupuolittuneita kaytantéja (Vuorikoski
2003, s. 133, s. 142). Elina Lahelma kuvailee artikkelissaan “Gender Awareness in Finnish
Teacher Education: an Impossible Mission?” (2011a) tata ilmiota sukupuolten haivyttamisen
eli sukupuolineutraalin suhtautumisen tuottamaksi tasa-arvoharhaksi. Sukupuolten
hdivyttaminen tai mainitsematta jattaminen ei kuitenkaan tuo tasa-arvoa vaan pitda kaiken

ennallaan (Lahelma, 2023, s. 262).

Koulun sukupuolittuneet kdytanteet nakyivat pitkdan ja nakyvat edelleen kasityon opetuksen
sukupuolittuneisuutena, vaikka kadsityon oppiainetta ei ole enda vuoden 1970 jalkeen jaettu
sukupuolten mukaan (Marjanen, 2012, s. 168). Vuoden 2014 opetussuunnitelmassa
alakoulun kasityon opetuksessa siirryttiin kasityon opetuksessa kovien ja pehmeiden
materiaalien opetukseen, johon kaikki oppilaat osallistuvat tasamaaraisesti (OPS, 2014).
Sukupuoli ei siis maarittele sitd, mihin kasitoihin oppilas osallistuu, mutta aikaisempi
jakautuminen tulee edelleen esiin oppilaiden ja opettajien puhuessa kasityon opetuksesta
(Valaskivi & Alasuutari, 2024, s. 8). Taavetin (2015, s. 82) artikkelissa kasitellyn Hyvinvoiva
sateenkaarinuori -hankkeen aineiston sateenkaarinuorten kokemuksissa yksinkertaistettuun
sukupuolijakoon sopimattomat nuoret kokivat liikuntatunnit ja pukuhuonejaot vaikeina ja
epdoikeudenmukaisina. Koulun sukupuolittuneet kdaytanteet tulevat esiin liikunnan

opetuksessa, jossa jako tehdaan usein tyttoihin ja poikiin (Taavetti, 2015, s. 82; Berg &
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Kokkonen, 2020). Valaskiven ja Alasuutarin (2024, s. 8) artikkelissa tuotiin esiin, etta
kaksijakoisen sukupuolijaon vaikeana kokevat oppilaat pitivat kaikkien yhteisia
lilkuntatunteja hyvana ratkaisuna, joka ei vahvistanut tyttoihin ja poikiin liitettyja

sukupuolistereotypioita.

3.3 Kohti sukupuolitietoisuutta koulussa

Sukupuolitietoisuus ei ole vield kasvatustieteellisessa kirjallisuudessa kovin laajasti kaytetty
kasite, mutta se esiintyy muun muassa nykyisissa perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (Oph, 2014). Sukupuolitietoisuudella tarkoitetaan tietoisuutta sukupuolen
moninaisuudesta seka yhteiskunnan sukupuolittuneisuuden huomioimista, tunnistamista ja
kriittista arviointia (THL, 2023). Sukupuolitietoisuuden kasitteen lisdksi puhutaan
sukupuolisensitiivisyydesta. Sukupuolisensitiivisyys on ajattelutapa, jossa huomioidaan
sukupuoli ja erilaiset sukupuolta koskettavat normit seka naiden vaikutukset niin yksil6on
kuin yhteiskuntaan (Seta ry, haettu 15.4.2026). Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen
tarkoituksena on luoda jokaiselle lapselle mahdollisuus olla oma itsensa sukupuolesta
riippumatta (Seta ry, haettu 15.4.2026). Sukupuolitietoisuudessa ja
sukupuolisensitiivisyydessa on siis paljon samaa, ja osittain niitd kaytetaankin kuvaamaan
samaa aihetta (Oph, 2015, s. 19). Opetushallitus on valinnut kadyttaa teksteissdaan kasitetta
sukupuolitietoisuus, silla sukupuolisensitiivisyytta kdytetaan toisinaan myos yhteyksissa,
joissa korostetaan sukupuolten eroja (Oph, 2015, s. 19). Taman tutkimuksen tarkastelun
kohteena ovat luokanopettajaopiskelijat, joiden tyoskentelya tulevina opettajina ohjaa
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, joissa kaytetdaan juuri sukupuolitietoisuus-
kasitetta (OPS, 2014). Taman vuoksi myos tassa tutkimuksessa valittiin kayttaa kasitetta

sukupuolitietoisuus.

Sukupuolitietoiseen opetukseen sisaltyy oppilaan tunnistaminen yksiléna, sukupuolen
moninaisuuden huomioiminen seka yhteiskunnan sukupuolittuneisuuden havaitseminen
(OPS 2014; Oph). Vaikka sukupuolitietoinen opetus on kasitteena suhteellisen tuore, on
samankaltaista opetusta toteutettu jo pidempaan. Aikaisemmin sukupuoleen liittyvia
teemoja kasiteltiin usein tasa-arvon kautta, ja esimerkiksi vuoden 2004 perusopetuksen
opetussuunnitelmassa teema tuodaan esiin sukupuolten valisen tasa-arvon edistamisena

(Isosomppi, 2010, s. 167). Opetushallitus on julkaissut sukupuolitietoisen opetuksen
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toteuttamisen tueksi “Tasa-arvo on taitolaji” -oppaan, jossa on kdaytannon ohjeita
sukupuolitietoiseen opetukseen (Oph, 2015). Koulun kaytannon tasolla sukupuolitietoinen
opetus tarkoittaa muun muassa sukupuolitietoisuutta ryhmajaoissa, eli ryhmia ei esimerkiksi
jaeta aina sukupuolen mukaan (Oph, 2015, s. 24). Sukupuolitietoinen opetus nakyy myos
esimerkiksi stereotyyppisten tapojen ja ajatusten havaitsemissa ja purkamisessa seka
tasavertaisessa kohtelussa ja arvioinnissa oppilaan sukupuolesta huolimatta (Oph, 2015, s.
24). Kieleen ja opetuspuheen sisdltoon huomion kiinnittaminen on myos yksi osa
sukupuolitietoista opetusta (Oph, 2015, s. 24). Suomen kielessa sukupuoli ei nayttaydy
samalla tavalla kuin monissa muissa kielissa, silla esimerkiksi opetuspuheessa kaytettavat
persoonapronominit eivat sukupuolita oppilaita eli valituilla sanoilla ei oleta oppilaan
sukupuolta (Rossi, 2010, s. 21). Grinewald-Huberin ja von Guntenin (2006) luomissa
opettajan tasa-arvo-osaamisen ulottuvuuksissa sukupuolen moninaisuuden tiedostavaa
puhetapaa kutsutaan tasa-arvoa edistavaksi puhetavaksi (Isosomppi, 2010, s. 160).
Sukupuolitietoisessa opetuksen keskidssa on jokaisen oppilaan kohtaaminen yksilona,
tasavertainen kohtelu ja kaikenlaisen moninaisuuden huomioiminen niin oppilaiden,
kouluyhteison kuin oppilaiden perheiden tasolla (Oph, 2015, s. 24). Sukupuolitietoisuuteen
koulussa liittyy my0s tasa-arvosuunnitelman tekeminen, johon kirjataan koulun toimet tasa-
arvon toteuttamiseksi (Lehtonen, 2023, s. 276). Tasa-arvosuunnitelman tekoon velvoittaa
my0s tasa-arvolaki (2014/1329, 5 a §). Lehtonen (2023, s. 276) tuo tekstissdan ilmi, etta tasa-
arvosuunnitelmien toteutumista ei kuitenkaan valvota, mika on johtanut siihen, ettd osa

kouluista ei noudata tasa-arvosuunnitelman tekoa vaaditulla tavalla.

Sukupuolitietoisuutta koulumaailmassa tarkastellessa on tarkeaa nostaa esiin, miten
sukupuolitietoisuus toteutuu koulumaailmassa sukupuolen moninaisuuden nakdkulmasta.
Sukupuolitietoisuuden merkitys korostuu erityisesti silloin, kun oppilas ei koe sopivansa
omassa kulttuurissaan ja sosiaalisessa ymparistossa tyypillisind pidettyihin sukupuolen
malleihin (Vilkka, 2010, s. 19; Oph). Liekki Valaskiven ja Varpu Alasuutarin artikkelissa "M
tiesin et ma jollain tapaa en kuulu joukkoon - Sukupuolivihemmist6jen koulukokemukset
peruskoulun sukupuolittuneissa rakenteissa” (2024) kdaydaan lapi sateenkaarinuorten
kokemuksia sukupuolitietoisuuden huomioon ottamisesta koulumaailmassa. Artikkelissa
tulee esiin, ettad sateenkaarinuorten kokemusten mukaan sukupuolitietoisuus toteutuu

koulumaailmassa vaihtelevasti, ja on paljon opettajia, jotka eivat osaa ottaa sitd huomioon
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opetuksessaan (Valaskivi & Alasuutari, 2024). Valaskiven ja Alasuutarin (2024, s. 9)
artikkelissa esitelladan nuorten kokemuksia, joissa nousee esiin, ettd sukupuolen

moninaisuuteen liittyvia teemoja kasitellaan koulussa hyvin rajallisesti ja hypoteettisesti.

Sateenkaarinuorten kokemuksista artikkelin ”Olis siistia, jos ei tarttis maaritella...”: kuriton ja
tavallinen sateenkaarinuoruus” kirjoittanut Riikka Taavetti (2015) kdy tekstissaan lapi
sateenkaarinuorten kokemuksia koulumaailmasta. Artikkelissa mainitaan yhtena
sateenkaarinuorilta puuttuvana oikeutena nuoren itse valitseman nimen kayttaminen, ja
artikkelissa sateenkaarinuoret kertovat taman tulevan esiin usein juuri koulussa, jossa
opettajat ja muut opiskelijat kdyttavat opiskelijan virallista nimea (Taavetti, 2015, s. 37).
Artikkelin nuoret kertoivat muun muassa, etta itse valitun nimen kayttamisen toivominen oli
pelottavaa, ja daneen kerrottuun toiveeseen taas oli suhtauduttu valinpitamattomasti
(Taavetti, 2015, s. 38). Nuoren itse valitseman nimen kdyttaminen koulussa on arjen
esimerkki tasa-arvoa edistavasta puhetavasta (Isosomppi, 2010, s. 160). Artikkelin yhden
nuoren positiivinen hdmmastys opettajien omaksuttua uuden nimen kaytén on yksi osoitus
siitd, miten suuri merkitys pienilld sukupuolitietoisilla teoilla on kouluarjessa (Taavetti, 2015,

s. 38).

Lehtosen (2003, s. 69—71) sateenkaarinuoria kdsitelleessa tutkimuksessa havaittiin nuorten
itsensa tuovan mielelladan moninaisuuden aiheita opetukseen ja keskusteluun. Samoin
Taavetin (2015, s. 85) artikkelin aineistossa sateenkaarinuori oli itse tehnyt
opetusmateriaalia sukupuolivahemmistoéihin liittyen opettajan pyynnosta. Taavetin
artikkelissa (2015, s. 85) tuodaan esiin, etta erilaisten moninaisuuteen liittyvien aiheiden
kasittely ei kuitenkaan saa olla nuorten varassa, vaan vastuu on opettajilla ja kouluyhteisélla.
Lehtosen (2012, s. 27-28) tutkimuksessa kasiteltiin opettajille tehtya kyselya, jossa heiltd oli
kysytty heidan suhtautumistaan seksuaali- ja sukupuolivihemmistéihin ja ndiden aiheiden
kasittelyyn opetuksessa. Tutkimuksessaan Lehtonen (2012, s. 27-28) arvioi kyselyn
vastauksia ja toi esiin, etta kyselyyn vastanneiden opettajien suhtautuminen seksuaali- ja
sukupuolivihemmistoihin oli melko myonteistd, kun taas suhtautuminen aiheen esiin
tuomiseen ja kasittelyyn koulussa oli merkittavasti kielteisempaa. Opettajien suhtautuminen
vahemmistoihin ei siis Lehtosen (2012, s. 27-28) tutkimuksen mukaan ollut haasteena, mutta
suhtautuminen sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden kasittelyyn ja esiin tuomiseen sen

sijaan oli.
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4 Sukupuolitietoisuus opettajankoulutuksessa

Tassa luvussa kasitellaan sukupuolitietoisen opetuksen kehitysta opettajankoulutuksessa
seka kaydaan lapi sukupuolitietoiseksi opettajaksi kehittymista ja taitoja, joita
sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen tarvitaan. Luvun lopussa tarkastellaan

sukupuolitietoisuutta opettajankoulutuksessa opetussuunnitelmien nakdkulmasta.

Tasa-arvosta muodostui koulutukselle tarkea arvo jo 1960-luvulla, ja vuoden 1970
peruskoulu-uudistuksen myo6ta koulutuksellinen tasa-arvo vakiinnutti asemansa
koulutuksessa ja opetussuunnitelmissa (Pynnonen, Kallo & Silvennoinen, 2022, s. 392).
Sukupuolitietoinen opetus on kirjattu ensimmaisen kerran talla hetkelld voimassa olevaan
perusopetuksen opetussuunnitelmaan, joka julkaistiin vuonna 2014 (OPS, 2014). Vuoden
2014 opetussuunnitelmaa edeltdaneessa opetussuunnitelmassa tasa-arvo tuli vielad esiin
sukupuolten valisena tasa-arvona, jossa mainittiin erikseen tyttojen ja poikien yhtaldiset
mahdollisuudet (Isosomppi, 2010, s. 167). Sukupuolitietoisuutta alettiin kehittaa
opettajankoulutuksessa laajemmin 2010-luvun taitteessa (Kreitz-Sandberg & Lahelma,

2021).

Opetusministerio on tehnyt selvitysta sukupuolitietoisen tasa-arvon toteutumisesta
koulutuksessa ja opettajankoulutuksessa jo 1980-luvulla (Syrjaldinen & Kujala, 2010, s. 26).
Asiaa on pyritty edistamaan vuosien saatoissa erilaisilla hankkeilla, mutta tulokset ovat olleet
joka kerralla samansuuntaisia (Syrjaldinen & Kujala, 2010, s. 26). Vuonna 2008 julkaistussa
selvityksessa tuotiin esiin, ettd sukupuolitietoisuus jaa usein kirjalliselle tasolle, eika
kdytannon tasolla tapahdu muutoksia (Hynninen & Lahelma, 2008). Uudemmissa
selvityksissa on havaittu, etta sukupuolitietoisuus ja siihen liittyvat teemat eivat ole
edelleenkdan pakollinen osa opettajankoulutusta kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa
(Lahelma, 2023, s. 260). Lehtonen (2023, s. 276) tuo tekstissdan esiin, etta vaikka
opettajankoulutus on Suomessa korkealla tasolla, ei sielld kyetd opettamaan tuleville
opettajille heteronormatiivisuuden ehkaisysta, sukupuolen moninaisuudesta tai turvallisen
kouluympariston luomisesta sateenkaarinuorille. Tasa-arvotyota on tehty
opettajankoulutuksessa projektiluontoisesti eli edistamistyota on tehty usein osissa,

projektien ja hankkeiden kautta (Lahelma, 2023, s. 260). Tama ei ole tuottanut tydskentelyyn
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jatkuvuutta, jonka vuoksi projekteissa on saatettu edistdaa yha uudelleen samoja asioita,

padsematta eteenpdin (Brunila, 2010, s. 88).

Opettajankoulutuksen haasteeksi sukupuolitietoisuuden nakokulmasta on nostettu esiin
tiedostamattomasti stereotypioiden vahvistaminen (Syrjalainen & Kujala, 2010, s. 35).
Stereotypioita vahvistava opetus on edelleen lasna koulumaailmassa ja tulee esiin
esimerkiksi tutkimuksessa, jossa kasiteltiin sukupuolivahemmistéjen koulukokemuksia
(Valaskivi & Alasuutari, 2024). Kuten koulumaailmassa, myos opettajankoulutuksessa
stereotypiat ovat edelleen |asna ja niitd toistetaan, joskin entiseen verrattuna vahemman
nakyvasti (Lahelma, 2023, s. 259). Opettajankoulutuksessa keskusteltaessa esimerkiksi
opettajan tyossa kaytettavista tydrauhametodeista, tytoista ja pojista voidaan puhua eri
tavalla ja heitd kohtaan voi olla erilaisia odotuksia (Syrjalainen & Kujala, 2010, s. 35).
Lahelma (201143, s. 271-271) kokoaa artikkelissaan aikaisempia tutkimuksiaan suomalaisesta
opettajankoulutuksesta ja esittaa suomalaisten opettajien ja suomalaisen
opettajakoulutuksen keskeisimmiksi haasteiksi sukupuolineutraaliuden luoman tasa-
arvoharhan ja sukupuolten tasa-arvotyon toteuttamisen keskittymalla vain sukupuolten
eroihin. Saman havainnon opettajankoulutuksen sukupuolineutraalista ajattelutavasta ovat
tehneet my0s Syrjaldinen ja Kujala (2010, s. 26). Sukupuolten tasa-arvotyon toteuttaminen
sukupuolten eroihin keskittymalla tulee esiin muun muassa poikien heikomman
koulusuoriutumisen nostamisena huolen aiheeksi (Lahelma, 2011a). Lahelma (2023, s. 262)
nostaa yhdeksi opettajankoulutuksen haasteeksi myds opettajankouluttajat, jotka eivat puhu
opetuksessaan sukupuolista sen vuoksi, ettd he pelkddvat tekevansa virheita ja ettd teema
saattaa herattaa opiskelijoissa tunteita. Niin kouluissa kuin opettajankoulutuksessa toistuvat

samat haasteet sukupuolitietoisuuden suhteen.

Keskeisena sukupuolitietoisen opettajankoulutuksen kehittdjana ja edistadjana voidaan pitaa
vuonna 2008 lanseerattua TASUKO-hanketta (Lahelma, 2023, s. 261). TASUKO-hankkeen
tarkoituksena oli kehittda sukupuolitietoisuutta opettajankoulutuksen opetuksessa ja
opetussuunnitelmissa (Lahelma, 2023, s. 261). TASUKO-hanketta luotsannut Elina Lahelma
on tutkinut sukupuolitietoista opetusta suomalaisessa opettajankoulutuksessa laajasti
(Lahelma, 2011b). TASUKO-hankkeessa tehtyjen tutkimusten pohjalta linjattiin, etta
sukupuolitietoisuuden teemoja olisi hyva kasitella vahintdan yhdella kaikille

opettajaopiskelijoille pakollisella kurssilla (Lahelma, 2011b, s. 94). Taman lisdksi aihe tulisi
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tuoda esiin alakoulussa opetettavien aineiden kursseilla (Lahelma, 2011b, s. 94). Hankkeen
pohjalta tehdyissa paatelmissa tuodaan myos esiin harjoitteluiden rooli
opettajankoulutuksessa, ja se, miten ne olisivat luonnollinen paikka sukupuolitietoisen
opetuksen toteuttamisen harjoittelemiselle (Lahelma, 2011b, s. 94). Toinen merkittava
sukupuolitietoisuutta opettajankoulutuksessa edistanyt hanke oli vuosina 2017-2019
toteutettu SetSTOP, jossa tehtiin opettajan- ja opinto-ohjaajien koulutuksiin materiaalia
sukupuolitietoisuuteen ja tasa-arvoon liittyen (SetSTOP). SetSTOP-hankkeen tarkoituksena
oli tuottaa materiaalia, jolla voitiin edistda sukupuolten tasa-arvoa ja havaita siihen liittyvia

haasteita (SetSTOP).

4.1 Sukupuolitietoiseksi opettajaksi kehittyminen

Useissa maailmanlaajuisissa projekteissa ja verkostoissa on viimeisten vuosikymmenten
aikana korostettu, miten tarkea rooli opettajilla on sukupuolten vilisen tasa-arvon edistdjina
(Lahelma, 2014). Opettajaa tasa-arvon edistamiseen velvoittaa myds tasa-arvolaki, johon on
kirjattu, etta opettajan tulee edistaa yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa toiminnallaan koulussa
(101/2023, 58). Opetussuunnitelma taas velvoittaa opettajia toiminaan sukupuolitietoisesti
(OPS, 2014). Jotta taitoja sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen olisi tydelamassa,
olisi niita paastava harjoittelemaan ja aiheeseen perehtymaan opintojen aikana (Syrjaldinen
& Kujala, 2010, s. 38). Sukupuolitietoisuuteen liittyvien sisdltdjen sisdistaminen ja
ymparoéivan yhteiskunnan rakenteiden katsominen uudesta nakékulmasta vaatii omien
ajatusten reflektointia ja kyseenalaistamista (Lahelma, 2023, s. 262). Hakalan, Maarasen ja
Riitaojan (2017, s. 171) opetussuunnitelmia luokanopettajakoulutuksessa kasittelevassa
tekstissa esitelladan Vanessa Andreottin neljan oppimisen tavan malli, johon sisaltyvat

poisoppiminen, kuuntelemaan oppiminen, oppimaan oppiminen ja kurottautuva oppiminen.

Vanessa Andreottin (2010) mukaan tallainen oppiminen ei tapahdu valmiina annettujen
sisdltéjen kautta, vaan ne vaativat mahdollisuuksia yhteiseen pohdintaan ja keskusteluun
(Hakala, Maaranen & Riitaoja, 2017, s. 171; Andreotti, 2010). Andreottin mallin (2010)
mukainen oppiminen soveltuu hyvin sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden kasittelyyn,
silla kuten Lahelma (2023, s. 262) toi esiin, sukupuolitietoisuusaiheiden kasittely vaatii
reflektiota ja pohdintaa, eikd vain valmiita sisadltoja (Hakala, Maaranen & Riitaoja, 2017, s.

171; Lahelma, 2023, s. 262). Omien ajatusten ja toiminnan reflektointi voi olla alkuun
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vaikeaa, jos ei ole koskaan aikaisemmin pysahtynyt ja kyseenalaistanut omia ajatusmalleja ja
toimintatapoja (Lahelma, 2023, s. 262). Lahelma (2023, s. 262) toteaa tekstissdan
sukupuoleen liittyvien aiheiden olevan sensitiivisia. Sukupuoleen ja sukupuolitietoisuuteen
tutustuessa alkaa yhteiskunnasta ja omasta ymparistosta huomata sukupuolittuneisuutta ja
sukupuolten epatasa-arvoa, ja varsinkin omiin sukupuolittuneisiin ajatuksiin voi olla aluksi

vaikeaa suhtautua (Lahelma, 2023, s. 262).

Tasa-arvon ja sukupuolitietoisuuden edistaminen koulussa ja opetuksessa vaatii erilaisia
taitoja ja osaamista (Isosomppi, 2010, s. 159). Tata osaamista opettajankouluttajina ja
tutkijoina toimivat Griinewald-Huber ja von Gunten (2006) ovat hahmottaneet opettajan
tasa-arvo-osaamisen ulottuvuuksilla, joihin kuuluu nelja osa-aluetta: tasa-arvotietamys,
pedagogis-metodinen osaaminen, sosiaalinen osaaminen ja reflektiivinen osaaminen. Leena
Isosomppi (2010) on suomentanut Griinewald-Huberin ja von Guntenin alkuperaisen mallin,
ja tassa tutkimuksessa viitataan tahan kyseiseen suomennokseen. Ensimmainen osa-alueista
on tasa-arvotietdmys, johon sisaltyy sukupuoliin ja niiden moninaisuuteen liittyvan sanaston
ymmartaminen seka kayttaminen ja tata sanastoa taas hyodynnetaan tasa-arvoa edistavassa
puhetavassa, joka on my0s osa tasa-arvotietdmysta (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Tasa-
arvoon liittyvan tutkimuksen ja lainsdaadannon tutkiminen ja tunteminen seka taman tiedon
soveltaminen koulun kdytanteiden ja toiminnan arviointiin ovat niin ikdan osa tasa-
arvotietamysta (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Tasa-arvotietamykseen sisaltyvat tiedot ja
taidot yhtenevat Opetushallituksen sukupuolitietoisen opetuksen maaritelman kanssa (Oph).
Pedagogis-metodinen osaaminen keskittyy pedagogisiin ja metodisiin valintoihin, joilla
opettajan on mahdollista edistda tasa-arvoa (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Isosompin (2010,
5.160-161) mukaan tahan sisaltyvat esimerkiksi oppimateriaalien ja opetustapojen valinta
siten, ettd ne ovat tasa-arvoa edistavia ja oppilaat tasa-arvoisesti huomioivia. Oppilaiden
tuntemus ja sen hyodyntaminen opetustavoissa ja sisalldissa kuuluvat niin ikdan naihin
taitoihin (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Pedagogis-metodisiin taitoihin sisdltyy myos tasa-
arvoa edistavan nakokulman levittaminen koko koulun toimintaan ja toiminnan
onnistumisen arvioiminen (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Isosomppi (2010, s. 160-161)
kuvailee sosiaalisen osaamisen keskidssa olevan tasa-arvon huomioon ottaminen
vuorovaikutustilanteissa. Sosiaalisiin taitoihin sisaltyy muun muassa oppilaiden kohtaaminen

tasa-arvoisesti ja jokaisen huomioon ottaminen yksiléna (Isosomppi, 2010, s. 160-161).
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Isosomppi nostaa (2010, s. 160-161) sosiaaliseen osaamisen tarkeaksi osaksi myos
sukupuoliin liittyvien stereotyyppisten kasitysten ja ennakkoluulojen tunnistamisen ja
tiedostamisen. Sosiaaliset taidot ulottuvat oppilaiden lisaksi myds koulun muiden aikuisten
ja oppilaiden huoltajien kohtaamiseen (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Naissa tilanteissa
opettaja osaa toimia sukupuolisensitiivisesti ja kohdata jokaisen tiedostaen mahdolliset
ennakkoluulot (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Reflektiivinen osaaminen keskittyy Isosompin
(2010, s. 160-161) mukaan vahvasti opettajan omien kasitysten ja ajatusten reflektointiin.
Opettaja tiedostaa omat ajatuksensa tasa-arvoiseen kasvatukseen liittyen ja samalla
ymmartaa asemansa ja vastuunsa opettajana, joka tekee tasa-arvotyota (Isosomppi, 2010, s.
160-161). Reflektiivinen osaaminen sisdltda myos taidon olla kriittinen niin omia kuin
muiden mielipiteitd kohtaan (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Tasa-arvotietamys sisaltyy
tietylla tavalla kaikkiin muihin osa-alueisiin, koska tasa-arvotietamysta voidaan hyddyntaa
esimerkiksi oppilaiden kohtaamisessa ja ennakkoluulojen havaitsemisessa, jotka ovat toisiin

osa-alueisiin liitettyja taitoja.

Grinewald-Huberin ja von Guntenin opettajan tasa-arvo-osaamisen mallin sisallot ovat
yhtenevaisia tutkielman kolmannessa luvussa esitellyn Opetushallituksen sukupuolitietoisen
opetuksen maaritelman kanssa (Grinewald & von Gunten 2006; von Gunten & Griinewald-
Huber 2006; Oph). Vuonna 2006 julkaistussa Griinewald-Huberin ja von Guntenin mallissa
kdytetdan kasitettd tasa-arvo-osaaminen, joka on esiintynyt myos suomalaisessa
kasvatustieteen kirjallisuudessa. Muun muassa Isosomppi (2010, s. 167) kayttaa koulun
opettajan tasa-arvo-osaamista kasittelevassa tekstissdan seka kasitetta tasa-arvo-tietoisuus
ettd sukupuolitietoisuus. Kasitteita tasa-arvo-osaaminen ja sukupuolitietoisuus on kaytetty
my0s rinnakkain (Oph, 2015, s. 19). Suomalaisissa opetussuunnitelmissa tasa-arvo on
esiintynyt erityisesti sukupuolten tasa-arvon kautta, mutta uusimpaan opetussuunnitelmaan
otettiin mukaan sukupuolitietoisuuden kasite, joka ottaa huomioon myds sukupuolen
moninaisuuden (Isosomppi, 2010, s. 167; OPS, 2014). Taulukossa 1 esitelladan Isosompin
(2010, s. 160) suomentama Griinewald-Huberin ja von Guntenin (2006) malli opettajan tasa-

arvo-osaamisen ulottuvuuksista.



Taulukko 1. Opettajan tasa-arvo-osaamisen ulottuvuudet (Griinewald & von Gunten 2006; von Gunten & Griinewald-Huber 2006)
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Opettajan tasa-arvo-
o0saaminen
(Genderkompetenssit)

Tasa-arvotietamys

TIETAMINEN
YMMARTAMINEN

Pedagogis-metodiset taidot

TIETAMINEN
KAYTTAMINEN

Sosiaaliset taidot

HUOMIOON OTTAMINEN
YHTEISTYO

Reflektiiviset taidot

OLEMINEN
NAYTTAMINEN

1. Osaan suunnitella,
kehittaa ja reflektoida
opetustani
sukupuolten tasa-
arvon nakokulmasta

-tasa-arvoa edistava
puhetapa
-gender-kasitteiston
hallinta
-tutkimustiedon hallinta
ja soveltaminen

-tasa-arvoa edistdvien
oppimateriaalien, tyGtapojen ja
opetussisaltdjen valintataidot
-oppilaiden aiempien
kokemuksien, tietojen ja
motivaation selvittamisen
védlineet ja taidot

-sukupuoli
stereotypioiden
tunnistamisen ja
tiedostamisen taidot

-sukupuoli- ja tasa-arvotietoinen
reflektiokyky

(esim. oman
elamakertatyoskentelyn
tuloksena)

2. Osaan toimia
opettajan tyon eri
tilanteissa
sukupuolten tasa-
arvoa edistavasti

-tasa-arvoa koskevan
lainsdadannon
tunteminen
-metodis-didaktinen
tietamys

-valineet vahvistaa tai
kompensoida oppilaiden
oppimistaitoja ja
tyoskentelytapoja

-oppilaiden tasa-arvoinen
huomioinen
vuorovaikutustilanteissa
-luokan dynamiikan
ohjaamisen taidot

-toimiminen avoimesti ja
dialogiin pystyvasti (esim.
stereotyyppisesti ajattelevien
oppilaiden vanhempien tai
tyotovereiden kanssa)

3. Osaan jasentas,
arvioida ja kehittaa
koulun toimintaa
sukupuolten tasa-
arvon nakokulmasta

-koulun tasa-
arvotilanteen
arviointivalineiden
hallinta

-mainstreaming-osaaminen;
tasa-arvonakdkulman
valittdminen
lapadisyperiaatteellakoulun
paivittaiseen toimintaan ja
kehittdmishankkeisiin

-sukupuolten epéatasa-
arvoisten kaytantojen
vastustamisen valmiudet
-epatasa-arvon tuottamisen
mekanismien tuntemus

-sukupuoli — ja tasa-
arvotietoisen henkilokohtaisen
sitoutumisen osoittaminen
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Grinewald-Huberin ja von Guntenin (2006) esittelema opettajan tasa-arvo-osaaminen
sisaltaa siis hyvin samanlaisia tietoja ja taitoja kuin sukupuolitietoisuus ja sukupuolitietoinen
opetus. Tata Grinewald-Huberin ja von Guntenin (2006) luomaa mallia opettajan tasa-arvo-
osaamisen ulottuvuuksista kdytetdan tassa tutkimuksessa havainnollistamaan ja
jasentamaan luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista. Naita
tasa-arvo-osaamisen ulottuvuuksin kuuluvia osaamisen osa-alueita muotoillaan tassa
tutkimuksessa Opetushallituksen julkaiseman vuonna 2015 “Tasa-arvo on taitolaji” -oppaan
avulla, jotta sukupuolitietoisuus tulee kasitteena laajemmin esiin (Oph, 2015). Tdman
tutkimuksen tekoon muokattu malli esitelladn tutkimuksen analyysiluvussa. Griinewald-
Huber ja von Gunten ovat tutkineet ja toteuttaneet tasa-arvo-osaamiseen liittyvaa koulusta
opettajaksi opiskeleville sekd osaamistaan taydentaville valmistuneille opettajille Bernin
pedagogisessa korkeakoulussa (Isosomppi, 2010, s. 159). Tassa tutkimuksessa hyédynnetaan
Isosompin (2010, s. 160) esittelemda suomennosta alkuperadisesta mallista. Isosomppi (2010)
on toiminut Griinewald-Huberin ja von Guntenin mallin linkkind suomalaiseen
kasvatustieteen kenttdan, ja hdnen suomentamaansa mallia on hyddynnetty muun muassa
Anna Kunnarin (2020) luokanopettajien sukupuoleen ja sukupuolitietoisuuteen liittyvia
kasityksia kasitelleessa tutkielmassa seka Taru Lauren-Kotirannan (2021) koulun tasa-
arvosuunnitelmia tutkineessa tutkielmassa. Molemmissa Griinewald-Huberin ja von
Guntenin mallin sisaltéjen avulla kuvaillaan opettajan sukupuolitietoisuuteen liittyvaa
osaamista (Kunnari, 2020; Lauren-Kotiranta, 2021). Griinewald-Huber ja von Gunten ovat
mallin avulla on jasennelleet ja arvioineet opettajan sukupuolten tasa-arvoon ja
sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista, jonka vuoksi sen katsottiin soveltuvan myds tassa
tutkimuksessa tehtavaan luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvan

osaamisen analysointiin ja kuvaamiseen (Isosomppi, 2010, s. 159-160).

4.2 Sukupuolitietoisuus opettajankoulutuksen opetussuunnitelmissa

Tarkasteltaessa koulutusta on syyta tarkastella myos opetussuunnitelmia, silla
opetussuunnitelmat ohjaavat opetuksen sisaltoja (Jyrhama yms. 2016, s. 52).
Opetussuunnitelmassa maaritelladn, miten opetus jarjestetdan ja mita sisaltdja siihen kuuluu
(Jyrhama yms. 2016, s. 52). Opetussuunnitelma siis kertoo, mita asioita koulutuksessa

tullaan opiskelemaan. Opettajankoulutuksen tavoitteena on antaa tulevalle opettajalle
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kattavat evaat tehtdvassa ja siind kohdattavissa muutoksissa toimimiseen (Jyrhama yms.
2016, luku 1). Jotta opettajankoulutus pysyisi ajantasaisena, sen opetussuunnitelmia
uudistetaan saanndllisesti (Jyrhama yms. 2016, s. 27). Suomalaisilla yliopistoilla on oikeus
suunnitella omat opetussuunnitelmansa, joka johtaa siihen, etta jokaisella
opettajankoulutuslaitoksella on omanlaisensa opetussuunnitelma (Tirri, 2014, s. 603).
Jokainen opettajankoulutuslaitos seuraa yleisia opettajankoulutukselle asetettuja linjoja,
mutta jokaisella yliopistolla ja laitoksella on myds vapautta maaritella omat koulutuksen

painotuksensa (Tirri, 2014, s. 603; Lehtonen, 2023, s. 275-277).

Lehtonen (2023, s. 277) tuo tekstissdan esiin, etta yliopistoilla on yleensa melko kattavat
tasa-arvosuunnitelmat, joissa kasitelldadn myds sukupuolen ja seksuaalisuuden
moninaisuuteen liittyvia teemoja. Yliopistojen suunnitelmat ovat kuitenkin hyvin yleisella
tasolla ja laitosten tehtdvaksi jaa miettia, miten yleiset linjat toteutetaan heidan
opetussuunnitelmissaan ja opetuksessaan (Lehtonen, 2023, s. 277). Lehtonen (2023, s. 276)
kasittelee artikkelissaan “Rainbow Paradise? Sexualities and Gender Diversity in Finnish
School” yliopistojen ja laitosten saaman vapauden tuomia haasteita sukupuolen ja
seksuaalisuuden moninaisuuden nakdékulmasta. Vaikka tasa-arvolaki velvoittaa opettajia ja
opettajankoulutuslaitoksia, on yliopistoilla silti autonomia toteuttaa opetus ja sen sisallot
haluamallaan tavalla (101/2023, 5§; Lehtonen, 2023, s. 275-277). Tasta johtuen sukupuolen
ja seksuaalisuuden moninaisuutta ja aiheeseen liittyvid teemoja kasitelldan eri
opettajankoulutuslaitoksissa eri tavoilla ja vaihtelevin maarin (Lehtonen, 2023, s. 276).
Perusopetuksen opetussuunnitelma ohjaa opettajan tyota, joten opettajankoulutuksen
odotetaan antavan valineita sen toteuttamiseen ja kasittelevan siihen sisaltyvia aiheita,
kuten sukupuolitietoista opetusta (Hakala, Maaranen & Riitaoja, 2017, s. 171-172; OPS,
2014).

Opettajankoulutuksessa sukupuolitietoisuuteen liittyvat kurssit ovat usein vapaaehtoisia ja
niita jarjestavat opettajat, jotka ovat kiinnostuneet sukupuoliaiheista, ja usein ndille
kursseille myos osallistuvat opiskelijat, jotka ovat kiinnostuneet sukupuoliaiheista (Lehtonen,
2023, s. 276). Lehtonen (2023, s. 276) tuo tekstissdan esiin tdman jatkumon tuottaman
ongelman: opiskelijat, jotka tarvitsisivat tietoa sukupuolitietoisuudesta eivat osallistu
sukupuolitietoisuuteen liittyvaan opetukseen (Lehtonen, 2023, s. 276). Sama patee myds

opettajankouluttajiin, joiden olisi hyva tietaad sukupuolitietoisuudesta lisda: he eivat
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valttamatta perehdy aiheeseen, koska opetussuunnitelma ei velvoita heita kasittelemaan
aihetta kursseillaan (Lehtonen, 2023, s. 276). Lahelma (2023, s. 262) nostaa esiin yhdeksi
opettajankoulutuksen sukupuolitietoisuuden kehittymisen haasteeksi sukupuoliteeman
kiistanalaisuuden monissa yhteiskunnallisissa yhteyksissa, ei vain opettajankoulutuksesta
paatettdessa. Sukupuoleen liittyvat teemat liitetdan usein myods feminismiin, jonka vuoksi ne
aiheuttavat erimielisyyksia ja vastahakoisuutta yliopiston paatoksenteossa (Lahelma, 2023, s.

262).
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5 Tutkimuksen toteuttaminen

Tassa luvussa syvennytdan tutkimuksen toteuttamiseen ja kdydaan lapi tutkimuksen
tavoitteet ja tutkimuskysymykset. Tutkimuksen toteuttamisen esittely aloitetaan
tutkimuksen tekoa varten analysoitujen luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmien
lapikdaymiselld. Taman lisaksi luvussa esitelldan tutkimusaineisto ja perehdytdan sen
keruumenetelmaan seka analyysimenetelmiin. Luvussa esitelladan myds tutkimukseen
osallistujat ja taustoitetaan perusteita osallistujien valinnoissa. Luvun lopussa tarkastellaan

tutkimuksen eettisia nakdkulmia.

5.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tassa tutkimuksessa tutkitaan luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksia sukupuolitietoisesta
opetuksesta luokanopettajankoulutuksessa. Tutkimusalueena ovat
luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvat taidot. Aikaisemmat
tutkimukset ovat osoittaneet, ettd sukupuolitietoisuuden kasitteleminen
opettajankoulutuksessa on vaihtelevaa (Lehtonen, 2023; Lahelma, 2023). Liekki Valaskiven ja
Varpu Alasuutarin (2024) sateenkaarinuorten koulukokemuksia kasitelleessa artikkelissa
tuotiin esiin tarve opettajankoulutuksen nykytilan kartoittamiselle sukupuolitietoiseen
opetukseen liittyen. Taman tutkimuksen tavoitteena on tutkia luokanopettajaopiskelijoiden
kokemusten kautta sukupuolitietoista opetusta luokanopettajakoulutuksessa. Tutkimuksen
tarkoituksena on tuoda esiin, millaista sukupuolitietoisuuteen liittyvda osaamista kohta
valmistuvien luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista voidaan tunnistaa sekd mitka tekijat
ovat luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksen mukaan vaikuttaneet sukupuolitietoisuuteen
liittyvan osaamisen kehittymiseen edistavasti tai hidastavasti opintojen aikana. Tutkimus
toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Tutkimuksen kohteena olivat
luokanopettajaopiskelijat ja heiddn kokemuksensa, jonka vuoksi laadullinen tutkimus
koettiin soveltuvaksi (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 98). Laadullisen tutkimuksen pyrkimyksena
kuvata ilmioita ja tuoda niista esiin uutta tietoa tai syventda jo olemassa olevaa tietoa
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 161). Tassa tutkimuksessa pyritdan kuvaamaan
luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten kautta sukupuolitietoista opetusta

luokanopettajakoulutuksessa.
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Naiden tarkoitusten pohjalta muotoutuivat seuraavat kaksi tutkimuskysymysta:

1. Millaista sukupuolitietoiseen opetukseen liittyvdaa osaamista
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista voidaan tunnistaa?
2. Minka tekijoiden koetaan edistaneen tai hidastaneen sukupuolitietoisen osaamisen

kehittymista?

5.2 Kehys tutkimuksen toteuttamiselle: sukupuolitietoisuus erdiden

luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa

Opetussuunnitelmat muodostavat tietynlaisen kehyksen opinnoille ja sen sisall6ille (Jyrhdama
yms. 2016, luku 1). Opetussuunnitelmat luovat siis ennakkokasityksen sille, mita kaikkea
opinnot pitavat sisallaan. Taman ennakkokasityksen muodostamiseksi ja tutkimuksessa
tehtdvien haastatteluiden pohjaksi analysoitiin tutkimukseen valittujen yliopistojen
luokanopettajakoulutusten opetussuunnitelmat. Seuraavaksi kuvaillaan, miten
sukupuolitietoisuus nakyy Jyvaskylan, Turun ja Oulun yliopistojen luokanopettajakoulutusten
opetussuunnitelmissa. Opetussuunnitelmia tarkastellaan pohjustuksena tassa tutkimuksessa
tehtaville haastatteluille ja samalla esitelldan, miten sukupuolitietoisuus voi esiintya

luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa.

Tarkoituksena oli kartoittaa opetussuunnitelmista kaikki sukupuoleen ja sukupuolitietoiseen
opetukseen liittyva sisalto. Seuraavaksi esitellaan, miten sukupuolitietoisuus esiintyi ndiden
kolmen luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmissa vuosina 2020-2024. Yliopistoittain
vaihdellen opetussuunnitelmakausi oli 2—4 vuotta. Opetussuunnitelmien aikavali valikoitui
sen mukaan, ettd tutkimuksen tekija suoritti omat luokanopettajaopintonsa naiden kyseisten
opetussuunnitelmien mukaisesti. Tata tutkimusta varten opetussuunnitelmat hankittiin pdf-
muotoisina asiakirjoina, jotta niiden kasitteleminen olisi helpompaa. Opetussuunnitelmat
hankittiin yliopistoilta sahkopostitse. Opetussuunnitelmat sisalsivat seka kasvatustieteen
kandidaatin ettd maisterin tutkinnon. Opetussuunnitelmat analysoitiin ja tarkoituksena oli
|6ytaa niista kaikki sukupuolen teemaan liittyva eli esimerkiksi aihetta kasittelevat kurssit ja

aiheen sisaltyminen muihin aiheisiin keskittyviin kursseihin.
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Opetussuunnitelmien analysoinnissa hyodynnettiin sisallénanalyysia, jonka tarkoituksena on
sanallisesti kuvata tutkittavaa ilmiéta (Tuomi & Sarajarvi 2018, s. 117). Sisallonanalyysilla oli
tarkoituksena kuvata mita sukupuoleen ja sukupuolitietoisuuteen liittyvia sisaltoja
opetussuunnitelmissa esiintyy. Olennaisia tdssa tutkimuksessa ovat siis aineistosta
nostettujen tekstien merkitykset, jonka vuoksi kyseessa on juuri sisallonanalyysi eika
diskurssianalyysi, jossa tutkitaan merkitysten tuottamista (Tuomi & Sarajarvi 2018, s. 117).
Opetussuunnitelmia tarkastellessa etsitdaan pelkan sukupuolitietoisuus-kasitteen sijaan
sukupuoleen liittyvia sisdltdja, jotta katettaisiin mahdollisimman monipuolisesti erilaiset
sukupuoleen liittyvat sanat ja sisallot. Aineistosta olisi myos mahdollista kvantitatiivisesti
laskea, kuinka monesti sukupuoleen liittyvat sisallét mainitaan opetussuunnitelmissa, mutta
tama ei olisi kovin tarkoituksenmukaista, koska sanojen maara ei valttamatta kuvaa
esimerkiksi sitd, miten monta kurssia aiheesta 16ytyy opetussuunnitelmasta.
Opetussuunnitelmista on I6ydettavissa myos opintopistemaarat, mutta koska ndma ovat
kurssikohtaisia ei niista voida paatelld, missa maarin aihetta on kasitelty kurssin sisalla.

Tarkastelu tehdaan siis laadullisesti ja esiintyvia sanoja ja fraaseja sisallonanalyysilla tutkien.

Jokaisen yliopiston kohdalla tarkasteltiin, millaisessa yhteydessa sukupuoleen liittyva sisalto
oli opetussuunnitelmassa. Jokaisen loydetyn sanan tai fraasin kohdalla siis tutkittiin, oliko
kyseessa aiheeseen liittyva kurssi, maininta aiheessa toista aihetta kasittelevalla kurssilla,
maininta aiheesta tavoitteissa tai arvioinnissa tai jokin muu. Jokaisen yliopiston kohdalla
tutkittiin erikseen kandidaatin ja maisterin tutkintoa seka sisaltyiko esiintynyt sana tai fraasi
pakolliselle vai valinnaisella kurssilla. Jokaisen sanan tai fraasin kohdalla kirjattiin myos,
monenko opintopisteen suuruiseen kurssiin ne kuuluivat. Tama ei suoraan kerro paljonko

sukupuoleen liittyvia sisaltéja on kurssilla kasitelty, mutta antaa sille kuitenkin suuntaa.

Luokanopettajakoulutus koostuu kasvatustieteen kandidaatin tutkinnosta, joka sisaltaa 180
opintopistettd seka kasvatustieteen maisterin tutkinnosta, joka sisdltda 120 opintopistetta.
Opinnoissa on seka pakollisia ettd valinnaisia opintoja, mutta tassa analyysissa nostetaan
esiin pakollisissa opinnoissa esiintyneet sukupuoleen liittyvat sisallot, koska ne esittavat
missd maarin sukupuoleen liittyvia sisaltoja lapikayvat kaikki luokanopettajaksi opiskelevat.
Seuraavaksi kdydaan yliopistoittain ldpi opetussuunnitelmista l0ytyneet sukupuoleen ja

sukupuolitietoisuuteen liittyvat sisallot.
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Jyvaskylan yliopiston luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelma

Jyvaskylan yliopiston luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmakausi oli kaikkein pisin,
vuodesta 2020 vuoteen 2024. Kandidaatin tutkinnossa tassa opetussuunnitelmassa
sukupuoleen liittyvia sisaltoja oli yhdella kurssilla nimeltaan ”Kasvatus, yhteiskunta ja
muutos”. Kurssi kuuluu pakollisiin opintoihin ja on viiden opintopisteen suuruinen.

Sukupuoleen liittyvana sisaltona on sukupuolistunut vakivalta:

keskeisia kasitteita: yhteiskunnallinen oikeudenmukaisuus, yhdenvertaisuus,
tasa-arvo, inkluusio, osallisuus, moninaisuus, toiseus, eriarvoistuminen,
sukupuolistunut vakivalta.

Maisterinvaiheen opinnoissa sukupuoleen liittyvia sisaltéja oli yhdella kurssilla. Kurssi kuului
syventaviin ilmidopintoihin ja sen aiheena oli “Kouluyhteiso ja yhteiskunta”. Kuuden
opintopisteen suuruinen kurssi kuului myds pakollisiin opintoihin. Kandidaattivaiheen kurssin

tapaan talla kurssilla sukupuoleen liittyvana sisaltona on sukupuolistunut vakivalta:

Luokanopettajan tyohon liittyvaa kouluyhteisén ja yhteiskunnan ilmiolahtdista
tarkastelua. Kaikille yhteiset teemat: demokratiakasvatus, sukupuolistunut
vakivalta, vastuullisuus ja eettisesti kestava toimijuus koulussa.

Turun yliopiston luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelma

Turun yliopiston opettajankoulutuksen opetussuunnitelma on vuosilta 2022-2024.
Kandidaattivaiheen opinnoissa sukupuoleen liittyvia sisaltoja |6ytyy yhdelta kurssilta. Kurssi
”Kasvatus ja koulutus yhteiskunnallisina ilmiéina” kuuluu pakollisiin opintoihin ja on neljan

opintopisteen suuruinen. Kurssin sisalloista 16ytyy sukupuoli ja sen yhteys muihin asioihin:

"kasvatuksen, koulutuksen ja sukupuolen, sukupolven seka yhteiskuntaluokan
yhteydet”

Sukupuoleen liittyva sisaltdé mainitaan kandidaattivaiheen opinnoissa myods pakollisella
"Biologia ja terveystieto” -kurssilla. Sisdlto 16ytyy kuitenkin ainoastaan kurssin lisatietoja-
osiosta eika se varsinaisesti kuulu kurssin sisaltdihin tai sen tavoitteisiin, joten ei voida olla
varmoja kaydaanko sukupuoleen liittyvaa sisaltoa kurssilla lapi. Taman vuoksi tama sisalto

jatetdan pois tarkastelusta. Kurssin lisatiedoissa sukupuoli mainitaan nain:
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"Terveystietoja ja taitoja pohtimalla pyritdaan "Takaamaan kaikille avoin, tasa-
arvoinen ja laadukas koulutus seka elinikdiset oppimismahdollisuudet” (SDG 4)
seka pyrkimys “saavuttaa sukupuolten valinen tasa-arvo seka vahvistaa naisten ja
tyttéjen oikeuksia ja mahdollisuuksia (SDG 5).”

Maisterivaiheen opinnoissa sukupuoleen liittyvaa sisaltéa [6ytyy yhdelta kurssilta. Kurssi
"Demokratia, tasa-arvo ja ihmisoikeudet koulussa” ei kuitenkaan kuulu pakollisiin opintoihin
vaan se on osa "Opettaja asiantuntijana” -kurssivalikoimaa, josta opiskelijat saavat itse
valita, mitka kurssit kdayvat. Kurssi on kolmen opintopisteen suuruinen ja sukupuoli

mainitaan sen sisalldissa kasvatuksen kaytantéjen nakokulmasta:

”sukupuoli, seksuaalisuus ja tasa-arvo kasvatuksen kaytdannoissa; tasa-arvotyo;
kehotunnekasvatus”

Oulun yliopiston luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelma

Oulun yliopiston luokanopettajakoulutuksen vuosien 2023-2024 opetussuunnitelmassa
kandidaatin tutkinnossa sukupuoleen liittyvia sisaltoja oli kahdella eri kurssilla. “Kasvatuksen
yhteiskunnalliskulttuuriset kontekstit” seka “Moninaisuus kasvatuksessa”. Kumpikin
kursseista kuuluu pakollisiin opintoihin ja oli viiden opintopisteen suuruinen. "Kasvatuksen
yhteiskunnalliskulttuuriset kontekstit” -kurssilla sukupuoleen liittyvia sisaltéja on mainittu
monipuolisesti, esimerkiksi sukupuolittuneisuus ja sukupuoli kasvatuksessa mainitaan

kurssin sisalloissa:

e Kulttuurin, yhteiskunnan ja ympariston asettamat kasvun ja kasvatuksen
mahdollisuudet ja rajoitteet (ml. esim. poliittiset, taloudelliset ja
sukupuolittuneet nakokulmat).

e Kasvatuksen monikulttuuriset, oikeudelliset, sosiaaliset ja vastuullisuuteen
liittyvat kysymykset (ml. esim. sukupuolen, seksuaalisuuden ja
intersektionaalisuuden nakokulmasta).

o Kasvatusjarjestelmat ja niiden sukupuoli osana yhteiskunnan historiallista

kehitysta (ml. koulutuspolitiikka osana yhteiskuntapolitiikkaa).
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”Moninaisuus kasvatuksessa” -kurssilla sukupuoleen liittyvia sisaltéja |0ytyy kurssin
tavoitteista seka sisalldista. Sukupuoleen liittyvista sisalldissa korostuu erityisesti sukupuolen

moninaisuus:

Tavoitteissa: “sensitiivisesti kohdata sukupuoleltaan ja seksuaalisuudeltaan
moninaisia oppilaita”

Sisalldissa: “moninaisuus ja siihen liittyvia keskeisia kasitteita:
intersektionaalisuus, interkulttuurinen kompetenssi, kulttuuri dynaamisena
ilmiona, identiteetin moninaisuus, sukupuolen ja seksuaalisuuden moninaisuus,
katsomusten moninaisuus, kielellinen moninaisuus, toiseuttaminen”

Maisterivaiheen opinnoissa sukupuoleen liittyvia sisaltoja kasitelladan yhdella kurssilla ”Koulu
yhteiskunnassa - yhteiskunta koulussa”. Kurssi kuuluu myés pakollisiin opintoihin ja on viiden
opintopisteen suuruinen. Sukupuoleen liittyvia sisaltoja tarkastellaan kurssilla

yhteiskunnallisesta nakékulmasta:

Tavoitteissa: “Tunnistaa ja kasitelld sukupuolisuutta, seksuaalisuutta seka vallan
ja valtasuhteiden eri ilmenemismuotoja ikdtasoisesti oppilaiden elamassa”

Sisalloissa: “Sukupuolisuus ja seksuaalisuus koulussa, ja niiden kasittely eettisesti
yhdessa oppilaiden kanssa”

Analysoituja opetussuunnitelmia hyddynnettiin taman tutkimuksen haastatteluiden
suunnitellussa ja toteutuksessa seka tutkimuksen pohdinnassa. Analyysi
opetussuunnitelmista toimii perustana ja alustuksena luokanopettajaopiskelijoiden
kokemuksille, ja myéhemmin tutkimuksen pohdinnassa kasitellaan, tukivatko havainnot
opetussuunnitelmista havaintoja opiskelijoiden kokemuksista. Opetussuunnitelmien sisallot
esitetdan, jotta kuvaus sukupuolitietoisen opetuksen sisalloista opettajankoulutuksessa ei
perustu pelkastdaan opiskelijoiden muistikuviin, vaan tuo esiin myos opetussuunnitelmallisen

tason.

5.3 Tutkimusaineiston kuvaus ja keruu

Tutkimusaineisto koostui kuuden luokanopettajaopiskelijan haastattelusta. Mukana
tutkimuksessa oli Jyvaskylan, Turun ja Oulun yliopistojen opettajankoulutuslaitosten
luokanopettajaopiskelijoita. Tutkimukseen mukaan otettujen yliopistojen valintaan
vaikuttivat yliopistojen sukupuolitietoisuuteen liittyva opintotarjonta seka tutkijan

omakohtainen tuntemus Jyvaskyladn ja Turun opettajankoulutuslaitoksista. Mukaan
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otettavien yliopistojen valinnassa tutustuttiin eri opettajankoulutuslaitosten
opintotarjontaan opinto-oppaiden avulla sekd opettajankoulutuslaitosten tutkimuksen
painopisteisiin yliopistojen nettisivuilla. Pyrkimyksena oli valita opetussisaltdjen ja
tutkimuksen suhteen keskenaan erilaiset opettajankoulutuslaitokset. Ennakkoajatuksena oli,
ettd opettajankoulutuslaitosten erilaiset painopistealueet tutkimuksen suhteen voisivat
nakya myos yliopistojen opetussuunnitelmien ja opetussisaltdjen eroina. Jyvaskylan
opettajankoulutuslaitoksen tutkimuksen painopisteiksi mainittiin oppimisen, opettamisen ja
ohjauksen prosessit, opettajuus ja ohjaajuus, tulevaisuuden koulu ja oppimisymparistot
(Jyvaskylan yliopisto, haettu 28.6.2024). Turun opettajakoulutuslaitoksen tutkimuksen
painopisteiksi taas mainittiin muun muassa matemaattisuus, digitaalisuus, monikulttuurisuus
ja kouluhyvinvointi (Turun yliopisto, haettu 28.6.2024). Oulun opettajankoulutuslaitoksen
tutkimus keskittyi oppimiseen ja oppimisprosesseihin, opettamiseen ja kasvatusyhteisoihin
seka kasvatuksen arvoihin ja yhteiskunnalliseen kontekstiin (Oulun yliopisto, haettu
28.6.2024). Jyvaskylan, Turun ja Oulun yliopistojen luokanopettajakoulutukset vaikuttivat
erilaisilta seka sukupuolitietoisuuteen liittyvan opintotarjonnan etta tutkimuksen
painopisteiden suhteen, joten ne paatettiin valita mukaan tahan tutkimukseen. Kyseisilta
yliopistoilta hankittiin luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmat tarkempaan
tarkasteluun. Aikaisemmassa luvussa esiteltiin ndiden opetussuunnitelmien analysointi
sukupuoleen ja sukupuolitietoisuuteen liittyvien teemojen nakékulmasta.
Opetussuunnitelmien analysointi ja sielld havaitut erot vahvistivat ndiden kolmen yliopiston

valinnan tahan tutkimukseen.

Analysoitujen opetussuunnitelmien pohjalta lahdetiin suunnittelemaan tutkimuksessa
tehtdvan haastattelun kysymyksia. Analyysissa nostettiin opetussuunnitelmista esiin
sukupuolitietoisuuteen liittyvat sisallot. Opetussuunnitelmien analyysin pohjalta tiedettiin,
ettd sukupuolitietoisuus esiintyy eri yliopistojen opetussuunnitelmissa eri tavoilla. Analyysin
pohjalta osattiin suunnitella kysymyksia, joiden avulla pystyttiin tuomaan koulutuksesta esiin

sukupuolitietoisuus myos sita kasittelevien kurssien ulkopuolella.

Haastattelut toteutettiin puolistrukturoituina haastatteluina eli teemahaastatteluina (Tuomi
& Sarajarvi, 2018, s. 87). Teemahaastattelussa on suunnitellut teemat, joiden kautta
haastattelu etenee (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 87). Tassa haastattelumuodossa osa

kysymyksista on etukdteen maariteltyja, mutta haastattelun muoto tarjoaa myos
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mahdollisuuden lisakysymyksien kysymiseen (Denscombe, 2014, s. 186). Lisakysymysten
avulla mahdollistetaan laajemmat, yksityiskohtaisemmat ja esimerkkeja sisaltavat vastaukset
(Cohen, 2018, s. 514). Puolistrukturoitu haastattelu antaa haastattelijalle vapauden muuttaa
kysymysten jarjestystad ja muotoilua, joka ihmisten kokemuksia tutkittaessa voi olla erittdin
tarpeellista (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 208). Haastattelua hyddynnettiin
tutkimusmenetelmana, koska tutkimuksen tarkoituksena oli lisatd ymmarrysta tutkittavasta
aiheesta (Cohen, 2018. s. 508). Haastattelu sopi aineistonkeruumenetelmana tahan
tutkimukseen sen tarjoaman joustavuuden vuoksi. Niin tutkijan kuin haastateltavan on
mahdollisuus toistaa kysymyksia, pyytaa tarkennuksia tai korjata sanomaansa (Tuomi &

Sarajarvi, 2018, s. 85).

Suunniteltuja haastattelukysymyksia oli yhteensa yhdeksan, joiden lisaksi vastausten
mukaan kysyttiin tarkentavia lisakysymyksia. Cohen (2018, s. 514) viittaa tekstissdaan Beattyn
ja Willisin (2007, s. 300) tunnistamiin neljaan lisakysymyksen tyyppiin, joihin sisaltyvat
ennakoidut, spontaanit, ehdolliset ja haastattelun aikana ilmaantuneet lisakysymykset.
Haastatteluita varten oli suunniteltu naista neljasta tyypista ennakoituja lisakysymyksia
(Cohen, 2018, s. 514; Beatty & Willis, 2007, s. 300). Yhden haastattelukysymyksen
ennakoidun lisakysymyksen esimerkkeind hyddynnettiin Opetushallituksen vuonna 2015
julkaiseman "Tasa-arvo on taitolaji” -oppaan sisaltamia sukupuolitietoisen opetuksen
toteuttamiskeinoja (liite, 1). Haastateltavat saivat ennen haastatteluita tietda tutkimuksen
aiheen, mutta haastattelukysymykset heille jaettiin vasta haastattelutilanteessa. Tama
valinta tehtiin, koska haastatteluissa oli yhtena tarkoituksena selvittda, millaisissa tilanteissa
haastateltavat muistavat sukupuolitietoisen opetuksen tulleen esiin opinnoissa. Tdman
vuoksi ei haluttu, ettd haastateltavat esimerkiksi tutkivat etukdteen millaisissa yhteyksissa he
ovat opintojensa aikana aiheeseen perehtyneet. Haastattelut toteutettiin Zoom-palvelun
kautta, johon kirjautumisessa hyddynnettiin yliopistojen tunnuksia, joka takasi yhteyden
tietoturvallisuuden. Haastattelut tallennettiin tutkijan omalle tietoturvasuojatulle koneelle ja
siirrettiin sielta tietoturvalliseen Seafile-palveluun. Haastattelut kestivat keskimaarin 45
minuuttia. Haastatteluiden tarkoituksena oli selvittda, millaisena luokanopettajaopiskelijat
olivat kokeneet opintonsa sukupuolitietoisuuden nakékulmasta seka millaisina he kokivat

omat kykynsa sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen.
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5.4 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimukseen osallistui kuusi luokanopettajaopiskelijaa Jyvaskylan, Turun ja Oulun
opettajankoulutuslaitoksilta, kaksi jokaisesta kaupungista. Haastateltavia lahestyttiin
lahettamalla haastattelukutsu kyseisten yliopistojen vuonna 2020 opintonsa aloittaneiden
luokanopettajaopiskelijoiden sahkopostilistalle. Tasta poikkeuksena oli Jyvaskylan yliopiston
opiskelijat, joita lahestyttiin vuosikurssin yhteisen viestiryhman kautta, johon tutkija kuului
entisena Jyvaskylan yliopiston opiskelijana. Kriteerina tutkimukseen osallistumiselle oli
luokanopettajaopintojen aloittaminen vuonna 2020, silla tutkimuksessa hyédynnettiin
opetussuunnitelmia tasta vuodesta eteenpain. Toisena kriteerina oli luokanopettajaksi
opiskeleminen joko Jyvaskylan, Turun tai Oulun yliopistossa. Ndiden kriteerien nojalla
tutkittaviksi rajautui tutkimuksen aineiston hankinnan hetkella viidetta vuotta opiskelevat
luokanopettajaopiskelijat Jyvaskylan, Turun ja Oulun yliopistoista. Viidennen vuoden
opiskelijoina he olivat opintojensa loppupuolella, jonka myo6ta he olivat suorittaneet
suurimman osan tutkinnon kursseista, ja pystyivat palaamaan kokemuksiinsa opintojen eri
vaiheista. Laadulliselle tutkimukselle on tyypillista, ettd tutkimukseen osallistujat valitaan
talla tavoin tarkoituksenmukaisesti (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 164).
Haastattelukutsuun vastanneita |ahestyttiin séhkopostitse, sovittiin yksilohaastatteluiden
ajankohdat ja toimitettiin haastateltaville tutkimuksen tietosuojailmoitus. Tutkimuksen
tarkoituksena ei ollut saada mahdollisimman laajaa joukkoa luokanopettajaopiskelijoita
mukaan tutkimukseen ja etsia yhteyksia ja keskimaaraisyyksid, vaan syventya tarkemmin
pienemman joukon kokemuksiin, niiden kautta ymmartaa tutkittavaa ilmiota (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara, 2009, s. 181). Tavoitteena oli saada tutkimukseen mukaan vahintaan
kaksi opiskelijaa jokaisesta kaupungista, ja tama toteutui. Suurempi maara haastateltavia
takaisi luotettavamman tuloksen, mutta tassa tutkimuksessa paatettiin priorisoida
syventymista pienemman joukon kokemusten tutkimiseen. Kyseessa on siis
harkinnanvarainen nayte, eika tilastollisesti edustava otos (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 98).
Taulukossa 2 on koottuna tutkimukseen osallistujien yliopistot ja heista tassa tutkimuksessa

kaytettdvat tunnisteet.
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Taulukko 2. Tutkimuksen osallistujien yliopistot

Yliopisto Tunniste

Jyvaskylan yliopisto Opiskelija 1
Jyvaskylan yliopisto Opiskelija 5
Turun yliopisto Opiskelija 2
Turun yliopisto Opiskelija 3
Oulun yliopisto Opiskelija 4
Oulun yliopisto Opiskelija 6

5.5 Aineiston analyysi

Tama tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Cohen (2018, s. 287) listaa yhdeksi
laadullisen tutkimuksen tarkoituksista ilmididen kuvaamisen, joka oli taman tutkimuksen
yhtena tarkoituksena. IImién kuvaamisen avulla oli tarkoituksena lisatd ymmarrysta
tutkittavasta ilmiosta, joka on myds laadulliselle tutkimukselle tyypillista (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara, 2009, s. 224). Tassa tutkimuksessa tutkittava ilmio oli sukupuolitietoinen opetus
luokanopettajakoulutuksessa, jota tutkittiin luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten
kautta. Tutkimuksessa on tapaustutkimuksen piirteita, koska kuten tapaustutkimuksessa,
tassakin tutkimuksessa keskitytdaan tutkimaan rajatumpaa joukkoa, eika tutkimuksella pyrita
yleistettavyyteen (Kallinen & Kinnunen, 2021). Tapaustutkimuksen tarkoituksena on
perehtya syvallisesti ilmioon tietyssa kontekstissa ja tuoda siita esiin ilmion toimintaan
liittyvia dynamiikkoja ja prosesseja (Kallinen & Kinnunen, 2021). Koska tassa tutkimuksessa ei
perehdytty syvallisesti vain yhteen tapaukseen, vaan mukana oli useampi
opettajankoulutuslaitos, paatettiin tutkimus tehda tapaustutkimuksen sijaan laadullisena
tutkimuksena. Tutkimuksessa pyrittiin tuottamaan kattava kuvaus sukupuolitietoisesta
opetuksesta luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten kautta. Kokemuksia analysoimalla
pyrittiin kuvaamaan luokanopettajaopiskelijoiden taitoja sukupuolitietoiseen opetukseen

liittyen seka sukupuolitietoisuuteen liittyvaa opetusta luokanopettajakoulutuksessa.

Taman tutkimuksen analyysi toteutettiin laadullisesti. Tuomen ja Sarajarven (2018, s. 122)

mukaan laadulliselle analyysille on tavanomaista lohkoa aineisto osiin, jotka
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kasitteellistetdaan ja kootaan takaisin yhteen kokonaisuudeksi. Analyysilla on tarkoitus luoda
aineistoon selkeyttd, jotta sen avulla voidaan tehda johtopaatoksia. (Tuomi & Sarajarvi,
2018, s. 122). Valitun analyysitavan tulisi palvella mahdollisimman hyvin tutkimukselle
asetettuja tavoitteita (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 224). Taman tutkimuksen
aineiston analyysissa hyodynnettiin seka teoriaohjaavaa etta aineistolahtoista
sisallénanalyysia. Ensimmaisen tutkimuskysymyksen analysoinnissa hyddynnettiin
teoriaohjaavaa sisallénanalyysia. Analyysin |ahtokohtana ei siis ole teoria, kuten
teorialdhtoisessa analyysissa, vaan teoria toimii ohjaavasti analyysin toteuttamisessa (Tuomi
& Sarajarvi, 2018, s. 109). Teorialahtdisen ja teoriaohjaavan analyysin eroja ja lahekkaisyytta
on tarkasteltu laadullisessa tutkimuksessa, ja niissa onkin paljon samankaltaisuuksia (Tuomi
& Sarajarvi, 2018, s. 109-110). Teoriaohjaavaa analyysia on kuvailtu siten, etta
tutkimusaineistoa kerattdessa ja sita alkuun tarkasteltaessa teoria ei viela ohjaa analyysia,
vaan aineistoa tutkitaan aineistoldahtoisesti, ja teoria otetaan ohjaavaksi valineeksi vasta
myohemmin prosessissa (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 110). Tassa tutkimuksessa teoria
otettiin osaksi analyysia vasta haastatteluiden ja aineiston tarkastelun jalkeen, joten Tuomen
ja Sarajarven (2018, s. 110) teoriaohjaavan analyysin kuvauksen mukaisesti tassakin
tutkimuksessa paatetiin hyodyntaa teoriaohjaavaa analyysia. Teoriaohjaavan analyysitavan
valintaa vahvisti my0s se, ettd teoriana hyddynnettavaa mallia ei kaytetty sellaisenaan, vaan

sitd muokattiin taman tutkimuksen tarkoitusten mukaisesti.

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen analyysia ohjaavana teoriana kaytettiin Griinewald-
Huberin ja von Guntenin (2006) luomaa mallia opettajan tasa-arvo-osaamisen
ulottuvuuksista. Opettajan tasa-arvo-osaaminen on jaettu mallissa neljdan osaamisen osa-
alueeseen: tasa-arvotietamys, pedagogis-metodinen osaaminen, sosiaalinen osaaminen ja
reflektiivinen osaaminen. Naitd osaamisen osa-alueita hyédynnettiin
luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvdan osaamisen erittelyyn, ja ne
toimivat analyysissa luokittelun kategorioina. Analyysissa hyédynnetty teoria valittiin
analyysin ohjaavaksi teoriaksi vasta tutkimuksen analyysivaiheessa, eli sitd ei hyodynnetty
vield haastatteluiden suunnittelussa. Toisen tutkimuskysymyksen analyysi toteutettiin
aineistoldhtoisesti. Aineistolahtdisessa analyysissa analysoinnin pohjana ei hyédynneta

valmiita teorioita, vaan esimerkiksi aineistosta usein esiintyvat teemat nostetaan
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tarkasteltaviksi ja aineistoa luokitellaan nousseiden teemojen mukaisesti (Tuomi & Sarajarvi,

2018, s. 108).

Aineiston lapikdyminen aloitettiin puhtaaksi kirjoittamalla eli litteroimalla videomuotoon
tallennetut haastattelut (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara, 2009, s. 222). Apuna litteroinnissa
hyddynnettiin Turun yliopiston Transcribe-litterointiohjelmaa. Ohjelma litteroi haastattelut,
jonka jalkeen ne kaytiin vield lapi manuaalisesti ja korjattiin ohjelman tekemat virheet.
Litteroitua aineistoa oli yhteensa 60 sivua. Aineistojen ldapikdayminen aloitettiin lukemalla
jokaisen haastattelun litteraatti. Aineiston yleisen katsauksen jalkeen tutkimuskysymyksia
rajattiin viela tarkemmin. Litteraatit kaytiin useaan kertaan lapi kummankin
tutkimuskysymyksen kohdalla. Haastatteluaineisto oli laaja, joten analysoinnissa oli valittava
tutkimuskysymyksille olennaisimmat sisallot ja rajattava pois tarpeeton (Tuomi & Sarajarvi,

2018, s. 123).

Analyysissa edettiin tutkimuskysymys kerrallaan. Aineisto kaytiin useaan kertaan lapi, ja
varikoodaamalla nostettiin sieltd esiin toistuvia teemoja, jotka ryhmiteltiin (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 124). Teemojen sisallot olivat yhtenevaisia Griinewald-Huberin ja von
Guntenin (2006) opettajan tasa-arvo-osaamisen mallin sisaltéjen kanssa, joten ensimmaista
tutkimuskysymysta ohjaavaksi teoriaksi valittiin Griinewald-Huberin ja von Guntenin luoma
malli opettajan tasa-arvo-osaamisen ulottuvuuksista. Aineistosta nostetut teemat
soveltuivat Griinewald-Huberin ja von Gunten mallin osaamisen osa-alueisiin, joten aineistoa
ryhdyttiin luokittelemaan mallin osa-alueiden mukaisesti. Varikoodaamalla nostettiin
aineistosta olennaiset asiat esiin ja redusoitiin eli karsittiin epdoleelliset asiat (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 123). Luokittelussa aineisto ryhmitellaan joukkoihin, joilla on yhtalaisyyksia
keskendan (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 105). Luokittelussa on tyypillisesti paaluokka eli
aineistosta rajattu tutkittava aihe, joka sitten jaetaan ylaluokkiin, jotka jaetaan viela
tarkempiin alaluokkiin (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 124). Luokittelussa etsittiin aineistosta
Grinewald-Huberin ja von Guntenin mallin osaamisen osa-alueiden sisaltdihin sopivia
sitaatteja. Luokittelun yla- ja alaluokkina hyddynnettiin Griinewald-Huberin ja von Guntenin
mallin sisaltéja. Ylaluokat koostuivat Griinewald-Huberin ja von Guntenin mallin neljasta
osaamisen osa-alueesta: tasa-arvotietdmys, pedagogis-metodinen osaaminen, sosiaalinen
osaaminen ja reflektiivinen osaaminen. Alaluokat taas muodostivat ne Griinewald-Huberin ja

von Guntenin mallin osaamisen osa-alueiden sisallot, jotka esiintyivat taman tutkimuksen
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aineistossa. Taulukossa 3 esitellaan ylaluokat, jotka muodostuivat Griinewald-Huberin ja von

Guntenin opettajan tasa-arvo-osaamisen neljdsta osaamisen osa-alueesta seka aineistosta

naille muodostetut alaluokat.

Taulukko 3. Opettajan sukupuolitietoisuuteen liittyva osaaminen (Griinewald & von Gunten 2006; von Gunten
& Griinewald-Huber 2006 mallin pohjalta Rinta-Valkama 2026)

Alaluokka

Yldluokka

Padluokka

Sukupuolitietoinen puhetapa

Sukupuolitietoisuuteen liittyvien
kasitteiden hallinta

Tietoisuus sukupuolitietoisesta
opetuksesta ja
opetussuunnitelmasta

Tasa-arvotietamys

Tyotapojen valinta

Oppimateriaalien ja
opetussisaltéjen
sukupuolitietoinen tarkastelu

Sukupuolitietoisuus-nakoékulman
valittadminen lapaisyperiaatteella
koulun pdivittdiseen toimintaan

Pedagogia-metodiset taidot

Sukupuoliin liittyvien
kasitysten/ennakkoluulojen
tunnistaminen ja tiedostaminen

Oppilaiden tasa-arvoinen
huomioiminen ja tukeminen
vuorovaikutustilanteissa

Epatasa-arvoa tuottavien
kaytantdjen tuntemus ja valmiudet
vastustaa niita

Sosiaaliset taidot

Oman toiminnan
sukupuolitietoinen reflektointi

Sukupuolitietoisen
henkilokohtaisen sitoutumisen
osoittaminen

Valmius avoimeen dialogiin
kollegoiden kanssa

Kyky kohdata erilaisia mielipiteita

Kriittinen suhtautuminen omiin ja
muiden sukupuoleen liittyviin
ennakkoluuloihin ja odotuksiin

Reflektiiviset taidot

Opettajan sukupuolitietoisuuteen
liittyvat taidot
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Grinewald-Huberin ja von Guntenin alkuperdisen mallin sisaltéjen sanallisia muotoja
muokattiin kuvastamaan paremmin tassa tutkimuksessa tehtyja havaintoja, mutta
sisallollisesti ne pysyivat samankaltaisina. Vuonna 2006 muodostetussa mallissa opettajan
tasa-arvo-osaamisen sisalloissa kaytettiin kasitettd sukupuolten tasa-arvo, joka tdman
tutkimuksen malliin muokattiin sukupuolitietoisuudeksi. Opetushallituksen maaritelmassa
sukupuolitietoisesta opetuksesta korostetaan erikseen siihen kuuluvaksi myds sukupuolen
moninaisuuden huomioiminen, jonka vuoksi tassa tutkimuksessa haluttiin kayttaa
mieluummin kasitettd sukupuolitietoisuus (Oph). Kasitteen kayttoa tukee myods sen
sisaltyminen perusopetuksen opetussuunnitelmaan (OPS, 2014). Griinewald-Huberin ja von
Guntenin alkuperdinen malli esiteltiin tdman tutkimuksen teoriaosuudessa. Alkuperdinen
malli oli nimeltdaan ”Opettajan tasa-arvo-osaamisen ulottuvuudet”, ja tdman alkuperaisen
mallin sisaltdjen pohjalta muodostettiin tahan tutkimukseen malli, joka nimettiin “Opettajan
sukupuolitietoisuuteen liittyvaksi osaamiseksi”. Alkuperdisestd mallista hyddynnettiin vain
tasa-arvo-osaamisen osa-alueita ja niihin liitettyja tasa-arvo-osaamiseen kuuluvia tietoja ja
taitoja (Isosomppi, 2010, s. 160; Griinewald & von Gunten 2006; von Gunten & Griinewald-
Huber 2006).

Toisen tutkimuskysymyksen kohdalla aineistoa analysoitiin aineistolahtdisesti ja tavoitteena
oli kuvata opintojen aikana sukupuolitietoiseen osaamisen kehittymiseen vaikuttaneita
tekijoita. Aineistolahtdisessa analyysissa voi olla tavoitteena esimerkiksi aineiston
kuvaaminen, merkityskokonaisuuksien luominen ja synteesi (Tuomi & Sarajarvi, 2018, s.
114). Aineistoa lahdettiin |apikdymaan ja tuotiin esiin teemoja, jotka esiintyivat aineistossa
toistuvasti. Ndiden esiin nostettujen teemojen pohjalta aineisto analysoitiin ja keinona
kdytettiin teemoittelua. Teemoittelussa analyysikeinona ollaan erityisen kiinnostuneina
aineistosta esiin nousevista teemoista ja siitd, miten naista teemoista puhutaan (Tuomi &
Sarajarvi, 2018, s. 105). Aineistossa toistuvat teemat jaettiin sukupuolitietoisuuteen liittyvan
osaamisen kehittymista edistaviin ja hidastaviin tekijoihin. Osaamisen kehittymista
edistavista ja hidastavista tekijoistda muodostettiin taulukot, joihin nostettiin aineistosta
sitaatteja ja naista sitaateista koostettiin aineistossa eniten esiintyneet teemat. Osaamisen
kehittymista edistaviin tekijoihin muodostui nelja teemaa: aiheeseen liittyvat sisallot

opinnoissa, opiskelijan oma kiinnostus, toisten opiskelijoiden kiinnostus ja opettajien



avoimuus aiheen kasittelyyn. Taulukossa 4 esitelldan osaamisen kehittymista edistaneiden

tekijoiden teemoittelua.

Taulukko 4. Esimerkki sukupuolitietoisuuteen liittyvdan osaamisen kehittymista edistaneiden tekijoiden

teemoittelusta.
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Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt ilmaukset

Alaluokka

--opintojaksolla pidettiin
tdammaoinen niinku kurssiin
kuuluva esitelma, missa opettaja -
- oli antanut aiheeks just niinku
tytot ja pojat koulussa tavallaan.
Mut sit me haluttiin laajentaa se
niinku koskemaan enemman just
tammosta niin kun sukupuolen
moninaisuutta koulussa ja sen
kasittelemistd, laajentaa sita. Ja
siit taa sit sanokin meille taa
kurssin vetaja, et kiitos, kiitos, et
ehka olis aika paivittaa tavallaan
niita, niitd nakokulmia, mita siella
on.

”QOpettajan avoimuus aiheen
kasittelyyn ja omien
kurssisisadltojen kehittdaminen”

Opettajan avoimuus aiheen
kasittelyyn

”Kyl ma niinku enemman just
koen, et se on tullu opiskelijoilta
|ahtosin, jos edes on. Tai niina
kertoina, kun se on, niin on joko
keskusteltu niinku tuntien
ulkopuolella tasta aiheesta, tai
sitten itse tunnilla tai kurssilla se
on jotenkin sitten vaikka
ryhmakeskusteluissa tullu se
nakoékulma esiin enemman.”

"Toisten opiskelijoiden
mielenkiinto aiheeseen ja aiheen
esiin nostaminen”

Toisten opiskelijoiden kiinnostus

Osaamisen kehittymista hidastaviin tekijoihin muodostui myo6s nelja teemaa: aiheeseen

liittyvien sisaltojen puutteellisuus, opettajien tapa kasitella aihetta, harjoitteluohjaajien

suhtautuminen ja aiheen nakymattomyys harjoitteluissa seka toisten opiskelijoiden

suhtautuminen. Osaamisen kehittymista hidastaneiden tekijoiden teemoittelua esitellaan

taulukossa 5.



Taulukko 5. Esimerkki sukupuolitietoisuuteen liittyvdan osaamisen kehittymista hidastaneiden tekijéiden

teemoittelusta.
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Alkuperaisilmaukset

Pelkistetyt ilmaukset

Alaluokka

”--ehka han koki sen vdahan
jotenkin hyokkayksena sita sen
opetusta kohtaan, et me, et se
asia (sukupuolen moninaisuuden
huomiointi) nostettiin esille. Tai et
me jotenkin niinku hanen, et me
hdnen tapaansa tai nakemysta
jotenkin kyseenalaistettiin, koska
se oli ehkd vahan hyokkaava
tavallaan. Ehka vaha semmonen,
niinku et just, et jotkut asiat on
vaan télla tavalla ja et niit pitaa
vaan teha. Et ei se 0o jotenkin
niin, niin syvallista tai et alkaa
miettiko sita liikaa.”

”Opettajan suhtautuminen aiheen
nostamiseen ja tapa kasitelld
aihetta opiskelijoiden kanssa”

Opettajien tapa kasitelld aihetta

”--t44 aihe on sillai herkka ja
semmonen, etta just vaikka mita
sanoja kayttaa ja tammonen, voi
tuntuu haastavalta. Niin sit se, et
taalla koulutuksessa sais niinku
niitad tyokaluja siihen, et miten
tastd aiheesta vaikka puhuu.
Koska sit jos sun taytyy vaikka
niiden sun kollegojen tai vaikka
vanhempien kanssa kayda tasta
keskustelua. Niin sit, et sa oisit
saanut taalla koulutuksessa vahan
niinku tydkaluja siihen, etta sit sa
voisit niinku vahan niinku jotenkin
niin vahan niinku my®os rikkoa sita
semmoista varovaisuutta ja
semmoista, etta sitten sulla ois
niinku ne sanat ja se, ettd miten
sa puhut siita.”

”Konkreettisten kdytannon
esimerkkien puute opinnoissa”

Aiheeseen liittyvien sisaltdjen
puutteellisuus

5.6 Eettiset ratkaisut

Hyvien tieteellisten kdytantdjen noudattaminen toimii pohjana luotettavalle tutkimukselle.

(TENK, 2023, s. 11). Hyva tieteellinen kdytanto perustuu luotettavuuteen, vastuunkantoon,

arvostukseen ja rehellisyyteen (TENK, 2023, s. 11). Kuten hyviin tutkimuseettisiin

kaytantoihin kuuluu, tahan tutkimukseen osallistuminen oli osallistujille vapaaehtoista ja

osallistumisesta oli mahdollista kieltdaytya missa tahansa kohdassa tutkimuksen tekoa (TENK,
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2023). Eettisyyden nakdkulmasta on olennaista mainita, etta tutkijan ja tutkittavan suhteella
on aina jonkinlainen vaikutus tutkimukseen (Kuula, 2011). Osa tutkimukseen haastatelluista
oli tutkijalle ennestaan yhteisten opintojen myo6ta tuttuja opiskelijoita, joten talla saattoi olla

joitakin vaikutuksia tutkittavien vastauksiin.

Tutkimuksen eettisyyden kannalta on olennaista, etta tutkittavalle kerrotaan tutkimuksen
tarkoitus seka miten kerattya aineistoa aiotaan sailyttda ja hyodyntaa (Cohen, 2018, s. 523;
Kuula, 2011). Tutkimuksen aihe kerrottiin tutkittaville etukdteen, ja samoin etukateen
tutkittavaksi lahetettiin tutkimuksen tietosuojailmoitus seka tutkimussuostumus, jotta
tutkittavilla oli aikaa perehtya niihin. Koska haastattelut toteutettiin etdayhteyden kautta,
haastateltavat antoivat suostumuksensa tutkimukseen osallistumiseen sanallisesti ennen
haastattelun aloittamista. Tutkimuksen aineiston tallennuksessa hyédynnettiin Zoom-
sovellusta, johon kirjauduttiin yliopiston tunnuksilla tietoturvallisuuden takaamiseksi.
Tutkimuksesta syntynyt aineisto eli haastatteluiden video- ja danitiedostot tallennettiin
yliopiston tietoturvalliselle Seafile-alustalle. Tutkimukseen osallistujien anonymiteetin
suojaamiseksi haastatteluissa ei kysytty tarpeettomia henkil6tietoja (TENK, 2023).
Osallistujien nimet myds muutettiin aineiston litteroinnissa tunnisteiksi eika tutkimuksessa

hyodynnetty sitaatteja, jotka olisivat olleet tunnistettavia.

Jyvéaskylan yliopiston opiskelijoita sai yliopiston ohjeistuksen mukaisesti tutkia opiskelijoiden
omalla suostumuksella (Jyvaskylan yliopisto, haettu 25.5.2026). My6s Turun yliopiston
opiskelijoiden kohdalla opiskelijan oma suostumus oli riittava (Turun yliopisto, haettu
25.5.2026). Oulun yliopiston luokanopettajakoulutuksen sahkopostilistalle Iahetettavaa
haastattelukutsua varten oli tehtava tietopyynto ja saatava yliopistolta lupa viestin
lahettamiseen (Oulun yliopisto, haettu 25.5.2026). Jyvaskylan ja Turun osalta opiskelijat
antoivat oman suostumuksensa tutkimukseen. Oulun yliopiston osalta saatiin yliopiston
suostumus opiskelijoiden ldhestymiseen haastattelukutsulla sekd opiskelijoiden oma

suostumus tutkimukseen osallistumiseen.

Tietokantojen kautta tehtya tiedonhakua taydennettiin tutkimuksessa tekoalylla tehdylla
tiedonhaulla. Tarkoituksena oli kartoittaa mahdollisimman kattavasti aiheeseen liittyvat
tutkimukset ja kirjallisuus. Tutkimuksessa kaytettiin Turun yliopiston tyontekijoille ja

opiskelijoille tarkoitettua Microsoft Copilot -tekodlyohjelmaa, jota Turun yliopisto ohjeistaa



kdayttamaan (Turun yliopisto, 2026). Hyvan tieteellisen kdytannon ja Turun yliopiston
ohjeistuksen mukaisesti tekoadlyn hyodyntamisesta tutkimuksen teossa tulee olla avoin

(TENK, 2026, s. 5; Turun yliopisto, 2026).
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6 Tulokset

Tassa luvussa kasitellaan tutkimuskysymys kerrallaan luokanopettajaopiskelijoiden
sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista ja sukupuolitietoista opetusta
luokanopettajakoulutuksessa. Ensimmaisessa alaluvussa keskitytdaan
luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvdn osaamisen jasentelyyn
Grinewald-Huberin ja von Guntenin (2006) opettajan tasa-arvo-osaamisen mallin avulla.
Toisessa alaluvussa perehdytdan tekijoihin, joiden luokanopettajaopiskelijat kokivat
opintojen aikana vaikuttaneen sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymiseen

edistavasti ja hidastavasti.

6.1 Luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyva osaaminen

Luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvdaa osaamista selvitettiin
pyytamalla heita kuvailemaan kokemuksiaan sukupuolitietoisesta opetuksesta
luokanopettajankoulutuksessa. Tutkimuksessa oltiin erityisesti kiinnostuneita siitd, millaisina
luokanopettajaopiskelijat olivat opintojen sisallét kokeneet ja millaiset Iahtokohdat opinnot
loivat valmistuville luokanopettajille sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen.
Luokanopettajaopiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvda osaamista eriteltiin
Grunewald-Huberin ja von Guntenin (2006) opettajan tasa-arvo-osaamisen mallin avulla,
johon siséltyi nelja osaamisen aluetta: tasa-arvotietamys, pedagogis-metodinen osaaminen,
sosiaalinen osaaminen ja reflektiivinen osaaminen. Kaikkia tasa-arvo-osaamisen osa-alueita
esiintyi kaikissa kuudessa haastattelussa. Huomattavasti eniten aineistoa kertyi
reflektiivisestd osaamista. Kolme muuta osaamisen aluetta: tasa-arvotietamys, pedagogis-
metodinen osaaminen ja sosiaalinen osaaminen esiintyivat aineistossa samoissa maarin.
Seuraavaksi kayddaan osaamisen osa-alue kerrallaan lapi, millaista sukupuolitietoisuuteen
liittyvaa osaamista luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista voitiin tunnistaa. Taulukkoon
6 on koottuna millaisina tietoina ja taitoina sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen osa-

alueet nayttaytyivat tutkimuksen aineistossa.



Taulukko 6. Opettajan sukupuolitietoisuuteen liittyvda osaaminen.
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Tasa-arvotietamys

Pedagogis-metodiset
taidot

Sosiaaliset taidot

Reflektiiviset taidot

Sukupuolitietoinen
puhetapa

Sukupuolitietoisuuteen
liittyvien kasitteiden
hallinta

Tietoisuus
sukupuolitietoisesta
opetuksesta ja
opetussuunnitelmasta

Tyotapojen valinta

Oppimateriaalien ja
opetussisaltéjen
sukupuolitietoinen
tarkastelu

Sukupuolitietoisuus-
nakokulman
valittdminen
lapéisyperiaatteella
koulun paivittaiseen
toimintaan

Sukupuoliin liittyvien
kasitysten/ennakkoluulojen
tunnistaminen ja
tiedostaminen

Oppilaiden tasa-arvoinen
huomioiminen ja
tukeminen
vuorovaikutustilanteissa

Epatasa-arvoa tuottavien
kdytantojen tuntemus ja
valmiudet vastustaa niita

Oman toiminnan
sukupuolitietoinen
reflektointi

Sukupuolitietoisen
henkilokohtaisen
sitoutumisen
osoittaminen

Valmius avoimeen
dialogiin kollegoiden
kanssa

Kyky kohdata erilaisia
mielipiteita

Kriittinen
suhtautuminen omiin
ja muiden sukupuoleen
liittyviin
ennakkoluuloihin ja
odotuksiin

6.1.1 Tasa-arvotietamys

Tasa-arvotietamys esiintyi haastateltujen opiskelijoiden kokemuksissa samoissa maarin kuin

pedagogis-metodinen ja sosiaalinen osaaminen. Tasa-arvotietamys esiintyi haastateltavien

opiskelijoiden kokemuksissa sukupuolitietoisena puhetapana, sukupuolitietoisuuteen

liittyvien kasitteiden hallintana seka tietoisuutena sukupuolitietoisesta opetuksesta ja

opetussuunnitelmasta. Sukupuolitietoista puhetapaa toteutettiin opiskelijoiden

kokemuksissa muun muassa siten, etta sukupuolta ei erikseen mainittu tai korostettu.

Opiskelija 5 kertoi sukupuolitietoiseen puhetapaan huomion kiinnittamisesta seuraavalla

tavalla:

Mut ylipaataan ehka eniten se nakyy siing, et ei justiin ei oo silleen, ettd no tytot
tulkaa tdnne, pojat. Etta pyrkisi sitten sanoo, et vaikka kaverit hei tai tyypit siell3,
ettd et valttais semmoista turhaa, mika voi olla vélilla vahan vaikeetakin, kun
sithen on niin tottunut ja ndin, niin justiin etta sitten ite yrittaa keksia niita
helppoja sanoja. (Opiskelija 5)
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Oppilaiden sukupuolta ei siis otettu puheessa esiin, jos ei sille ollut erityista tarvetta ja
sukupuolisanojen tilalla kdytettiin neutraaleja ilmauksia kuten “kaverit” sen sijaan, etta olisi
puhuttu tytoista ja pojista. Opiskelijat kertoivat myos hyddyntavansa oppilaiden nimia
sukupuolitietoista puhetapaa toteuttaakseen. Opiskelija 1 kertoi nimien hyodyntamisesta

nain:

--jos ma vaan niinku osaan oppilaiden nimet tai lasten nimet, niin ma aina sit

nimelld sanon, etta sing, sind ja sind, ettd nyt on niinku mun puheenvuoro. -- Etta

yritdn just valttaa sitd, etta oisin sillai etta pojat hiljaa tai mitaan tallaista.

(Opiskelija 1)
Opiskelijat siis kayttivat oppilaiden nimia sukupuolisanojen sijaan ja talla tavoin toteuttivat
sukupuolitietoisesta puhetapaa. Tasa-arvotietamys nakyi opiskelijoiden kokemuksissa myos
sukupuolitietoisuuteen liittyvien kasitteiden hallintana. Kaikkien opiskelijoiden kokemuksissa
tuli vaihtelevin kuvauksin esiin sukupuolen ja sukupuolitietoisuuden kasitteet. Laajempaa
sukupuolitietoisuuteen liittyvien kasitteiden hallintaa esiintyi harvempien opiskelijoiden

kokemuksissa. Opiskelija 2 osoitti erilaisten sukupuoleen liittyvien kasitteiden hallintaa

esimerkiksi tdssa kertoessaan, mita ajattelee sukupuolitietoisen opetuksen olevan:

-- tehdaan niin kun oppilaille kaikessa kayttaytymisessa ja opetuksessa ja niinku
siin kasvattamisessa selvaksi se et se on, tehddan nakyvaksi se sukupuoliasia ja
miten se niinku nayttaytyy esim meidan ajassa ja niinku kulttuurissa. Ja just
tavallaan niin kun tehdaan tietoiseksi siita, et on olemassa aika paljon sellasii
niinku tai et on olemassa sukupuolinormeja ja sit on ehka vakiintunut jotenkin, et
miehista tai naisista tai tytoista tai pojista ajatellaan tietylla tavalla. Mut et ne on
tosi paljon niinku sen kulttuurin maarittamii asioita ja vaihtelee eri kulttuureissa.
(Opiskelija 2)
Opiskelijan 2 kuvauksessa tulee esiin, etta han on perehtynyt sukupuolitietoisuuteen ja
koulumaailmaan sukupuolittuneisuuteen ja osaa kayttaa siihen liittyvia kasitteita. Tietoisuus
sukupuolitietoisesta opetuksesta ja opetussuunnitelmasta sukupuolitietoisuuteen liittyen
tuli esiin kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa. Osa opiskelijoista oli todella
perehtyneitd sukupuolitietoiseen opetukseen ja kuvaili sen sisaltdja ja toteutusta

monisanaisesti. Opiskelija 3 kuvaili omaa kasitystaan sukupuolitietoisesta opetuksesta

seuraavalla tavalla:
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Et ei se 0o vaan... Vaan ndha asioita just ehka tasta, miten asiat on tavattu nahda

ja usein nahdaan, et jakona tyttoihin ja poikiin tai naisia ja miehiin. Etta

haastettais ja muutettais sitd, jotenkin semmosii ennakko-oletuksia, mita niinku

sukupuoleen liittyy. Ja ndhtais se laajempana ja moninaisempana kasitteena. Ja

ehka sitten just opetuksesta, et ei olettaisi kenestakdaan mitdan. Ja jokainen saisi

olla juuri sellainen kuin on. Ja sita arvostetaan. Ei, ei luotais mitdan muotteja.

(Opiskelija 3)
Sukupuolitietoista opetusta kuvaillessaan useampi opiskelija toi esiin, miten siind on
keskeista kohdata oppilas yksilona. Opiskelija 2 kuvailee kohtaamista nédin: ”jokainen niinku
lapsi sais olla arvostettu ja tulla niin kun kohdatuksi niinku siin omas sukupuoli-
identiteetissdan ja sukupuolessaan ja et kaikilla ois niinku tilaa olla semmonen omanlaisensa
lapsi”. My0s opiskelijoiden 1 ja 3 kuvailuissa korostui oppilaiden kohtaaminen ja huomioon
ottaminen omanlaisinaan yksil6ina. Tietoisuus sukupuolitietoisuudesta

opetussuunnitelmassa tuli esiin opiskelijan 3 pohdinnoissa sukupuolitietoisen opetuksen

toteutumisesta kouluarjessa. Opiskelija 3 pohti asiaa seuraavalla tavalla:

--ehka kun ne tollaset asiat lukee just vaikka sukupuolitietoinen opetus, niinku
opetussuunnitelmissa ja ndin. Et oletetaanko sit vaan, et kun se on siella yhtena
sananpartena, et sit se jotenkin toteutuu automaattisesti niinku kaikissa
kouluissa, vaik sen eteen ei valttamatta tehtdis mitdan niinku semmost
varsinaista tyota, niin se ehka on jaany silleen kiinnostamaan itsea, et miten,
miten hyvin noi oikeasti sit niinku toteutuu kouluissa. (Opiskelija 3)

Opiskelijan kuvauksessa tuli esiin, ettd han oli perehtynyt opetussuunnitelmaan
sukupuolitietoisuuden nakdkulmasta ja pohtinut, ettda milla tavoin sukupuolitietoisuus tulee
kouluarjessa toteutetuksi. Opiskelija 1 toi esiin sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamisen
tarkeyden esiin opetussuunnitelman kautta, ja korosti ettd opetussuunnitelmaan kirjattu
sukupuolitietoisuus velvoittaa opettajia toimimaan sukupuolitietoisesti. Tietoisuus
sukupuolitietoisuuden sisdltymisesta opetussuunnitelmaan ei tullut opiskelijoiden

kokemuksissa vahvasti esille.

6.1.2 Pedagogis-metodinen osaaminen

Pedagogis-metodista osaamista oli havaittavissa haastateltavien kokemuksissa samoissa
maarin kuin tasa-arvotietamysta ja sosiaalista osaamista. Tama osaamisen alue keskittyi
erityisesti opetukseen ja sen sisaltoihin liittyviin valintoihin sekad kouluyhteisén toimintaan

(Isosomppi, 2010, s. 160-161). Eniten haastateltavien vastauksissa tuli esiin pohdinnat
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tyotavoista ja esimerkiksi erilaiset tavat jakaa oppilaita ryhmiin tuli esiin useissa
haastatteluissa. Pedagogis-metodinen osaaminen nakyi tydtapojen valintana,
oppimateriaalien ja opetussisaltdjen sukupuolitietoisena tarkasteluna seka
sukupuolitietoisuus-nakokulman valittdmisena lapaisyperiaatteella koulun péivittdiseen
toimintaan. Kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa tyétapojen valinta tuli esiin
pohdinnoissa ryhmien jakamistavoista. Opiskelijat kertoivat muun muassa valttavansa tytto-
poika-parien ja -ryhmien tekemista. Opiskelija 4 kertoi ryhmajakojen tekemisestd ndin: “en
ite niinku halua omassa opetuksessa niinku semmosta kayttaa, etta vaikka nyt on tyttojen
ryhma ja poikien ryhma erikseen.” Kaikki kuusi opiskelijaa kertoi kiinnittaneensa huomiota
siihen, ettei jakaisi oppilaita aina sukupuolen mukaan. Tydtapojen valinnoissa tuli esiin myos
oppilaiden osallistaminen sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden kasittelyyn. Opiskelija 5
kertoi sukupuoleen ja seksuaalisuuteen liittyvien aiheiden kasittelysta lasten omien

pohdintojen kautta nain:

--justiin vaikka vahan tiedustelee, ettd mita ne lapset niinku itse, itse tota tietaa
aiheesta. Jos niilla vaikka heraa jotain kysymyksia seksuaalisuuteen liittyen. Niin
vahan niinku tiedustelee, ettd no mita sa ite mietit tasta ja ndin. (Opiskelija 5)

Opiskelija 5 kertoi kasittelevansa sukupuolitietoisuuteen liittyvia aiheita oppilaiden
kysymysten kautta. Myos opiskelija 1 toi esiin, etta sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden
kasittelyyn hyva keino on lasten kanssa aiheesta keskusteleminen. Pedagogis-metodinen
osaaminen tuli osan opiskelijoista kokemuksissa esiin oppimateriaalien ja opetussisaltdjen
sukupuolitietoisena tarkasteluna. Opiskelijat kertoivat tutkineensa opinnoissaan oppikirjoja
sukupuolitietoisesta nakokulmasta. Esimerkiksi opiskelija 4 kertoi, etta opintojen myota

opitusta huomion kiinnittamisesta oppimateriaalien kuvastoihin nain:

Mutta kylla siis opetuksessa vaan valilla kiinnittdnyt huomiota niinku siihen, et
olipa vaikka hyvia kuvia tassa oppikirjassa tai sitten toisaalta huonoja. Ja se on
just tullut sit sieltd opinnoista kuitenkin myos, et osaa oikeasti kiinnittaa
tuommoisiinkin huomiota. (Opiskelija 4)

Opetussisaltojen sukupuolitietoinen tarkastelu tuli esiin opiskelijan 5 kokemuksessa, jossa
opinnoissa oli keskusteltu, miten isanpaivakorttien askartelu voidaan muuttaa kortin
askarteluksi jollekin tarkealle henkildlle, ja ndin ottaa opetussisaltdjen valinnassa huomioon

perheiden moninaisuus. Oppimateriaalien ja opetussisaltojen sukupuolitietoinen tarkastelu
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ei tullut opiskelijoiden kokemuksissa laajasti esiin ja opiskelijat toivatkin esiin, etta
oppikirjojen valinta ja kirjoihin perehtyminen tulee usein eteen vasta opettajan tyota

tehdessa.

Sukupuolindkdkulman valittaminen lapaisyperiaatteella koulun paivittaiseen toimintaan tuli
esiin kahden opiskelijan ajatuksissa. Molemmat opiskelijat halusivat ottaa
sukupuolitietoisuuden laajasti osaksi kouluarkea. Opiskelija 4 kertoi sukupuolitietoisuuden

huomioon ottamisesta kouluarjessa nain:

Luokanopettajana maa taas ajattelen, etta jotenkin niinku haluais ainakin silleen
tuoda siihen niinku ihan omaan opetukseen ja siihen arkeenkin jotenkin sen
niinku nakyvaksi ettda meita on monenlaisia ja tavallaan etta ei niinku, kenenkadan
ei tarvi olla tietynlainen vaan niinku sen sukupuolen perusteella. (Opiskelija 4)

Opiskelija 4 korosti kouluarjen sukupuolitietoisuudessa sukupuolen moninaisuuden
huomioimista ja nakyvaksi tekemista. Opiskelija 1 taas korosti sen tarkeytta, ettei
sukupuoliaiheita kasiteltaisi vain erikseen omana kokonaisuutenaan vaan
sukupuolitietoisuus huomioitaisiin koko ajan. Sukupuolindkékulman valittamisessa tuli esiin
sama kuin opetussisaltéjen ja oppimateriaalien valinnoissa, opiskelijat kokivat, etta heilla ei
ollut siita vield kokemusta tai ajatuksia, koska he eivat olleet viela tehneet pidempaan toita

opettajina.

6.1.3 Sosiaalinen osaaminen

Sosiaalisen osaamisen ulottuvuus esiintyi haastateltavien kokemuksissa vastaavasti tasa-
arvotietamykseen ja pedagogis-metodiseen osaamiseen nahden. Sosiaalisen osaamisen
keskiossa ovat oppilaiden kohtaaminen ja sukupuoliin liittyvien ennakkoluulojen
tunnistaminen ja tiedostaminen (Isosomppi, 2010, s. 160-161). Sosiaalinen osaaminen
nayttaytyi opiskelijoiden kokemuksissa oppilaiden tasa-arvoisena huomioimisena ja
tukemisena vuorovaikutustilanteissa, sukupuoliin liittyvien kasitysten tai ennakkoluulojen
tunnistamisena ja tiedostamisena seka epatasa-arvoa tuottavien kaytantojen tuntemuksena

ja valmiuksina vastustaa niita.

Oppilaiden tasa-arvoinen huomioiminen ja tukeminen vuorovaikutustilanteissa tuli esiin
kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa. Jokainen opiskelija korosti oppilaiden tasa-

arvoisessa huomioimisessa ja tukemisessa oppilaan kohtaamista yksilona. Tasa-arvoinen
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huomioiminen ja tukeminen nayttaytyi opiskelijoiden kokemuksissa esimerkiksi sukupuolen
moninaisuuden huomioivana oppilaan kohtaamisena. Opiskelija 6 kertoi kokemuksestaan,
jossa han oli yhdessa muiden luokanopettajaopiskelijoiden kanssa pohtinut, miten oppilaan
toive olla ottamatta hanen sukupuoltaan esiin voidaan ottaa opetuksessa huomioon.

Opiskelija 6 kertoo tilanteesta nain:

Niin siella joku toinen opiskelija toi esiin just, et niitten luokassa oli se opettaja
just kertonut, etta sielld on joku oppilas, kuka ei niinku tykkaa, etta jos hanta
kutsutaan niinku pojaksi tai ettd hanen tavallaan sukupuolta ei saa jotenkin
tuoda esiin. Niin sit me siitd keskusteltiin silloin sielld, et miten se niinku on
vaikuttanu ja miten tavallaan sitte toimitaan siella luokassa. Ja huomioidaan
niinku se, se oppilas ja sen vanhempien ja sen oppilaan oma toive. (Opiskelija 6)

Opiskelijoiden 1 ja 2 ajatukset aiheesta olivat samansuuntaisia kuin opiskelijan 6. Heidan
ajatuksissaan oppilaiden tasa-arvoinen huomioiminen tuli esiin opettajan kykyna kohdata
oppilas ja kasitellda hanen kanssaan sukupuoleen liittyvia pohdintoja. Oppilaiden tasa-
arvoinen huomioiminen tuli opiskelijoiden kokemuksissa esiin myos eri sukupuolten tasa-
arvoisena kohteluna kurinpitotilanteissa. Seka opiskelijan 1 etta opiskelijan 3 kokemuksissa
nousi esiin oppilaiden kaytokseen huomion kiinnittaminen ja oppilaiden kanssa siita kaydyt

keskustelut. Opiskelija 3 kertoi kokemuksestaan seuraavasti:

Tai et mita ollaan keskusteltu niinku oppilaiden kanssa. Et siel on ollu mun

mielesta semmosii mielenkiintosii ja tosi herattavia jotenkin kohtaamisia niiden

oppilaiden kas. Et ne vaikka kysyy, et ope miks sa sanoit mulle, mutta et vaik

noille. Et johtuuks taa vaik siitd, et ma oon poika ja niinku tammaoisii. (Opiskelija

3)
Opiskelija 3 kertoi oppilaiden kiinnittaneen huomioita siihen, etta miksi juuri heidan
kaytokseensa oli kiinnitetty huomioita ja pohtivan, etta johtuiko se heidan sukupuolestaan.
Opiskelijat kertoivat kdyneensa naissa tilanteissa oppilaiden kanssa keskusteluja sukupuolten
tasa-arvoisesta kohtelusta. Opiskelijoiden 1 ja 2 ajatuksissa oppilaiden tasa-arvoinen kohtelu
korostui myos siksi, ettd sen koettiin antavan oppilaille esimerkin toisten ihmisten tasa-

arvoisesta kohtelusta, jonka myo6ta oppilaat osaisivat itse tulevaisuudessa kohdata

erilaisuutta. Opiskelija 1 kertoi ajatuksistaan liittyen opettajan antamaan esimerkkiin nain:

Ja sit mun mielestd no koulussa nyt opetetaan niinku lapsista, ettd millaisia
ihmisia niista tulee. Tai niinku kasvatetaan niitd myo6s ihmisina. Niin mun mielesta
tda on semmonen, etta jos sa osaat siella omassa luokassa vaikka kohdata sita
erilaisuutta. Ja nain, niin sit sa ehka osaat sita niinku muuallakin maailmassa
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jotenkin. Et sit se, mita siella omassa koulussa opetellaan, niin sit ne niinku

kumuloituu sinne aikuisuuteen. Etta sitten osaa niinku aikuisenakin kohdata ja

niinku. Niin, kohdata erilaisia ihmisia ja nain. (Opiskelija 1)
Sosiaaliseen osaaminen nadyttaytyi myos ennakkoluulojen tunnistamisena ja tama tuli esiin
kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa ja ajatuksissa. Opiskelijoiden pohdinnoissa
ennakkoluulojen tunnistaminen tuli esiin erityisesti opettajan omien oppilaisiin liittyvien
ennakkoluulojen tunnistamisena ja ndiden ennakkoluulojen vaikutusten tunnistamisena.
Jokaisen kuuden opiskelijan ajatukset ennakkoluulojen tunnistamisesta olivat yhtenevia ja
niissa korostui tarve tarkastella omaa toimintaa ja ajatuksia ennakkoluulojen nakokulmasta.
Opiskelija 5 kertoi ennakkoluulojen ja kasitysten tunnistamisesta ja niiden vaikutuksista

opettamiseen nain:

Mut justiin ehka ite miettinyt, ettd eihan nyt niinku tuu semmosia stereotypioita
ja onhan nyt niinku reilu. Ja kattoo vaan sita toimintaa, eika niinku tavallaan
keitd, keitad ne on. -- Justiin se, etta niinku olis johdonmukainen ja reilu niista
oppilaan toiminnoista, eika niinku jotenkin antais niitten stereotypioiden, oli ne
nyt sitten mita vaan, niin vaikuttaa siihen. (Opiskelija 5)

Opiskelijat tunnistivat, ettd heilld saattoi olla ennakkoluuloja ja stereotyyppisia kasityksia
sukupuoliin liittyen. He korostivat, miten tarkeaa on, ettd omat ennakkoluulot tunnistaa,
jotta niilla ei olisi vaikutusta siihen, miten oppilaisiin suhtautuu ja miten heitd esimerkiksi
arvioi opettajana. Opiskelija 3 kertoi omien ennakkoluulojen tiedostamisen olevan tarkeaa
myo0s siksi, ettd ennakkoluulot tunnistaessa niihin pystyy kiinnittamaan huomiota ja sen
myota luokkaan pystyy rakentamaan turvallisen ilmapiirin. Opiskelija 3 kertoi ajatuksistaan

seuraavasti:

Ja et ku naa sukupuolen representaatiot on lasna kaikkialla ja jatkuvasti, et ei
niita jotenki voi sivuuttaakaan. Ja on otettava huomioon se, et niita ennakko-
oletuksia jokaisella on, on jotenkin vaistamatta, ainakin tassa hetkessa ja ajassa.
Niin et sitten pyrkisi niin kun tarjoamaan semmoisen jokaiselle oppilaalle
turvallisen, turvallisen ja lempeén paikan olla just sitd, mita ite on. (Opiskelija 3)

Opiskelija 3 ajatuksissa korostui se, ettd jokaisella on ennakkoluuloja, joten on tarkeaa, etta
omat ennakkoluulonsa tiedostaa ja tunnistaa. Ennakkoluulojen tunnistamiseen liittyen
opiskelijoiden ajatuksissa nousi my6s pohdinta ennakkoluulojen vaikutuksista oppilaiden
hyvinvointiin. Opiskelija 4 kertoi opettajan ennakkoluulojen mahdollisista vaikutuksista

oppilaisiin seuraavasti:
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Et opettajana pitadis valttaa semmoista, etta, et laitetaan niita oppilaita johonkin
tiettyyn muottiin. Etta kyllahan se vaikuttaa niinku paljon sitten siihen, siihen
lapseen niinku kaikkeen. Niinku vaikka no siihen lapsen hyvinvointiin ja
mielenterveyteen ja niinku moniin asioihin. Etta jos, jos han ei voi olla semmonen
niinku on. Ja sitten taas toisaalta se, etta. Et just se sukupuolen moninaisuus ois
semmonen niinku luonnollinen asia sielld koulussakin myds.--(Opiskelija 4)

Opiskelija 4 koki ennakkoluulojen tunnistamisen tarkeaksi, koska opettajan toiminnalla ja
kasityksilla on vaikutusta siihen, miten han oppilaisiin suhtautuu ja millaisen ilmapiirin han
luo luokkaan. Nailla taas on vaikutusta siihen, miten oppilaat pystyvat ilmaisemaan itsedan ja
sukupuoltaan koulussa. Viimeisimpana sosiaalinen osaaminen nayttaytyi epatasa-arvoa
tuottavien kaytantdjen tuntemuksena ja valmiuksina vastustaa niitd. Tama sosiaalisen
osaamisen alue ei tullut esiin kaikkien opiskelijoiden kokemuksissa. Opiskelijoilla 4 ja 5 oli
tastd osaamisen alueesta samankaltainen kokemus, jossa he olivat kohdanneet oppilaan,
joka oli pitanyt jotakin toimintaa "tyttojen tai poikien juttuna”. Molemmat opiskelijat olivat
tdssa tilanteessa tunnistaneet toiminnan ja kasitelleet asian selittden oppilaalle, etta ei ole
olemassa tietylle sukupuolelle varattuja asioita. Opiskelijan 3 kokemuksessa epatasa-arvoa
tuottavien kaytantojen tuntemus tuli esiin opiskelijoiden tunnistaessa
luokanopettajaopintojen kurssilla epatasa-arvoa tuottavan tavan toimia ja pohtiessa

vhdessa, miten tilanteessa tulisi toimia. Opiskelija 3 kertoi kokemuksestaan nain:

--meilla oli paritanssitunti ja siella sit just oli tota, puhuttiin tyttopoikajaosta ja
siitd, et kuinka sit oppilaat jaetaan vaan naihin. Ja voi olla sit sekapareja tai muita
ja sit mun mielesta yks meidan siita niin kun ryhmasta opiskelijoista niinku sit
esitti, esitti just kysymyksen tadlle meidan opettajalle. Et no mita jos joku ei nyt
koe olevansa tytto tai poika, et mita jos onkin joku muu sukupuoli, et miten
tallasii tilanteita tai miten tallaista sukupuolijakoo niinku lahtis jotenkin
purkamaan siella opetuksessa. Ja se oli tosi, se oli tosi hyva kysymys ja sit me
kaikki muutkin oltiin, et niinpa, niinpa. Ja toki, et toihan on ihan tosi
ajankohtaista, et eihdn, eihdan me voida vaan niinku olettaa, olettaa kenestdkaan
mitaan tai olla jotenkin kasittelematta sita aihetta. (Opiskelija 3)

Opiskelijat olivat tunnistaneet, ettd opettajankouluttajan hyédyntama tytto- ja poikapareihin
jakaminen ei huomioi sukupuolen moninaisuutta ja pohtineet, miten pareihin jakamisen

voisi toteuttaa niin, etta kaikki sukupuolet otetaan huomioon.
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6.1.4 Reflektiivinen osaaminen

Reflektiivisen osaamisen ulottuvuus esiintyi selkedsti laajimmin kaikkien haastateltavien
kokemuksissa. Reflektiivisen osaamisen keskidssa on oman ja muiden toiminnan kriittinen
tarkastelu seka suhtautuminen oman osaamisen kehittdmiseen (Isosomppi, 2010, s. 160-
161). Reflektiivinen osaaminen tuli haastateltavien vastauksissa esiin monenlaisissa
yhteyksissa. Osaaminen nayttdytyi haastateltujen opiskelijoiden kokemuksissa oman
toiminnan sukupuolitietoisena reflektointina, sukupuolitietoisen henkilékohtaisen
sitoutumisen osoittamisena, valmiutena avoimeen dialogiin kollegoiden kanssa, kykyna
kohdata erilaisia mielipiteita seka kriittisena suhtautumisena omiin ja muiden sukupuoleen

liittyviin ennakkoluuloihin ja odotuksiin.

Oman toiminnan sukupuolitietoinen reflektointi nayttaytyi esimerkiksi opiskelijoiden
pohtiessa omaa tietamystaan liittyen sukupuolitietoiseen opetukseen. Opiskelija 4 koki, ettei
hanella ollut aiheesta viela laajaa tietdmysta, ja han kertoi siitd seuraavasti: “No taytyy
sanoa, etta niinku ei ihan hirveen semmoista niinku laajaa tietoa tai ajatusta ehka siita
(sukupuolitietoisesta opetuksesta) ees 00.” Opiskelijoiden oman toiminnan ja ajatusten
reflektoinnissa tuli esiin myos, etta sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen liittyy
jannityksen tunteita ja pohdintaa siitd, ettd osaako sukupuolitietoisuuden ottaa tarpeeksi
laajasti huomioon. Kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa tuli kuitenkin esiin, etta he
kokivat olevansa ainakin jossakin maarin kykenevia sukupuolitietoisen opetuksen
toteuttamiseen. Opiskelija 3 reflektoi omia kykyjaan sukupuolitietoisen opetuksen

toteuttamiseen seuraavasti:

Joo kyl ma koen, et se (sukupuolitietoinen opetus) ei tunnu kuitenkaan
semmoselta niinku just mysteeriltd, et et mita se tarkoittaa. Tai mitenkaan
semmoiselta ehka pelottavaltakaan asialta, et jotenkin ma en osais tai pystyis
sithen, koska ma nden, ettd se on ehkd semmoinen perustavanlainen juttu, mita
haluu koko ajan kehittaa ja teha niin. (03)

Opiskelija 3 siis koki kykenevansa sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen. Omaa
sukupuolitietoisuutta reflektoidessaan opiskelija 4 oli havainnut, etta reflektoinnin ja
aiheeseen paneutumisen myo6ta han oli oppinut kiinnittamaan sukupuolitietoisuuteen

huomiota opettaessaan. Opiskelija 4 kertoi kokemuksestaan ndin:
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Mutta ehka niinku padasiassa just omassa tyossa niinku on huomannut itesta
sen, etta on niinku oppinu huomaamaan niita semmosia tilanteita, joissa niinku
vaikka jotenkin ei, ei niinku huuda etta pojat tulkaapas tanne tai, tai niinku muita
tdmmosia niinku pienia juttuja. Niitd on oppinu valttamaan. (Opiskelija 4)
Reflektiivinen osaaminen nayttaytyi myos henkildkohtaisena sukupuolitietoisena
sitoutumisena, joka tuli esiin opiskelijoiden kiinnostuksena ja avoimuutena itsensa
kehittamiseen ja uuden oppimiseen. Avoimuutta ja kiinnostusta sukupuolitietoiseen
opetukseen perehtymiseen oli havaittavissa kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa.

Esimerkiksi opiskelija 2 kertoi oman sukupuolitietoisuuteen liittyvan tietamyksensa

kehittamisesta nain:

Et sit ma koen, et mulla on niinku mahdollisuus olla, tota onnistuu

sukupuolitietoisessa opettamisessa, kunhan ma niinku koko ajan itse paivitan

omaa tietamystani ja niin kun pysyn herkilla. (Opiskelija 2)
Usean opiskelijan kokemuksissa korostui, miten oman osaamisen paivittaminen ja jatkuva
oman toiminnan ja ajatusten reflektointi ovat olennaisia sukupuolitietoisessa opetuksessa.
Opiskelijat kokivat oman osaamisen kehittymisen kannalta olennaiseksi sen, etta he olivat
tietoisia sukupuolitietoisuudesta ja siihen liittyvista sisalloista. Henkilokohtainen
sukupuolitietoinen sitoutuminen nayttaytyi myos siind, miten tarkeaksi opiskelijat kokivat
sukupuolitietoisen opetuksen. Opiskelija 6 toi esiin sukupuolitietoisen opetuksen tarkeyden
itselleen ja samalla korosti, ettd sen tulisi olla koko kouluyhteisolla tiedossa. Opiskelija 6

kertoi aiheesta seuraavasti:

Ja jotenki sitten kun se (sukupuolitietoinen opetus) on myos siella
opetussuunnitelmassa mainittu ja on kuitenkin niinku tarkee aihe, et se ei oo
jotenkin vaan sit semmonen niinku minulle tarkea aihe, et se taytys niinku kaikilla
olla tiedossa ja ohjata sita koulussa olemista ja tydskentelemista. (Opiskelija 6)

Reflektiivinen osaaminen tuli opiskelijoiden kokemuksissa esiin myos valmiutena avoimeen
dialogiin kollegoiden kanssa. Tama tuli opiskelijoiden vastauksissa esiin siten, etta he kokivat
pystyvansa keskustelemaan sukupuolitietoisuuteen liittyvistd aiheista tyoyhteis0ssa, mutta
toivat samalla esiin, ettd tyoyhteisén avoimuus aihetta kohtaan saattaisi vaikuttaa omaan
valmiuteen. Useampi opiskelija pohti, ettad sukupuolitietoisuuteen liittyvia aiheita voi olla
vaikeaa kayda lapi, jos vastapuoli ei ole vastaanottavainen tai perehtynyt aiheeseen.
Useampi opiskelija totesi my0s, etta heista olisi jannittavaa ottaa aihetta esille tydyhteisossa.

Opiskelijoiden vastauksissa tuli myds esiin, ettd aloittavana opettajana ja sijaisen roolissa
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toimivana aiheen esille tuominen tuntuu haastavammalta. Opiskelija 4 koki, ettei ollut
sijaisena uskaltanut tuoda aihetta esille ja kuvaili sitd seuraavasti: ”--ehka olis helpompi
sitten kun on itekki siella vahan niinku samalla viivalla niitten opettajien kanssa, niin sitten
niinku huomauttaa siitd, mut en kylla ainakaan niinku tahdan mennessa oo niinku uskaltanut
valttamatta niihin puuttua silleen.” Opiskelijat kokivat myos, ettd avoimen dialogin kdyminen
sukupuolitietoisuuteen liittyen tyoyhteisossa olisi helpompaa, jos aihetta olisi kasitelty

opintojen aikana. Aiheen kasittelya opinnoissa kuvailtiin esimerkiksi nadin:

--sit, et sa oisit saanut taalla koulutuksessa vahan niinku tydkaluja siihen, etta sit
sa voisit niinku vahan niinku jotenkin niin vahan niinku myos rikkoa sita
semmoista varovaisuutta ja semmoista, etta sitten sulla ois niinku ne sanat ja se,
ettd miten sa puhut siita. Ja sit sitd vois niinku myds aikuisten kesken jotenkin
edistaa sita niinku semmoista suvaitsevaisuutta ja erilaisuuden hyvaksyntaa.
(Opiskelija 1)

Opintojen aikainen taitojen harjoittelu tuli esiin myds toisen reflektiivisen osaamisen osa-
alueen kohdalla. Reflektiivinen osaaminen tuli yhden opiskelijan vastauksissa esiin kykyna
kohdata erilaisia mielipiteita. Opiskelija koki itse kykenevansa kohtaamaan erilaisia
mielipiteitd, mutta toi myds esiin, etta taitoa olisi hyva harjoitella opintojen aikana.
Opiskelija 1 kertoi ajatuksistaan erilaisten kasitysten kohtaamiseen ja oman toiminnan

reflektointiin nain:

--ma jotenkin koen, ettd tota just pitdisi ehka vahan harjoitella meidan
opinnoissa. Etta sa voisit niin kun aidosti reflektoida sita, ettd mita sa ajattelet,
millaisia kasityksia sulla on. Ja niinku myds niita, jos sulla on vahan niita huonoja
jotenki kasityksia. Ettd ois semmoista niinku tilaa niinku kohdata myos se, etta ei
voi osata vaikka kaikkea tahan liittyen. Etta huomaa, etta jossain kohtaa vaikka
sukupuolittaa sielld luokassa. Tai niinku et jotenkin sita vois aidosti reflektoida
ilman, etta ois semmoista pelkoa. Etta jos ma nyt sanon, ettd ma oon joskus
jakanut tytot ja pojat vaik sielld luokassa, niin sit kaikki tuomitsee. Ja sit ma oon
niinku huono opettaja jotenkin ndin. Vaan etta sita voisi aidosti pohtia yhessa ja
reflektoida. --(Opiskelija 1)

Useiden opiskelijoiden kokemuksissa reflektiivinen osaaminen tuli esiin kriittisena
suhtautumisena omiin ja muiden sukupuoleen liittyviin ennakkoluuloihin ja odotuksiin.
Opiskelijat kertoivat tarkastelevansa omaa toimintaansa ennakkoluulojen nakdkulmasta ja
pyrkivansa olemaan kriittinen omaa toimintaa kohtaan. Opiskelijat kertoivat havainneensa
ennakkoluuloisia ajatuksia ja toimintatapoja omassa toiminnassaan ja taman myo6ta pyrkivat

rikkomaan ennakkoluulojaan aktiivisesti. Opiskelijoiden kokemuksissa ennakkoluulot
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sukupuoliin liittyen nakyivat esimerkiksi erilaisina odotuksina tyttdjen ja poikien toiminnasta
ja erilaisena suhtautumisena kurinpitotilanteissa. Opiskelijat kertoivat omien

ennakkoluulojensa reflektoinnista esimerkiksi nain:

--aika paljon kuitenkin helposti sortuu semmosiin niinku stereotypioihin myos ite.
Ja ei valttamatta osaa niinku kiinnittdaa huomiota. Etta on voinut vaikka omana
kouluaikana olla ihan luonnollista se, etta opettaja just jakaa vaikka johonkin
tytto- ja poikapareihin. Niin sitten se et, et kun naita asioita kasitelldaan, niin sit
niita oppii myds ite huomaamaan. Etta minkalaisessa tilanteessa niita ehka
tahtomattaankin voi sitten toteuttaa. (Opiskelija 4)

Oman toiminnan reflektoinnin myo6ta opiskelijat olivat oppineet havaitsemaan omasta
toiminnastaan tapoja, joihin ennakkoluulot ja omat kasitykset olivat vaikuttaneet.
Reflektiivinen osaaminen tuli esiin myos muiden ennakkoluulojen ja odotusten kriittisena
tarkasteluna. Opiskelijat kertoivat kiinnittaneensa huomiota toisten opettajien toimintaan ja
havainneensa esimerkiksi erilaista kohtelua sukupuolesta riippuen seka sukupuolten erojen
korostamista. Opiskelijat osoittivat talla kriittisella tarkastelulla havaitsevansa toisten

toiminnasta ennakkoluuloja sisadltavia toimintatapoja.

6.2 Sukupuolitietoisuuteen liittyvdan osaamisen kehittymistd edistaneet ja hidastaneet

tekijat

Toinen tutkimuskysymys kasitteli sukupuolitietoisuuteen liittyvdan osaamisen kehittymiseen
vaikuttaneita tekijoita. Haastattelukysymyksissa ei suoraan kysytty, etta mitka tekijat ovat
vaikuttaneet sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymiseen, vaan teema nousi
haastatteluissa esiin toistuvasti opiskelijoiden kertoessa kokemuksistaan
sukupuolitietoisesta opetuksesta opettajankoulutuksessa. Sukupuolitietoisuuteen liittyvalla
osaamisella viitataan tutkimuksen teoriaosuudessa esiteltyyn sukupuolitietoisuuteen,
sukupuolitietoiseen opetukseen ja naihin liittyviin tietoihin ja taitoihin. Haastatteluissa
opiskelijoiden kokemuksista ilmeni seka sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen
kehittymista edistaneita tekijoita etta kehittymista hidastaneita tekijoita. Kuviossa 1
esitellaan kootusti sukupuolitietoisen osaamisen kehittymiseen edistavasti ja hidastavasti

vaikuttaneet tekijat.
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Kuvio 1. Sukupuolitietoisen osaamisen kehittymista edistaneet ja hidastaneet tekijat.

Osaamisen kehittymista edistavat tekijat jaettiin neljaan teemaan: aiheeseen liittyvat sisallot
opinnoissa, opiskelijan oma kiinnostus, toisten opiskelijoiden kiinnostus ja opettajien
avoimuus aiheen kasittelyyn. Osaamisen kehittymista hidastavat tekijat jaettiin myos neljaan
teemaan: aiheeseen liittyvien sisdltdjen puutteellisuus, opettajien tapa kasitella aihetta,
harjoitteluohjaajien suhtautuminen ja aiheen nakymattomyys harjoitteluissa seka toisten
opiskelijoiden suhtautuminen. Tarkastelun kohteena olivat opiskelijoiden kokemukset, joista
nostettiin esiin tekijoitd, joiden opiskelijat olivat kokeneet vaikuttavan osaamisen
kehittymiseen. Ei siis voida sanoa, ettda nama tekijat suoraan edistaneet tai hidastaneet
osaamisen kehittymista, mutta kokemuksia tutkittaessa voidaan jaotella tekijoita sen

mukaan, mitka niista on koitettu myonteisesti tai kielteisesta vaikuttaneina.

6.2.1 Sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymista edistdaneet tekijat

Opiskelijoiden kokemuksissa eniten esille nousseet sukupuolitietoisuuteen liittyvan
osaamisen kehittymiseen edistavasti vaikuttaneet tekijat jaettiin neljaan teemaan:
aiheeseen liittyvat sisallét opinnoissa, opiskelijan oma kiinnostus, toisten opiskelijoiden
kiinnostus ja opettajien avoimuus aiheen kasittelyyn. Opiskelijoiden oma kiinnostus
sukupuolitietoisuutta ja sukupuolitietoista opetusta kohtaan tuli lahes kaikissa opiskelijoiden
haastatteluissa esiin sukupuolitietoisen osaamisen kehittymista edistavana tekijana.

Haastatelluista opiskelijoista suurempi osa kertoi henkilokohtaisesta kiinnostuksestaan
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sukupuolitietoisuuteen, joka oli ohjannut heita aiheen pariin niin opinnoissa kuin vapaa-
ajalla. Opiskelijat kertoivat oman kiinnostuksensa myota perehtyneensa
sukupuolitietoisuuteen sosiaalisessa mediassa, sivuaineopinnoissa ja aiheen suhteen
omavalintaisissa ryhma- ja yksilotoissa. Opiskelija 3 kuvailee oman kiinnostuksen ajamaa
perehtyneisyytta aiheeseen ndin: ”Ja koittanut perehtya aiheeseen, koska koen sen niinku
ite tarkedks ja niinku merkitykselliseksi aiheeksi.” Opiskelijoiden kokemuksissa korostui se,
etta sukupuolitietoisuuden henkil6kohtaisesti tarkeaksi kokeminen lisasi opiskelijoiden

aiheeseen perehtymista sekd oman ja muiden toiminnan reflektointia aiheen suhteen.

Toisten opiskelijoiden kiinnostus ja aiheen nostaminen opinnoissa tuli esiin jokaisessa
kuudessa haastattelussa esiin osaamista edistavana tekijana. Opiskelijoiden kokemuksissa
tuli esiin, miten toisten opiskelijoiden mielenkiinto sukupuolitietoisuuteen esimerkiksi
ryhmatoiden aihevalinnoissa ja opettajankouluttajille esitetyissa kysymyksissa oli edistanyt
myo6s heidan omaa sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamistaan. Osa opiskelijoista koki
oppineensa sukupuolitietoisuuteen liittyvista aiheista jopa enemman toisten opiskelijoiden
kiinnostuksen kautta kuin opintojen sisaltojen. Opiskelija 2 kertoi muiden opiskelijoiden

vaikutuksesta osaamisen kehittymiseen seuraavasti:

Kyl ma koen, et voin (toteuttaa sukupuolitietoista opetusta), mut sitten se on just
ehka sitd, et mita on oppinut aiheeseen perehtyneilta niinku opiskelukavereilta ja
sit jotenkin se, mita on niinku ite perehtyny aiheeseen, mut silti niinku ajattelee,
et ois kaivannut sellasta niinku OKL:n puolelta tulevaa ehka just sita kaytannon
osaamista. (Opiskelija 2)

Opiskelijoista useampi kertoi, etta sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden kasittely
opinnoissa oli usein lahtdisin opiskelijoiden esiin nostamista aiheista ja kysymyksista. Osa
opiskelijoista koki, ettd ilman naita opiskelijoiden nostoja, aihetta ei valttamatta olisi
kasitelty laisinkaan. Useampi opiskelija kertoi myos sukupuolitietoisuuteen liittyvista
keskusteluista, joita he olivat kdyneet luokanopettajaopiskelijoiden kesken. Opiskelijoiden
kesken oli muun muassa kayty sukupuolitietoisuuden nakokulmasta lapi erilaisia
oppilastilanteita sekd opinnoissa kaytyja aiheita ja yhdessa reflektoitu toimintaa. Opiskelija 5

kertoi toisten opiskelijoiden kiinnostuksen vaikutuksista seuraavasti:
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Kyl ma niinku enemman just koen, et se on tullu opiskelijoilta [ahtdsin, jos edes

on. Tai niina kertoina kun se on, niin on joko keskusteltu niinku tuntien

ulkopuolella tasta aiheesta, tai sitten itse tunnilla tai kurssilla se on jotenkin

sitten vaikka ryhmakeskusteluissa tullu se ndakokulma esiin enemman. (Opiskelija

5)
Toisten opiskelijoiden kiinnostus sukupuolitietoisuuteen koettiin siis tarkedna osaamista
edistavana tekijana. Yksi opiskelijoista kertoi myos opiskelijoiden kesken kdydysta yhteisesta

sukupuolitietoiseen opetukseen liittyvasta pohdinnasta, johon myds opettaja oli suhtautunut

avoimesti. Opiskelija 6 kertoi yhteisestad pohdinnasta seuraavasti:

Niin siella joku toinen opiskelija toi esiin just, et niitten luokassa oli se opettaja
just kertonut, etta siella on joku oppilas, kuka ei niinku tykkaa, etta jos hanta
kutsutaan niinku pojaksi tai etta hanen tavallaan sukupuolta ei saa jotenkin
tuoda esiin. Niin sit me siitd keskusteltiin silloin sielld, et miten se niinku on
vaikuttanu ja miten tavallaan sitte toimitaan siella luokassa. Ja huomioidaan
niinku se, se oppilas ja sen vanhempien ja sen oppilaan oma toive. (Opiskelija 6)

Opiskelijoiden ja harjoittelua ohjaavan opettajan kesken oli yhdessa pohdittu, miten
tilanteessa toimitaan sukupuolitietoisuus huomioon ottaen. Kuten tassakin kokemuksessa
my6s muiden opiskelijoiden kokemuksissa opettajien avoimuus sukupuolitietoisuuden
kasittelyyn toimi osaamista edistavana tekijana. Opettajilla viitattiin tdssa tapauksessa
luokanopettajakoulutuksen opettajiin seka harjoitteluita ohjaaviin opettajiin. Opiskelijoiden
kokemuksissa opettajien avoin suhtautuminen opiskelijoiden tuodessa aiheen esiin edisti
aiheesta kaytya keskustelua. Useampi opiskelija kertoi luokanopettajakoulutuksen
opettajien suhtautuneen avoimesti ja kiinnostuneesti aiheeseen, ja esimerkiksi
opiskelijoiden valitsemat sukupuolitietoisuuteen liittyvat ryhmatyot otettiin hyvin vastaan.
Opettajien avoimen suhtautumisen vaikutus edistavana tekijana tuli erityisen hyvin esiin
opiskelijan kokemuksessa, jossa opiskelijoiden ehdotus kurssityon aiheen laajentamisesta sai
kurssin opettajan myds pohtimaan kurssin aiheiden paivittamista. Opiskelija 3 kertoi
kokemuksestaan opettajan kanssa seuraavalla tavalla:

--opintojaksolla pidettiin timmaoinen niinku kurssiin kuuluva esitelma, missa
opettaja -- oli antanut aiheeks just niinku tytot ja pojat koulussa tavallaan. Mut
sit me haluttiin laajentaa se niinku koskemaan enemman just tammadsta niin kun
sukupuolen moninaisuutta koulussa ja sen kasittelemista, laajentaa sita. Ja siit
taa sit sanokin meille taa kurssin vetdja, et kiitos, kiitos, et ehka olis aika paivittaa
tavallaan niitd, niitd nakokulmia, mita sielld on. (Opiskelija 3)
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Opiskelijan kokemuksessa opettaja oli suhtautunut avoimesti opiskelijoiden ehdotukseen ja
vield tuonut esiin, etta kurssin sisaltdja olisi syyta paivittaa. Opettajien avoimuus aiheen
kasittelyyn tuli esiin my&s osassa haastatteluista harjoitteluita ohjaavien opettajien kohdalla.
Osa opiskelijoista kertoi, ettd ohjaavat opettajat olivat suhtautuneet avoimesti ja

osallistuvasti aiheen kasittelyyn.

Sukupuolitietoisuuteen liittyvat opintojen sisallot tulivat opiskelijoiden kokemuksissa esiin
sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista edistavana tekijana. Opintojen sisaltéjen vaikutus
sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista kehittymiseen tuli esiin erityisesti opiskelijoiden 4
ja 6 kokemuksissa, molemmat opiskelijat opiskelivat Oulun yliopistossa. Opiskelija 4 kertoi
opinnoissa kasiteltyjen aiheiden vaikutuksesta omaan sukupuolitietoisuuteen liittyvaan

osaamiseen nain:

Mutta kylla siis opetuksessa vaan valilla kiinnittanyt huomiota niinku siihen, et
olipa vaikka hyvia kuvia tassa oppikirjassa tai sitten toisaalta huonoja. Ja se on
just tullut sit sieltd opinnoista kuitenkin myos, et osaa oikeasti kiinnittaa
tuommoisiinkin huomiota. (Opiskelija 4)

Opiskelijat 4 ja 6 kertoivat opintoihinsa sisdltyneista kahdesta pakollisesta kurssista, joilla he
olivat padsseet perehtymaan sukupuolitietoisuuteen ja harjoittelemaan siihen liittyvia
taitoja. Molemmat opiskelijat kertoivat sukupuoleen liittyvien teemojen ndakyneen
muutenkin heidan opinnoissaan esimerkiksi sukupuolentutkimuksen tutkijoiden luentojen
kautta. Kahden sukupuolitietoisuutta kasittelevan pakollisen kurssin lisaksi opiskelija 6 toi
kertoi, etta aihe oli tullut esiin muissakin yhteyksissa. Han kertoi sukupuolitietoisuudesta
opinnoissaan nain:

Siis varmasti on niinku monella kurssilla tullu just esiin, mutta ehka semmoisena
pienena aiheena tai sit jos on ollut joku semmoinen kurssi, missa saa vaikka
paattaa niinku ryhmatyon aiheen, niin sitten jotkut on voinut teha vaikka just
sukupuolitietoisesta opetuksesta ryhmatyon. (Opiskelija 6)

Seka opiskelijan 4 etta opiskelijan 6 kokemuksissa tuli esiin, ettd kun aihetta on kasitelty
opinnoissa, on siihen helpompi kiinnittda huomiota myds tulevissa opettajan toissa.
Sukupuolitietoisuuteen liittyvat sisallot tulivat esiin myos muiden opiskelijoiden
kokemuksissa, joskin vahemmissa maarin. Jokaisen kuuden opiskelijan kokemuksissa tuli
kuitenkin esiin, ettd sukupuolitietoisuus oli jossakin maarin ollut osa opintojen sisaltoja.

Opiskelija 2 kuvailee sukupuolitietoisuuteen liittyvia sisadltdja opinnoissaan nadin: ”--se on
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ehka ollut enemman sellaista, etta jonkun kurssin sisalléissa on niinku ollu mahdollisuus
siihen, ettd jos on itse niinku halunnu valita jonkun tammadisen aiheen, vaiks johonkin
ryhmatyohon tai muuten”. Opiskelijat kertoivat, ettd osalla kursseista oli ollut mahdollisuus
halutessaan valita sukupuolitietoisuus oman tai ryhman tyon aiheeksi. Sukupuolitietoisuus
oli usean opiskelijan kokemuksen mukaan mainittu monen kurssin yhteydessa, joskin usein
vain esimerkkien yhteydessa, aiheeseen sen enempaa syventymatta. Esimerkiksi opiskelija 3
kertoi sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden sisaltymisesta opintoihin seuraavasti: ”--on
tullu niinku jonkun toisen niinku teeman yhteydessa, et jos on ollu tavallaan sellasesta niinku
jostain yhteysopettajuudesta tai moniammatillisesta yhteistyosta tai jostain, niin sit toi on
niinku tullu yhtena kohtana tai ulottuvuutena siel esille”. Sukupuolitietoisuuteen liittyvia
sisaltdja oli opiskelijoiden kokemusten mukaan tuotu esiin useilla kursseilla, niin alakoulussa
opetettavien aineiden kuin muilla kasvatustieteen kursseilla. Osa opiskelijoista toi myos
esiin, ettd opintojen sisalldissa oli korostunut itsereflektio ja oman toiminnan havainnointi,

minka koettiin auttaneen sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymisessa.

6.2.2 Sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymistd hidastaneet tekijat

Sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymiseen hidastavasti vaikuttaneet tekijat
jaettiin neljaan teemaan: opettajien tapa kasitella aihetta, aiheeseen liittyvien sisaltojen
puutteellisuus, harjoitteluohjaajien suhtautuminen ja aiheen nakymattémyys harjoitteluissa
seka toisten opiskelijoiden suhtautuminen. Haastateltavien kertoessa kokemuksistaan
sukupuolisesta opetuksesta opettajankoulutuksessa tuli opettajien tapa kasitella aihetta
esiin sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymista hidastaneena tekijana.
Haastatellut opiskelijat olivat kokeneet, ettd osa opettajista, eli yliopiston tapauksessa
opettajankouluttajista, oli suhtautunut aiheen esiin nostamiseen ohittavasti eika aihetta
opiskelijoiden kokemusten mukaan kasitelty kunnolla. Opiskelija 3 kertoi kokemuksestaan,
jossa han koki opettajankouluttaja ei ollut kasitellyt kysymysta sukupuolitietoisuuden

huomioimisesta parijakotilanteissa riittdvalla tavalla. Opiskelija 3 kuvaili tilannetta néin:

Ja sit se vastaus (liittyen kysymykseen tyttopoika-pareista ja muunsukupuolisista
oppilaista) ei kuitenkaan ehka, sit talta niinku meidan opettajalta kuitenkaan
ehka tyydyttanyt, koska se oli tyyppii sitd, et no, et te voitte keksia teiddn omat,
omat tavat, mutta sit toisaalta, et kyl koulussa vaan pitaa ehk teha asioita. Se oli
tosi semmonen epamaaradinen. Ja sitten me jaatiinkin sit keskustelemaan sen
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tota niin demon jalkeen siita sitten niinku luokka- tai ryhmakavereiden kaa. Et
ehka tommoiset jutut pitais oikeasti ottaa mietintaan. (Opiskelija 3)

Useiden opiskelijoiden kokemuksissa tuli esiin, etta opettajat olivat saattaneet mainita
sukupuolitietoisuuden tai sukupuolitietoisen opetuksen kursseillaan, mutta aiheeseen ei
syvennytty laisinkaan eika sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen annettu
konkreettisia keinoja. Opiskelijat my0s kokivat, etta sellaiset opettajat, jotka olivat itse
perehtyneita sukupuolitietoisuuteen liittyviin aiheisiin, toivat aihetta laajemmin

opetuksessaan esille, kun taas aiheeseen vahemman perehtyneet suppeammin.

Haastatelluista opiskelijoista suurempi osa oli kokenut opintojen sukupuolitietoisuuteen
liittyvat sisallot vajavaisiksi. Sisadltojen puutteellisuus nousi opiskelijoiden kokemuksissa
eniten esiin osaamisen kehittymista hidastavista tekijoista. Opiskelijoista suurempi osa koki,
ettd aihetta ei ollut kasitelty opinnoissa riittavasti. Opiskelijoiden kokemuksissa korostui,
ettd jos aiheesta ei ollut itse kiinnostunut, sen kasittely jai opinnoissa todella vahaiseksi.
Kokemuksissa tuli myos esiin, ettd sukupuolitietoisuuteen liittyvat sisallot opinnoissa olivat
valinnaisia tai niita ei ollut laisinkaan. Opiskelija 1 kuvaili kokemustaan

sukupuolitietoisuuteen liittyvista sisalloistd opinnoissaan seuraavasti:

-- mulla on semmonen olo, et taa asia jadanyt niinku taysin vahan niinku
kasittelematta. Jos ei oo ite niinku kiinnostunut tai koe sita tarkeeksi. Et nythan
vaikka niinku monet saattaa vaikka kandissa tai gradussa tutkia niinku
sukupuoleen tai seksuaalisuuteen liittyvia asioita. Koska heita ittea vaikka
kiinnostaa, tai se tuntuu tarkealta. Mut sen ulkopuolella must tuntuu, etta tata
niinku asiaa ei oikeestaan kasitella. (Opiskelija 1)

Sukupuolitietoisuuteen liittyvat sisallot oli koettu puutteellisiksi myds sen vuoksi, etta
sisalloissa ei koettu kaytavan lapi konkreettisia keinoja sukupuolitietoisen opetuksen
toteuttamiseen. Opiskelijat kokivat, ettd sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolitietoisesta
opetuksesta oli mainittu opintojen sisalldissd, mutta ei syvennytty tarkemmin
sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen kaytannossa. Opiskelijat toivoivat, ettd
sukupuolitietoisuuteen liittyvat sisallot olisivat kdytdannonlaheisempia ja kaikille pakollisia.

Opiskelija 2 kertoi opintojen sisaltdjen kehittdmisen tarpeesta nain:

--opinnoissa pitais niinku ottaa ihan sellaisii niinku konkreettisii keinoja--lhan
jotenkin joku sellainen peruskurssi mun mielesta, mis kaytais ihan jonkun
tilastojen kautta, et miten esimerkiks niinku sukupuoli nakyy yhteiskunnassa, ja
sit jotenkin heratettais kaikki siihen, kenel ei oo sitd omaa kiinnostusta, et miten
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niinku sellain kaiken lapaiseva asia se on, ja et siihen taytyy niinku oikeasti

kiinnittaa huomioo. (Opiskelija 2)
Nekin opiskelijat, joiden opinnoissa oli ollut sukupuolitietoisuuteen liittyvia pakollisia
kursseja ja aihetta oli kasitelty heidan opinnoissaan, kokivat, etta aihetta olisi voitu kasitella
opinnoissa enemmankin. Nama opiskelijat kokivat, etta aihetta olisi voitu kasitella enemman
opetusharjoitteluissa ja aiheeseen liittyvien kurssien osalta sisallot olisivat voineet olla
kaytannonlaheisimpia ja keskittyd enemman konkreettisiin keinoihin, joilla sukupuolitietoista

opetusta voidaan toteuttaa.

Sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymista hidastaneina tekijoina tulivat esiin
myos harjoitteluiden ohjaajat ja aiheen nakymattomyys harjoitteluissa. Opiskelijat toivat
esiin, etta harjoittelut olisivat olleet luonnollinen paikka harjoitella sukupuolitietoista
opetusta, mutta harjoitteluiden ohjaavien opettajien ei koettu nostavan aihetta esiin. Osa
opiskelijoista kertoi itse kiinnittaneensa huomioita sukupuolitietoisuuteen harjoitteluissa.
Opiskelija 2 kertoi nostaneensa sukupuolitietoisuuteen liittyvan aiheen esiin harjoittelun

ohjaavan opettajan kanssa ja kuvaili ohjaajan suhtautumista siihen seuraavalla tavalla:

--vdahan ehka sellai vahattelevdan savyyn (suhtauduttu), et on jotenkin niinku
tarkeempiikin asioita. Kun aattelen sillai, et okei, ehka just arjes voi olla jotain
semmoisia niinku akuutteja juttuja, mihin taytyy niinku heti tarttua, mutta ei se
silti niinku poista sitd, et tda niin kun taa asia on myos tosi tarkea. (Opiskelija 2)

Opiskelija koki, ettd ohjaaja ei ollut kasitellyt aihetta vaan sivuuttanut sen ja siirtynyt muihin
aiheisiin. Harjoitteluiden ohjaajien suhtautuminen sukupuolitietoisuuteen liittyviin aiheisiin
tuli esiin myos opiskelijan 1 kokemuksessa, jossa opiskelijan omat ajatukset ja ohjaajan
toimintatavat eivat kohdanneet. Opiskelijan 1 oma ldahestyminen sukupuolten kohtaamiseen

oli erilainen kuin ohjaavan opettajan ja han kertoi siita nain:

--harkkaluokassa oli téllainen lapsi, joka siis ma ajattelin koko ajan, ettd se on
poika, koska han vaikutti silta. Mut sit se opettaja niinku sit jotenkin ajatteli, etta
mulle ja sille mun harkkaparille on jotenkin tarkeeta tietda, etta ei han olekaan
poika niinku virallisesti. Vaan sit se vahan niinku oli vaan sillai, etta oikeesti taa
on tyttd, mutta nyt silld on joku tdmmonen vaihe tai jotain. Niin sit ma olin silla
lailla, okei, ensinndkdadn meidan ei ois tarvinnut tietda tai et ma ajattelin, etta
silla ei on niinku mitaan vaikutusta siihen, etta miten ma niinku kohtaan niita
lapsia sielld. -- Ma olin vahan silla lailla hammentynyt, ettd miksi se opettaja koki,
ettd sen piti jotenkin spesifioida tda asia meille. (Opiskelija 1)



Opiskelija 1 koki, ettda hanen ohjaavan opettajan tavat suhtautua sukupuolitietoisuuden
huomioimiseen eivat kohdanneet. Opiskelija 1 pohti tilanteessa myds ohjaajan idn
mahdollista vaikutusta hanen kasityksiinsa sukupuolitietoisuudesta. Myds muut
opiskelijoista olivat pohtineet opettajien korkeamman ian mahdollista vaikutusta

sukupuolitietoisuuteen suhtautumiseen.

Toiset opiskelijat tulivat suurimmaksi osaksi opiskelijoiden kokemuksissa esiin vain
osaamisen kehittymiseen edistavasti vaikuttaneina tekijéina. Toisten opiskelijoiden
suhtautuminen sukupuolitietoisuuteen kuitenkin nousi kahden opiskelijan kokemuksissa
my06s osaamista hidastavana tekijana. Opiskelija 3 kertoi kokemuksistaan muiden
opiskelijoiden kanssa kadydyista keskusteluista, joissa muut opiskelijat kokivat, etta
sukupuolitietoisuus-aihetta on kasitelty opinnoissa jo riittavasti. Opiskelija 3 itse koki, etta
aihe on vasta saamassa tarvitsemaansa tilaa opinnoissa ja kertoi siita nadin:

--on opinnoissa myos térmannyt opiskelijoiden, opiskelijoidenkin puolelta

sellaiseen ajatukseen, etta eiko tasta aiheesta tai jotenkin

sukupuolitietoisuudesta oo puhuttu jo tarpeeks. Ja etta eiks se 0o jo niinku

kasitelty asia. Mutta musta tuntuu, et ehka taa aihe on nyt vasta saamassa sita

tarvitsemaansa tilaa ja niinku paneutumista. Et ei missaan nimessa oo tarpeeksi
tutkittu tai kasitelty aihe. (Opiskelija 3)
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Opiskelijoiden kesken kadydyissa keskusteluissa oli tullut ilmi, etta jotkut opiskelijat kokivat,

ettd sukupuolitietoisuutta on kasitelty opinnoissa jo riittavasti eikd enempaa tarvita. Opiskelija

3 kuitenkin koki, ettd aihetta vasta aloitetaan kasittelemaan, eika se ole ollut suuressa roolissa

opinnoissa. Opiskelija 1 taas oli opinnoissaan kokenut, etta sukupuolitietoisuuteen liittyvista

aiheista keskustelu opiskelijoiden kesken oli osittain haastavaa sen vuoksi, ettda osa

opiskelijoista oli todella tietoisia sukupuolitietoisuuteen ja sukupuolen moninaisuuteen

liittyvista asioista ja kasitteistd. Opiskelija 1 koki, ettd sukupuolitietoisuuteen liittyvista

aiheista keskusteltaessa oli toisinaan olo, etta taytyy olla varoivainen, ettei kdyta vaaria sanoja

tai kasitteita. Opiskelijan 1 kokemuksessa tulee esiin, etta sukupuolitietoisuuden edistamiseen

pyrkiva toiminta voi joissakin tilanteissa toimia padinvastaisesti.
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7 Pohdinta

Tassa luvussa tarkastellaan tutkimuksen tuloksia aiemman aiheesta tehdyn tutkimuksen
valossa, kdaydaan lapi tutkimuksen keskeisimmat tulokset ja johtopaatdkset seka pohditaan
tutkimuksen luotettavuutta ja jatkotutkimusmahdollisuuksia. Taman tutkimuksen
tavoitteena oli tarkastella luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten kautta
sukupuolitietoista opetusta luokanopettajakoulutuksessa. Tarkoituksena oli tuoda esiin,
millaista sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista kohta valmistuvien
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista voidaan tunnistaa seka mitka tekijat olivat
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksen mukaan vaikuttaneet sukupuolitietoisuuteen
liittyvan osaamisen kehittymiseen edistavasti tai hidastavasti opintojen aikana.
Luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten kautta oli tarkoituksena kuvata, millaista
sukupuolitietoista luokanopettajakoulutukseen sisaltyy ja millaisia sukupuolitietoisuuteen
liittyvia tietoja ja taitoja kohta valmistuvilla luokanopettajilla on. Aikaisemmissa
tutkimuksissa sukupuolitietoisesta opetuksesta opettajankoulutuksessa on havaittu, etta
siihen liittyva opetus vaihtelee yliopistoittain eika se ole pakollista kaikissa
opettajankoulutuslaitoksissa (Lahelma, 2023; Lehtonen, 2023). Sukupuolivihemmistoihin
kuuluvien oppilaiden kokemusten nakdkulmasta tehdyssa tutkimuksessa havaittiin, etta
opettajien tiedot ja taidot aiheeseen liittyen ovat vaihtelevia ja tutkimuksessa tuotiin esiin
tarve opettajankoulutuksen nykytilan kartoittamiselle sukupuolitietoisen opetuksen suhteen
(Valaskivi & Alasuutari, 2024). Aikaisempien tutkimusten havaintojen pohjalta koettiin
tarpeelliseksi tutkia, millaisena luokanopettajaopiskelijat kokevat opintonsa

sukupuolitietoisen opetuksen nakdkulmasta.

Ennen tutkimuksen keskeisten tulosten tarkastelua nostetaan esiin keskeisimmat havainnot
taman tutkimuksen toteuttamista varten analysoiduista tutkimukseen osallistuvien
opettajankoulutusten opetussuunnitelmista. Sukupuolitietoisuutta opettajankoulutuksessa
vuosina 2008-2010 kehittaneessa TASUKO-hankkeessa tehtyjen selvitysten pohjalta linjattiin,
ettd sukupuolitietoisuuden tulisi sisdltya opettajaopintoihin vahintdaan yhtena omana kaikille
pakollisena kurssina, jonka lisdksi aihetta tulisi kasitellda myo6s alakoulussa opetettavien
aineiden kursseilla (Lahelma, 2011b, s. 94). Tata tutkimusta varten tarkastelluista

opettajankoulutuslaitosten opetussuunnitelmista tavoite aiheen kasittelysta kokonaan
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omalla pakollisella kurssilla voidaan katsoa taysin toteutuneeksi ainoastaan Oulun yliopiston
opettajankoulutuslaitoksen kohdalla. Jyvaskylan opettajankoulutuslaitoksen
opetussuunnitelmassa sukupuolitietoisuuteen liittyva “sukupuolistunut vakivalta” on
mainittuna kahden kurssin sisalldissa. Aiheen vain yhden osa-alueen kuuluessa kurssin
sisaltoihin, ei voida katsoa, etta kurssin paaasiallisena aiheena olisi sukupuolitietoisuus.
Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opetussuunnitelmassa sukupuolitietoisuuteen
sisaltyvat aiheet ovat mainittuna yhden kurssin sisalldissa seuraavasti: “kasvatuksen,
koulutuksen ja sukupuolen, sukupolven seka yhteiskuntaluokan yhteydet”. Kurssi kasittelee
kouluyhteis6a ja yhteiskuntaa ja sukupuoleen liittyvat teemat ovat yhtena osana sisalt6ja,
mutta tassakaan tapauksessa ei voida katsoa, etta kurssin keskeisimpana sisalténa olisi
sukupuolitietoisuus. TASUKO-hankkeen pohjalta linjattiin myds, ettd sukupuolitietoisuutta
tulisi kasitelld alakoulussa opetettavien aineiden kursseilla (Lahelma, 2011b, s. 94). Tassa
tutkimuksessa tarkasteltujen opettajankoulutuslaitosten opetussuunnitelmista
sukupuolitietoisuuteen liittyvia sisdltdja ei l0ytynyt laisinkaan alakoulussa opetettavien
aineiden kursseilta. Tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajaopiskelijoiden
kokemuksista sen sijaan voidaan havaita, etta sukupuolitietoisuus on usein tullut esiin juuri
nailla alakoulussa opetettavien aineiden kursseilla. Tdma havainto osoittaa, etta pelkkien
opetussuunnitelmien perusteella ei voida tehda paatelmia siita, mita kaikkea opinnot
sisaltavat, vaikka opetussuunnitelmat luovatkin kehyksen sisalloille, joita opinnoissa tullaan

kasittelemaan (Jyrhama, 2016, s. 52)

Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista
voitiin tunnistaa sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista. Haastatteluissa ilmeni kaikkia
Grinewald-Huberin ja von Guntenin (2006) mallin tasa-arvo-osaamisen osa-alueista ja
jokaisessa haastattelussa tuli esiin kaikki nelja mallin osa-aluetta. Griinewald-Huberin ja von
Guntenin (2006) mallin osa-alueista tutkimuksen aineistossa selkedsti eniten esiin nousi
reflektiivinen osaaminen. Tasa-arvotietdmys, pedagogis-metodinen osaaminen ja sosiaalinen
osaaminen esiintyivat aineistossa samoissa maarin. Opiskelijasta vaihdellen eri osaamisen
osa-alueet olivat hieman enemman esilla, mutta erot olivat pienia. Reflektiivinen osaaminen
korostui kaikkien kuuden opiskelijan kokemuksissa. Opiskelijoiden kokemuksissa tuli esiin
erityisesti oman toiminnan reflektointi sukupuolitietoisesta ndkdkulmasta. Omaa

toimintaansa reflektoidessaan luokanopettajaopiskelijat olivat muun muassa huomanneet,



66

ettd he saattavat tiedostaen tai tiedostamatta suhtautua tyttoihin ja poikiin eri tavoin.
Lahelman (2009, s. 144) kokoaa tekstissadn aikaisempia tutkimuksia sukupuolten
koulutuksesta ja tuo esiin, miten tyttojen ja poikien kaytdkseen suhtaudutaan eri
kategorisesti eri tavoilla, koska tyttdjen odotetaan olevan kiltteja ja rauhallisia ja poikien taas
villimpia. Myos tahan tutkimukseen osallistuneet luokanopettajaopiskelijat olivat
havainneet, etta he saattoivat joissakin hetkissa puuttua esimerkiksi toisten sukupuolen
hairiokayttaytymiseen herkemmin kuin toisen. Reflektiivisessa osaamisessa opiskelijoiden
kokemuksissa runsaasti esiin nousi myos henkilokohtainen sukupuolitietoisen sitoutumisen
osoittaminen. Jokainen tutkimukseen osallistunut opiskelija oli kiinnostunut oppimaan
aiheesta lisda ja useampi opiskelija toi esiin mielenkiinnon aiheeseen liittyvaan
lisdkoulutukseen. Lehtonen (2023, s. 278) tuo tekstissaan esiin, ettd nuoria kiinnostaa
sukupuolitietoisuus ja heilla on vastaanottavainen asenne sita kohtaan. Sama oli
havaittavissa luokanopettajaopiskelijoiden haastatteluissa, jokainen haastateltu oli avoin
aihetta kohtaan, vaikka heidan kokemuksensa omista tiedosta ja taidoista siihen liittyen

olivatkin vaihtelevia.

Sukupuolitietoisuuteen liittyvan osaamisen kehittymista edistaneita ja hidastaneita tekijoita
esiintyi tutkimuksen aineistossa samoissa maarin. Tekijoistd useampi toimi seka osaamisen
kehittymista edistavana kuin myos hidastavana. Kehittymista edistavia tekijoita tuli
tuloksissa esiin nelja: aiheeseen liittyvat sisallot opinnoissa, opiskelijan oma kiinnostus,
toisten opiskelijoiden kiinnostus ja opettajien avoimuus aiheen kasittelyyn. Osaamisen
kehittymista hidastavia tekijoita esiintyi aineistossa samoin nelja: aiheeseen liittyvien
sisaltéjen puutteellisuus, opettajien tapa kasitella aihetta, harjoitteluohjaajien
suhtautuminen ja aiheen nakymattomyys harjoitteluissa seka toisten opiskelijoiden
suhtautuminen. Edistadvista tekijoista eniten esiin nousi oma kiinnostus seka muiden
opiskelijoiden kiinnostus aiheeseen. Opiskelijoiden omalla kiinnostuksella aiheeseen on
aikaisemmissakin tutkimuksissa havaittu olevan vaikutusta osaamiseen kehittymiseen
(Lehtonen, 2023, s. 276). Lehtonen (2023, s. 276) tuo aikaisempia tutkimuksiaan kokoavassa
tekstissa esiin, ettd sukupuolitietoisuuteen liittyvista aiheista kiinnostuneet opiskelijat usein
hakeutuvat aihetta kasitteleville kursseille. Tama tuli esiin myds taman tutkimuksen
tuloksissa, jossa opiskelijoiden kokemuksista voitiin havaita, ettd aiheesta kiinnostuneet

opiskelijat hakeutuivat opinnoissaan ja vapaa-ajallaan aiheen pariin. Lehtosen (2023, s. 276)
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tekstissa esiin tuotuja havaintoja tukee myos taman tutkimuksen tulokset toisten
opiskelijoiden kiinnostuksen vaikutuksesta osaamisen kehittymiseen.
Sukupuolitietoisuudesta kiinnostuneet opiskelijat edistivat taman tutkimuksen tuloksissa niin
omaansa kuin muidenkin opiskelijoiden sukupuolitietoisuuteen liittyvdaa osaamista. Tarkeana
osaamisen edistajana esiin nousivat myos opintojen sisallot aiheeseen liittyen, tosin vain
niissa opettajankoulutuslaitoksissa, joissa aihetta oli kdsitelty omalla kurssillaan. Osaamisen
kehittymiseen hidastavasti vaikuttaneista tekijoista eniten aineistossa esiin nousi opintojen
sisaltdjen puutteellisuus sukupuolitietoisuuteen liittyen. Erityisesti Jyvaskylan ja Turun
luokanopettajakoulutuksissa opiskelleet opiskelijat kokivat, ettei heidan koulutuksessaan
kasitelty sukupuolitietoisuutta tarpeeksi eivatka he kokeneet saaneensa konkreettisia
vélineita sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen. Oulun yliopiston
luokanopettajakoulutuksessa opiskelleet opiskelijat kokivat, ettad aihetta oli kasitelty heidan
opinnoissaan, mutta hekin toivat esiin, ettd konkreettisia valineita ja esimerkkeja voitaisiin

kdayda opinnoissa vield enemman lapi.

Luokanopettajakoulutusten opetussuunnitelmien erot olivat havaittavissa
luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksissa. Oulun opettajankoulutuslaitoksen
opetussuunnitelmassa oli eniten pakollisia aiheeseen liittyvid opintoja ja sielld opiskelleiden
kokemuksissa tama nakyi siten, ettd koulutuksesta koettiin saaneen evaita
sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen ja kiinnostus aiheeseen oli herannyt opintojen
kautta. Jyvaskylan ja Turun yliopistojen luokanopettajaopiskelijoiden kohdalla kiinnostus
aiheeseen oli herdnnyt oman mielenkiinnon myo6ta ja heiddan kokemuksissaan korostui oman
kiinnostuksen vaikutus aiheeseen perehtymiseen. TASUKO-hankkeen pohjalta linjattiin, etta
sukupuolitietoisuutta tulisi kasitelld vahintaan yhdelld kaikille pakollisella kurssilla, jotta
jokaisella opettajaksi opiskelevalla olisi tietoa sukupuolitietoisuudesta (Lahelma, 2011b, s.
94). Tassa tutkimuksessa havaittiin, ettd luokanopettajaopiskelijat, joiden opintoihin oli
kuulunut sukupuolitietoisuutta kasitteleva pakollinen kurssi, kokivat oppineensa
sukupuolitietoisuudesta ja sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamisesta opinnoissaan.
Opiskelijat, joiden opintoihin ei kuulunut yhtakaan pakollista kurssia, kokivat, etta aiheen
kasittely oli jaanyt vahaiseksi ja aiheen kasittely oli enemman opiskelijoiden nostamisen
varassa. Nama opiskelijat eivdat myoskaan kokeneet saaneensa konkreettisia vélineita

sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen. Tama tukee TASUKO-hankkeessa tehtyja
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johtopaatoksia pakollisten kurssien tarpeellisuudesta (Lahelma, 2011b, s. 94) Pakollisilla
kursseilla pystytaan takaamaan, ettei aiheen kasittely jaa yksittdisten opettajien ja

opiskelijoiden nostamisen varaan.

Haastateltavien kertoessa kokemuksistaan sukupuolisesta opetuksesta
opettajankoulutuksessa tulivat yliopisto-opettajat ja heiddn toimintansa useasti esiin, niin
sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista edistdaneina kuin myos osaamisen kehittymista
hidastaneina tekijéina. Aikaisemmat havainnot sukupuolitietoisen opetuksen
toteuttamisesta opettajankoulutuksessa ovat osoittaneet, etta aiheen kasittely on aiheesta
kiinnostuneiden opettajien ja yliopisto-opettajien varassa (Lehtonen, 2023; Lahelma, 2023).
Tassa tutkimuksen tuloksissa tuli esiin, ettd aiheen kasittely oli usein aiheesta
kiinnostuneiden opiskelijoiden aiheen esiin nostamisen varassa. Opettajien suhtautumisella
aiheeseen oli myos vaikutusta siihen, milla tavalla aihetta kasiteltiin tai kasiteltiinko
laisinkaan. Taavetin (2015, s. 85) artikkelissa, jossa kasiteltiin sateenkaarinuorten
kokemuksia koulumaailmasta, tuotiin esiin, ettda nuoret nostavat koulussa esiin erilaisia
moninaisuuteen liittyvia aiheita, mutta niiden kasittely ei saisi kuitenkaan olla nuorten
varassa, vaan vastuun tulisi olla opettajilla ja kouluyhteisélla. Tassakin tutkimuksessa
havaittiin, ettd opettajankouluttajien sijaan luokanopettajaopiskelijat nostivat useissa
tapauksissa aiheen esiin. Taman tutkimuksen havainnot siis vahvistavat aikaisempaa
tutkimusta. Osassa tapauksista opettajat suhtautuivat aiheen nostamiseen avoimesti ja
osassa suhtautuminen koettiin valttelevana ja sivuuttavana. Tassa tutkimuksessa opiskelijat
nostivat esiin opettajien mahdolliset ennakkoluulot ja epéatietoisuuden sukupuolitietoisuutta
ja sukupuolen moninaisuutta kohtaan. Samankaltaista ennakkoluuloisuutta oli havaittavissa
Riikka Taavetin kirjoittaman artikkelin nuorten kokemuksissa, joissa sateenkaarinuorten
seksuaalisuutta ja sukupuolen moninaisuutta saattoivat vanhemmat pitda vain ohimenevana

vaiheena (Taavetti, 2015, s. 49-55).

Kreitz-Sandberg ja Lahelma (2021) tuovat tekstissdan esiin eroja ja yhtalaisyyksia
suomalaisen ja ruotsalaisen opettajankoulutuksen valilld. Ruotsalaisessa
opettajankoulutuksessa ollaan yhta mielta siita, ettd sukupuolitietoisuuden tulee olla osa
opettajankoulutusta, mutta sen toteuttamistavoista ja aiheen keskeisyydesta opinnoissa
kdydaan keskustelua (Kreitz-Sandberg & Lahelma, 2021). Ruotsin opettajankoulutusta

tutkiessa on havaittu, ettd opettajaopiskelijat voivat joutua ristiriitaisten nakemysten
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keskelle sukupuolitietoisuudesta keskustellessa (Kreitz-Sandberg & Lahelma, 2021).
Samanlaisia havaintoja tehtiin my0s tassa tutkimuksessa. Useampi tutkimukseen osallistunut
luokanopettajaopiskelija oli kohdannut niin opettajankouluttajien kuin harjoitteluita
ohjanneiden opettajien osalta eridvia mielipiteita sukupuolitietoisen opetuksen

huomioinnista ja toteutustavoista.

Grinewal-Huberin ja von Guntenin (2006) malli oli hyvin keskeisessa osassa taman
tutkimuksen analyysia, joten sita on syyta tarkastella kriittisesti. Griinewal-Huberin ja von
Guntenin mallia on hyédynnetty niin opettajankoulutuksessa kuin tyéelamassa olevien
opettajien taydennyskoulutuksessa (Isosomppi, 2010, s. 159). Mallin sisalldissa tulee esiin
paljon kouluarkeen ja kouluyhteisdon liittyvia tietoja ja taitoja, joita
luokanopettajaopinnoissa on harvemmin mahdollista paasta harjoittelemaan. Mallia
luokanopettajaopiskelijoiden osaamisen analysoinnissa hyodyntdessa voitiin havaita, etta
luokanopettajaopiskelijoiden osaaminen keskittyi enemman tietoihin kuin kdaytannon
kokemuksien kautta saatuihin taitoihin. Vaikka mallin soveltuisi vield paremmin ty6elamassa
olevien opettajien taitojen ja tietojen arviointiin, sen avulla pystyttiin tassa tutkimuksessa
nostamaan luokanopettajaopiskelijoiden kokemuksista ne sukupuolitietoisuuteen liittyvat
aiheet, joita oli kasitelty heidan opinnoissaan. Mallin avulla pystyttiin myods erittelemaan
kattavalla tavalla sukupuolitietoisuuteen liittyvaa osaamista luokanopettajaopiskelijoiden
kokemuksista. Mallia analysoinnissa hyddyntaessa ei koettu, ettd mallin hyoédyntamisen
vuoksi olisi jouduttu rajamaan tutkimuksesta mitdan olennaista ulos. Mallin toi
opiskelijoiden osaamisen kuvaamiseen rakennetta ja sen avulla pystyttiin tuomaan esiin

tietoja ja taitoja, joita tarvitaan sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen.

Tutkimuksen luotettavuutta kasiteltdessa on syyta tuoda esiin, ettd tutkimusaineiston
alaluokat olivat osittain tulkittavissa useampaan ylaluokkaan. Naiden tapausten kohdalla
tutkimuksessa tehtiin linjaus, jonka mukaan toimittiin kaikkien paallekkaisyystapausten
kohdalla. Jokaisen alaluokan sisallot liittyivat jollakin tavoin tasa-arvotietamyksen
ylaluokkaan, koska tdma ylaluokka piti sisalldan tietoisuuden sukupuolitietoisen opetuksen
sisalldista ja muut ylaluokat taas sisalsivat toimintatapoja sukupuolitietoisen opetuksen
toteuttamiseen. Alaluokkien sisdltdjen luokittelua ylaluokkiin rajattiin seuraavasti. Tasa-
arvotietamys-ylaluokassa keskityttiin tietdmykseen sukupuolitietoisen opetuksen sisalldista

ja kasitteelliseen osaamiseen. Pedagogis-metodisen osaamisen ylaluokassa keskityttiin
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opetussisaltoihin ja opetustapoihin liittyvaan tietamykseen ja kdaytanndn kokemuksiin niiden
toteuttamisesta. Sosiaalisen osaamisen yldluokassa keskityttiin kdytannon toteutuskeinoihin
oppilaiden tasa-arvoisessa kohtaamisessa ja sukupuoliin liittyvien ennakkoluulojen
kasittelyssa. Reflektiivisen osaamisen yldluokassa keskityttiin oman ja muiden
sukupuolitietoisen toiminnan reflektointiin ja kriittiseen arviointiin. Reflektiivisen osaamisen
yldluokan alle rajatut sisallot sisdlsivat samoja aiheita kuin muiden ylaluokkien sisallét, mutta
silla erotuksella, etta naiden sisaltdjen keskiossa oli toiminnan ja tietamyksen arviointi, kun
taas muissa ylaluokissa huomio oli enemman toiminnassa ja toiveissa tulevan toiminnan
toteuttamiseen. Luokittelussa joudutaan valilla tekemaan rajanvetoja, jotta aineisto voidaan
esittda valitun teoriakehyksen mukaisesti ja tata voidaan pitaa yhtena laadullisen
tutkimuksen haasteena, silla rajoitukset voivat jattaa aineistosta jotakin piiloon.
Luotettavuuden nakokulmasta on syyta tuoda myos esiin, etta opiskelijoiden muistikuvat
vaikuttivat siihen, millaista osaamista heidan kokemuksistaan voitiin tunnistaa ja millaisina
he opintonsa sisallot muistavat. Opiskelijat eivat voi muistaa kaikkea opinnoissa kasiteltya,
mutta siitd missd maarin opiskelijat muistivat aiheen tulleen opinnoissa esiin, voidaan

kuitenkin tehda paatelmia.

Tutkimukseen osallistui kuusi luokanopettajaopiskelijaa, joten pienen otoksen vuoksi
tutkimuksen tulokset eivat ole yleistettavia. Tutkimus antoi kuitenkin arvokasta tietoa
luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten nakdkulmasta sukupuolitietoisesta opetuksesta
luokanopettajakoulutuksessa. Taman tutkimuksen yhtena rajoitteena oli sen kiinnittaminen
aikaisempaan tutkimukseen, koska tuoretta tutkimusta aiheesta opettajankoulutuksen
nakokulmasta on rajallisesti. Laajemmalle tutkimuksella luokanopettajankoulutuksen
sukupuolitietoisen opetuksen nykytilasta on taman tutkimuksen perusteella tarvetta.
Laajemmalla tutkimuksella voitaisiin kartoittaa sukupuolitietoisen opetuksen toteutumista

kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa.

Sukupuolitietoisuus ja sukupuolitietoinen opetus kiinnostaa selvasti opettajaopiskelijoita
aiheena, josta osoituksena ovat lukuisat viime vuosien aikana tehdyt sukupuolitietoisuuteen
liittyvat opinnaytetyot (Kunnari, 2020; Lauren-Kotiranta, 2021; Vesanto, 2024). Aikaisemmat
tutkimukset ja myos taman tutkimuksen tulokset kuitenkin osoittavat, etta pelkat aiheesta
kiinnostuneet opiskelijat eivat riitd takaamaan, etta jokainen valmistuva luokanopettaja saa

koulutuksesta tietoja ja taitoja sukupuolitietoisuuteen liittyen (Lehtonen, 2023). Vain
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pakollisilla aihetta kasittelevilla kursseilla voidaan taata, ettd jokainen saa evaita
sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen. Kuten taman tutkielman otsikon sitaatissa
todetaan, ei riita, etta jotkut ovat kiinnostuneita vaan kaikilla pitaisi olla tietoa
sukupuolitietoisuudesta. Taman tutkimuksen tuloksissa esiin tulleet Oulun yliopiston
luokanopettajakoulutuksen opiskelijoiden kokemukset pakollisten sukupuolitietoisuutta
kasittelevien kurssien hyodyista ovat osoitus pakollisten aihetta kasittelevien kurssien

vaikuttavuudesta.

Tutkimukseen osallistuneiden opiskelijoiden kokemuksissa tuli useasti esiin, etta
sukupuolitietoisuuteen liittyvien aiheiden kasittelyyn annetaan opinnoissa mahdollisuus, niin
kurssitoissa kuin vapaavalintaisten kurssien muodossa. Opintojen vapaavalintaisuuden
myo6ta opiskelijat voivat kehittdaa osaamistaan niilla aihealueilla, joista heilla ei ole viela
laajasti tietoa. Kuten Lehtosen (2023) opettajankoulutuksen sukupuolitietoisuutta koskevia
tutkimuksia kokoavassa tekstissakin todetaan: kaytannon tasolla vapaavalintaisuus ei
kuitenkaan valttamatta toimi, silla on paljon opiskelijoita, jotka kaipaisivat esimerkiksi
sukupuolitietoisuuteen tutustumista, mutta eivat valitse aihetta kasiteltavaksi, koska se ei

heita niin kovasti kiinnosta.

Tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajaopiskelijoiden kokemusten valossa voidaan
todeta, ettd sukupuolitietoisuuteen liittyvia aiheita kasitellaan luokanopettajaopinnoissa,
vaikka niita ei opetussuunnitelmassa olisikaan mainittu. Opiskelijat, joiden opinnoissa ei
kasitelty sukupuolitietoisuutta omalla kurssillaan kokivat, etta sukupuolitietoisuus jaa
luokanopettajakoulutuksessa usein maininnan tasolle, eivatka tulevat opettajat koe
saavansa konkreettisia esimerkkeja sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamisesta.
Valmistuvalla opettajaopiskelijalle ei vield kuulukaan olla kaikkia opetustyossa tarvittavia
taitoja, koska hanella ei vield ole kokemusta tydelamastd, mutta jonkinlaisia valmiuksia

sukupuolitietoisen opetuksen toteuttamiseen tulisi opinnoista saada.

Taman tutkimuksen tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd luokanopettajakoulutuksen
sukupuolitietoinen opetus kaipaa vield kehittamista ja sita tulisi tutkia lisaa.
Luokanopettajakoulutuksen kehittdmisen kannalta térked havainto on tassa tutkimuksessa
opiskelijoiden esiin nostama koulutuksen reflektiivinen ote. Tutkimukseen osallistuneiden

opiskelijoiden kokemuksissa tuli useasti esiin luokanopettajakoulutukseen vahvasti sisaltyva
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reflektiivisyys ja oman toiminnan tarkastelu. Kuten tassa tutkimuksessa viitatuissa Lahelman
(2023, s. 262) ja Isosompin (2010) teksteissa tuodaan esiin, reflektiivisyys on olennainen osa
sukupuolitietoisuutta ja sukupuolitietoista opetusta, joten tata koulutuksen valmiiksi
reflektiivista otetta voitaisiin jatkossa hyodyntaa sukupuolitietoisen opetuksen

kehittamisessa luokanopettajakoulutuksessa.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset

Taustakysymykset

e Mitd opiskelet?

e Missa yliopistossa?

e Mina vuonna olet aloittanut opintosi?

1. Aiheeseen heratteleva kysymys: Oletko kuullut sellaisesta kuin sukupuolitietoinen

opetus, onko tullut missaan vastaan? sukupuolitietoisuus, sukupuolisensitiivisyys

2. Muistatko, etta opinnoissasi olisi kasitelty sukupuolitietoista opetusta tai jotakin

siihen liittyvaa, siihen viittaavaa?

3. Jos on, niin muistatko missa yhteydessa? Onko aiheesta ollut kurssi? Onko aihetta
késitelty muiden aiheiden kursseilla? Tai kenties harjoitteluissa? Onko aihe tullut

esille keskusteluissa?

4. (Opsissa mainitaan, ettd opetuksen tulisi olla sukupuolitietoista) Miten madrittelisit
sukupuolitietoisen opetuksen? Mitd siihen voisi esimerkiksi kuulua? Mitd se voisi

tarkoittaa kdytdnnéssé?

5. Kerron tutkimuksen kasityksen sukupuolitietoisesta opetuksesta. Kuulostaako joku
ndistd tutulta? Onko jotakin naihin liittyvaa kasitelty opinnoissasi? Oletko opintojesi
aikana toteuttanut jotakin naista? (Toteuttamisen kasittelyn tueksi esimerkit

sukupuolitietoisuudesta koulussa: Tasa-arvo on taitolaji -opas)

6. Miksi sukupuolitietoinen opetus voisi mielestasi olla tarkeaa? (niin yliopistossa kuin

alakoulussa)

7. Oletko oppinut aiheesta jostakin muualta kuin opinnoistasi? Missa?

8. Koetko, ettd nyt kykenisit toteuttamaan sukupuolitietoista opetusta?
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9. Koetko, etta tarvitsisit aiheeseen liittyen lisaa koulutusta? Mitd lisdtoiveita olisi

koulutukselle?

Esimerkkeja sukupuolitietoisuudesta koulussa: Tasa-arvo on taitolaji -opas s. 24

e Eiturhaa jaottelua sukupuolten mukaan

e Oppimateriaalien tekstien ja kuvaston moninaisuus

e Opettaja kyseenalaistaa stereotyyppisia sukupuolirooleja, tyonjakoa,

heteronormatiivisuutta ja yksipuolisia perhemalleja

e Opettajat edellyttdvat samoja asioita sukupuolesta riippumatta

e Opettajat eivat luokittele tyttoja ja poikia tietynlaisiksi

e Koulussa kasitelladn avoimesti ja monipuolisesti sukupuoleen ja seksuaalisuuteen

liittyvia asioita, ikatasoisesti tietenkin

o Koulun toimintakulttuurin kehittaminen sukupuolitietoiseksi, osallistuu tasa-
arvosuunnitelman tekoon, jakaa tietoa, keskustelee avoimesti ja korjaa

ystavallisesti ja samalla opettaa, kohtaa jokaisen yksilona



