84l TURUN
%t YLIOPISTO

”’Ma en halua olla vain yhden ryhman opettaja, ma
haluan olla kaikkien opettaja” — Kielten opettajien
kasityksia ja kokemuksia kielten opettamisen

eriyttamisesta

Luokanopettaja / Opettajankoulutuslaitos

Pro gradu -tutkielma

Henrietta Siimes

12.5.2026

Rauma

Turun yliopiston laatujarjestelman mukaisesti taman julkaisun alkuperaisyys on tarkastettu

Turnitin OriginalityCheck -jarjestelmalla.



Pro gradu -tutkielma

Tutkinto-ohjelma, oppiaine: Luokanopettaja, kasvatustiede
Tekija: Henrietta Siimes

Otsikko: ”"Ma en halua olla vain yhden ryhman opettaja, ma haluan olla kaikkien opettaja” -
Kielten opettajien kasityksia ja kokemuksia kielten opettamisen eriyttamisesta

Ohjaaja: Yliopistotutkija Teija Koskela
Sivumaara: 53 sivua

Paivamaara: 12.5.2026

Tassa tutkielmassa selvitetaan kielten opettajien kasityksia ja kokemuksia eriyttamisesta.
Tutkimuksen tavoitteena on kartuttaa tietoutta kielten opetuksen eriyttamisesta. Lisaksi
tavoitteena on saada lisdd ymmarrysta siita, millaisia kasityksia kielten opettajilla on
eriyttdmisesta, milla eri tavoin eriyttdmista toteutetaan sekd mita haasteita ja mahdollisuuksia
kielten opetuksen eriyttdmiseen liittyy. Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa kasitelldan
vieraan kielen oppimiseen ja opettamiseen liittyvaa tutkimusta. Lisdksi eriyttamista kasitellaan
eri nakdkulmista.

Tutkimuksen avulla haluttiin saada tietoa ihmisten kasityksista ja kokemuksista. Sen vuoksi
tutkimuksen ldhestymistavaksi valittiin fenomenografia. Aineistonhankinnassa kaytettiin
laadullisia menetelmia. Tutkimuksen kohteena olivat kielten opettajat, jotka eriyttavat
opetustaan ja siihen osallistui seitseman opettajaa. Tiedonkeruumenetelmana oli
puolistrukturoitu teemahaastattelu. Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina padasiassa
etayhteyksien avulla. Aineiston analyysissa kaytettiin aineistolahtoista sisallonanalyysia.

Tutkimuksen tulosten mukaan opettajat pitavat eriyttamista tarkeana, jotta jokainen oppilas
voisi oppia taitotasostaan riippumatta. Jokaisen oppilaan yksilollinen huomioiminen ja
oppilaantuntemus ovat perusta eriyttamiselle. Eriyttamisen seurauksena oppilaat oppivat
paremmin, saavat positiivisia kokemuksia seka hyvia tuloksia. Lisaksi opettajat kokevat
tydmaaransa vahenevan eriyttamisen myota. Eriyttamista toteutetaan monin eri tavoin, niin
erilaisten materiaalien, oppimistilanteen hallinnan kuin arvioinnin avulla. Opettajat kokevat
eriyttdmiseen liittyvan enemman mahdollisuuksia kuin haasteita. Eriyttamisen
mahdollisuuksiin kuuluu oppilaiden rohkaistuminen, yksiléllinen eteneminen, positiiviset
seuraukset seka positiiviset tulokset. Haasteita puolestaan ovat materiaaleihin, resursseihin,
oppilaaseen ja opettajaan liittyvat seikat.

Vieraan kielen opetuksen eriyttaminen olisi tarkeaa saada osaksi jokaisen opettajan ajattelua ja
toimintaa. Talla hetkella nayttaa silta, etta harva opettaja eriyttaa opetustaan. Kuitenkin
eriyttdmiseen koetaan liittyvdn enemman mahdollisuuksia kuin haasteita. Aiheesta olisi syyta
puhua enemman ja tarjota siihen liittyvaa koulutusta.

Avainsanat: eriyttdminen, kielten oppiminen, opettaminen
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1 Johdanto

Kun aloitin englannin opiskelemisen neljdnnella luokalla, pidin siita ja se tuntui
helpolta. Lapi peruskoulun etenin samaan tahtiin kuin muu ryhma ja valilla tunnit
tuntuivat tylsilta, koska tehtavat olivat helppoja ja jouduin odottamaan muita. Sama
ilmio tapahtui, kun seitseméannella luokalla aloitin ruotsin opiskelun. Nyt, vuosia
mydhemmin, itse tulevana kieltenopettajana haluaisin olla opettaja, joka kykenee
huomioimaan ne, joille kielten oppiminen on helppoa sen lisaksi, etta tukee niita, joille
se on vaikeaa. Opiskeluaikana tapasin kielenopettajan, jonka tunneille oppilaat menivat
innolla. Opettaja kertoi pitavansa eriyttamista tarkeana kielten opetuksessa ja kehotti
minua perehtymaan aiheeseen. Kiinnostuin aiheesta ja halusin paasta kasiksi
opettajien kokemuksiin eriyttamisesta. Kielten opettamisesta kiinnostuneena halusin

tutkia eriyttamista erityisesti kielten opettamisen nakékulmasta.

Tutkimukseni aiheeksi olen valinnut eriyttdmisen vieraiden kielten opetuksessa, koska
pidan aihetta ajankohtaisena. Aiheen tekee ajankohtaiseksi se, etta syksylla 2025 astui
voimaan oppimisen tuen uudistus, jolloin kolmiportainen tuki vaihtui oppimisen ja
koulunkaynnin tukeen (Opetushallitus, 2025). Talléin luokan- ja aineenopettajan
vastuulla on huomioida kaikki yksilét ryhmassa aiempaa enemman muun muassa
eriyttamisen avulla. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2014) eriyttaminen mainitaan useassa kohdassa. Siina todetaan eriyttamisen olevan
pedagoginen perusta kaikelle opettamiselle. Se pohjautuu oppilaantuntemukseen ja
oppilaan tarpeille huomioiden yksilolliset ja kehitykselliset erot seka erilaiset oppimisen
tavat. Eriyttdmisen tarkoituksena on tukea oppilaan itsetuntoa ja motivaatiota, turvata
oppimisrauha ja ehkaista tuen tarpeen syntymista. Vieraiden kielten opetuksen
kohdalla mainitaan lisaksi mahdollisuus yksilolliseen etenemiseen ja tuen saamiseen,
mikali sille on tarvetta. Opetuksen tulee mahdollistaa nopeammin etenevien tai kielta jo

osaavien edistyminen. (Opetushallitus, 2014.)

Tutkimukseni aihe on ajankohtaisuutensa lisédksi hyddyllinen. Tulevana kielten
opettajana haluan olla tukemassa eritasoisia oppilaita kielten oppimisessa.
Kokemukseni mukaan eriyttdminen toimii hyvana keinona oppilaiden erilaisuuden ja

taitotasojen huomioimisessa. Taman tydn toivon tuovan lisdosaamista kielten



opettajille huomioida kaikki oppilaat yksildina. Lisdksi tutkimus voi olla hyodyksi myds
opettajaopiskelijoille, etta he voisivat innostua eriyttdmisesta ja loytaa itselleen
sopivimman tavan toteuttaa eriyttamista. Pyrin tutkimukseni avulla tarjoamaan
ymmarrysta siita, miten eriyttdminen nakyy kielten opettajien tyossa, millaisia

kasityksia heilld on ja miten he toteuttavat sita.

Kielten oppiminen on monitahoinen asia, jossa opettamisella on oma suuri
merkityksensa (Mantyla, Roiha & Kajander, 2023). Eriyttdmisen perusajatuksena on
parempi koulumenestys kaikille oppilaille (Tomlinson, Brimijoin & Narvaez, 2008).
Eriyttdminen on oppilaslahtdista ja kaikkia koskevaa toimintaa, joka on yksi tarkeimpia
tapoja vieraan kielen opetuksessa ottaa huomioon oppilaiden erilaisuus (Roiha & Polso,
2018). Kaytanndssa eriyttdminen on kaiken opetusaineksen muovaamista (Santangelo

& Tomlinson, 2012).

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvata kielten opettajien kasityksia ja kokemuksia kielten
opettamisen eriyttamisesta. Haluan saada mahdollisimman totuudenmukaisen ja
kaytdnnonlaheisen kasityksen kielten opettamisen eriyttdmisesta. Taman vuoksi keraan
tietoa puolistrukturoidun haastattelun avulla. Tutkimuksen keskiossa ovat yksittaisten
opettajien kokemukset ja kasitykset, talloin tutkimuksen tarkoituksena ei ole saada
yleistettavaa tietoa (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Saatua haastatteluaineistoa analysoin

sisallénanalyysin avulla.



2 Vieraan kielen oppiminen ja opettaminen eriyttamisen

nakokulmasta

Eriyttdminen on viime vuosina noussut opetuksen yhdeksi keskeiseksi kasitteeksi
kasvatustieteen saralla niin Suomessa kuin maailmalla (Sun, 2023). Aihe nousi
ajankohtaisesti erityisesti edellisen oppimisen tuen mallin myota vuonna 2010, jolloin
kolmiportainen tuki tuli kayttodn (Roiha & Polso, 2020). Erityisesti tuen uudistuksen
myo6ta vuonna 2025, jolloin kolmiportainen tuki muuttui oppimisen ja koulunkaynnin
tueksi, eriyttdmisen tarve on kasvanut (Opetushallitus, 2025). Eriyttdminen on yksi
keino toteuttaa inkluusiota, joka on ajattelumalli siita, etta jokaisen oppilaan erilaisine
tarpeineen tulee voida olla samassa luokassa (Saloviita, 2018). Tassa tydssa en

kuitenkaan perehdy inkluusioon, vaan keskityn eriyttdmiseen liittyviin teemoihin.

Seka kielten oppimisen vaikeuksia etta eriyttdmista on tutkittu melko vahan (Roiha &
Heinonen, 2024). Lansimaisessa pedagogiikassa yksildllisyys ja oppilasryhmien
moninaisuus ovat huomionarvoisia asioita, koska kaikkien oppilaiden tarpeisiin ei
pystyta vastaamaan yhdenmukaisella opetuksella. Erindiset oppimisvaikeudet
vaikuttavat vieraan kielen oppimiseen. Oppijoiden yksilollisyyden huomioiminen ja
opettamisen sijasta oppimiseen keskittyminen ovat keskeisia seikkoja hyvien
kieltenoppijoiden kohdalla. Opetuksella voidaan vaikuttaa oppimisen oleellisiin
aspekteihin, kuten motivaatioon, oppimistapoihin seka kognitiivisiin kykyihin. Kun
huomioidaan ja tuetaan naita yksilollisia eroja esimerkiksi oppimisen tavoissa,
edistetdan myos niiden oppilaiden oppimista, joille kielten oppiminen on helppoa.

(Mantyla, Roiha & Kajander, 2023.)
2.1 Vieraan kielen oppiminen ja opettaminen
2.1.1 Kielen oppiminen

Kieli on kommunikaatiojarjestelma, jolla ilmaistaan ajatuksia kirjallisesti tai suullisesti
(Pietila & Lintunen, 2014). Kielen avulla viestitdan, kommunikoidaan ja koitetaan
vaikuttaa toisiin ihmisiin (Pietila & Lintunen, 2014). Kielen oppiminen on monitahoinen
asia, johon vaikuttaa muun muassa aivojen kehitys, motivaatio ja ymparisto kielineen

(Maijala & Mantyla, 2023). Maijalan ja Mantylan (2023) mukaan varhainen



kielenoppiminen vaikuttaa positiivisesti metakognitiivisten taitojen ja
oppimisstrategioiden kehittymiseen seka lisaa positiivista suhtautumista
kielenoppimista kohtaan. Termisto opittavista kielistd on monitahoinen (Pietila &
Lintunen, 2014). Vaikka Suomessa ruotsi on toinen kieli sen virallisesta asemasta
johtuen, tassa tyossa kaytan kasitetta vieras kieli kattamaan kaiken muun kielen

opetuksen kuin suomen kielen.

Kielen oppimisen tutkimus on monitieteista ja ilmiota voidaan tarkastella hyvin monista
eri suunnista (Jarvinen, 2014; Maijala & Mantyla, 2023; Pietila & Lintunen, 2014). Eri
tutkimussuuntauksissa kieli nahdaan vahan eri tavoin. Psykolingvistisissa teorioissa
pyritdan selittdmaan mita yksiléssa tapahtuu, kun han oppii kielta. Sosiolingvistisissa
teorioissa puolestaan ymparistolla on ensisijainen rooli kielenoppimisessa, ja yksilon
sisaiset prosessit jadvat toissijaisiksi. Uusimpana suuntauksena on dynaamisten
jarjestelmien teoria, joka tulee luonnontieteista, siina paaajatuksena on, etta kielen
oppiminen on dynaaminen prosessi, jossa oppiminen etenee toisinaan nopeasti

toisinaan hitaasti. (Jarvinen, 2014.)

Generatiivinen ndkemys pitaa kielta symbolisena jarjestelmana, joka on kognitiosta
rilppumaton ja liian monimutkainen opittavaksi harjoittelun tai kielisyotteen perusteella
oppimalla induktiivisesti tai deduktiivisesti. Tassa nakdkulmassa vieraan kielen
oppiminen keskittyy rakenteisiin ja kielioppiin. Vuorovaikutteinen nakemys puolestaan
perustuu funktionaalisiin ndkemyksiin kielesta symbolisena systeemina, jota kognitio
rajoittaa ja joka kehittyy kommunikatiivisista tarpeista. Kielen uskotaan olevan
monitahoinen kyky, joka opitaan yhteydessa ympariston kanssa, induktiivisen ja / tai
deduktiivisen sydtteen kautta oppimisen avulla seka konstruktiivisessa prosessissa,
jota rajoittaa yleinen tietoisuus. Siina kielen oppiminen on asteittainen prosessi, jossa
rakenne ja kaytto yhdistetdan aktiivisesti ja kielen oppiminen on erottamattomasti
kytketty kielen kayttéon. Emergentismi puolestaan tarjoaa funktionaalisen ja
neurobiologisen lAhestymistavan kieleen. Kieli nahdaan monimutkaisena saantoihin
perustuvana kayttaytymisena, joka on seurausta kaytannon tarpeista. Kielioppi
nahdaan kompleksina, sdannonkaltaisena muttei sddntdjen ohjaamana systeemina,
joka syntyy organismin hyvin yksinkertaisten oppimismekanismien ja ympariston

valisesta vuorovaikutuksesta. (Norris & Ortega, 2003.)



Vieraan kielen oppiminen on tiedostettua, tahdonalaista ja tavoitteellista toimintaa,
joskin siind on myos tiedostamatonta ja automaattista oppimista (Jarvinen, 2014; Pietila
& Lintunen, 2014). Yksi vieraan kielen oppimisen tarkoituksista on oppia kayttamaan
kielta ja kommunikoimaan silla muiden ihmisten kanssa (Svalberg, 2009). Se pitaa
sisalldédn taidon kommunikoida kielella erilaisissa tilanteissa seké kielen rakenteiden
hallitsemista (Pietila & Lintunen, 2014). Olennaista on myo0s, etta oppija kuulee kielta
ymparilldan, mielelldan kielen luonnollisessa ympéaristdssa (Pietild & Lintunen, 2014).
Kielta voidaan oppia kuitenkin erilaisissa ymparistoissa ja on syyta huomioida, etta

oppijoita on erilaisia (Pietila & Lintunen, 2014).

On tarkeaa erottaa toisistaan kielen omaksuminen ja kielen oppiminen. Kielen
omaksuminen, jota kutsutaan myos implisiittiseksi oppimiseksi, tapahtuu alitajuisesti
ilman ohjausta, kuten aidinkieli varhaislapsuudessa (Sundman, 2014). Kielen
oppiminen puolestaan on tiedostettua toimintaa, joka on muodollista ja tapahtuu
esimerkiksi koulussa, tata kutsutaan myos eksplisiittiseksi oppimiseksi (Pietila &
Lintunen, 2014; Sundman, 2014). Talléin huomiota kiinnitetaan erityisesti kielen
muotoon ja sdannonmukaisuuksiin. EpaAmuodollista oppimista puolestaan tapahtuu
paadasiassa kohdekielisessa ymparistdssa, jolloin vuorovaikutus korostuu (Jarvinen,
2014). Tassa tyossa keskitytaan vieraan kielen muodolliseen oppimiseen ja siihen

liittyviin nakékulmiin.

Kielen oppimiseen vaikuttavat erilaiset tekijat. Oppimisen taustalla on oppijan
aidinkieli, kognitiivinen alttius, yksilolliset ominaisuudet, sisdinen kielitaito ja niiden
kehittynyt taito (Foley & Flynn, 2013; Herschensohn & Young-Scholten, 2013). Lisaksi
oppijoiden valilla on yksilollisia eroja, jotka vaikuttavat kielten oppimiseen, kuten
kielellinen lahjakkuus, motivaatio, persoonallisuus, ika, oppimistyyli ja
oppimisstrategiat (Pietild, 2014). Naista tarkeimpia yksildiden valisia oppimiseroja
aiheuttavia tekijoita ovat motivaatio ja kielellinen lahjakkuus (Pietila, 2014). Kielen
oppimiseen vaaditaan oppimismekanismien kehittymista, tiedon prosessointia ja
sailytysta muistin kautta seka kyky tuoda hankittu tieto kayttoon reaaliajassa ilman, etta

puhujan tarvitsee miettia sita (Towell, 2013).



2.1.2 Kielen opettaminen

Kielitietoisuus on yksi tarkea tekija tehokkaassa ja monipuolisessa kielen oppimisessa
(Alisaariym., 2023). Se on ymmarrysta kielesta ja sen toiminnasta seka siita, etta kielli,
kulttuuri ja identiteetti ovat erottamattomia (Harju-Autti & Makinen, 2024).
Kielitietoisuus pitda sisallddn puhumisen ja kirjoittamisen lisdksi ymmarrysta kielesta
systeemina ja kielen kayttamisen tapoja ja saantoja. Tama pitaa sisallaan myos
ymmarryksen eri kielista ja niiden valisista eroista seka kielenkaytdsta eri tilanteissa.
Kielitietoisuus ja kielen oppiminen kulkevat kasi kddessa, sillda oman oppimisen taitojen

kasittdminen on yhteydessa oppimiseen. (Mantyla, 2021.)

Maijalan ja Mantylan (2023) mukaan oppimiseen vaikuttaa opettajan patevyys ja
kielitaito. Kielenoppiminen on parhaimmillaan kohdekielisessa oppimisymparistossa
lisaantyneen kielisyotteen vuoksi. Oppitunnilla opetettavia asioita on syyta lahestya eri
nakokulmista kayttaen kaikkia aistikanavia (Moilanen, 2002). Dufvan (1995) mukaan
kielenoppijan olisi tarkeaa luottaa itseensa ja omaan kokemukseensa, jotta uskallus

kielenkayttoon voi kasvaa ja taidot paranevat.

Kielen oppimisessa keskidssa on kyky tulla toimeen erilaisissa tilanteissa
kielitaidollaan. Kielen oppimiseen on olemassa eri herkkyyskausia. Eri ikaisilla oppijoilla
on erilaisia valmiuksia oppia kielen eri osa-alueita, kuten nuorena opitaan helpommin
aantamista ja vanhempana kielen rakenteita. Kielen oppimiseen vaikuttaa kuitenkin
muutkin tekijat kuin aivojen kehitys. Lasten vahvuus kielen oppimisessa on rohkeus
kayttaa kielta. Oppijan ika vaikuttaa eniten implisiittisen kielitaidon omaksumiseen,
nuorena saatu altistus edesauttaa oppimista. Leksikaalisten taitojen, morfologian ja
syntaksin herkkyyskausi kestaa pidempaan kuin dantdmisen. Nuoremmat oppijat
oppivat kielioppia parhaiten muistin varassa, kun taas vanhemmat saantojen

perusteella. (Maijala & Mantyla, 2023.)

Oppimisymparistona monikielinen ymparisto toimii paremmin kuin formaali
luokkahuone. Kielesta, sen normeista ja saannoista keskusteleminen on tehokkaampaa
kuin niiden mekaaninen ulkoa opettelu (Dufva, 1995). Eri ikaisilla oppijoilla on erilaisia
tarpeita opetusmenetelmien suhteen. Yleisena periaatteena monipuoliset menetelmat,

osallistava opetus seka yhdessa oppiminen ovat parhaita. Lisaksi tydtapojen
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vaihtelevuus, monipuoliset tehtavat ja turvallisessa oppimisymparistossa saadut
positiiviset oppimiskokemukset motivoivat kaikkia oppijoita (Niitemaa, 2014).
Opetukseen olisi hyvd saada enemman kaytadnnon dialogisuutta (Dufva, 1995).
Nuorempien oppilaiden kanssa fyysiset toiminnat seka suullinen harjoittelu toimivat

tehokkaasti. (Maijala & Mantyla, 2023.)

Vieraiden kielten oppimisvaikeuksia on tutkittu vain vahan, mutta niita olisi tarkeaa
huomioida kielen opetuksessa esimerkiksi eriyttdmisen avulla (Palojarvi, 2022).
Kieltenopetuksessa eriyttdminen on tehokasta, kun otetaan huomioon yksittaisten
oppilaiden tarpeet ja oppimismieltymykset. Opettajat voivat luoda osallistavia ja
kiinnostavia oppimisymparistdja, jotka vastaavat oppilaiden kielen eri taitotasoja ja
kiinnostuksen kohteita. Tama tapahtuu varioimalla opetuksen sisaltoa, prosesseja seka
materiaaleja esimerkiksi tekniikkaa ja opetusryhman ryhmittelyd hyodyntamalla. Lisaksi
monipuoliset toimintamuodot ja joustavat suoritustavat mahdollistavat oppilaiden
aktiivisen osallistumisen. Nain ollen oppimistaidot ja yhteistyotaidot paranevat,
oppimisesta tulee syvempaa ja kielitaito paranee. Siksi eriytetyn opetuksen
kayttaminen kieltenopetuksessa tarjoaa valtavat mahdollisuudet kehittda entista
tasapuolisempi, opiskelijakeskeisempi ldhestymistapa, joka edistaa kielitaitoa. (Halil

ym., 2024.)

2.2 Eriyttaminen

Eriyttamiselle ei lOydy yhta selkeda maaritelmaa kirjallisuudesta. Se on kasitteena hyvin
monipuolinen ja monitulkintainen (Roiha, 2023). Jo peruskoulun alussa 1970-luvulla
kaytiin keskustelua eriyttdmisesta, jonka jalkeen sen suosio on vain kasvanut viime

vuosina (Roiha & Polso, 2020; Viljanen, 1975).

Eriyttamisen tarkoituksena on maksimoida jokaisen oppilaan oppimismahdollisuudet,
kasvu ja yksilollinen menestyminen (Villa, Thousand, Nevin & Liston, 2005). Sen
perustavoitteena on parempi koulumenestys laajimmalle mahdolliselle
oppilasmaaralle (Tomlinson, Brimijoin & Narvaez, 2008). Eriyttdmisella pyritddn myos
ehkaisemaan ongelmia ja valttdmaan tuen tarpeen syntymista (Vitka, 2021).
Eriyttaminen on ajattelutapa, joka mahdollistaa oppilaiden erilaisten tarpeiden

kohtaamisen, jotta he voisivat saavuttaa asetetut tavoitteet. Kyse ei ole vain
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menettelytavoista, vaan ajattelutavasta. Eriyttaville opettajille yhteista on ajatus siita,
etta jokaisella oppilaalla on vahvuuksia, jokaisella on kehitettavaa ja jokainen oppilas
on yksilollinen. Lisdksi oppimista rakennetaan aiemmin opitun paalle, ndhdaan, etta
tunteet ja asenteet vaikuttavat oppimiseen, kaikki voivat oppia ja oppilaat oppivat eri

tavoin eri aikoina. (Gregory & Chapman, 2013.)

Eriyttdminen mahdollistaa joustavammat ja tehokkaammat oppimiskokemukset
opiskelijoille, joilla on erilaisia oppimistyyleja, tarpeita ja taustoja (Halilym., 2024).
Jokaisella oppilaalla on yksilolliset edellytykset ja ominaisuudet oppimiseen (Viljanen,
1975). Opiskelijat eroavat toisistaan niin oppimistavoiltaan kuin tiedoiltaan ja
taidoiltaan. Taman vuoksi kullakin oppilaalla on omanlaisensa tarpeet ja tulisi olla myos
yksilolliset tavoitteet, koska eriyttamisen avulla tuetaan oppilaan yksilollista
kehittymista (Kivikangas, 2003; Mela & Mikkonen, 2003). Eriyttaminen ottaa huomioon
oppilaiden erilaiset tarpeet, mielenkiinnon kohteet ja taidot ja kun erot otetaan
huomioon opetuksessa myos oppimistulokset ovat erilaiset kullakin oppilaalla. (Laine &
Tirri, 2016; Viljanen 1975). Opettajan tehtavana onkin arvioida oppijaa kokonaisuutena
javalitsee silta pohjalta opetuksen tavoitteet ja sisallot seka menetelmat niiden
saavuttamiseksi. Talloin eriyttdminen on tietoista toimintaa, joka lahtee liikkeelle

erilaisten oppijoiden oppimistapojen arvioinnista. (Mela & Mikkonen, 2003.)

Roiha ja Polso (2018) nakevat eriyttamisen proaktiivisena, oppilaslahtoisena ja kaikkia
oppilaita koskevana toimintana. He pitavat sita yhtena tarkeimpana keinona huomioida
oppilaiden erilaisuus vieraiden kielten opetuksessa. Toisaalta eriyttdminen on
proaktiivisen lisaksi myos reaktiivista toimintaa, jossa huomioidaan opiskelijoiden
kiinnostuksen kohteet ja motivaatio taitotasojen lisdksi (Roiha, Nieminen & Mantyla,
2023; Saloviita, 2018). Eriyttaminen perustuu sosiokonstruktivistiseen ndkemykseen
oppimisesta, jonka mukaan oppija on aktiivinen tiedon prosessoija, ja
oppimisprosessissa painottuvat oppijan aktiivisuus seka ennakkotiedot (Mantyla, Roiha

& Kajander, 2023).

Eriyttaminen voidaan jakaa koulutuksen ja opetuksen eriyttamiseen. Viljanen (1975)
kayttaa koulutuksen sijaan termia organisatorinen. Koulutuksen puolelle kuuluvat

organisatoriset, eli ulkoiset ratkaisut, joissa oppilaita ryhmitelldan jakamalla luokkia eri
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tavoin. Naissa ryhmissa vaihdellaan opetuksen tavoitteita, opetusainesta ja
opetusmenetelmia. Tassa paamaarana on useimmiten erilaisten oppimistulosten
saavuttaminen. Opetuksellinen, eli sisdinen eriyttdminen on luokan tai oppilasryhman
sisalla tapahtuvia jarjestelyja, joiden avulla on tarkoitus luoda "mahdollisimman
suotuisa arsykeymparisto oppilaiden yksilollisten persoonallisuuden piirteiden
kehittymiselle” ja jolloin opettaja ottaa huomioon kaikkien oppilaiden erityispiirteet ja
toimii sen mukaisesti (Viljanen, 1975, s. 74). Opetukselliseen eriyttdmiseen kuuluvat
tukiopetus, erilaiset opetuksen muokkaamiset ja opetuksen yksildiminen. Eriyttamista

voi tapahtua tavoitteiden, ajan ja tydtapojen osalta. (Kivikangas, 2003; Viljanen, 1975.)

Tutkimuksissa on kaynyt ilmi, etteivat opettajat eriyta saanndllisesti (Laine & Tirri, 2016).
Opettajilla on myos vaihetelevia kasityksia siita, mita eriyttdminen kaytanndssa on
(Laine & Tirri, 2016). Useimmiten eriyttaminen nahdaan koskevan vain opiskelijoiden
aaripaita, niita, joilla on vaikeuksia tai lahjakkaita opiskelijoita. Roihan, Niemisen ja
Mantylan (2023) tutkimuksessa, kuten useammassa aiemmassa tutkimuksessa, nousi
esille se, ettd opettajat keskittyivat enemman alaspain kuin yldspain eriyttamiseen, joka
koettiin haasteellisempana. Tutkimuksissa voidaankin havaita opettajien eriyttamisen

kasityksien ja kdytanteiden olevan rajoittuneita. (Roiha, Nieminen & Mantyla, 2023.)

Tutkimuksissa on lisdksi havaittavissa, etta aineenopettajat eriyttavat opetustaan
vahemman kuin luokan- ja erityisopettajat (Mantyla, Roiha & Kajander, 2023; Saloviita,
2018). Monet opettajat toteuttavat eriyttamista vain vahan tai ei lainkaan.
Perusedellytyksena eriyttamiselle pidetadn hyvaa oppilastuntemusta. Laineen ja Tirrin
(2016) tutkimuksen tulosten mukaan opettajista noin neljasosa suunnitteli opetuksensa

paivittain niin ettd myos lahjakkaat oppilaat hyotyivat siita ja 14 % teki nain vain harvoin.

Roihan (2023) tutkimuksen mukaan opettajat kokevat eriyttamisen jokseenkin
haasteelliseksi. Resurssien puute ja noviisi- tai aineenopettajuus koettiin suurimmiksi
haasteiksi. Resurssien puutteena nahtiin henkilokunnan vahaisyys, tukimateriaalit seka
suuret luokkakoot. Noviisiopettajalle jo opettaminen on haasteellista, joten siihen
eriyttaminen lisdna tuntuu vield vaativammalta (Santangelo & Tomlinson, 2012).

Aineenopettajat ovat oppilaiden kanssa hyvin vahan, jolloin oppilaantuntemus
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muodostuu hitaammin ja eriyttdminen on hankalampaa. Lisdksi ajanpuute koettiin

esteena eriyttamiselle. (Roiha, 2023.)

2.2.1 Eriyttdmisen keinoja

Eriyttdminen opetuksessa on opetuskaytanto, jossa painotetaan seka yksittaisia
oppilaita ettd luokkaa kokonaisuutena. Tomlinsonin ja Imbeaun (2023) mukaan siind on
olennaista muovata sisaltda, prosessia, tuotetta ja tunnetilaa. Nama perustuvat
oppilaiden tarpeille ja eroavaisuuksille, joita ovat valmiudet, kiinnostuksenkohteet seka

oppimistyylit. (Tomlinson & Imbeau, 2023.)

Eriyttdmisen avulla voidaan tukea niin yksildoppilasta kuin koko luokkaa pienin keinoin,
jolloin oppilaan itsetuntoa, oppimista ja motivaatiota voidaan tukea (Vitka, 2021). Siina
otetaan huomioon opetusryhman tarpeet ja erilaisuus seka oppimisymparistdon
esteettdmyys (Vitka, 2021). Eriyttavassa luokassa opettajat hyvaksyvat ja toimivat sen
pohjalta, ettd heidan on oltava valmiita sitouttamaan oppilaat opetukseen erilaisilla
oppimisen lahestymistavoilla (Tomlinson, 2014). Tama voi toteutua ottamalla huomioon
javetoamalla monenlaisiin kiinnostuksen kohteisiin, kayttamalla eri tasoista opetusta,
vaikeusasteen vaihtelevuutta seka erilaisia tukijarjestelmia (Tomlinson, 2014).
Olennaisia elementteja eriyttamisessa ovat yksilon kunnioittaminen, laadukas
opetuksen suunnittelu, joustavat opetusrutiinit, vaihtelevien oppimispolkujen luominen
seka opetuksen ja oppimisen vastuun jakaminen. Oppimista tapahtuu parhaiten
mukavuusalueen reunoilla. Kaikkia palveleva eriyttaminen on monikanavaista, jossa
otetaan huomioon erilaiset tavat ja eri aistikanavat. (Palojarvi, 2022; Tomlinson,

Brimijoin & Narvaez, 2008.)

Kaytannossa eriyttaminen on kaiken opetusaineksen muovaamista (Santangelo &
Tomlinson, 2012). Eriyttaminen voi kohdistua niin sisallon laajuuteen ja syvyyteen,
prosessiin kuin tuotoksiin oppilaan valmiuksien, kiinnostuksen ja oppimisprofiilin
mukaan. Oman toimintansa puolelta opettaja voi opetusmenetelmia, resursseja — kuten
opetusmateriaaleja seka oppimistoimintaa muovaamalla eriyttaa. Lisaksi suoritettavia
tehtavia, tyotapoja, tyovaiheita, tehtavien maaraa ja kaytettavaa aikaa varioimalla
kyetaan huomioimaan eri oppilaita. Laineen ja Tirrin (2016) tutkimuksessa opettajat

kayttivat eriyttdmisessa eniten seuraavia keinoja: eriytetyt tehtavat ja materiaalit,
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itsenaisen opiskelun mahdollistaminen, eriytetty opetus, joustavat ryhmat seka
opetustahdin mukauttaminen. (Gregory & Chapman, 2013; Laine & Tirri, 2016; Palojarvi,
2022; Villa, Thousand, Nevin & Liston, 2005; Vitka, 2021.)

Sisallén eriyttdmisen osalta opettajat valikoivat oppimateriaaleja hyddyntaen erilaisia
lahteita ja esittaen materiaaleja eri muodoissa, kuten videoesityksina, PowerPoint-
esityksina tai oppimismoduuleina. Lisaksi materiaalien monipuolinen hankinta ja
muotoilu ovat tarkeita, silld monipuolisten lahteiden ja muotojen hyddyntaminen
parantaa mahdollisuuksia vastata yksittaisten oppilaiden tarpeisiin merkityksellisella

sisallolla. (Halilym., 2024; Santangelo & Tomlinson, 2012.)

Prosessin eriyttamisen osalta opettajat raataloivat opetuksen vastaamaan oppilaiden
oppimistyyleja ja valmiustasoja. Tama edellyttda monipuolisten oppilasaktiviteettien
jarjestamista, jotka on raataloity yksilollisten kiinnostusten, valmiustasojen ja
ryhmadynamiikan mukaan. Lisaksi opettajat voivat kayttaa oppilaiden valmiuksien ja
oppimistyylien perusteella muodostettuja erikoisryhmia helpottaakseen oppilaiden
tarpeisiin sopivia aktiviteetteja, mika edistaa oppijoiden sitoutumista ja keskittyy
tukemaan ryhman kehitysta. Myods tehokas luokanhallinta korostuu eriyttdamisen
kannalta keskeisena tekijana, jossa opettajat ohjaavat oppilaita osallistumaan
eriyttamisprosesseihin, selviytymaan haasteista, edistdmaan omaa menestystaan ja

noudattamaan rutiineja. (Halilym., 2024; Santangelo & Tomlinson, 2012.)

Tuotosten eriyttamisessa opettajat voivat tarjota oppilaille erilaisia vaihtoehtoja
oppimistulosten osoittamiseksi, mika helpottaa arviointia. Tehtavien teemoja voi
vaihdella oppilaiden kiinnostuksen kohteiden, harrastusten tai valmiuksien mukaan,
mika kannustaa kriittiseen ja luovaan ajatteluun. Tehtavia voi tehda eri tavoin, niin
suullisesti tai kirjallisesti kuin digitaalisesti, kuten videoiden, kuvien, esitysten, blogien
tai danitysten avulla. Teknologia voi olla helpottavaa oppimisymparistoissa. (Halilym.,

2024; Santangelo & Tomlinson, 2012.)

Saloviidan (2013) mukaan yksi eriyttdmisen muoto on koko luokan toiminnan
eriyttaminen. Tdman pohjana on opettajan oppilaantuntemus ja se, millaisia taitoja ja
kiinnostuksenkohteita heilla on. Eriyttamisen kautta voidaan lisata oppilaiden

valinnanvapautta oppisisaltdjen, oppimistapojen, suoritusten ja arvioinnin suhteen.
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Myo0s erilaisten ryhmitysten kayttda, kuten erilaisia ryhmakoostumuksia tai yksilollista
tyoskentelya, voidaan toteuttaa (Saloviita, 2013). Eri tasoisille oppilaille voidaan karsia
tehtavia tai niita voidaan jakaa kolmeen eri tasoon: "tunnistavan tason perustehtavat,

mallin mukainen toistava tuottaminen, soveltavaa tuottamista vaativat tehtavat

taitavimmille” (Palojarvi, 2022, s. 32-33).

Mikali eriyttamista ajatellaan laajemmin, se koskee opetuksen lahestymistapaa, jossa
huomioidaan jokaisen opiskelijan ja ryhman moninaisuus koskien myos arviointia
(Gregory & Chapman, 2013; Roiha, Nieminen & Mantyla, 2023). Kaikkien oppilaiden, niin
heikkojen kuin lahjakkaiden, on tarkoitus voida osoittaa osaamistaan (Vitka, 2021).
Eriyttava arviointi on yksi tydkalu eriyttamisen toteuttamisessa. Arvioinnissa
vertaisarviointi ja itsearviointi ovat hyvid menetelmia. Roihan, Niemisen ja Mantylan
(2023) tutkimuksessa opettajien yleisimmin kaytettyna eriyttdvan arvioinnin keinona oli
yksilollisten tavoitteiden asettaminen ja palautteen anto. Vieraiden kielten opettajien
kasityksissa arvioinnista ja eriyttdmisesta nousi esiin seuraavia olennaisia kysymyksia:
”eriyttava arviointi dialogina, tukena ja ohjaamisena, laajemmat arvioinnin rakenteet,
taitotasoihin keskittyva eriyttaminen ja opiskelijoiden dani” (Roiha, Nieminen & Mantyla,
2023, s.108-109). Arvioinnin eriyttamisessa tarkastelun kohteena oli lAhes ainoastaan
taitotasot, ei niinkdan oppilaiden kiinnostuksen kohteet ja tydoskentelymieltymykset,

jotka olisivat laajan eriyttamisnakemyksen mukaisia.

Eriyttamisen avuksi on laadittu erilaisia malleja, joista yksi kdytetyimpid on Tomlinsonin
malli (2014). Tomlinsonin mallissa eriyttava opettaja muokkaa ”sisaltoja, prosesseja,
tuotoksia tai oppimisymparistoa oppilaiden valmiuksien, kiinnostuksen kohteiden seka
oppimisprofiilien perusteella” (Roiha & Polso, 2020, s. 97; myds Gregory & Chapman,
2013, s. 3). Sisalto on se mita opetetaan, prosessissa tapahtuu oppilaan tulkintaa,
mukautumista ja omistajuuden lOytamista, tuotos osoittaa oppilaan henkilokohtaisen

tulkinnan ja tietamyksen (Gregory & Chapman, 2013).

Tomlinsonin mallin pohjalta on luotu viiden O:n malli suomalaiseen ymparistéon
sopivaksi. Mallin avulla on tarkoitus helpottaa eriyttamisen toteuttamista (Roiha &
Polso, 2020). Siina painotetaan seka oppimisen yksildllisyytta etta sosiaalista puolta,

joka kattaa koko oppimisryhman (Roiha & Polso, 2020). Tassa otetaan huomioon
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erikseen opetusjarjestelyt, oppimisymparistd, opetusmenetelmat, oppimisen
tukimateriaali seka oppimisen arviointi. Eriyttdmisen pohjalla on hyva
oppilaantuntemus, koska opetuksen tulee tapahtua oppilaiden yksildlliset
ominaisuudet huomioiden. ”Viiden O:n malli kattaa sekd makro- ettd mikrotason
eriyttdmiskeinot ja etenee eriyttamisessa yleisesta yksittdiseen” (Roiha & Polso, 2020,

s. 98-99). (Mantyla, Roiha & Kajander, 2023; Roiha & Polso, 2018.)

Viiden O:n mallissa painotetaan oppilaantuntemuksen tarkeytta. Oppilaan yksilolliset
tarpeet, valmiudet, kiinnostuksen kohteet ja oppimisprofiilin tuntemus ovat
olennaisessa asemassa opettajan apuna asettaa yksilollisia, realistisia ja motivoivia
tavoitteita. Tavoitteiden asettelua opettaja tekee yhdessa oppilaan kanssa. Erilaisia
opetusjarjestelyja ovat muun muassa ”joustava ryhmittely, samanaikaisopetus,
oppituntien palkitus, jakotunnit, koulunkdynninohjaajan hyddyntaminen seka
tukiopetus” (Roiha & Polso, 2020, s. 99-100). Eriyttamisen tulisi kattaa seka fyysisen
ettd psykososiaalisen oppimisymparistdon. Fyysiseen oppimisymparistéon luetaan
istumajarjestys, oppimispisteiden jarjestaminen ja tavaroiden nimeaminen.
Psykososiaaliseen oppimisymparistdoon puolestaan kuuluu ilmapiirin luominen,
vapaan, siirtymien ja valituntien huomioiminen, systemaattinen ryhmayttaminen seka
opetusryhmien varioiminen. Eriyttaviin opetusmenetelmiin lukeutuu itsenainen-,
urakka- ja pysakkityoskentely seka projektit, mutta myds opiskelutaitojen opettaminen
jayksilollisen etenemisen salliminen. Oppimisen tukimateriaalit kattavat
opetusvalineet seka keskittymisen apuvalineet. Arviointi pitaa sisalladn ennakoivan
arvioinnin, oppimista tukevan arvioinnin sekd osaamisen arvioinnin. (Roiha & Polso,

2020.)

2.2.2 Erisuuntiin eriyttdminen

Tutkimuksissa on ilmennyt eriyttamista eri suuntiin, niin yléspain kuin alaspain.
Tulosten perusteella suomalaiset opettajat tietdvat paaasiassa, etta lahjakkaita
oppilaita tulisi eriyttaa (Laine & Tirri, 2016). Monet opettajat kuitenkin pohtivat

kysymysta ylospain eriyttdmisesta vieraiden kielten tunneilla (Roiha & Polso, 2023).

Ylospain eriyttdmiseen on omanlaisia keinoja. Taitavien oppilaiden olisi hyva saada

omalle tasolleen sopivaa opetusta ja haasteita. Omatoimisen tydskentelyn
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kerrostaminen mahdollistaa oppimista, yksi muoto on opetustahdin muovaaminen.
Oppilaille tulisi tarjota vaativampia tehtavia, monipuolisia ylimaaraisia edenneen tason
materiaaleja, mahdollistaa syvaluotaavampia tutkimuksia, edistaa itsendaisyytta,
kayttda monitasoisia kysymyksia ja kadyttda ongelmanratkaisutaitoja. Yksi mahdollisuus
eriyttdmiseen on joustavat ryhmajaot oppilaiden kiinnostuksen, kykyjen, taitojen tai
muiden tekijoiden perusteella. Yksi lahjakkaiden oppilaiden opetuskeinoista on
rikastaminen. Siina oppilas paasee syventamaan oppimaansa uusien tehtavien ja
materiaalien kautta. Ensisijainen tavoite ei ole lisata tietoa, vaan syventaa sita
”kognitiivisten tavoitteiden luokittelun korkeammilla portailla” (Saloviita, 2013, s. 28).
Olennaista on keskittya soveltaviin ja vapaasti tuottaviin tehtaviin (Palojarvi, 2022).

(Laine & Tirri, 2016; Roiha & Polso, 2023.)

Toisaalta myds alaspain eriyttdminen on tarkeaa, jotta ne oppilaat, jotka olisivat muuten
vaarassa pudota, pysyvat opetuksessa mukana. Opetuksen ja oppimateriaalin
muovaaminen tukee oppimista erityisesti niilla oppilailla, joilla on haasteita ja hitautta
oppimisessa. Alaspain eriyttdmistd on muun muassa ohjeiden selkeyttdminen ja
pilkkominen, visuaalinen tuki, aineksen karsiminen, tarkeimpien kohtien korostaminen

seka tunnistavien ja toistavien tehtavatyyppien painottaminen. (Palojarvi, 2022.)
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3 Tutkimuksen toteutus

Olen valinnut tutkimukseni lahtokohdaksi fenomenografian sen vuoksi, etta sen avulla
paasen kasiksi tutkittavien kokemuksiin. Fenomenografia on yksi laadullisen
tutkimuksen suuntauksia, jossa tutkitaan ihmisten erilaisia kasityksia asioista. Ihmisten
kasitykset eroavat toisistaan ja ne voivat ihmisella itselldankin muuttua ajan saatossa.
On otettava huomioon muun muassa henkilon ika, koulutustausta, kokemukset seka
sukupuoli, kun tutkitaan yksiléihmisten kasityksia jostain asiasta. Fenomenografian
tavoitteena on “kuvailla, analysoida ja ymmartaa erilaisia kasityksia ilmidista seka
kasitysten keskinaisista suhteista” (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 163). Tutkimuksen
kohteena ovat kasitykset erilaisista arkipaivan ilmidista ja se, miten niita voidaan eri
tavoin ymmartaa. Tutkimuksen toteuttamisessa voidaan hyddyntaa erilaisia kirjallisia
aineistoja, kuten avoimia- tai teemahaastatteluja. (Huusko & Paloniemi, 2006;

Metsamuuronen, 2006.)

3.1 Tutkimuskysymykset

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan eriyttamista kielten opetuksessa. Tutkimuksen
tavoitteena on selvittaa kieltenopettajien kasityksia ja kokemuksia kielten opettamisen
eriyttdmisesta. Lisdksi halutaan saada kasitysta siita milla eri tavoin opettajat eriyttavat
opetustaan ja mita haasteita ja mahdollisuuksia siihen liittyy. Pyrkimyksena on saada
opettajilta aitoja kokemuksia ja nakemyksia eriyttdmisesta omassa tyossa, eli saamaan
tietoa niilta yksiloilta, jotka eriyttdvat opetustaan. Tarkoituksena on saada
kokonaiskasitys ja ymmarrysta eriyttamisen kokonaisuudesta vieraiden kielten
opetuksessa. Tutkimukseen osallistuvien tuleekin olla sellaisia opettajia, jotka
eriyttavat opetustaan, jotta voidaan saada selville eriyttamisen taustalla olevia
periaatteita seka toimivia kaytdnnon keinoja. Haastattelemani opettajat voivat olla seka
kielid opettavia luokanopettajia ettd aineenopettajia. Kielten opettamisen eriyttamista

lAhestytaan tassa tutkimuksessa seuraavien tutkimuskysymysten avulla:

1. Millaisia kasityksia opettajilla on kielten opettamisen eriyttamisesta?

2. Milla eri tavoin opettajat eriyttavat vieraan kielen opetustaan?
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3. Millaisia haasteita ja mahdollisuuksia opettajat kokevat kielten opettamisen

eriyttamiseen liittyvan?

3.2 Aineistonkeruu

Tassa tutkimuksessa tutkittavaa aihetta pyritdan lahestymaan mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti kayttaen kvalitatiivisia menetelmia selvittdakseni kielten opettajien
kasityksia ja kokemuksia kielten opetuksen eriyttamisesta. Tutkimuksen kohderyhmana

ovat peruskoulun kieltenopettajat, jotka toteuttavat eriyttdmista opetuksessaan.

Aineistonkeruumenetelmaksi valikoitui puolistrukturoitu yksildhaastattelu. Haastattelu
on yksi tutkimuksen perusmenetelmista. Haastattelu on toimiva keino tassa
tutkimuksessa saada tietoa tutkittavasta aiheesta, koska tarkoitus on kartoittaa
kokemuksia ja saada kaytdnnon kuvaavia esimerkkeja aiheesta (Huusko & Paloniemi,
2006). Haastattelussa on tilaa saada mahdollisimman paljon tietoa tutkittavasta
aiheesta (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Puolistrukturoitu haastattelu on joustavaa, ja se
mahdollistaa kysymysten toistamisen, kysymysten ja vastausten tdsmentamisen seka
keskustelun kdymisen (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Lisaksi tutkija voi haastattelussa
vaihdella kysymysten jarjestysta (Metsamuuronen, 2006). Kirjallisuudessa
puolistrukturoidusta haastattelusta ja teemahaastattelusta puhutaan synonyymisesti
(ks. esim. Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassa tydssa kaytan termia puolistrukturoitu

haastattelu.

Puolistrukturoidun haastattelun ajatuksena on, etta aihepiirit on ennalta maaratty
(Eskola, Latti & Vastamaki, 2018). Kysymykset on ennalta suunniteltu, mutta niita ei ole
tarkkaan muotoiltu, ja niiden jarjestys on vapaa (Eskola, Latti & Vastamaki, 2018).
Kysymyksenasettelun avoimuus on olennaista aineistonkeruussa, jotta aineistosta voi
kayda ilmi vastaajien erilaiset kasitykset (Huusko & Paloniemi, 2006).
Haastattelukysymysten pohjana olivat tutkimuskysymykset, joihin haluttiin saada
vastauksia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Lisaksi kysymysten muodostamiseen vaikutti
tutkimuksen viitekehys ja se mita aiheesta jo tiedetaan (Eskola, Latti & Vastamaki, 2018;
Kananen, 2017). Kysymystenmuotoilussa otettiin huomioon kysymysten selkeys, jotta
niihin saatavat vastaukset olisivat mahdollisimman autenttisia ja kokonaisvaltaisia.

Haastattelussa esiin nousevien vastausten avulla pyrittiin rakentamaan kokonaiskuva
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yksityiskohdista. Haastateltavien tulkinnat tutkittavasta aiheesta, seka niille annetut

merkitykset ovat oleellista tietoa tutkimuksen kannalta (Kananen, 2017).

Haastattelut toteutettiin yksildhaastatteluina paaasiassa etayhteyksien avulla.
Tavoitteena oli saada kattavia kuvauksia haastateltavien kokemuksista ja kasityksista
seka kaytannoén toiminnasta. Kun oman alansa asiantuntijoita haastatellaan, pyritdan
saamaan selvyytta asioiden tilasta. Heidan erityistietamyksensa on arvokasta uuden
tiedon tuottamisessa (Alastalo, Akerman & Vaittinen, 201 7). Hyvin toteutetulla
haastattelulla voi saada kattavasti tietoa tutkittavan kokemuksista ja nakdkulmista

(Jacob & Furgerson, 2012).

Haastattelurunko valmisteltiin huolella ja se testattiin koehenkildn kanssa, jotta
haastattelurunko olisi mahdollisimman toimiva varsinaisessa haastattelutilanteessa.
Haastattelun aikana kysyttiin tarkentavia lisakysymyksia, jotta tietoa saatiin
mahdollisimman paljon. Tekninen valineistd haastattelun toteuttamisessa oli testattu ja
aanittdmiseen kaytettiin kahta eri laitetta, jotta danite saataisiin varmasti talteen.
Tutkimuksen laadun kannalta on tarkeaa, etta haastatteluaineisto litteroidaan

mahdollisimman pian ja taman mukaan toimittiin. (Hirsjarvi & Hurme, 2008.)

Laadukkaassa haastattelussa huomioidaan haastattelukysymysten lisdksi koko
haastattelutilanne. Se miten haastattelu aloitetaan, on tarkeaa sen kannalta, miten
haastattelu etenee. Koska tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista, eika siita saa
palkkiota tai muutakaan hyotya, on erityisen tarkeda kunnioittaa haastateltavaa hanen
asiantuntijatiedostaan osoittamalla kiitollisuutta ja arvostusta hanen panoksestaan.
Ennen haastattelun alkua on tarkeaa varmistaa tutkittavan suostumus ja esitella
tutkimuksen ehdot ja haastateltavan oikeudet. Tdssa tutkimuksessa halusin varmistua
siita, ettd haastateltavat ovat valmistautuneet ja saavat sanotuksi kaiken mahdollisen
aiheeseen liittyen, joten lahetin haastattelukysymysrungon hyvissa ajoin ennen

haastattelun toteutusta. (Jacob & Furgerson, 2012.)
3.3 Tutkimuksen osallistujat

Tavoittaakseni tutkimukseni kohderyhman ja saadakseni tutkittavia, lahetin

haastattelukutsun seuraavissa Facebookin kieltenopettajien ryhmissa: Alakoulun
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kieltenopetus, Ylakoulun kieltenopetus ja Toiminnallinen kielenoppiminen. Kutsuun
vastanneita opettajia oli viisi. Lisaksi kaksi haastateltavaa sain henkilokohtaisen kutsun
perusteella. Lopulta vain yksi haastattelu toteutettiin kasvotusten ja loput etayhteydella
Zoomin valityksella. Kasvotusten tehty haastattelu voi usein olla rennompaa ja
mukavampaa, koska siina ollaan fyysisesti samassa tilassa ja kehonkielta voi kayttaa
hyvaksi tukemaan sanottua. Toisaalta etayhteyden hyodtyna on se, etta pystyy helposti
haastattelemaan ihmisia paikasta riippumatta, joten ei tarvitse matkustaa

haastattelujen toteuttamiseksi.

Tahan tutkimukseen osallistui seitseman kieltenopettajaa, jotka eriyttadvat opetustaan.
Seitseman haastateltavaa on tdssa tapauksessa sopiva maara, silla tutkimuksen
tarkoituksena oli yleistdmisen sijasta ymmartaa syvallisemmin kielten opetuksen
eriyttamista. Lisaksi kukin haastattelu oli sen verran pitka, etta niista sai paljon
aineistoa, joten keskeinen tieto aiheesta paasi nousemaan esille (Hirsjarvi & Hurme,
2008). Taulukosta 1 nakee tutkimuksen osallistujien perustiedot. Haastattelut
vaihtelivat kestoltaan 26 minuutista 80 minuuttiin. Tutkimukseen osallistuneista
opettajista 4 opettaa alakoulussa, 2 ylakoulussa ja 3 lukiossa. Ruotsia opettaa 5
opettajaa, englantia 4 seka saksaa, ranskaa ja espanjaa esiintyi kutakin yhdella

opettajalla.

Taulukko 1 Tutkimuksen osallistujat

Haastateltava | Haastattelun | Opetusaste Opetettavat kielet
pituus (min.)

H1 65 alakoulu englanti, saksa

H2 26 yhtendiskoulu ruotsi, englanti

H3 80 ylakoulu, ruotsi alk. 6. lk ruotsi, englanti

H4 61 lukio ranska, espanja

H5 38 lukio ruotsi

H6 33 lukio ruotsi

H7 44 alakoulu englanti, ruotsi

3.4 Aineiston analyysi

Laadullinen analyysi eroaa maarallisesta siina, ettd laadullisessa aineistoa

tarkastellaan kokonaisuutena. Siina ei pyrita loytamaan tilastollisesti merkittavia eroja
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yksildllisten vastausten valilla, vaan pikemmin selittdmaan yksittaistapausta ja
lisadamaan informaatioarvoa (Alasuutari, 2011; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Laadullisessa
analyysissa on tarkeaa havaita eroja ihmisten valilla, mutta niitd ei pida kuitenkaan
hakea liikaa (Alasuutari, 2011). Analyysivaiheen tarkoituksena on rakentaa
kokonaisvaltainen kuva ja kasitys tutkimuskohteesta tiivistetyssa muodossa ja loytaa
aineistosta uusia puolia ja tapoja ymmartaa todellisuutta (Kananen, 2017; Salo, 2015;

Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Tasséa tutkimuksessa haastatteluaineistoa analysoitiin sisalldnanalyysin avulla.
Sisallénanalyysin kautta tehtavan analyysin avulla on tarkoitus kuvata ilmidta tai siihen
liittyvia piirteita (Elo, Kajula, Tohmola & Kaariainen, 2022). Pyrkimyksena on jarjestaa
aineisto selkeaan ja tiiviiseen muotoon samalla sailyttden olennainen tieto (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Tutkimuskysymykset ovat pohjalla ohjaamassa analyysin tekoa (Elo,
Kajula, Tohmola & Kaaridinen, 2022). Salon (2015) seka Tuomen ja Sarajarven (2018)
mukaan sisallénanalyysin heikkoutena on tietynlainen keskeneraisyys, jossa
johtopaatdsten tekeminen saattaa jaada ohueksi ja tulokset pinnallisiksi, koska se
kasittda usein lahinna aineiston luokittelua. Tama otettiin huomioon aineistoa

analysoidessa.

Alasuutarin (2011) mukaan laadullinen analyysi pitaa sisalldan kaksi vaihetta,
havaintojen pelkistamisen seka arvoituksen ratkaisemisen. Havaintojen pelkistdaminen
voidaan jakaa kahteen eri osaan. Havaintojen pelkistamisessa aineistoa tarkastellaan
vain tietyn ndkékulman mukaan ja toiseksi havaintoja karsitaan niita yhdistamalla.
Ensiksi aineistoa tarkastellaan tietysta teoreettismetodologisesta ndkokulmasta.
Toiseksi huomioidaan vain teoreettisen viitekehyksen ja kysymyksenasettelun kannalta
olennainen sisalto. Aineistosta pyritaan loytamaan tutkimuksen asettelun mukainen
olennainen sisaltd. Kuitenkin aineistoa voidaan samassakin tutkimuksessa tutkia
useasta nakokulmasta. Nain aineisto pelkistyy erillisiksi raakahavainnoiksi. (Alasuutari,

2011.)

Aineistolahtdisen sisallonanalyysin vaiheet etenevat yksityiskohtaisesta yleiseen.
Kirjallisuudessa on esilla hieman toisistaan eroavaa termistoa analyysin kulusta (Elo,

Kajula, Tohmola & Kaariainen, 2022; Huusko & Paloniemi, 2006; Tuomi & Sarajarvi,
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2018). Paapiirteissdan analyysi etenee seuraavanlaisesti: 1. aineiston redusointi eli
pelkistaminen, 2. aineiston klusterointi eli ryhmittely, 3. abstrahointi eli teoreettisten

kasitteiden luominen.

Taman tutkimuksen aineiston analyysi aloitettiin haastattelunauhoitteiden
litteroimisella. Litteroinnissa kaytin apuna Turun yliopiston Transcribe-jarjestelmaa.
Elon, Kajulan, Tohmolan ja Kaariaisen (2022) seka Ruusuvuoren ja Nikanderin (2017)
ohjeiden mukaisesti kaytin yleiskielista litterointia ja vain ilmeista sisaltoa litteraateissa.
Litteroinnin aikana pseudonymisoin aineiston niin, ettei tietojen perusteella ole
tunnistettavissa yksittaista vastaajaa (Ruusuvuori & Nikander, 2017). Kun danitteet oli

saatu litteroitua, kavin tekstin lapi danitteiden kanssa ja tarkistin vastaavuuden.

Kun haastattelut oli saatu tekstimuotoon, aloitin analysoida aineistoa
tutkimuskysymysten pohjalta. Analyysiyksikkona kaytettiin ajatuskokonaisuutta.
Valitsin lahestymistavaksi induktiivisen eli aineistolahtdisen sisallonanalyysin. Minulla
ei ollut kaytettavissa valmista luokittelurunkoa, vaan luokittelu perustui aineistoon (Elo,
Kajula, Tohmola & Kaariainen, 2022). Ensimmaiseksi poimin kokonaisaineistosta

tutkimuskysymyksiin vastaavia ilmaisuja (Eskola, 2018).

Olennaisen aineiston poimimisen jalkeen nama alkuperaisilmaisut pelkistettiin ja
koodattiin. Naista havainnoista etsittiin yhteinen piirre tai nimittaja (Alasuutari, 2011).
Seuraavassa vaiheessa ryhmittelin materiaalin. Tassa analyysin vaiheessa pelkistettyja
ilmaisuja alettiin vertailla keskenaan ja etsimaan niista yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia
(Alasuutari, 2011; Elo, Kajula, Tohmola & Kaariainen, 2022). Tarkoituksena oli luoda
vastauksia laajemmin kuvaavia ryhmia (Eskola, 2018). Kun samaa tarkoittavat
pelkistetyt ilmaisut oli lOydetty, niistd muodostettiin alaluokka, joka nimettiin (Elo,
Kajula, Tohmola & Kaaridinen, 2022). Alaluokkien nimeamisen jalkeen niita vertailtiin
keskendan ja yhdistettiin samansisaltdiset uusiksi ryhmiksi, eli ylaluokiksi, jotka
nimettiin (Elo, Kajula, Tohmola & Kaariainen, 2022). Joidenkin kysymysten kohdalla oli
tarpeen yhdistaa viela ylaluokat paaluokiksi. Taulukossa 2 on esitelty havainnollistava

esimerkki aineiston analyysista.
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sitten tehnyt lisaksi
kuullunymmartamis- ja
luetunymmartamisjuttuja,
ottanut eri materiaaleista,
eliMoodlessa on niita
sitten lisaa, etta se joka
haluaa kirjoittaa
laudaturin, niin sille on
sitten vaikka kuinka
paljon noita juttuja.” H6

”Mulla on aina
muistipelikortteja tuolla,
koska sinne voi laittaa
kappaleen tarkeimmat
sanat. Sitten ryhmittaa,
ettd tdssa on verbit ja
tdssa on substantiivit ja
taalla on adjektiivit ja taal
on prepositiorakenteet.”

H3

Pelit

”Ma teen tosi paljon
toiminnallista.” H1

Toiminnallisuus

Toiminnallinen
oppiminen

Alkuperainen ilmaus Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka
”)Jos tdma tuntuu tosi Minimivaatimus jos | Minimitaso Arviointi
vaikeelta, niin nyt nama vaikeaa

on ainakin ne, mita taytyy

oppia.” H2

”Hyville opiskelijoille oon Lisatehtavia Eritasoisia materiaaleja | Materiaalit

Tulosten luokittelun jalkeen ne tulkittiin. Tulosten tulkinnassa saatujen havaintojen

perusteella tehtiin merkitystulkintaa tutkittavasta ilmiosta (Alasuutari, 2011). Tulosten

esittamisen jalkeen (luku 4) niista tehdyt tulkinnat esitetdan luvussa 5.

3.5 Eettisyys

Toiminnan eettisyys on perusperiaate, joka ohjaa koko tutkimuksen tekoa (Hyvarinen,

2017). Tutkimuksessa noudatetaan Tutkimuseettisen neuvottelukunnan Hyva

tieteellinen kaytanto -ohjeistusta (2023) seka Ihmistieteiden eettinen ennakkoarviointi -

ohjetta (2019). Hyvan tieteellisen kaytdnnon perusperiaatteita ovat luotettavuus,

rehellisyys, arvostus seka vastuunkanto (TENK, 2023).

Tutkimuksessa etiikka on otettu huomioon koko prosessin ajan kaikissa eri vaiheissa.

Eettisesti keskeista on huomioida tutkittavien informointi. Tutkimukseen osallistuvan on
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oikeus saada tietda tutkimuksen lAhtdokohdista, tavoitteista, sisallosta ja kaytdnnon
toteutuksesta. Osallistujille lisaksi kerrottiin etukateen tutkimuksen aihe (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Jokaiselta tutkimukseen osallistuvalta pyydettiin suostumus osallistua
tutkimukseen, ilmoitettiin osallistumisen vapaaehtoisuudesta ja mahdollisuudesta
kieltaytya tai keskeyttad oma osallistuminen (Ranta & Kuula-Luumi, 2017; Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Erityisesti haastattelun etiikkaan kuuluu haastateltavan

kunnioittaminen seka neutraaliuus (Hyvarinen, 2017; Ruusuvuori & Tiittula, 2017).

Eettiset nakdkulmat on otettu huomioon myds aineistonhallinnan kohdalla. Tutkittavia
informoitiin aineiston kasittelysta ja sailyttdmisesta. Tutkimuksen aikana mahdollisia
esiin tulleita henkilotietoja kasiteltiin ja sailytettiin luottamuksellisesti. Tassa
tutkimuksessa ei tarvittu paljoa haastateltavien tunnistetietoja, lAhinna nimi, koulutus
jatehtavankuva (Ranta & Kuula-Luumi, 2017). Tutkimukseen osallistuvat pysyvat
anonyymeina, eika heita voi tunnistaa valmiista tyosta, koska aineiston
analyysivaiheessa nimi korvattiin pseudonimella. Haastatteluaineistoa on kaytetty vain
kyseista tutkimusta varten ja tietoja on sailytetty tietoturvallisesti (Hyvarinen, 2017).
Tietojen sailyttdminen on tapahtunut yliopiston kirjautumisen vaativassa Seafile-
pilvipalvelussa, johon ulkopuolisilla ei ole paasya. (Ranta & Kuula-Luumi, 2017; Tuomi &

Sarajarvi, 2018.)
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4 Tulokset

Taman tutkimuksen tehtavana oli selvittaa kielten opettajien kasityksia ja kokemuksia
kielten opettamisen eriyttdmisesta. Tassa osiossa esitellddn aineistosta esiin nousseita
tuloksia. Aineiston analyysi ja siita esiin nousseet tulokset on jaoteltu
tutkimuskysymysten perusteella ja tulokset esitelldan niiden mukaisessa
jarjestyksessa. Ensimmaiseksi kasittelen opettajien kasityksia kielten opettamisen
eriyttdmisesta, taman jalkeen esittelen tuloksia siita, milla eri tavoin opettajat eriyttavat
opetustaan ja lopuksi erittelen millaisia haasteita ja mahdollisuuksia he kokevat

eriyttamiseen liittyvan.

Haastateltavat kokivat usein olevansa ainoita, jotka eriyttavat, ainakin laajassa
mittakaavassa. Kaikki pitivat sita kuitenkin todella tarkeédna. Yksi haastateltavista jopa

sanoi, ettd hanen tapansa eriyttad on ainoa oikea (ks. esimerkki 1).

(1) Mun mielesta tdman systeemin voisi esitella kaikille, koska mun mielesta
tama on ainoa oikea tapa tdssd hommassa edeta. (H6)

4.1 Opettajien kasityksia kielten opettamisen eriyttamisesta

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen kautta halusin selvittda, millaisia kasityksia
opettajilla on eriyttamisesta. Aineistosta kavi ilmi, etta kieltenopettajilla on moninaisia,
mutta keskenaan jokseenkin yhtenevaisia kasityksia eriyttamisesta. Taman kysymyksen
osalta aineisto on luokiteltu neljaan eri kategoriaan: mita eriyttdminen on, miksi

eriyttda, millaista eriyttdminen on ja yksiloéllisyyden huomioiminen eriyttamisessa.

Kielten opettajien vastauksista nousi esille heidan kasityksiaan eriyttamisesta ja siita
mita se on. Tassa selvisi se, keita eriyttdminen koskee, ylds- ja alaspain eriyttdminen
seka opettajan oma tapa eriyttaa. Vastaajista suurin osa oli sita mielta, etta kaikki
tarvitsevat eriyttdmista. Useampi nosti esille, etta eniten eriyttamista tarvitsevat
aaripaat. Myds se mainittiin, etta vaihtelee, keita eriytetaan. Kaikki opettajat puhuivat
ylOs- ja alaspain eriyttamisesta. Tama tarkoittaa heidan puheissaan sita, etta
opetuksessa huomioidaan seka hyvia etta heikkoja. Eras vastaajista mainitsi, ettd aina
ajatellaan eriyttamisen olevan vain alaspain, mutta myos ylospain eriyttdminen on

tarkeaa, eika edeta vain heikoimman mukaan. Lisdksi tarjotaan haasteita ja lisdtehtavia
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niille oppilaille, jotka niita kaipaavat. Useampi opettaja kuitenkin totesi, ettd alaspain
eriytettavia on niin paljon, etta usein he tulevat ensin huomioiduiksi ja vasta sitten he,
jotka tarvitsevat eriytysta ylospain. Osa haastatelluista mainitsi kehittaneensa oman

systeemin, jonka avulla toteuttaa eriyttamista (ks. esimerkki 2).

(2) Eli parhaimmillaan mulla on lukiotasoisia oppilaita yhta aikaa kuin
sellaisia, jotka ei meinaa osata kirjoittaa yhtdan virkett4 oikein. Niin se
skaala on niin valtava, etta olen kehitellyt tallaisen oman version tasta
eriyttamisesta sen takia, ettd minulla on halua olla sellainen vahvuuksia,
kannustava ja positiivinen opettaja, etta jokaiselle olisi jotakin, missa ne
kokee, etta okei, tdman tehtavan mina nyt selvitin, tama ei ollut minulle
liian vaikea. (H7)
Aineistossa esiintyi myds syita ja seurauksia eriyttamiselle. Nama on jaettu erikseen
oppilaan ja opettajan kannalta. Eriyttamisen syyt ja seuraukset olivat erinaiset
opettajien vastauksissa. Oppilaan ndkdkulmasta eriyttdminen parantaa oppimista,
tuottaa hyvia tuloksia ja saa aikaan positiivisia kokemuksia. Aineistosta ilmeni, ettd yksi
eriyttdmisen tarkeimmista tavoitteista on se, etta kaikki oppisivat ja voisivat yltaa
parhaimpaansa. Erds opettaja totesi, ettei oppimista tapahdu, mikali taso ei ole sopiva
(ks. esimerkki 3). Opettajien kasitysten mukaan eriyttdmisen seurauksena tulokset
paranevat. Tama nakyy siina, etta kursseista paastaan lapi, ei tule nelosia ja tulee hyvia
arvosanoja. Eriyttdminen lisda myds motivaatiota ja positiivisia kokemuksia oppilaissa.
Kun oppilaat voivat tehda omantasoisiaan tehtavia, motivaatio kielen oppimiseen

kasvaa. Eriyttamisen myota myos minapystyvyys, itseluottamus ja innostus lisdantyvat

samalla kun pelko kielen kaytt6a kohtaan vahenee.

(3) Ma haluan, etta jokainen oppilas kokee, etta han oppii lisda ja tekee
omalla tasolla niita juttuja, etta jos ne on liian helppoja tai lilan vaikeita,
niin kummassakin tapauksessa se voi kdyda niin, etta ei opi yhtaan
mitaan ja kokee, ettd ei ole omantasoisia tehtavia ja se oma osaaminen
jaa tavallaan nayttdmatta, koska mistaan tehtavasta ei heikommalle
oppilaalle tule semmoinen olo, etta se saa niita taitojansa nayttaa tai
opittuja asioita nayttaa. (H7)

Tutkimuksen aineistosta nousseet syyt ja seuraukset eriyttamiselle opettajien
nakokulmasta olivat moninaiset. Osa mainitsi syiksi opettajan tyon perusolemuksen,
osa oman tydomaaran vahenemisen (ks. esimerkki 4). Opettajat sanoivat eriyttavansa,

koska haluaa olla kaikkien opettaja, auttaa ja kannustaa oppilaita. Lisaksi eras opettaja
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mainitsi, etta hanelld on mahdollisuus ja materiaalit, joten miksi ei eriyttaisi. Opettajan
nakokulmasta eriyttamisen seuraukset ovat positiivisia. Tukiopetuksen ja ylimaaraisten
tuntien tarve vihenee eriyttdmisen myot4, jolloin opettajan tydmaara vahenee.
Aineistossa nousi esiin myods se nakokulma, etta kielitaito kehittyy pitkalla aikavalilla,

kun oppilaat uskaltavat eriyttdmisen myota kayttaa kielta.

(4) Mun mielest on niinku mahdotonta nahda ettd ma en eriyttais, siis etta se
tuottais mulle niin paljon enemman toita, ei ehka niitten osalta jotka osaa
paremmin mut erityisesti niitten osalta jokka ei pysy mukana, et sithan ne
on mulla uusintakokeessa ja sit ne on mul seuraavana vuonna samal
opintojaksolla ja ryhmat paisuu. Et ihan tollee itsekkaistd nakdkulmista
mut sit myds onhan se nyt opiskelijan motivaation kannalta ihan eri juttu
lahted tekemaan omantasosta juttuu, tai vaikka se taso olisikin vaikea.

(H5)
Aineisto sisalsi myos sen, millaisena opettajat kokivat eriyttamisen. Viisi vastaajista
sanoi eriyttdvansa jatkuvasti ja joka oppitunnilla. Eras opettaja kehotti eriyttdmaan
ainakin silloin kun aletaan opiskella uutta asiaa, koska silloin kaikki on oppilaalle uutta
javaikeaa. Opettajat mainitsivat eriyttamisen olevan olennainen osa opetusta, osa jopa
mainitsi, ettd on pakko eriyttaa ja hyvaksya se osaksi omaa tyota. Eriyttamisen

mainittiin olevan niin kokonaisvaltaista, etta sita on vaikea eritella.

Eriyttaminen koettiin tarkeana, osittain helppona ja osittain vaikeana. Opettajat kokivat
eriyttdmisen tarpeelliseksi ja siihen haluttiin panostaa, jolloin on myds motivaatiota sen
toteuttamiseen. Aineistossa mainittiin, ettei eriyttdminen voi olla lilkaa esilla kielissa.
Toiveena oli, etta voisi eriyttda enemman ja etta kaikki uskaltaisi alkaa eriyttaa
kokematta sita lilan suureksi taakaksi. Erds opettaja mainitsi huomanneensa, etta se on
myos todella tarkeaa oppilaille. Osa haastateltavista totesi, etta eriyttamista voi
toteuttaa myos helposti, esimerkiksi eri monisteiden avulla, eika sen tarvitse olla
mitaan erityisen ihmeellista. Erdan vastaajan mielesta eriyttamista ei tarvitse pelata,

vaan se voi olla pienta huomioimista arjessa (ks. esimerkki 5).

(5) Sita eitarvitse pelata. Sen ei tarvitse ole mitenkdan super semmosta
sirkustemppua tai tosi sellaista omaa materiaalia vaativaa tai muuta. Et
se on sellaista pientd huomioimista arjessa, etta ottaa kaikki oppilaat
huomioon ja sitd mydskin varmasti moni tekee ihan ilman, etta ajattelee,
ettd nyt ma eriytan ja on tosi suunnitelmallisesti eriyttanyt. Sitten
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myoskin ottaa sen ihan yhdeksi periaatteeksi, ettd on pakko eriyttaa. Ja
kaikki on pakko ottaa huomioon. (H2)

Lisaksi tuloksissa kavi ilmi, ettd on monta tapaa eriyttaa, ei vain yhta oikeaa. Osa
vastaajista nosti esille myos eriyttdmisen vaikeuden. Opettaja joutuu kokemaan
riittamattomyytta, koska aina voisi eriyttad ja huomioida oppilaita enemman (ks.
esimerkki 6). Lisaksi siihen liittyy vaikeita valintoja, kun aina ei voi olla kaikkea kaikille.
Opettajien kokemuksista nousi esille myds se, etta monet ajattelevat eriyttdmisen
olevan ylimaaraista tyota. Opettajat totesivat eriyttamisen vaativan jatkuvaa pienta
tyota, mutta tapahtuvan omien resurssien mukaan. Valilld opettaja joutuu valitsemaan
sen valilla, kasitelldankd asiaa niin, etta kaikki oppivat sen, vaikka se aika olisi jostain
muusta pois. Joidenkin opettajien eriyttdvassa systeemissé on paljon oppilaan

vastuulla, koska he itse tekevat valintoja oppimisestaan.

(6) Koko ajan ainavoisi tehdad enemman ja aina voisi eriyttdd enemman ja
aina voisi tarjota haastavampaa materiaalia niille noheville ja aina voisi
yrittaa erilaisilla tavoilla helpottaa niiden heikkojen elamaa ja muuta,
mutta se tehddan mitad voidaan ja muuten ollaan niinku ellunkanat. (H1)

Yksilollisyys ilmeni aineistossa yhtena tarkeana aspektina eriyttdmisessa. Tama pitaa
sisallaan sen, ettd huomioidaan jokainen oppilas yksilona, kaikille ei ole vain samaa,

otetaan lahjakkuus huomioon ja oppilaantuntemus on tarkedssa asemassa.

Jokaisen huomioiminen yksilona koettiin tarkedna seikkana eriyttamisessa. Jokainen
haastatelluista nosti taman esille vastauksissaan. Tama tarkoittaa sita, ettd jokainen
ryhmassa on erilainen ja se tulee ottaa huomioon. Oppilailla on erilaiset lahtokohdat,
erilaiset tavat oppia, eri taitotasot kielessa seka erilaiset tarpeet ja tavoitteet. Oppilaille
annetaan mahdollisuus kehittya yksilollisesti ja heilld on oikeus saada omantasoista
opetusta. Oppilaalla on myds mahdollisuus valita oma polkunsa opiskelussa. Eras
vastaaja mainitsi, etteivat kaikki pysty samaan kuin muut, joten yksilot on otettava
huomioon. Yhdessa vastauksessa nousi esille myds se, ettd oppilaat arvostavat sita,

ettd heidat otetaan huomioon (ks. esimerkki 7).

(7) Mutta ma huomaan, ettd oppilaat arvostaa sita, etta he voi tulla tdnne
just tallaisenaan kuin on, niilld omilla tiedoilla ja taidoilla. (H3)
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Yksilollisyys opetuksessa huomioidaan opettajien kokemuksen mukaan niin, ettei
tarjota samaa kaikille. Vastauksissa kavi ilmi, etta kaikille ei ole samaa tuntia, tai vaikka
on sama tunti, sen sisalla voi tehda eri tahtiin tai tuetusti esimerkiksi opettajan kanssa.
Lisaksi opettajat mainitsivat, ettei voi olla samoja materiaaleja tai samaa tekemista
kaikille. Tai jos oppilailla onkin sama tehtava, oppilaat voivat tehda sita eri tahtiin.
Lisaksi aineistosta kavi ilmi, etta tehtavia voi tehda my0ds eri tavalla tai tekemalla vain
osan. Oppilaille annetaan mahdollisuus myds omalla tasolla harjoittelun (ks. esimerkki

8)

(8) No, pyrin tarjoamaan, jos ei nyt yksilollisesti, niin ainakin
mahdollisimman paljon valinnanvaraa opiskelijoille, jotta he pystyisivat
silld omalla tasolla tai hiukan jopa sen yli tydskentelemaan oppitunnin
aikana. Olisi vdhan helpompaa polkua ja vahan vaikeampaa polkua
valittavissa. (H5)

Yksilollisyyden huomioimisessa huomioidaan myos oppilaantuntemus ja lahjakkuus.
Aineiston mukaan oppilaantuntemus on keskeista ja perusta eriyttdmisessa. Kun
opettaja tuntee oppilaat, han tietda heidan vahvuudet ja heikkoudet sekd mahdollisen
eriyttamisen tarpeen (ks esimerkki 9). Oppilaan lahjakkuuden huomioiminen on myads
tarkeaa eriyttamisessa. Aineistossa korostettiin sita, ettd lahjakkuus ei kehity, jollei
joudu miettimaan ja ajattelemaan. Hyvat opiskelijat ovat olleet mielissaan, kun saavat
edeta omaan tahtiinsa (ks. esimerkki 10), eika opettajien mukaan enaa ole sellaisia
oppilaita, joille tekeminen on liian helppoa, eika sen vuoksi viitsi tehda mitaan. Toisaalta
nostettiin esiin myos se, ettd edistyneet oppilaat pystyisivat etenemaan vieldkin

nopeammin.

(9) Jaeriytatsa milla keinoin tahansa, niin se voi olla ihan just hyva, jos sé
vaan luet sita tilannetta ja niita sun oppilaita. (H4)

(10) Hyvan ei tarvitse odottaa luokassa, etta siella joku vastaa, vaan kaikki saa
menna eteenpain. Varsinkin ne hyvat opiskelijat, ne on tosi paljon
tykanneet, kun ne saa nopeasti edeta omassa tahissa. (H6)

4.2 Opettajien tavat eriyttaa vieraan kielen opetusta

Toisen tutkimuskysymyksen avulla pyrin selvittamaan milla eri tavoin opettajat
eriyttavat vieraan kielen opetustaan. Aineistosta kavi ilmi, etta opettajat eriyttavat

kielten opetustaan hyvin monin eri tavoin. Ensisijaisina keinoina ovat eriyttdminen
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materiaalien avulla, oppimistilanteen hallinnan kautta, oppilasryhmittelyn avulla seka
arvioinnin kautta. Tutkittavilla nousi haastatteluissa eniten vastauksia tdhan

kysymykseen.

Aineistossa kuvattiin erilaisten materiaalien kayttéa keinona eriyttaa opetusta.
Opettajien kasitysten mukaan niin teknologian kaytto, toiminnallinen oppiminen kuin
eritasoisten materiaalien hyddyntaminen olivat toimivia keinoja eriyttda materiaalin

avulla opetusta.

Teknologian kaytto eriyttamisessa pitaa sisallaan niin erilaisten teknisten valineiden
kayttamista kuin videoiden hyodyntamista opetuksessa. Opettajat nostivat esille
hyddyntavansa Smart-taulua, tekoalya, digipeleja ja -tehtavia seka erilaisia sovelluksia,
jotta oppilaat pystyisivat toimimaan oman tasonsa mukaan. Lisaksi videoita kaytetaan
eri tavoin opetuksen eriyttamiseen. Osa opettajista tekee itse opetusvideoita, osa kaytti

hyvaksi opetuksessa musiikkivideoita tai kohdekielen uutiskanavia.

Toiminnallisen oppimisen koettiin olevan hyva keino eriyttaa kielten opetusta.
Aineistosta nousi esille, etta seka peleja ettda muuta toimintaa tehtiin oppitunneilla
eriyttamistarkoituksessa. Useat vastaajat nostivat esille kayttavansa erilaisia peleja
eriyttamiseen (ks. esimerkki 11). Osa vastaajista on itse luonut digipeleja, osa tehnyt
tikuista ja korkeista peleja tai tehnyt palapeleja tai muistipeleja esimerkiksi kappaleen

sanoista. Aineistossa nousi esille myds toiminnallisuus osana eriyttamista.

(11) Mulla on paljon erilaisia ratoja taalla luokassa, etta joku tekee tota
takapoOytaa ja toiset tekee sellaista koodirataa taalla ja osa saattaa olla
digipeleja. (H3)
Eritasoiset materiaalit nousivat esille aineistossa hyvin laajasti. Eriyttamisen keinoina
kaytettiin vaikeampia ja helpompia tehtavia, lisatehtavia, eri tehtavia tai materiaaleja eri
oppilaille, monipuolisia materiaaleja seka opettajien itse luomia materiaaleja. Ne
oppilaat, joille kielen oppiminen oli helppoa tai he etenivat nopeasti, saivat tehda
vaikeampia tehtavia tai lisdtehtavia. Niille puolestaan, joille oppiminen oli vaikeampaa
tai hitaampaa, oli tarjolla helpompia tehtavia, kuten kuuntelutehtavan tukena apusanat
tai tekstinymmarryksessa mahdollisuus vastata suomeksi. Aineistosta nousi runsaasti

esille se, etta eri oppilaille on tarjolla erilaisia tehtavia. Nain oppilaat paasevat
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toimimaan omaan tahtiin ja omalla tavalla (ks. esimerkki 12). Tama pitaa sisalladan sen,
etta voi tehda vain osan tehtavista, oppilaat etenevat eri tahtiin, erilaisia ja eritasoisia

tehtavia on tarjolla tai saman tehtavan voi tehda eri tavoilla.

(12) Jokaiselle oppilaalle ei tarjota sitd samaa hommaa. Toki han on silla
samalla tunnilla, toki han kuulee ne minun samat jorinat, mutta se voi
olla, etta han etenee eri tahtiin tai etta hanta tuetaan siina hommassa,
mita tanaan tehdaan eri tavalla tai ettd han tekee vain osan siita tai etta
han tekee sen pienemmassa porukassa tai ei itsenaisesti vaan opettajan
kanssa tai jonkun toisen kanssa tai muuta. Sita se eriyttdminen minulle
on, ettd tehdaan vahan eri tavalla sen tarpeen ja tilanteen mukaan. (H1)

Materiaalien avulla eriyttdmisessa monipuoliset materiaalit nousivat esille.
Oppikirjamateriaalin lisdksi opetusta eriytettiin erilaisilla rakennettavilla tehtavilla,
kuten shottilasipyramiditehtavilla. Vastauksissa nousi esille myos erillisen
kielioppikirjan kaytto, parimonisteet seka sanastolaput. Valmiin materiaalin lisaksi
opetuksessa kaytettiin hyvaksi opettajan itse luomia materiaaleja. Naita olivat

suomennokset kappaleisiin tai opetusvideo.

Aineistosta kavi ilmi, ettd myds oppimistilanteen hallinta on tapa eriyttda opetusta.
Tama pitaa sisalldan opetushenkildéston toiminnan niin yhteistyon kuin tuntitilanteen
nakokulmasta. Opetushenkiloston valisen yhteistyon osalta aineistossa nousi esiin
erityisopettajan rooli, samanaikaisopettajuus, yhteisopettajuus seka jakotunnit. Eras
opettajista totesi tekevansa kollegan kanssa yhteistyota eriyttddkseen opetusta (ks.

esimerkki 13).

(13) Kylld me joskus ollaan tehty kollegan kanssa niin, ettad ollaan saatu
samaan aikaan saman asiasisallén porukkaa, jolloin on voitu
tulevaisuuden tavoitteiden, nykyisen osaamisen tai tydskentelytapojen
perusteella jakaa porukkaa samanaikaisopettajuuden turvin pienryhmiin.
(H5)
Opettajien kokemusten mukaan heidan toimintansa tuntitilanteessa mahdollistaa
eriyttdmisen. Tama pitaa sisallaan opettajan tuntitoiminnan, opettajan antaman tuen,
eriyttavat valinnat seka oppilaan oman valinnan mahdollistamisen. Opettajat pystyvat
omalla tuntitoiminnallaan eriyttamaan opetustaan, esimerkiksi kaymalla lapi asioita

rauhallisesti, riittdvasti kertaamalla seka silla mita ja miten opettaja kysyy keneltakin.

Opettajan antama tuki eriyttamisessa kattaa kuvallisen tukemisen sanojen rinnalla,
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kadesta pitden auttamisen, yhdessa oppilaan kanssa tekemisen seka oppilaalle
sopivan polun tarjoamisen. Opettajan eriyttavilla valinnoilla tarkoitetaan sitd milla
valineilla missakin tilanteessa toimitaan, tuntirakennetta, tehtavavalintoja, tehtavien
maaraa, oppikirjan kayttamista soveltaen, opetuksen ja tehtavien jakamista kolmeen eri
tasoon seka tukiopetusta. Lisdksi opettajat mahdollistavat oppilaiden oman valinnan,
niin ettd oppilas valitsee itse mitd annetuista tehtavista tekee, oppilaat voivat edeta

omaan tahtiin ja heilld on vapaus valita minka verran sanoo puhetilanteessa.

Oppilasryhmittely oli yksi aineistosta esiin nousseista eriyttamisen tavoista. Ryhmittely
kattaa oppilaiden eri tavoin ryhmiin jakamisen. Opettajien mukaan oppilaiden
jakaminen pienempiin ryhmiin esimerkiksi jakotuntien avulla tai taitotason mukaan ovat
hyvia eriyttdmisessa. Lisaksi tuntitydskentelyssa koko luokan jakaminen pienempiin
ryhmiin on toimivaa. Tallaisiin ryhmiin tai pareihin jakaminen voi tapahtua eri tavoin,
esimerkiksi taitotasojen mukaan laittamalla samantasoisia tai eritasoisia oppilaita
samaan ryhmaan (ks. esimerkki 14). Opettajat nakivat tarkeana sen, etta myos
eritasoiset oppilaat voivat toimia samassa ryhmassa. Toisaalta myos oppilaiden
jakaminen ryhmiin taitotasojen mukaan nahtiin toisinaan hyodyllisena, jolloin opettajan

on helpompi toimia ryhman kanssa, jossa oppilaat ovat samalla taitotasolla.

(14) Pidetaan kielten opettajina tunteja yhdessa ja se auttaa sita, ettd me
pystytdaan jakamaan niita ryhmittelyja eri tavalla. Onkin kaksi luokallista
oppilaita ja siitad pystyy jakamaan erilaisia ryhmia vahan sen perusteella,
mita tehdaan milloinkin. Se on ehkéa sellainen, mika mun mielesta on
ollut kaikista toimivin tapa tahan mennessa. (H2)

Yksi eriyttamisen tavoista on arviointi. Aineistosta kavi ilmi, ettd opettajat eriyttavat
opetustaan myos asettamalla minimitason. Erityisesti jos oppiminen tuntuu vaikealta,
talléin on tarkeaa asettaa oppilaalle minimivaatimus. Talldéin on maaritelty oppitilanteen
ydinasia, joka ainakin kaikkien pitda tehda. Taman lisaksi osa vastaajista tekee seka
kokeet etta sanakokeet kolmentasoisina (ks. esimerkki 15), jolloin oppilas tekee sen
kokeen, joka vastaa parhaiten omaa tasoa ja omia tavoitteita. Erds opettaja mainitsi,
ettd hanen ensisijainen eriyttdmiskohteensa on kokeet. Vaikkei tekisi kolmea eri koetta,
opettajien vastauksista kavi ilmi, etta voi tehda kokeeseen kuitenkin monen tasoisia
tehtavia, jolloin oppilaat osaavat tehda ainakin osan kokeesta. Lisaksi kaikille saman

kokeen voi tehda eri tavoin, esimerkiksi pienemmisséa osissa (ks. esimerkki 16).
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Opettajat saavat eriytettya arviointia myos oppilaiden itsearvioinnin avulla.
Itsearviointitestien avulla oppilaat saavat kdsityksen omasta tasostaan ja voivat valita

sen mukaan itselle parhaiten sopivan tason.

(15) Niin mun eriyttaminen on siis sellaista, ettd ma usein enkun kokeet teen
kolmentasoisina ja valilla sitten laksytkin (H7)

(16) Mulla oli palasina se koe. M4 teetin tdndan jonkun tehtavan - - ja
katsotaan sitten seuraavalla tunnilla joku toinen tehtava tai jollakin
valkalla. Ja sitten se sai aina niista kasattua sen yli ysin arvosanan, kun se
teki ne silla lailla, etta silla ei ollut se kauhean pelottava kokonainen koe
edessansa. (H1)

4.3 Opettajien kokemat kielten opettamisen eriyttamiseen liittyvat haasteet ja

mahdollisuudet

Kielten opettajat nostivat haastatteluissa esille erilaisia haasteita ja mahdollisuuksia
opettamisen eriyttamiseen liittyen. Suurimpina haasteina esiin nousivat materiaalit ja
resurssit. Oppimateriaalia ei valttamatta ole lainkaan tai riittavasti tarjolla, jotta
opetusta voisi eriyttaa opettajan haluamalla tavalla. Toisena suurena haasteena olivat
resurssit, erityisesti rajallinen aika. Suurimpina mahdollisuuksina nahtiin se, etta
oppilaat oppivat, ovat motivoituneita ja kokevat onnistumisia. Aineistosta nousi
mahdollisuuksia tuplasti enemman kuin haasteita mika selittda varmasti sita miksi

eriyttamista tehdaan.

Aineiston eriyttdmiseen liittyvat haasteet luokiteltiin resursseihin, materiaaleihin,
oppilaisiin ja opettajaan liittyviksi. Haastatteluissa esiin nousseita suurimpia haasteita
olivat resursseihin ja materiaaleihin liittyvat. Haastatteluissa kuusi seitsemasta
opettajasta nosti esille haasteet materiaaleissa. Monet mainitsivat materiaalien

puutteellisuuden (ks. esimerkki 17) tai puuttumisen (ks. esimerkki 18).

(17) Olen aika ehka kriittinen itse niita oppimateriaaleja kohtaan. Mielestani
ne eivat ole kauhean eriyttdmiseen suunniteltuja. Jos miettii nuorempien
oppikirjoja, niin niista aika nopeasti loppuu tehtavat. (H2)

(18) Se, etta meilla ei ole A-kielen materiaalia, niin se on tosi iso ongelma.
(H4)
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Resursseihin liittyvat haasteet koskivat lahinna aikaa ja tydmaaraa. Tosin osa
haastateltavista mainitsi myos resurssien puutteen. Nelja osallistujaa mainitsi
eriyttdmisen olevan aikaa vievaa (ks. esimerkki 19) ja muutaman mukaan eriyttdminen

on tyolasta (ks. esimerkki 20).

(19) Taman systeemin laatiminen on vienyt multa ihan hirveasti aikaa ja niiden
videoiden tekeminen aivan tolkuttomasti aikaa. (H6)

(20) Joka tunnille ei riitd paukkuja tehda tata eriyttavaa (H7)

Eriyttamiseen liittyvat haasteet, jotka koskettivat opettajaa, pitivat sisalldan opettajan
osaamista, riittamattdmyyden tunnetta, valintoja, isoja ryhmia seka oppilaisiin
tutustumista. Yhtena haasteena nostettiin esille se, miten eriyttamisessa olennaista on
oppilaantuntemus, mutta kielten opetusta on vain vahan, joten oppilaisiin tutustuminen
on hidasta (ks. esimerkki 21). Lisaksi eras opettaja kuvaili, miten eriyttdmiseen liittyy

riittamattomyyden tunnetta (ks. esimerkki 22).

(21) Jakielenopettajalle sindnsa tdma on kaikkinensa vahan hankala setti,
kun me tavataan ne oppilaat vain kaksi kertaa viikossa. Siina ei paase
hirmu nopeasti tutustumaan. Tassa tilanteessa tarvitsee tuntee ne
oppilaat aika hyvin. (H7)

(22) Tama onihan loputon suo. Koko ajan on taysin, aivan hirvea
riittamattomyyden tunne, mutta sen kanssa pitaa vain opetella elamaan.
(H1)
Oppilaisiin liittyvat eriyttamisen haasteet koettiin oppilaiden toimintaan ja taitotasoihin
liittyvina. Useampi vastaaja nosti haasteeksi sen miten erilaisilla taitotasoilla oppilaat
yhden ryhman sisalla ovat (ks. esimerkki 23). Myos oppilaiden valinnat ja toiminta voi
aiheuttaa haastetta eriyttdmisessa, kuten kaytoshairiot tai oppilaan kasitys omasta

osaamisesta.

(23) Heidan taso myos vaikkapa niiden A2- tai kieliluokkalaisten kesken, niin
se on tosi heterogeeninen. Mulla on varmaan kaikki aaripaat sielta. (H4)

Opettajat kokivat eriyttamisessa olevan enemman mahdollisuuksia kuin haasteita.
Eriyttamisen mahdollisuuksista opettajat nostivat haastatteluissa esille oppilaiden
rohkaistumisen, yksildllisen etenemisen, positiiviset seuraukset seka positiiviset

tulokset. Oppilaiden rohkaistuminen pitaa sisalldan niin motivaation kuin muita



36

positiivisia tunteita kielen opiskelua kohtaan. Motivaation kasvaminen eriyttamisen
seurauksena nousi esiin useammassa haastattelussa (ks. esimerkki 24). Lisaksi
opettajat kuvailivat sitd, miten oppilaat saavat onnistumisen kokemuksia (ks. esimerkki

25), rohkaistuvat ja ovat innolla mukana.

(24) Se etta he saa niinku sitd semmosia vaikeita ja haastavia, niinku haastaa
itsensa on heille niinku tosi tarkeeta, he sanoo, etta motivaatio sailyy,
koska aina loytyy jotain, mita hekin voi viela oppii. (H3)

(25) Han teki kaikki samat sanakokeet, mutta hanella oli yhdista oikein
sanakokeet esimerkiksi kun kaikki muut kirjoitti. Han sai sen tunteen
siita, ettd han on oppinut, han oppii, han osaa, vaikka han ei kirjoitakaan
valttamatta. (H1)

Yksilollinen eteneminen koettiin yhtena eriyttdmisen vahvuutena. Tama pitaa sisalldan
oppilaiden yksildllisen huomioimisen sekd omalla tasolla ja omaan tahtiin etenemisen.
Eriyttdmisen avulla koettiin voitavan ottaa oppilaat huomioon yksildina, niin ettei heidan
tarvitse menna keskivaylan mukaan. Opetus mukautetaan oppilaiden yksilollisen tason

jatarpeen mukaan (ks. esimerkki 26).

(26) Mutta se opetus mukautetaan oppilaiden yksiléllisen tason mukaan ja
tarpeen mukaan, ettd mihin se oppilas tdhtaa. Toinen tahtaa, ettd ma
haluisin kauhean vaikeita, ettd ma saan oikeasti kayttaa aivojani jama
tein vaarin jotain, ettd ma tiedan, etta nyt ma opin, kun ma opin jonkun
uuden asian. Ja sitten osalla se on sit4, etta opettaja tukee, ettd missaan
nimessa ei voi tulla nelosta, kun jaksat tehda toita. (H3)

Positiiviset seuraukset oli yksi osa-alue, joka nousi esille vastauksissa eriyttamisen
mahdollisuuksista. Haastateltavat kokivat, etta eriyttamiselld on monia positiivisia
seurauksia, kuten oppilaiden itseohjautuvuuden kehittyminen, oppilaiden vahvuuksien
tuleminen kayttoon (ks. esimerkki 27), oppilaiden aktivoituminen seka opettajan

tydmaaran vdheneminen, kun esimerkiksi tukiopetuksen tarve vdhenee.

(27) Vaikka ei kirjoittaminen sujuisi lainkaan, niin sitten suullinen sujuu
kuitenkin ja hienosti menee paritydskentely. Vitsit, kun sa oot taitava
siind ja tassa ja tuossa, vaikka sitten se joku osa-alue olisikin kauhean
vaikea. (H1)

Eriyttamisen mahdollisuudet tulevat ilmi myos positiivisissa tuloksissa. Tama tarkoittaa
sita, etta kaikki oppivat ja edistyvat ja se nakyy myds arvosanoissa. Nelja vastaajista

nosti esille sen, etta tulee parempia tuloksia eriyttdamisen seurauksena ja useampi
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mainitsi, ettei tarvitse antaa nelosia (ks. esimerkki 28), yksi haastateltavista mainitsi sen
useampaan kertaan. Vastauksissa tuntui painottuvan sen tarkeys, etta kaikki oppilaat

oppisivat ja sen vuoksi opettajat haluavat eriyttaa (ks. esimerkki 29).

(28) Viiden-kuudensadan valiin varmaan osuu vuosittain
arvosananantokerrat, niin ihan yhden kaden sormilla voidaan laskea
neloset. Siella jo niiden joukossa, joilla on vahan vaikeuksia ruotsin kielen
kanssa, niin todella hyvia [tuloksia]. (H5)

(29) Jotta kaikki saisi niista tunneista jotain itselleen irti, etta jos taytyy eriyttaa
alaspain, niin sit et he oppii ne asiat, mita he pystyvat oppimaan ja
myadskin se, etta he pystyvat ikaan kuin yltaa siihen korkeampaan
tasoonsa. Jos on tosi taitavii jo, niin my0s se, ettd he saisivat jotain, he
oppisivat jotain uutta sielld. Ja myds, etta heillekdan ei tulisi sellaista
pitkaveteista ja tylsaa, koska sitten taas se helposti menee siihen koko
kielen oppimisen motivaatioon. (H2)

Kaiken kaikkiaan opettajien vastauksissa nousi esille paljon mahdollisuuksia
eriyttamiseen liittyen ja he pitivat sita tarkeana, jopa ainoana oikeana vaihtoehtona.
Mahdollisuuksia mainittiin paljon enemman kuin haasteita, mika varmasti heijastuu

siihen, ettd opettajat eriyttavat.
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5 Pohdinta

Tasséa tutkimuksessa tarkasteltiin kielten opettajien kokemuksia kielten opettamisen
eriyttdmisesta. Aihetta ldhestyttiin kolmen tutkimuskysymyksen kautta, jotka pitivat
sisallaan opettajien kasityksia kielten opettamisen eriyttamisesta, eri tapoja eriyttaa

opetusta seka siihen liittyvia haasteita ja mahdollisuuksia.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta kielten opetuksen eriyttdminen koetaan tarkeana,
jotta jokainen oppilas yksiléna voisi kehittya ja oppia. Opettajilla on monenlaisia
kasityksia eriyttdmisesta, jotka ovat jossain maarin yhtenevaisid. Enemmisto vastaajista
koki kaikkien oppilaiden tarvitsevan eriyttamista, mutta eniten kuitenkin aaripaat.
Oppilasaineksen aaripaiden eriyttamisessa nousi esille ylos- ja alaspain eriyttaminen,
joka tarkoittaa sita, ettd huomioidaan keskitason yla- ja alapuolella olevat oppilaat, eli
seka lahjakkaita, etta niita oppilaita, joilla on vaikeuksia kielen oppimisen kanssa.
Aineistosta nousi esille, etta alaspain eriytettavia on niin paljon, etta ylospain

eriytettavat jaavat usein vahemmalle huomiolle.

Tuloksissa ilmeni myds syita ja seurauksia opettamisen eriyttdmiselle. Oppilaan
nakdkulmasta eriyttamisen avulla oppiminen voi parantua, syntyy hyvia tuloksia seka
saadaan aikaan positiivisia kokemuksia. Yksi eriyttamisen tarkeimpia tavoitteita
opettajien kasityksissa on jokaisen oppiminen, kielitaidon paraneminen ja yltaminen
parhaimpaansa. Kun oppilaat voivat edetd omalla tasollaan, motivaatio, oppiminen ja
tulokset paranevat. Opettajan kannalta opettajan tyon perusolemus — halu olla kaikkien
opettaja ja kannustaa — seka tydomaaran viheneminen olivat olennaisia syita eriyttaa
opetusta. Eriyttamisen seuraukset ovat positiivisia myos opettajan nakdkulmasta, kun

tukiopetuksen ja ylimaaraisen tydn maara vahenee.

Opettajat toteuttavat eriyttamista jatkuvasti ja kokevat sen olevan olennainen osa
opetusta. Eriyttdmisen koettiin olevan lasna kaikessa, niin etta sita on vaikea eritella.
Sita pidetaan erittain tarpeellisena ja panostamisenarvoisena. Useat opettajat kokivat
haluavansa eriyttdd enemman ja ettd useammat opettajat eriyttaisivat. Eriyttamista
pidettiin osittain helppona, osittain vaikeana toteuttaa. Tuloksista kavi ilmi, etta
pienillakin keinoilla voi eriyttaa opetusta. Eriyttaminen voi aiheuttaa opettajalle myds

riittdmattomyydentunnetta, kun haluaisi huomioida oppilaita enemman kuin mihin
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resurssit riittavat. Toisinaan eriyttdminen on opettajalle vaikeita valintoja sen suhteen

mihin panostetaan.

Opettajat kokivat eriyttamisen olevan oppilaiden yksilollisyyden huomioimista. Se nakyy
siina, ettei kaikille tarjota samaa, otetaan lahjakkuus huomioon ja tunnetaan oppilaat.
Oppilaat ovat erilaisia yksiloita lahtokohtineen, oppimistapoineen, taitotasoineen,
tarpeineen ja tavoitteineen. Opettajat pitivat tarkeana sita, etta oppilaille annetaan
mahdollisuus kehittya yksilollisesti omalla tasollaan. Oppilaiden yksilollisyys voidaan
kaytanndssa huomioida materiaalien, tekemisen tahdin tai tavan varioimisella.
Oppilaantuntemusta pidettiin perustana eriyttamiselle. Oppilaan vahvuuksien,
heikkouksien ja tuen tarpeen tietdminen auttavat opettajaa toimimaan oppilaan
parhaaksi. Tuloksissa nousi esille se, etta myds oppilaiden lahjakkuus on tarkeaa
huomioida, jotta he voivat edetd omalla tasollaan ja pitda ylld motivaatiota kielen

oppimiseen.

Tutkimuksen aineistosta ilmeni myds erilaisia tapoja, joilla opettajat eriyttavat vieraan
kielen opetustaan. Eriyttamista tapahtuu erityisesti materiaalien avulla, niin
teknologiaa, toiminnallista oppimista kuin eritasoisia materiaaleja hyddyntaen.
Opettajat totesivat kayttavansa tekodlya, digitaalisia peleja, erilaisia sovelluksia seka
videoita osana eriyttavaa opetusta. Osa opettajista tekee itse videomateriaaleja
eriyttdmisen tueksi. Lisaksi toiminnallinen oppiminen, kuten erilaiset pelit ja aktiviteetit,

joissa liikutaan, nousi aineistosta esiin eriyttamiskeinona.

Yksi eriyttamisessa laajimmin kaytettyna keinona on monipuoliset ja eritasoiset
materiaalit. Materiaalit voivat olla monen tasoisia, lisdtehtavia, monipuolisia tai
opettajien itse luomia. Silla ettd oppilaille on tarjolla erilaisia tehtavia, joista voi valita
itselleen sopivimmat, oppilaat saavat toimia omassa tahdissa ja omalla tavallaan.

Monet opettajat kayttavat valmiiden materiaalien lisaksi itse luomiaan materiaaleja.

Tuloksista kavi ilmi, ettd oppimistilanteen hallinnan avulla voi myos eriyttaa.
Opetushenkiloston valinen yhteistyd, kuten erityisopettajan tuki ja
samanaikaisopettajuus, nostettiin eriyttamisen keinoiksi. Opettajan toiminta
tuntitilanteessa on myos tarkea keino eriyttaa. Opettajan antama tuki, eriyttavat

valinnat sisaltden tuntirakenteen, tehtavavalinnat, opetuksen jakamisen kolmeen
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tasoon ja tukiopetuksen seka oppilaan oman valinnan mahdollistaminen auttavat
eriyttdmisessa. Taman lisaksi oppilasryhmittely koetaan hyvana tapana eriyttaa.
Oppilaita voidaan jakaa ryhmiin monin eri tavoin, kuten jakotuntien avulla tai oppilaiden
taitotasojen mukaan. Tuntitydoskentelyssa ryhman jakaminen pienempiin ryhmiin toimii

myo0s eriyttamisessa.

Arviointia pidetaan yhtena tapana eriyttaa opetusta. Oppimisen arvioinnin tukena
voidaan asettaa minimivaatimus, ydinasia, joka ainakin pitda oppia. Lisdksi kokeet
voidaan tehda kolmentasoisina ja oppilas saa tehda omaa tasoaan parhaiten vastaavan
kokeen. Talléin kaikki oppilaat voivat osoittaa osaamistaan. Oppilaiden itsearviointi

toimii myos pohjana eriyttdmisessa.

Tutkimuksen tuloksissa esiintyi eriyttamiseen liittyvia haasteita ja mahdollisuuksia.
Materiaalit, resurssit ja oppilaisiin seka opettajaan liittyvat haasteet koettiin
suurimpina. Materiaaleissa koetaan olevan puutteita tai niita ei ole lainkaan. Aikaa ja
tydomaaraa pidettiin suurimpina puutteina resurssien osalta. Opettajien kokema
osaaminen, riittamattdmyyden tunne seka oppilaisiin hidas tutustuminen nahtiin
haasteina eriyttamiselle. Oppilaiden toimintaan ja taitotasoihin liittyvat haasteet

nostettiin myds esille.

Tuloksissa kavi ilmi, etta opettajat kokevat eriyttdmiseen liittyvdn enemman
mahdollisuuksia kuin haasteita. Eriyttdmisen avulla oppilaat voivat edeta yksildllisesti
oman tasonsa mukaan seka rohkaistuvat ja motivoituvat kielen kaytt6a ja opiskelua
kohtaan. Eriyttamisella nahdaan olevan paljon positiivisia seurauksia ja tuloksia.
Oppilaiden itseohjautuvuus kehittyy, vahvuudet paasevat esille ja opettajan tydomaara
vahenee eriyttdmisen seurauksena. Positiivisina tuloksina tuloksissa nousee esille
kaikkien oppilaiden oppiminen ja edistyminen seka hyvat arvosanat ja nelosen

antamisen valttaminen.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, etta kielten opetuksen eriyttdminen koetaan tarkeana,
jotta jokainen oppilas yksilona voisi kehittya ja oppia. Samansuuntaisia tuloksia on
tullut aiemmassa tutkimuksessa (Kivikangas, 2003; Saloviita, 2013). Roiha ja Polso
(2018) nakevat eriyttamisen yhtena tarkeimpana keinona huomioida oppilaiden

erilaisuus vieraiden kielten opetuksessa. Tassa tutkimuksessa eriyttamisen tarve
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koettiin olevan jokaisessa oppilasryhmassa, erityisesti ne oppilaat, jotka ovat
keskitason ala- ja ylapuolella, tarvitsevat eriyttamista. Kuten Roiha ja Polso (2018) ovat
todenneet, myds tassa tutkimuksessa opettajat kokivat eriyttamisen olevan kaikkia
oppilaita koskevaa. Myos lahjakkaiden oppilaiden huomioiminen eriyttamisen avulla on

linjassa aiemman tutkimuksen kanssa (Laine & Tirri, 2016).

Tasséa tutkimuksessa nousi esille, etta eriyttdminen ndhdaan pohjautuvan
oppilaantuntemukselle, mika on linjassa aiemman tutkimuksen kanssa (Saloviita,
2013). Eriyttaville opettajille on yhteista ajatus siita, etta jokainen oppilas on
ainutlaatuinen yksilé vahvuuksineen ja heikkouksineen ja tdma ajatus nousi selvasti

esiin myds tassa tutkimuksessa (Gregory & Chapman, 2013).

Yksi tdman tutkimuksen tuloksista on, etta eriyttdminen saa aikaan hyvia tuloksia niin
arvosanoissa kuin oppilaiden motivaatiossa ja positiivisissa kokemuksissa. Tomlinson,
Brimijoin ja Narvaez (2008) ovat saaneet samansuuntaisia tuloksia. Taman tutkimuksen
aineistossa havaittiin, etta tunteet ja asenteet vaikuttavat oppimiseen, mika on
samassa suunnassa muun tutkimuksen kanssa (Gregory & Chapman, 2013). Tama on
linjassa myds Vitkan (2021) tutkimuksen kanssa, jossa todetaan eriyttdmisen tukevan
oppilaiden oppimista, itsetuntoa ja motivaatiota, mika oli havaittavissa myds tassa
aineistossa. Jokaisen yksilon huomioiminen opetuksessa nahtiin tarkeana ja sita
toteutetaan niin, etteivat kaikki oppilaat kulje samaa polkua pitkin tai kayta samaa
materiaalia, samansuuntaisia tuloksia ovat saaneet niin Mela ja Mikkonen (2003) kuin

Mantyla, Roiha ja Kajander (2023).

Opettajilla on vaihetelevia kasityksia siita mita eriyttaminen kaytdnnossa on ja sita
toteutetaan hyvin eri tavoin, tama nousi esiin myos tassa tutkimuksessa (Laine & Tirri,
2016.) Tassa tutkimuksessa opettajien mainitsemia eriyttamiskeinoja ovat
materiaaleihin, opetustilanteen hallintaan, arviointiin ja ryhmittelyyn liittyvia. Samoja
keinoja nousee esiin myds aiemmassa tutkimuksessa (Vitka, 2021). Moilasen (2002)
mukaan opetettavia asioita on syyta lahestya eri nakokulmista kayttaen kaikkia
aistikanavia, samaa ajatusta oli havaittavissa myos tdsséa aineistossa. Eriyttamista
toteutetaan usein erilaisten materiaalien ja moninaisten keinojen avulla, minkd myds

Kivikangas (2003) tuo esiin. Tehtavien jakaminen kolmeen eri tasoon on yksi
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mahdollinen keino eriyttaa, mika nousi esille useammassa haastattelussa ja on linjassa

aiemman tutkimuksen kanssa (Palojarvi, 2022).

Monet opettajat korostivat oppilaiden valinnanvapautta, mika on linjassa Saloviidan
(2013) tutkimuksen kanssa. Opetustilanteissa koettiin ryhmittelylld olevan suuri
merkitys oppilaiden yksilollisyyden huomioimisessa, mika nousee esiin myds muussa
tutkimuksessa (Kivikangas, 2003; Saloviita, 2013). Kivikankaan (2003) mukaan
tukiopetus on yksi opetuksen eriyttamisen keino, mutta haastattelemani opettajat
kokivat muunlaisen eriyttdmisen ehkaisevan tukiopetuksen tarvetta. Eriyttamiseen
liittyvat aspektit ovatkin jokseenkin paallekkaisia, niin syyt ja seuraukset kuin keinot ja

seuraukset voidaan jossain maarin nahda samoina.

Eriyttava toiminta kattaa myds arvioinnin, mikd nousi esiin myds tassa tutkimuksessa
(Roiha, Nieminen & Mantyla, 2023; Saloviita, 2013). Vitkan (2021) mukaan oppilaiden on
voitava osoittaa osaamistaan, niin etta seka heikot etta lahjakkaat oppilaat otetaan
huomioon. Samalla linjalla olivat tutkimukseni opettajat, jotka esimerkiksi tekivat
kokeet kolmentasoisina, jotta kaikentasoiset oppilaat pystyisivat nayttdmaan
osaamistaan. Sama on noussut esiin myos muissa aiemmissa tutkimuksissa (Roiha,
Nieminen & Mantyla, 2023; Viljanen, 1975). Tuloksissa nousi esille myds se, miten
tarkeda on huomioida erityisen hyvat oppilaat, jotta myds heilla sailyisi motivaatio ja
oppiminen, mika on linjassa muun tutkimuksen kanssa (Mantyla, Roiha & Kajander,

2023).

Opettajat kokivat eriyttamiseen liittyvan enemman mahdollisuuksia kuin haasteita.
Suurimpina haasteina olivat materiaalit, resurssit, opettajaan ja oppilaaseen liittyvat.
Tama on samansuuntaista aiemman tutkimuksen kanssa, jossa resurssien puute seka
noviisi- ja aineenopettajuus nahtiin suurimpina haasteina (Roiha, 2023; Santangelo &
Tomlinson, 2012). Eriyttdmisen mahdollisuuksista opettajat nostivat haastatteluissa
esille oppilaiden rohkaistumisen, yksilollisen etenemisen, positiiviset seuraukset seka

positiiviset tulokset (Kivikangas, 2003; Mela & Mikkonen, 2003).

Aiemman tutkimuksen mukaan monet opettajat toteuttavat eriyttdmista vahan tai ei
lainkaan (Laine & Tirri, 2016; Mantyla, Roiha & Kajander, 2023). Tama nakyi myods taman

tutkimuksen aineistossa, jossa useat opettajat kokivat olevansa omassa
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tyoyhteis6ssaan ainoita, jotka eriyttavat, ainakin samassa mittakaavassa. Tama
tutkimus osoittaa samaan suuntaan aiemman tutkimuksen kanssa siita, etta usein
opettajat keskittyvat alaspain eriyttamiseen, koska alaspain eriytettavia on niin paljon
(Roiha & Polso, 2023). Aiemmassa tutkimuksessa on ilmennyt, ettd monet opettajat
pohtivat kysymysta ylospain eriyttamisesta vieraiden kielten tunneilla ja usein kuitenkin
ylospain eriytettavat jaavat vahemmalle, vaikka sita pidetaan tarkeana (Laine & Tirri,
2016; Roiha, Nieminen & Mantyla 2023; Roiha & Polso, 2023). Samansuuntaisia
nakemyksia esiintyi myos tassa tutkimuksessa. Nayttaa silta, etta eri suuntiin
eriyttamisesta puhutaan vain suomalaisessa kontekstissa, eika niinkaan

kansainvalisesti.

Aiemman tutkimusten mukaan aineenopettajat eriyttavat opetustaan vahemman kuin
luokan- ja erityisopettajat (Mantyla, Roiha & Kajander, 2023). Tassa tutkimuksessa ei
voida erotella sitd onko aineenopettajien ja luokanopettajien valilla eroa siina, kuinka
paljon he eriyttavat, koska aineisto oli niin pieni. Lisaksi tdman tutkimuksen osallistujat
olivat seka luokan- ettd aineenopettajia, jotka eriyttavat kielten opetustaan. Mikali
haluttaisiin selvittaa eroja eriyttamisen yleisyyden valilla, pitaisi tehda laajempaa

tutkimusta, jossa osallistujia olisi runsaammin.

Taman tutkimuksen perusteella voidaan todeta, etta kielten opettamisen eriyttaminen
on tarkeaa, jotta jokainen oppilas voisi oppia. Eriyttdminen on ajattelu- ja toimintatapa,
joka tulisi olla jokaisella opettajalla. Koska eriyttdmisen positiiviset seuraukset ovat
suurempia kuin siihen liittyvat haasteet, olisi tarkeda saada yha useampi opettaja
eriyttamaan opetustaan. Tassa tarkedan asemaan tulee opettajankoulutuslaitos ja
muut koulutustahot, jotka voisivat lisata tietdmysta ja osaamista eriyttamisesta.
Opettajat voisivat aloittaa eriyttamisen pienin askelin kayttaen jotain eriyttdmisen
tapaa, loytaen itselle parhaiten sopivan tavan ja alkaa toteuttaa sita. Yleisella tasolla
tata tutkimusta voidaan hyddyntaa kielten opettajien eriyttdmisen vahvistamiseen
esimerkiksi ottamalla kayttoon erilaisia eriyttdmisen keinoja, joita tdssa tutkimuksessa

on esitetty. Tasta tutkimuksesta on hyotya myds oman opettajuuteni kehittdmisessa.

Tutkimuksen pohjana on eettisyys ja luotettavuus. Tama tutkimus on toteutettu

noudattaen Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeistusta hyvasta tieteellisesta



kaytannosta. Koko prosessi on tehty huolellisesti, mika lisda tutkimuksen

luotettavuutta.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi ei ole yksiselitteista (Tuomi &
Sarajarvi, 2018). Kun tutkitaan ihmisten kasityksia ja kokemuksia, tutkimuksen
toistettavuus on haastavaa, koska ajatukset ovat muuttuvia, eivatka ne seuraa mitaan
kaavaa (Kananen, 2017). Toisaalta tutkimuksen tulosten toisteisuus ei valttamatta ole

laadullisen tutkimuksen ensisijainen tavoite, silld kahden tutkimuskerran valiset erot
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ovat usein seurausta muuttuneista tilanteista, ei niinkaan liity menetelman heikkouteen

(Hirsjarvi & Hurme, 2008). Tassa tyossa luotettavuutta heikentaa jossain maarin se, etta

tulosten arvioinnissa on ollut vain yksi henkilo (Hirsjarvi & Hurme, 2008).

Haastattelun avulla saadaan vain rajallisesti tietoa tutkittavasta aiheesta. Alastalon,

Akermanin ja Vaittisen (2017) mukaan haastattelun lisidksi havainnointi voi olla tarpeen,

kun tutkitaan rutiineja ja kaytantoja. Tassa tutkimuksessa havainnointi olisi voinut tuoda

lisdinformaatiota opettajien kaytantojen ja kokemuksien kartoittamisessa, silld harva
ihminen muistaa haastattelutilanteessa valttamatta kokonaisvaltaisesti toimiaan,

eivatka kaikki edes ole tietoisia omista valinnoistaan ja toimistaan. Lisdksi opettajat

saattavat valikoida sen mita tuovat haastattelussa esille, kun taas havainnoinnissa voisi

saada laajempaa tietoa. Haastattelukysymysten suunnittelussa ja muotoilussa pyrittiin

siihen, etta haastattelun avulla saataisiin mahdollisimman laaja ymmarrys

haastateltavien kasityksista ja kokemuksista.

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa aineiston kattavuus. Taman tutkimuksen
luotettavuutta voi heikentda pienen otannan vuoksi aineiston jddminen melko
yksipuoliseksi. Mikali tutkimus tehtaisiin laajemmin ja otanta olisi suurempi, tulokset
saattaisivat olla toisenlaiset. Pidan kuitenkin tutkimusta onnistuneena siksi, etta sain
riittavasti aineistoa aiheesta. Saatu aineisto toi esiin opettajien kokemuksia ja

kaytanteita melko kattavalla tavalla, mika lisda aiheen ymmarrysta.

Taman tutkimuksen aineiston heikkoutena voidaan pitaa sita, etta tutkittavat olivat

opettajia alakoulusta lukioon. Opettajien vastauksissa kavi ilmi, etta opettajan

kasitykset eriyttdmisesta oli suunnattu tietynikaisille oppijoille, jolloin samat kaytanteet

ja menetelmat eivat valttamatta sopisi toisen kouluasteen oppilaille. Jalkeenpain



ajateltuna tdman tutkimuksen kohderyhma olisi vertailtavuuden ja yhtenevaisyyden
vuoksi kannattanut valita samalta kouluasteelta, esimerkiksi vain ylakoulusta. Nain
ollen olisi saatu kattavampi kuva tietyn ikdluokan kielten opetuksen eriyttdmisesta.
Taman vuoksi aineistosta ei voi tehda kovin yleistavia johtopaatdksia. Tosin

tutkimuksen luotettavuutta lisaa se, etta tutkittavilla oli kokemusta tutkittavasta

45

aiheesta, silla he olivat opettajia, jotka eriyttavat opetustaan. Luotettavuutta lisdad myos

se, etta tutkittaville annettiin mahdollisuus sanoa kaikki haluamansa aiheesta. Pidan
myads sita tarkeana tutkimuksen luotettavuuden kannalta, ettd haastateltavien

kasitykset olivat suurimmalta osin linjassa aiemman tutkimuksen kanssa.

Taman tutkimuksen tuloksissa ilmeni tiettyja ristiriitaisuuksia. Eriyttavat opettajat
pitavat sita erittain tarkeana, jopa valttamattomana ja tasa-arvokysymyksena, mutta
kokivat olevansa vahemmistossa. Tutkittavat kokivat, etteivat monet opettajat eriyta,
vaan ovat omassa tydyhteisdssaan ainoita, tata olisi kiinnostavaa tutkia lisaa. Mitka
ovat syyt sille, ettd monet opettajat eivat eriyta, koetaanko se liian vaikeaksi, eiko ole

tyokaluja sen toteuttamiseen vai eikd yksildiden huomioimista pideta tarkeana.

Tasta tutkimuksesta nousee useita jatkotutkimusaiheita. Eriyttamista voisi olla
hyodyllista tutkia suuremmalla otoksella, jotta saataisiin kattavampaa kasitysta
aiheesta. Olisi myos mielenkiintoista tehda sama haastattelu sellaisille kielten
opettajille, jotka eivat eriyta opetustaan ja nahda millaisia tuloksia silloin saataisiin.
Lisaksi olisi kiinnostavaa tutkia, onko eriyttdmisessa eroa silld, onko kyseesséa
pakollinen vai valinnainen kieli. Nyt jo aineistosta kavi ilmi, etta opettaja, joka opettaa
seka pakollista, etta valinnaista kielta, huomasi eroa eriyttamisen tarpeessa. Yksi
mielenkiintoinen tutkimuskohde on myoés Viiden O:n mallin kautta tapahtuvan

eriyttdmisen tutkiminen ja se, miten opettajien eriyttaminen nakyy mallissa.

Tassa tutkimuksessa kaantamisen apuna on kaytetty DeeplL-kaantajaa. Kaantajan
antamien kddnndsten pohjalta olen saanut kokonaiskuvaa kdannettavasta tekstista ja

sen pohjalta tulkinnut ja kdantanyt itse tekstia.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelurunko

Taustakysymykset:

Miten sinusta on tullut kielten opettaja?

Millainen sinun urapolkusi kielten opettajana on ollut?

Kertoisitko jotain nykyisesta tyostasi?

Mita eriyttdminen sinun tyossasi on? (Mita eriyttaminen on kdytannossa?)

Milla eri tavoin eriytat vieraan kielen opetustasi?

Kuinka laajaa eriyttaminen on? (Missa tilanteissa, kuinka usein, keta yms.)

Minka / kenen mukaan opetusta ensisijaisesti toteutetaan?

Mita kertoisit tulevalle kollegalle eriyttamisesta?

Miksi / milla perusteella eriytat opetustasi?

Miten tunnistat tarpeen eriyttaa?

Ketka tarvitsevat eriyttamista?

Millaisia haasteita ja mahdollisuuksia eriyttamiseen liittyy? Voitko antaa esimerkin

omasta tyostasi?

Millaisia valmiuksia sinulla on eriyttdmisen toteuttamiseen?

Millaisia edellytyksia / mahdollisuuksia / yhteistyota nykyinen tydyhteisdsi tarjoaa

eriyttdmiseen?

52



Millaisia tuloksia olet saavuttanut eriyttamisella?

Mita mielestasi opettajankoulutuksessa pitaisi puhua eriyttamisesta?

Minkalaista taydennyskoulutusta olet saanut eriyttamiseen liittyen?

Mita viela haluaisit sanoa eriyttdmisesta?
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