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Kandidaatintutkielmassamme tarkastelimme suomalaisessa lastenkirjallisuudessa, erityisesti lasten
kuvakirjoissa, esiintyvid ympéristéteemoja. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022)
ymparistokasvatus pitad sisélladn seuraavat ulottuvuudet: oppiminen ympéristdssa, oppiminen
ymparistosta seka toimiminen ympariston puolesta. Tarkastelimme kaikkia néita ulottuvuuksia, minka
lisdksi tutkimme, millaisia oppiminen ympdristosta alateemoja lasten kuvakirjoissa esiintyy. Lopuksi
tutkimme, milla tavalla kuvakirjojen kuvat tukivat Suomen luontoon liittyvaa oppiainespesifia tietoa.

Kandidaatintutkielmamme toteutettiin laadullisena tapaustutkimuksena. Aineisto analysoitiin kéyttden
teoriaohjaavaa siséllénanalyysia, teemoittelua sekd kuva-analyysia.

Tutkimuksen tuloksissa oppiminen ymparistossé ndyttaytyi tarinoina, joissa Kirjojen paahenkilot
seikkailivat luonnon ymparistdissa esimerkiksi metsassa tai meren rannalla uutta oppien. Oppiminen
ymparistosta teema nakyi lasten kuvakirjoissa oppiainespesifind tietona ymparistosta. Oppiainespesifia
tietoa oli saatavilla runsaasti ja se vaihteli kirjan mukaan aina lajitunnistuksesta luonnon kiertokulkuun
ja jatteiden kasittelyprosesseihin saakka. Toimiminen ympariston puolesta oli nahtévissd kaytannon
tekoina luonnon pelastamiseksi. Lasten kuvakirjoissa oppiminen ymparistosta alateemoja olivat
oppiainespesifi tieto, kierratys ja kestavakehitys. Kuvakirjojen kuvat olivat paéséantoisesti tarkkoja ja
totuudenmukaisia, ja siten kirjojen kuvitus tuki luonnossa tehtévaé lajitunnistusta. Lajitunnistuksen
lisdksi kuvakirjojen kuvat edistivat hyvin seka tarinan ettd oppiainespesifin tietoa ymmartamista.

Varhaiskasvatuksessa olisi tarkeda kayttaa lasten kuvakirjoja tukemaan lasten parissa tehtédvaa
ympéristokasvatusta. Kuvakirjoja valittaessa olisi ensiarvoisen térkeéa kiinnittad huomiota
ymparistokasvatuksen eri ulottuvuuksiin, jotta lapsen ymparistdon liittyvaa oppimista pystytaan
tukemaan mahdollisimman monipuolisesti.

Avainsanat: Lasten kuvakirja, ymparistokasvatus, oppiminen ymparistossd, oppiminen ymparistosta,
toimiminen ympariston puolesta, oppiainespesifi tieto.
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1 Johdanto

Ardoin ja Bowers (2020) korostavat, ettd ymparistokasvatuksella on koko elamén kestava
vaikutus, mutta erityisen tarke&nd ajanjaksona ymparistélukutaidon kehittdmiselle pidetaan
varhaislapsuutta eli aikaa syntymasta kahdeksan vuoden ik&éan. Aikaisempaan tutkimustietoon
vedoten he painottavat, ettd varhaislapsuudessa luodaan perusta ympéristoherkkyydelle seka
kiinnostukselle ymparist6a kohtaan. Ympéristokasvatuksella on todettu voitavan parantaa
oppilaiden ympéristotietoa, asenteita, aikomuksia ja kayttaytymista (van de Wetering ym.,
2022). Lapsuuden positiivisten luontokokemusten on nahty myos olevan yhteydessa
aikuisuuden ymparistéhuoleen ja osallistuvaan ympaéristokayttaytymiseen (Ardoin & Bowers,
2020). Lapsiin ja nuoriin kohdistettu ymparistokasvatus voidaan nahda erityisen tarkeana
tulevaisuudessa, kun nykypdivan lapset ja nuoret ovat kuluttajia, paattajia tai muutoksen

tekijoitd (van de Wetering ym., 2022).

Palmerin (1998) kehittdmad puumallia on kadytetty paljon ympéristokasvatuksessa.
Puumallissa esitelldaan ympaéristokasvatuksen keskeiset elementit, jotka ovat oppiminen
ymparistossa, oppiminen ymparistosta ja toimiminen ympariston puolesta. Samat
ymparistokasvatuksen teemat on myos Kirjattu Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin
(Opetushallitus [OPH], 2022).

Varhaislapsuus on merkittavaa aikaa lukuvalmiuksien seka kirjallisuutta kohtaan luotavien
asenteiden suhteen (Hanifi, 2021). Lastenkirjallisuudessa esiintyvien tekstien ja kuvien kautta
lasten on mahdollista paé&sté osallisiksi erilaisiin maailmoihin ja ndhda itsensé eri valossa
(Hindhede & Saavedra, 2024). Kuvakirjoja kayttamalla pystytaan liséaméaan lasten

ymmarrysta ymparistosta (Hsiao & Shih, 2015).

Tassa kandidaatintutkielmassa tarkastelemme lastenkirjallisuudessa, erityisesti lasten
kuvakirjoissa, esiintyvia ympéristoteemoja. Edelld mainittujen tutkimusten valossa piddmme
erityisen tarkednd tutkia, millaisia ymparistoteemoja suomalaisessa lastenkirjallisuudessa
esiintyy ja miten pystymme lastenkirjallisuudella tukemaan varhaiskasvatusikéisten lasten

ympaéristokasvatusta.



2 Ymparistokasvatus varhaiskasvatuksessa

Ymparistokasvatuksella on monia maaritelmid, jotka korostavat sen eri ulottuvuuksia ja
tavoitteita. van de Wetering ym. (2022) kuvaavat ymparistokasvatuksen ympaéristotietona,
ymparistdasenteina, ympéristdaikomuksena sekd ymparistokayttdytymisend. Ymparistotietoa
pidetdén faktatietona ja ymmarryksend ekologiasta, ilmastosta seké niihin liittyvista
luonnontieteellisista kasitteista ja periaatteista. Lisaksi ymparistokasvatus ndhdaan
ymparistdasenteina eli uskomuksina ja tunteina ymparistokasvatuksen aihetta tai ympériston
kestavyyden merkitysta kohtaan. Ympéristokasvatukseen kuuluu my6s ymparistdaikomukset,
mika ndyttaytyy aikomuksena tai haluna osallistua ymparistokayttaytymiseen.
Ymparistokayttaytymisena pidetddn inmisen kayttaytymistd, joka joko hyddyttdd ympéristoa

tai vahingoittaa sitd mahdollisimman vahan.

Dillon ja Herman (2023) madrittelevat ympéristokasvatuksen myos tavoitteena saada ihmiset
toimimaan ympariston ja ihmiskunnan hyddyksi. Taatakseen ndiden hyotyjen toteutumisen,
Dillon ja Herman korostavat, ettd ihmisten on koettava ymparisté kéytanngssé ja opittava
tarvittavat taidot. Liséksi ihmisten on ymmarrettavé heidéan ja luonnon valiset monimutkaiset
sosiaaliset ja kulttuuriset yhteydet. Lahtinen ym., (2022) painottavat, etta
ympéristokasvatuksen tarkoituksena on vahvistaa lasten luontosuhdetta, kannustaa pohtimaan

elaménarvoja seka ohjata heitd kestdvaan elamantapaan ja toimimaan ymparistévastuullisesti.

Palmer (1998) on esittanyt ymparistokasvatuksen puumallin, jossa puun juuret kuvaavat
merkittavid elaméankokemuksia. Mallin mukaan ympéristokasvatuksessa tulee huomioida
oppijan merkittavat elamankokemukset, kehitysvaihe, aiemman tiedon taso, sosiaaliset taidot
ja yhteisollinen osallistuminen. Puumallissa runko kannattelee oksia ja lehvéstoa. Lehvasto
jakautuu kolmeen padhaaraan, jotka kuvaavat ymparistokasvatuksen keskeisid elementtejé,
jotka ovat oppiminen ympérist6ssd, oppiminen ympéristosté tai toimia ympériston puolesta.
Jotta ymparistokasvatusta voidaan toteuttaa laadukkaasti, on jo suunnitteluvaiheessa otettava
huomioon puumallin juuret ja runko eli lasten aikaisempi tieto ja osaaminen. Lisaksi
oppiminen ymparistostd, oppiminen ympéristossa ja toimiminen ympériston puolesta on
kasiteltava jarjestelméllisesti noudattaen kaikkien kolmen tasapainoa. Naiden tavoitteena on

edistdd ympéristonsuojelua ja kestavaa kehitysta.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) ymparistokasvatuksen tavoitteena on

lujittaa lasten luontosuhdetta ja opettaa heitd toimimaan vastuullisesti ymparistossé.



Ymparistokasvatus jaetaan kolmeen teemaan, joita ovat oppiminen ympérist0ssé, oppiminen

ymparistosté seké toimiminen ympériston puolesta.

Oppiminen ymparistossa (education in or from the environment) painottaa ympariston
hyodyntamista oppimisessa esimerkiksi lapsen omakohtaisia kokemuksia luonnossa (Palmer,
1998). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2022) mukaan oppiminen
ympaéristossa tapahtuu kaytanndssa esimerkiksi luonnonymparistoissa retkeilyna ja
ympariston tutkimisena kaikkia aisteja hyddyntden. Ympéristossa oppiminen luonnosta

nauttien eri vuodenaikoina tukee ympéristésuhteen vahvistumista.

Oppiminen ymparistosta (education about the environment) korostaa perustietoja ja
ymmarrysta ymparistosta (Palmer, 1998). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH,
2022) mukaan oppiminen ymparistdsta vahvistaa luonnon tuntemusta, kun lapset
harjoittelevat tunnistamaan eri kasvi- ja eldinlajeja. Luonnon ilmididen tutkiminen ja niist4
keskustelu lasten mielenkiinnonkohteet huomioiden, tukevat samalla ympéristoon liittyvien
kasitteiden kayttoa.

Toimiminen ympariston puolesta (education for the environment) korostaa asenteiden ja
arvojen merkitysta ihmisen kehittyessa kohti vastuullisia tekoja (Palmer, 1998).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2022) mukaan toimiminen ympariston
puolesta tulee ndkyvéksi harjoittelemalla kestdvéan elamantavan taitoja, joita ovat muun
muassa roskaamattomuus, luonnonvarojen saastelias kayttd seké ruokailuun liittyva
vastuullisuus. Lisaksi lapsia opetetaan huomaamaan omien tekojensa ja valintojensa

vaikutukset omassa arjessaan, kuitenkaan antamatta heille liikaa vastuuta.
2.1 Lastenkirjallisuus ja sen merkitys oppimisessa

Hanifin (2021) mukaan yksi suomalaisten yleisimmista harrastuksista on kirjojen lukeminen.
Hén korostaa vanhemman roolia lukemistottumusten siirtymisessa vanhemmilta lapsille.
Hanifi painottaa, ettd varhaislapsuudessa luodaan asenteet ja lukuvalmiudet kirjallisuutta
kohtaan, joten lukemisen mallin ja kirjallisia virikkeit4 saaneet lapset kiinnostuvat kirjoista
seké& saavuttavat lukutaidon usein nopeammin kuin muut. Lapselle, jolle on luettu paljon, on
luetun ymmartdminen helpompaa ja tall6in myos lukuinto syttyy ja séilyy helpommin. Lisaksi
Hanifin mukaan opettajilla on lasten lukuharrastukseen jopa yhté suuri vaikutus kuin
kavereilla tai vanhemmilla, ja opettajien omalla lukuharrastuksella on iso vaikutus siihen,

kuinka usein he kayttavat kirjallisuutta eri oppiaineiden opetuksessa.



Hindheden ja Saavedran (2024) mukaan lastenkirjallisuudessa lasten esittdminen yksil0iné on
olennaista. He kertovat, etté tekstin ja kuvien kautta lapset ndkevat monimuotoisuutta ja
paasevat osallisiksi seka saavat mahdollisuuden néhda itsensé eri valossa. Kirjallisuuden
tarkoituksena on Hindheden ja Saavedran mukaan pyrkié heijastamaan tarkkoja esityksia

maailmasta tai antamaan lukijoille vaihtoehtoja télle todellisuudelle.

Greenin ja Keoghin (2024) tutkimus osoittaa, ettd kertovat kuvakirjat sisaltavét tyypillisesti
fiktiivisia tarinoita, joissa juoni ja tapahtumat etenevat lineaarisesti hahmoineen ja
ympéristoineen. Kertovat kuvakirjat tukevat lasten mielenkiitoa lukemiseen viihteen avulla,
jossa usein keskitytdan lapsen sisédiseen ja vélittdoméan sosiaaliseen maailmaan. Greenin ja
Keoghin mukaan tietokirjalliset kuvakirjat esittavat faktoja maailmasta ja rakentavat
tietopohjaa esimerkiksi tieteelle, biologialle ja muille aihealueille. Ne eivét ainoastaan
viihdyta lukijaa, vaan myos lisdévét tietoa todellisesta maailmasta ja herattavat kiinnostusta
sitd kohtaan. Lisaksi tietokirjalliset kuvakirjat sisaltavat paljon akateemista sanastoa. Green ja
Keogh painottavat, etta luettaessa lapsille kertovien kuvakirjojen lisaksi tietokirjallisia
kuvakirjoja, heidén sanavarastonsa monipuolistuu ja kuultujen sanojen maéra laajenee.
Monimutkaisemmat sanamuodot tukevat kielenkéayttod seké kielen ymmartamistd, miké on

erityisen tarked myéhemmin koulussa, kun opiskellaan eri oppiaineita.
2.2 Lastenkirjallisuuden ja ympaéaristékasvatuksen yhteys

Gultekinin ja Yigit Genctenin (2024) tutkimus osoittaa, ettd kirjat ovat yksi
ymparistokasvatuksen suosituimmista vélineistd, koska ne ovat kaytannollisia ja helposti
saatavilla. He korostavat lastenkirjallisuuden keskeisté roolia ymparistélukutaidon
kehittdmisessa varhaislapsuudessa, silla sen avulla vahvistetaan luonnon ja ihmisen valista
yhteyttd. Lastenkirjat ovat avain ympardivéan luonnon tutkimiseen (Muthukrishnan & Kelley,
2017). Lastenkirjallisuus palvelee erilaisia tavoitteita, kuten monimuotoisuuden edistdmist4 ja
sen avulla voidaan auttaa lapsia ymmaértdmaan luonto- ja ympéristokysymyksia (Gultekin &
Yigit Gencten, 2024). Lastenkirjat ovat myos vuorovaikutuksen véline, joilla voidaan
mahdollisesti vaikuttaa siihen, miten lapset suhtautuvat ekologisiin ongelmiin tulevaisuudessa
(Soulioti, 2022).

Lastenkirjallisuudella on ratkaiseva rooli lasten ymmarryksen kehittdmisessa heita
ymparoéivastd maailmasta, silla kirjat kuljettavat lukijat erilaisiin ekosysteemeihin, esittelevat
heille ympadristthaasteita ja heréttavat vastuuntuntoa ymparistda kohtaan (Gultekin & Yigit

Gencten, 2024). Kirjallisuuden tavoitteena on saattaa nuoret lukijat tietoisiksi siita, ettd



olemme kaikki osa ekosysteemid, jolloin meidan tulee ajatella ja toimia vastuullisesti
harmonisessa rinnakkaiselossa kaikkien elollisten ja elottomien olentojen kanssa (Soulioti,
2022). Lukemalla ekologisia tai vihreitd teemoja kasittelevia kirjoja, lapset voivat kehittaa
syvempaa ymmarrysta ymparistokéasitteista ja osallistua innokkaammin ympériston hyvaksi
tehtavaan toimintaan (Gultekin & Yigit Gencten, 2024).

Muthukrishnan ja Kelley (2017) toteavat, etta lastenkirjojen kuvat voivat jaada lasten mieleen
pysyvammin kuin teksti ja siksi kuvien kéytté opetusvalineend erityisesti
ymparistokysymyksissa on tarkedd. Kuvien perusteella lapset pystyvat tulkitsemaan,
neuvottelemaan ja rakentamaan merkityksia. Liséksi lasten on todettu oppivan paremmin
realistisista kuvista. Lasten kuvakirjat ovat luonnollinen ja turvallinen tapa auttaa lapsia
parantamaan ymmarrystd ymparistostd, kehittdmaén taitoja ja oppimaan tarkeita kasitteita
(Hsiao & Shih, 2015). Kuvakirjojen avulla lapsi pystyy myds samaistumaan ekologisiin
ongelmiin, jolloin lapsen empatiakyky kehittyy (Soulioti, 2022). Néiden tutkimusten valossa

koimme téarkedksi valita lasten kuvakirjat omaksi tutkimuskohteeksemme.

Muthukrishnan ja Kelley (2017) kertovat useiden tutkimusten osoittaneen lastenkirjallisuuden
vahvistavan ennakkoluuloja ja mieltymyksié tiettyj& normeja ja kéyttdytymismalleja kohtaan.
Liséksi lastenkirjojen ideologia voi olla puolueellinen tiettyd ympéristoviestia kohtaan. Hugin
(2010) tutkimus osoittaa, etta opettajien kykya valita ja kayttad korkealaatuista
lastenkirjallisuutta ympaéristokasvatuksessa tulisi kehittad. Kirjan ominaisuudet, kuten
tieteellinen tarkkuus ja antropomorfismi, voivat vaikuttaa seka positiivisesti ettd negatiivisesti
ihmisen ja ympariston véliseen suhteeseen. Tutkimuksessaan Hug nostaa esiin
antropomorfismin kasitteen, jolla tarkoitetaan inhimillisten ominaisuuksien liittdmista muihin
elaimiin ja elottomiin esineisiin. Joissain tapauksissa antropomorfisen lastenkirjallisuuden
lukeminen saattaa edistéa haitallista ymparistokayttaytymistd, kun ihminen olettaa tietdvéansa,
mik& luonnolle on parasta ja puuttuu omalla toiminnallaan luonnon jérjestykseen.
Antropomorfismiin saattaa liittyd my0s puhtaasti vaaraa tietoa. Toisaalta antropomorfiset
nékokohdat voivat kehittdd lapsen empatiakykyé eldimia kohtaan ja halua suojella luontoa.
Hugin mukaan opettajien tulisi ymmartaa antropomorfismin vaikutus valitessaan
opetuskayttoon suunnattua lastenkirjallisuutta, silla kirjallisuuden taustalla on ennen kaikkea
pyrkimys auttaa lapsia ymmaértamaan luontoa ja heidan suhdettaan siihen sek& ihmisen

toiminnan vaikutuksia luontoon.



3 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tassa kandidaatintutkielmassa tarkastelemme suomalaisessa lastenkirjallisuudessa, erityisesti
lasten kuvakirjoissa, esiintyvia ymparistoteemoja. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(OPH, 2022) ymparistokasvatus pitéa sisalladn seuraavat ulottuvuudet: oppiminen
ymparistossa, oppiminen ympéristosta seka toimiminen ymparistén puolesta.
Tutkimuksemme tarkastelee erityisesti oppimista ymparistosta kasittelevid kuvakirjoja, joiden
avulla varhaiskasvattajat pystyvéat monipuolisesti l&hestyméén varhaiskasvatuksessa tehtévaa

ymparistokasvatusta. Tutkimustamme ohjaavat seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Milld tavalla varhaiskasvatuksen perusteiden ymparistoteemat ndkyvat suomalaisissa

lasten kuvakirjoissa?
2. Millaisia oppiminen ympéristosté alateemoja esiintyy lasten kuvakirjoissa?

3. Mill& tavalla kuvakirjojen kuvat tukevat Suomen luontoon liittyvéaé oppiainespesifia

tietoa?
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4 Menetelmat

Kandidaatintutkielmamme on laadullinen tutkimus ja sitd voidaan pitaa tapaustutkimuksena,
silla kuvakirjoista koostuva aineisto muodostaa kokonaisuuden eli tapauksen (Eskola &
Suoranta, 2015). Alasuutarin (2019) mukaan laadullisessa analyysissa aineistoa tarkastellaan
usein kokonaisuutena, jossa analyysin kaksi vaihetta, havaintojen pelkistaminen ja paatelmien
tekeminen ovat nivoutuneet toisiinsa. Han korostaa, ettd havaintojen pelkistdmisessé
huomioidaan teoreettisen viitekehyksen ja tutkimuskysymysten kannalta olennaiset asiat ja
muodostetaan koko aineistoon sopivia sdantdrakenteita. Alasuutarin mukaan laadullisessa
analyysissa pyritddan muotoilemaan séantdja tai sdéntorakenteita, jotka patevat koko
aineistoon. Laadullisen tutkimuksen toisessa eli paatelmien tekemisen vaiheessa havaintojen
pohjalta tehd&dan merkitystulkinta tutkittavasta ilmidsta. Talléin voidaan erottaa erityyppisia
ratkaisumalleja sen mukaan, miké niissa on teoreettinen ydinkasite. Tuomen ja Sarajarven
(2022) mukaan teoriaohjaavassa sisallonanalyysissa teoriaa kaytetdan analyysin apuna, mutta
analyysi ei pohjaudu suoraan teoriaan. Analyysissa edetaan aineiston ehdoilla teoreettisia

kasitteita hyodyntéen.
4.1 Aineistona kaytetty lastenkirjallisuus

Eskolan ja Suorannan (2015) mukaan laadulliselle tutkimukselle on tyypillista se, etta
pientékin aineisto pyritdan analysoimaan perusteellisesti. Talléin aineiston keskeiseksi
kriteeriksi nousee aineiston laatu sek& kasitteellistdmisen kattavuus, ei niink&an aineiston
maard. Lisdksi tutkijalla on vastuu aineiston hankinnassa teoreettisen ymmarryksensa

perusteella.

Aloitimme aineiston kerda@misen tekemélld hakuja Vaski-kirjastojen Vaski-tietokannasta.
Rajasimme hakua siten, etté aineistotyyppina oli kirja, kohderyhméana lapset ja nuoret. Kieli
sekd alkuteoksen kieli oli suomi. Kirjojen julkaisun vuosivéli oli 2014-2024. P&4&dyimme
kymmenen vuoden rajaukseen, silld ajatuksella, ettd saamme aineistomme riittavéan
ajantasaisia teoksia. Rajauksen aiheina olivat kestava kehitys, kierratys, luonnon
monimuotoisuus, luonnonsuojelu, luonto, luonto-opetus, ymparistokasvatus ja
ymparistonsuojelu. Liséksi rajasimme aineiston yli kolmevuotiaille lapsille suunnattuihin
kuvakirjoihin. YIlI& mainituilla rajauksilla saimme valikoitua tutkimuskohteeksi sellaiset
kuvakirjat, joita uskomme voivamme hyddyntaé varhaiskasvatusikaisten lasten

ymparistokasvatuksessa, ja joiden avulla voimme tukea lasten luontosuhteen syntymista, miké
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on tarked osa suomalaista varhaiskasvatusta. Kuten Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin
(OPH, 2022) on kirjattu, ymparistokasvatuksen tavoitteena on lasten luontosuhteen
vahvistaminen, vastuulliseen ympéristotoimintaan ja kestavaan elaméntapaan ohjaaminen.
Tarkoilla rajauksilla pyrimme pitdmaan aineiston méaran kohtuullisena, jotta sen
analysoiminen onnistuu perusteellisesti. Aineistoksi valitut teokset 16ytyvat taulukosta 1.
Huomion arvoista oli, ettd vaikka kaytimme tarkkoja hakukriteereja tietokantahaun
yhteydessé, hauissa I0ydetyt kirjaméérat olivat niin suuria, ettd valitsimme Kirjoista

tutkimuksen kohteeksi vain pienen osan. Tama valinta oli sattumanvaraista.

Seuraavassa vaiheessa vierailimme Turun kaupungin péékirjastolla. Kirjoja etsiessamme
aineisto rajautui entisestaan kirjojen saatavuuden mukaan. Kirjojen valintaan vaikutti myos
se, olivatko kirjat enemman tekstipainotteisia lastenkirjoja vai lasten kuvakirjoja. Paadyimme
jattamaan tekstipainotteiset lastenkirjat tutkimuksemme ulkopuolelle. Lopuksi teimme
varauksia sellaisista Kirjoista, jotka eivat olleet saatavilla heti, mutta olivat hakutuloksissa
edellé kerrottujen hakukriteerien mukaisia. Katso Kuva 1, jossa on nahtavissé yhteenveto

analyysin vaiheista.

Alkuvaiheessa kandidaatintutkielmamme tutkimusaineisto koostui 23 lasten kuvakirjasta,
joissa kasiteltiin ymparistoon liittyvid teemoja. Aineiston analysointia varten luimme kaikki
aineistomme kuvakirjat. Kirjoja lukiessa havaitsimme, etta kirjat: Ertimo, L. & Ahokoivu, M.
(2021). Aika matka! : Lotta, Kasper ja luontokadon arvoitus, Ertimo, L. & Ahokoivu, M.
(2019). Ihme ilmat! Miksi ilmasto muuttuu, Ertimo, L. & Ahokoivu, M. (2023). Mik& mahti!
Lotta ja Kasper luonnon puolella, olivat sarjakuvamaisia ja siséltonsé puolesta kouluikaisille
lapsille suunnattuja. My6s seuraavat Kirjat rajautuivat pois aineistosta vahdaisten kuvien ja
kouluikaisille lapsille suunnatun sisaltonsa takia: Elomaa, J. & Kontinen, S. (2021). Oliver
Oranki ja metsan ainutlaatuiset sankarit, Parvela, T. & Lindman, M. (2022). Ella ja kaverit
hiilijalanjaljilla, Parvela, T. & Nykénen, A. (2024). Ella ja kaverit Itdmeren pelastajina.
Kirjoja taulukoidessa myds totesimme, etta valitut Kirjat sijoittuivat julkaisuvuosien
perusteella vuosien 2018-2024 vélille, joten kirjat olivatkin maksimissaan kuusi vuotta
vanhoja, eivatkd kymmenen vuotta, kuten alun perin olimme rajausehtoihin asettaneet.
Lopullinen aineistomme koostui 17 ympéristoaiheisista lasten kuvakirjoista, jotka olimme

rajanneet aineistonkeruuvaiheessa edelld mainittujen kriteerien mukaisesti. (ks. Kuva 1)



Taulukko 1. Alkuperdinen aineisto

Tekijat, vuosiluku ja teoksen nimi

Elomaa, J. & Kontinen, S. (2021). Oliver Oranki ja metsan ainutlaatuiset sankarit
Ertimo, L. & Ahokoivu, M. (2021). Aika matka!: Lotta, Kasper ja luontokadon arvoitus

Ertimo, L. & Ahokoivu, M. (2019). Ihme ilmat! Miksi ilmasto muuttuu

Ertimo, L. & Ahokoivu, M. (2023). Mika mahti! Lotta ja Kasper luonnon puolella

Hakkola, K., &Ahokoivu, M. (2023). Sanni & Joonas: matkalla
Hakkola, K. & Ahokoivu, M. (2019). Sanni & Joonas: metsaretki
Kuisma, T. & Nevakivi, L. (2020). Lapsen oma metsékirja

Kunnas, M. (2018). Pieni luontokirja

Kunnas, M. (2023). Noksu kierrattaa

Laajarinne, J. & Luoma, M. (2021). Kadonneen madon jéljilla: tarina
monimuotoisuudesta

Niemeld, R. & Pelliccioni, S. (2018). Nahdaan majalla, kasviagentit
Nygard, M. & Niemisto, E. (2021). Kaikki kiertoon: Siilin vihred paiva
Palin, M. (2024). Kettu ja meri

Parikka, K. (2020). Otokat pelastavat maapallon

Parvela, T. & Lindman, M. (2022). Ella ja kaverit hiilijalanjaljilla
Parvela, T. & Nykénen, A. (2024). Ella ja kaverit Itdmeren pelastajina
Puranen, T. & Huitula, K. (2019). Miina ja Manu luonto-oppaina
Pyykko, A. & Netti, E. (2024). Venni ja Lyly: ruokasankarit

Rahikka, K. & Sarell, N. (2020). Elsa ja Lauri kierrattavat

Salovaara, A., Salovaari, J. & Karkkéinen, T. (2021). Kosa ja Muka muuttavat

maailmaa: kestavan kehityksen jaljilla
Sarja, T., Posio, M. & Ryynénen, H. (2020). Kuka vei roskat?
Savolainen, S. (2023). Romua!

Tirkkonen, L. & Huotari, K. (2020). Fiian kimpsut ja kampsut: kuinka kasvaa kestavaksi

kuluttajaksi

4.2 Aineiston analysointi

12

Aineiston keruun jélkeen aineistoa voi lahted analysoimaan hyddyntéen tutkimuksen kannalta

olennaista teoriaa, jonka avulla aineistoa tarkastellaan (Eskola & Suoranta, 2015).

Aineistomme koostui 17 ympdristOaiheisesta lasten kuvakirjasta. Aineiston analysoinnissa
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hyodynnettiin teoriaohjaavaa sisallonanalyysia, teemoittelua seké kuva-analyysia. (ks. Kuva
1)

Aineiston rajaus
| Kirjat N=23 | Aineiston rajaus
| Kirjatn=17 | Sislldnanalyysi/
/ 1 \ teemoittelu
Oppiminen Oppiminen T0|m'|_n7|n?n 1
S S ympariston i
ymparistossa ymparistosta Paateemat
puolesta
n=3 n=11
n=3 1
Oppiminen ymparistosta Teemoittelu alateemoihin
n=11
Oppiainespesifi G Kestava Alateemat
tieto KISrTatE kehitys
N |
| Kirjat n=4 | Kuva-analyysi

Kuva 1. Analyysin vaiheet

Aineiston analysoinnin ensimmaisessa vaiheessa kéytettiin teoriaohjaavaa sisallénanalyysia
(ks. Kuva 1). Tuomen ja Sarajarven (2022) mukaan sisallonanalyysi on
perusanalyysimenetelmd, jossa dokumentteja eli esimerkiksi kirjoja, haastatteluita tai
paivékirjoja voidaan sisallonanalyysilla analysoida systemaattisesti ja objektiivisesti. Mikéli
aineisto on taysin strukturoimaton, on siséllénanalyysi oiva tapa tehd& analyysi.
Sisallénanalyysin tavoitteena on saada tutkittavasta ilmiostd sanallinen ja selkeé
kokonaiskuvaus tiiviissa ja selkedssd muodossa. Lisdksi Tuomi ja Sarajérvi toteavat, etté
aineisto on aluksi hajotettava osiin, kasitteellistettava ja koottava uudella tavalla loogiseksi
kokonaisuudeksi, jotta aineistosta voidaan tehda luotettavia ja selkeitd johtop&atoksia.
Aineisto (n=17) teemoiteltiin teoriaohjaavaa siséllénanalyysia hyddyntden. Teoriaohjaavan
sisallonanalyysin taustalla vaikuttivat Palmerin (1998) ymparistokasvatuksen puumalli seka

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (OPH, 2022).
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4.2.1 Teemoittelu

Analyysimenetelmana kaytettiin teemoittelua ja analyysiyksikkon& toimivat kokonaiset
kuvakirjat. Eskolan ja Suorannan (2015) mukaan teemoittelussa etsitdén aineistosta
tutkimuskysymykseen liittyvia teemoja ja niiden ilmenemista aineistossa, kietoen yhteen
teorian ja empirian. Teemoittelu on suositeltava aineiston analysointitapa, kun halutaan
ratkaista jokin kaytannollinen ongelma. Tutkimuksemme kohdalla tdm4 tarkoitti sit4, etta
kerddmamme aineisto (n=17) jaettiin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (OPH, 2022)
Kirjattujen ymparistokasvatuksen kolmen ulottuvuuden mukaan teemoihin: oppiminen

ymparistdssa, oppiminen ymparistosta sekd toimiminen ympariston puolesta. (ks. Kuva 1)

Jotta kuvakirjojen jakaminen eri teemoihin onnistui, meidan oli méériteltava ne kriteerit,
joiden perusteella teemoittelu tehtiin. Oppiminen ymparistossa tarkoitti kirjassa esiintyvéa
luonnon ympéristdd, jossa kirjan paahenkild paasi oppimaan ympéristoon liittyvia asioita.
Ymparistona saattoi toimia esimerkiksi merenranta tai metsa. Luonnon ympariston
ulkopuoliset alueet, kuten koti, rajautuivat taman teeman ulkopuolelle. Oppiminen
ymparistosta tarkoitti kirjassa késiteltyd totuudenmukaista tietoa ymparistosta. Kirjoissa
kasiteltiin esimerkiksi el&dimiin liittyvad oppiainespesifia tietoa, kierratyksen perusperiaatteita
sekd ruuan tuotantoprosessia alusta saakka aina biojatteen kierratykseen asti.
Oppiainespesifilla tiedolla tarkoitetaan tieteellisen tiedon mukaista tietoa asioiden sisalldista
ja kasitteistd (Alexander & Judy, 1988). Toimiminen ympariston puolesta tarkoitti kdytannon
tekoja luonnon hyvaksi. Kirjoissa kerrottiin ohjeistuksia muovijatteen uudelleen kaytosta
kaatopaikalle viemisen sijasta, ruokahavikin vahentamisestd maapallon hyvaksi seké

kaytannon tekoja luonnon suojelemiseksi.

Teemoittelussa luimme jokaisen kuvakirjan yksitellen lapi ja luotujen kriteerien pohjalta
arvioimme, mihin teemaan kyseinen lasten kuvakirja kuuluu. Kéytimme apuna Excel-
taulukkoa, johon merkitsimme numeron 1, mikali luettu kuvakirja oli selkeasti eniten tata
teemaa. Numero 2 merkittiin, jos kuvakirja kuului ensimmaisen teeman lisaksi myds toiseen
teemaan ja numero 3 tarkoitti, ettd myods kolmannesta teemasta oli maininta. Taulukosta 2 on
nahtéavista esimerkkeja teksteistd, joiden perusteella kuvakirja sijoitettiin sopivaan teemaan.
Teemoittelun perusteella saimme jaettua aineistomme seuraavalla tavalla: oppiminen
ymparistossa 3 kuvakirjaa, oppiminen ymparistosté 11 kuvakirjaa, toimiminen ympariston

puolesta 3 kuvakirjaa. Kuvakirjoista 16 tayttivat kriteerit useista teemoista. Teemoittelun



15

myo6ta koko aineistosta nousivat esille seuraavat alateemat: oppiainespesifi tieto, kierratys,

kestavakehitys ja ymparistétoimet.

Taulukko 2. Esimerkit kuvakirjojen sijoittamisesta sopivaan teemaan

Teema Kuvaus

Esimerkki kuvakirjasta

Oppiminen Metséretki

ymparistossa

Oppiminen Tietoa luonnosta

ymparistosta

Toimiminen Maapallon
ympariston pelastustoimet
puolesta

"Han nostaa koristaan kellanruskean sienen
ja nayttaa sita lapsille. Kas tésséa on
suppilovahvero! Eiko tulekin vesi kielelle?
Hén kyséisee. Minusta tuo kylla ndyttaa
torvelta eika ruoalta, Manu toteaa.”
Miina ja Manu luonto-oppaina (Puranen &
Huitula, 2019)

"Kielolla on kauniit valkoiset kellomaiset
kukat ja suuret, ehytlaitaiset lehdet. Kielo
on suomen kansalliskukka. Myrkyllisessa
kielossa on huumaava voimakas,
hajuvesiméinen tuoksu."

Pieni luontokirja (Kunnas, 2018)

"Puita istutetaan, vesistdja puhdistetaan,
luontoa suojellaan ja kierrattamaan
opetellaan.”

Otokat pelastavat maapallon (Parikka,
2020)

Kuvakirjojen analysointivaiheessa tarkastelimme oppiminen ymparistosta teemaan kuuluvia

kuvakirjoja (n=11) ja I6ysimme kolme alateemaa, jotka olivat: oppiainespesifi tieto, kierrétys

ja kestavékehitys (ks. Kuva 1). Tarkastelun kohteeksi nousi oppiainespesifi tieto. Alateema

sisalsi nelja kuvakirjaa, jotka kasittelivat Suomen luontoa. Valitsimme ndmé kuvakirjat (n=4)

kuva-analyysin kohteeksi (ks. Kuva 1), koska aineistomme suurin teema oli oppiminen

ympéristosté ja meitd kiinnosti erityisesti tietdd, miten Suomen luonto ja siihen liittyva

oppiainespesifi tieto oli tuotu lasten kuvakirjoissa esille.
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4.2.2 Kuva-analyysi

Kolmas kayttamamme menetelma oli kuva-analyysi. Vilkan (2021) mukaan kuvan lukemisen
ja tulkitsemisen taustalla vaikuttaa ihmisen ja kulttuurin vélinen suhde, jota kutsutaan
visuaaliseksi jarjestykseksi. Se miten asiat on jérjestetty visuaalisesti, vaikuttaa siihen, mihin
katseemme kohdistuu ja miten ymmarrdmme niiden merkityksen. Ta&mé visuaalinen jarjestys
heijastaa yhteiskunnan sdantoja ja tapoja. Vilkka korostaa, miten ihminen kuvaa tutkiessaan
kuvailee, analysoi, tulkitsee ja arvottaa ndkemaansa. Ensimmaisend kuvaillaan, mité kuvassa
on, millaisia asioita ne ovat ja missa ne kuvassa sijaitsevat. Kuvaa analysoitaessa eritelldén
sisélt6d ja muotoa siten, ettd niiden vaikutusta, tarkoitusta ja suhdetta pystytaan
madrittelemaan tarkemmin. Tulkinnassa on kyse kuvien siséllon eri tasojen merkityksesté.
Lopuksi kuva arvotetaan suhteessa kulttuuriseen kontekstiin seké muihin vastaaviin kuviin.

Tutkimusongelmat madarittavat sen, mihin eri asioihin analyysissa keskitytaan (Vilkka, 2021).

Kandidaatintutkielmassamme tarkastelimme lasten kuvakirjoissa esiintyvia ymparistéteemoja.
Tutkimme sitd, milla tavalla kuvakirjojen kuvat tukivat Suomen luontoon liittyvaa
oppiainespesifia tietoa. Kéytimme kuva-analyysin pohjana seké ikonografista analyysia etta
ikonologiaa. Ikonografisessa analyysissa keskitytddn muun muassa kuvan aiheisiin,
hahmoihin, asioihin, siséltdihin ja kuvaelementteihin (Vilkka, 2021). Ikonologia opettaa
erityistd kuvan katsomista, jossa aineistona voidaan kayttad mm. valokuvia tai kirjoja, jotka

ovat osa kuvallista kulttuuria (Kallinen & Kinnunen, 2021).

Kallisen ja Kinnusen (2021) mukaan ikonologia on systematisoitu kolmeen vaiheeseen.
Ensiksi kuvan tutkimisessa keskitytéan siihen, mita kuvassa tarkalleen on kuvattu ilman
tulkintaa. Aluksi keskitytaan esimerkiksi véreihin, kuvattuihin kohteisiin ja muotoihin seka
miten kuvassa olevat elementit ovat aseteltu. Toisessa vaiheessa keskitytadn kuvassa oleviin
vertauskuvallisiin seikkoihin. Tdma vaihe edellyttad tietdmysta kulttuurista, johon kuva on
sidoksissa. Kolmannessa vaiheessa keskitytddn tulkintaa, jonka avulla pyritddn ymmértdmaan

kuvan varsinainen merkitys.
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5 Tutkimustulokset

5.1 Varhaiskasvatuksen perusteiden ympéaristoteemat suomalaisissa lasten

kuvakirjoissa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) ympéristokasvatukseen sisaltyvat
teemat: oppiminen ymparistdssa, oppimien ympéristosta ja toimiminen ympériston puolesta.
Lasten kuvakirjoissa oppiminen ymparistdssa nayttaytyi tarinoina, joissa kirjojen paahenkilot
seikkailivat luonnon ymparistoissa uutta oppien. Esimerkiksi kirjassa Miina ja Manu luonto-
oppaina (Puranen & Huitula, 2019) paéhenkil6t retkeilevat metsdssé ja tutustuvat metsaan eri
aisteilla. Toisena esimerkkind toimii Kettu ja meri (Palin, 2024) kirja, jonka tapahtumat

sijoittuvat meren rannalle, jossa Kettu ystavineen siivoaa muovijatettd meresta.

Oppiminen ymparistdsta teema nékyi lasten kuvakirjoissa laajalti, silla oppiainespesifiéa tietoa
ymparistosta oli kirjoitettu kaikkiin kirjoihin lukuun ottamatta Kettu ja meri (Palin, 2024)
kirjaa. Lasten kuvakirjoissa ympéristostd oppimista kasiteltiin esimerkiksi Lapsen omassa
metsakirjassa (Kuisma & Nevakivi, 2020), jossa vuorottelivat tarina liito-oravasta seka
oppiainespesifi tieto Suomen luonnosta. Kirjassa Venni ja Lyly: ruokasankarit (Pyykkd &
Netti, 2024) oppiminen ymparistosta nayttaytyi oppiainespesifina tietona ruuan
tuotantoprosessista, havikisté seké biojatteen kierratyksesté. Kirjassa annetaan myos
kaytannon vinkkeja havikin vahentdmiseksi ja maapallon kuormituksen helpottamiseksi.

Toimiminen ympariston puolesta nékyi lasten kuvakirjoissa k&ytdnnon tekoina luonnon
hyvaksi. Esimerkiksi kirjassa Kosa ja Muka muuttavat maailmaa: kestavéan kehityksen jaljilla,
(Salovaara, Salovaari & Karkkainen, 2021) paahenkilét pohtivat omaa paikkaansa maailmassa
ja tekoja meidan kaikkien hyvaksi. Toimiminen ympériston puolesta nakyi myos kirjassa
Kuka vei roskat? (Sarja, Posio & Ryynén, 2020), jossa kasiteltiin jatteiden lajittelua ja

Kierratystd, ja sen vaikutusta maailmaan.

Taulukko 3. Kuvakirjojen teemoittelu Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (OPH, 2022) mukaisesti

Kuvakirja Oppiminen Oppiminen Toimiminen
ymparistéssd  ymparistostd  ympariston
puolesta
Hakkola, K. & Ahokoivu, M. (2023). Sanni X
& Joonas: matkalla
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Kuvakirja

Oppiminen

ymparist0ssa

Oppiminen
ymparistosta

Toimiminen
ympaériston

puolesta

Hakkola, K. & Ahokoivu, M. (2019). Sanni
& Joonas: metsaretki

Kuisma, T. & Nevakivi, L. (2020). Lapsen
oma metsakirja

Kunnas, M. (2018) Pieni luontokirja
Kunnas, M. (2023). Noksu kierrattaa
Laajarinne, J. & Luoma, M. (2021).
Kadonneen madon jaljilla: tarina
monimuotoisuudesta

Niemeld, R. & Pelliccioni, S. (2018).
N&hdaan majalla, kasviagentit

Nygard, M. & Niemisto, E. (2021). Kaikki
kiertoon: Siilin vihrea paiva

Palin, M. (2024). Kettu ja meri

Parikka, K. (2020). Otokét pelastavat
maapallon

Puranen, T. & Huitula, K. (2019). Miina ja
Manu luonto-oppaina

Pyykkd, A. & Netti, E. (2024). Venni ja
Lyly: ruokasankarit

Rahikka, K. & Sarell, N. (2020). Elsa ja
Lauri kierrattavéat

Salovaara, A., Salovaari, J. & Kérkkéinen,
T. (2021). Kosa ja Muka muuttavat

maailmaa: kestdvan kehityksen jaljilla

Sarja, T., Posio, M. & Ryynénen, H. (2020).

Kuka vei roskat?
Savolainen, S. (2023). Romua!

X

X
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Kuvakirja Oppiminen Oppiminen Toimiminen
ymparist0ssd  ympéristosta  ympériston

puolesta

Tirkkonen, L. & Huotari, K. (2020). Fiian X
kimpsut ja kampsut: kuinka kasvaa
kestavaksi kuluttajaksi

Y1la olevassa taulukossa 3 on esitetty aineiston jakaminen teemoihin
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (OPH, 2022) esiintyvien teemojen mukaan. Rastit
ovat merkitty luomiemme kriteerien perusteella parhaiten sopivaan teemaan, mutta ne eivét
ota huomioon kirjan mahdollista sijoittumista useampaan teemaan. Esimerkiksi Kirjassa
Kadonneen madon jéljill&: tarina monimuotoisuudesta (Laajarinne & Luoma, 2021) tuodaan
esille oppiainespesifia tietoa eri hyonteis-, kasvi- ja lintulajeista seka luonnonkiertokulusta.
Kirjassa paahenkilot ovat 6tokoitd, jotka kulkevat metsédssd, joten kirja voidaan luokitella
my0s teemaan oppiminen ympéristossa. Lisaksi kirjassa Nahdaan majalla, kasviagentit
(Niemeléd & Pelliccioni, 2018) on nahtavissa kaikki kolme teemaa, silla Kirjassa paahenkilot
seikkailevat majalla, lukijalle opetetaan oppiainespesifia tietoa Suomen eri kasvilajeista ja
siind samalla kerrotaan mitd paahenkilot tekivat pelastaakseen kimalaisia. Kirjassa Elsa ja
Lauri kierrattavat (Rahikka & Sarell, 2020) kerrotaan tarina Elsasta ja Laurista, jotka
muuttavat omiin huoneisiinsa ja harjoittelevat samalla lelujen Kierrattamista, kdytetyn tavaran
myymista seka kaytettyna ostamista. Kirjan lopussa kerrotaan oppiainespesifia tietoa siité,
mité on Kierrattdminen, miksi kierrdtdmme ja mité kierratetddn. Kirja sijoittuu teeman

oppiminen ymparistosta lisdksi toimiminen ympariston puolesta teemaan.
5.2 Oppiminen ymparistosta alateemat lasten kuvakirjoissa

Toisen tutkimuskysymyksemme mukaisesti tutkimme, millaisia oppiminen ymparistosta
alateemoja lasten kuvakirjoissa esiintyi. Oppiminen ympéristostd (n=11) alateemoja olivat:
oppiainespesifi tieto, kierrétys ja kestdvakehitys. Taulukosta 4 on néhtavissa, miten Kirjat

sijoittuivat oppiminen ymparistosta alateemoihin.



20

Taulukko 4. Oppiminen ympéristosta alateemat

Kuvakirja Oppiainespesifi tieto  Kierrdtys  Kestavakehitys
Kuisma, T. & Nevakivi, L. (2020). X

Lapsen oma metsakirja

Kunnas, M. (2018). Pieni luontokirja X

Kunnas, M. (2023). Noksu kierrattaa X

Laajarinne, J. & Luoma, M. (2021). X

Kadonneen madon jaljilla: tarina

monimuotoisuudesta

Niemeld, R. & Pelliccioni, S. (2018). X

N&hdaan majalla, kasviagentit

Nygard, M. & Niemisto, E. (2021). X

Kaikki kiertoon: Siilin vihreé péiva

Pyykkd, A. & Netti, E. (2024). Venni X
ja Lyly: ruokasankarit

Rahikka, K. & Sarell, N. (2020). Elsa X

ja Lauri Kierrattavéat

Sarja, T., Posio, M. & Ryynénen, H. X

(2020). Kuka vei roskat?

Savolainen, S. (2023). Romua! X

Tirkkonen, L. & Huotari, K. (2020). X
Fiian kimpsut ja kampsut: kuinka

kasvaa kestavaksi kuluttajaksi

5.3 Kuvakirjojen kuvat tukevat Suomen luontoon liittyvaa oppiainespesifia

tietoa

Teeman oppiminen ymparistostéd alateema oppiainespesifi tieto sisélsi nelja kuvakirjaa, jotka
ké&sittelivat tietoa Suomen luonnosta. Namé kuvakirjat olivat: Lapsen oma metsakirja (Kuisma
& Nevakivi, 2020), Pieni luontokirja (Kunnas, 2018), Kadonneen madon jéljilla: tarina
monimuotoisuudesta (Laajarinne & Luoma, 2021) ja Nahdaan majalla, kasviagentit (Niemel&
& Pelliccioni, 2018). Valitsimme ndmé kuvakirjat kuva-analyysin kohteeksi ja hyodynsimme

analyysin teossa ikonografista analyysia ja ikonologiaa.
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5.3.1 Kuvat tunnistamisen valineena

Pienessé luontokirjassa (Kunnas, 2018) Suomen luonto ja siihen liittyva oppiainespesifi tieto
on tuotu kuvien avulla selkeasti esille jo ensimmaiselté sivulta lahtien. Kuvakirjassa kaydaan
lapi yksityiskohtaisesti eri lintulajeja, 6t6koita, kasveja, puita, marjoja ja eldimia. Vaikka
Pienessé luontokirjassa (Kunnas, 2018) jokainen laji on piirretty kuvakirjan sivuille,
esimerkiksi kimalaista kisittelevin tekstin: “Kimalainen tdysturkissa, mehildinen
puoliturkissa, ampiainen alastomana” vieressd oleva kuva ei pienuutensa vuoksi tue kovin

hyvin lajitunnistusta, sill& kuvasta on mahdotonta tunnistaa, mik& mesipistidinen on kyseessa.

Kadonneen madon jéljill&: tarina monimuotoisuudesta (Laajarinne & Luoma, 2021)
kuvakirjassa oppiainespesifi tieto eri hyonteis-, kasvi- ja lintulajeista seka
luonnonkiertokulusta on sisallytetty paitsi itse tarinaan, se kulkee kuvituksen mukana lapi
kuvakirjan. Kuvakirjan kuvitus tukee eri lajien tunnistusta, joista yksinkertaisimmat esimerkit

ovat piirretty vastarakki ja kynsisammal.

Né&hdaan majalla, kasviagentit (Niemeld & Pelliccioni, 2018) kuvakirjan padhenkilot pitavat
kasvipaivékirjaa, johon he kuvaavat kasveja seké opettelevat tunnistamaan niitd. Kuvakirjan
jokainen aukeama on koottu toistuvalla kaavalla: vasemmalla puolella on kuvakirjan tarina ja
oikealla puolella on kehittyvé kasvipaivakirja. Kasvipaivakirjaan jokainen kasvi on kuvattu
realistisena tai piirroksena erilliselle paperille ja se on kiinnitetty paivékirjan sivuun
pyykkipojalla, paperiliittimella tai teipilla seka vieressa on pieni oppiainespesifi tieto kasvista.
Kuvakirjan yhdella kasvipaivékirjan sivulla on kuvat kahdeksasta eri kasvista, jossa on
kerrottu kasvin nimi seké latinankielinen nimi, mutta kasveista ei ole kerrottu timan enempaa

oppiainespesifia tietoa. Kuva kuitenkin tukee lajin tunnistamista.

Kuvakirjan Nahdaan majalla, kasviagentit (Niemel& & Pelliccioni, 2018) alussa kerrottiin
Pitkasen pappojen lahteneen lappiin kuvaamaan harvinaista kasvia jaaleinikkia. Jaaleinikista
kerrottiin enemman vasta kuvakirjan lopussa ja lisaksi samassa yhteydessa kerrottiin
tarkempaa tietoa siitd. Jaaleinikista oli oppiainespesifin tiedon yhteydessa kuva, josta selvida

millaisia sen kukka, varsi ja lehdet ovat.

Lapsen oma metsakirja (Kuisma & Nevakivi, 2020) kertoo liito-oravan elamasta. Kuvakirjan
kuvitus on piirrettyd ja kaikki piirrokset ovat realistisia. Kuvista on helppo tunnistaa eri lajit.
Kuvakirjassa kerrotaan oppiainespesifia tietoa eri eldin- ja puulajeista, joita on samassa

metséssd, missa liito-orava el&é. Lajin tunnistamisen tueksi jokainen kuvakirjassa esitetty laji
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on kuvitettu, siten etté laji on tunnistettavissa luonnossa. Esimerkiksi tarinassa kerrotaan
pulleista tateista: ”Ne ndkivat, kuinka herkkutatit koristivat sammalpeitetti. Toiset tatit olivat
vield aivan pienid, toiset jo komean kokoisia, ja jotkut suurensuuret tatit olivat kellahtaneet
lattaniksi kasoiksi. Maan alla sienirihmastot levittaytyivét ympariinsa. Tatit kasvoivat néista
rihmastoista kuusien kavereina. Asta-tytté ilmestyi isansa kanssa kuusikkoon etsimaan
herkkutatteja. Pian he olivat kerdnneet koriin maittavia sienid.” Kuvakirjassa esitelldén nelja

eri sienilajia ja lisdksi kuvan avulla kerrotaan, millainen on sienen itidema, iti6 ja rihmasto.
5.3.2 Kuvat tekstin ymmartamisen tukena

Pienessé luontokirjassa (Kunnas, 2018) jokainen laji on piirretty kuvakirjan sivuille, ja lajit
ovat padosin helposti tunnistettavissa ja yhdistettavissa kirjoitetun tekstin kuvaukseen.
Esimerkiksi palokérked on kuvattu ndin: “Palokérki on isokokoinen tikka, jonka koiraalla on
kirkkaanpunainen paalaki. Muuten lintu on hiilenmusta. Vahvalla nokallaan palokérki hakkaa
puuhun pesékolon.” Tekstin vieressd on kuva punamustasta linnusta, joka nakuttelee puuta
mannynlatvassa niin, ettd puupuru vain pollyaa. Kuvakirjan kuva tukee hyvin lukijaa

ymmartdmaan, minkalainen lintu palokarki on.

Kunnas (2018) on kuvannut kuvakirjassaan sanallisesti haméhéakkien ominaispiirteita.
Kuvakirjan kuvitus ei kuitenkaan tue parhaalla mahdollisella tavalla tekstin ymmartamista,
silla hamahakki on kuvattu porrdisend pallona, jolla on kuusi tikkujalkaa kahdeksan sijasta ja
silinterihattu p&assa. Kuvan alapuolella on toinen hieman realistisempi kuva hdaméhékista
kudotussa seitissda, mutta kuvan ollessa varsin pieni ja yll& olevan silinterihattuisen hdmahéakin

varastaessa lukijan huomion, voi varsinainen lajitunnistus jaada tekematta.

Kadonneen madon jéljilld: tarina monimuotoisuudesta (Laajarinne & Luoma, 2021)
kuvakirjassa kuvien vieressa olevat tekstit kertovat, mika laji kuvassa on. Joissakin kuvakirjan
kuvateksteissd on myos kerrottu tarkemmin, mitd kuvan hyonteiset tekevit: “Lehtikirvat
sydvat karviaispensasta, leppakertun toukka syo kirvoja” tai miksi jokin lintulaji on

tietynlainen: “Puukiipijén véritys naamioi sen puunkuoren ndkdiseksi. Sen kynnetkin ovat

sopeutuneet erityisesti puunrungolla kiipeilyyn.”

Laajarinteen ja Luoman (2021) kuvakirjassa kuvat ja teksti vuoropuhelevat keskenaan:
“Kerroin 6tokkédkaveruksille kukista ja mehildisistd. Hyonteishotellien asukkaat imeviét
kukista mettd. Samalla ne kuljettavat siitepélya kukasta toiseen. Sita sanotaan polyttamiseksi.

Kukat hedelmaittyvét siitepolystd, ja kukan tilalle kasvaa hedelmaé tai marja.” Kuvakirjan
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kuvaan on piirretty hydnteishotelli, lenteleva rusomuurarimehildinen sekd mantukimalainen,
joka on juuri laskeutumassa kukkaan. Kuvassa on myos vadelmapensas, jossa on néhtévissa
kukkien lisaksi vadelmia. VVoidaan siis sanoa, ettd kuvakirjassa olevat kuvat havainnollistavat
lukijalle luetun tekstin ja siten tukevat lukijaa ymmaértamaan Suomen luonnosta kertovaa

oppiainespesifia tietoa.

Toisaalta Laajarinteen ja Luoman (2021) kuvakirjassa on myds kohtia, joissa kuvat eivét tue
parhaalla mahdollisella tavalla oppiainespesifia tietoa: “Hyttysnaaraat imevit verta, jotta
pystyisivat saamaan poikasia. Verta imettydan ne munivat latakkoon tai kosteikkoon, ja
vedessd munista kehittyy toukkia ja uusia itikoita. Latakodiden vuoksi sadskia onkin erityisen
paljon juuri suolla ja muissa kosteissa paikoissa.” Kuvakirjan aukeamalle on piirretty varjoista
metséd, joka loppuu aukealle paikalle. Aukealla on néhtévissé pitkospuut seka kuvan
alareunassa tupasvillan nakdinen kasvi. Kuvakirjan teksti ei kuitenkaan kerro mitééan
pitkospuista tai tupasvillasta, joten kaikki lukijat eivat valttaméattd osaa yhdistaa kuvan suolle
tyypillistd maisemaa kuvakirjan tekstiin kosteikoista. Mydskaan saaskia ei ole piirretty

kuvaan tarkasti, vaikka kaksi pienta lentavaa otokkaa kuvassa onkin havaittavissa.

N&hdaan majalla, kasviagentit (Niemeld & Pelliccioni, 2018) kuvakirjan aukeamien oikealla
puolella olevissa kasvipaivékirjan sivuilla olevat kuvat tukevat hyvin kuvakirjassa olevaa
oppiainespesifia tietoa esimerkiksi nokkosesta kerrotaan tekstissa, miten sitd voidaan
hyodyntéa ja lisaksi kerrotaan nokkosessa olevista polttiaiskarvoista. Tekstin vieresséa on viela
kuva suurennuslasista, missé on suurennettuna néita polttiaiskarvoja. Kuvakirjan aukeamien
vasemmalla puolella olevilla sivuilla, missd itse tarina etenee, oli vdhemman kuvia, mitka

tukivat Suomen luontoon liittyvéaa oppianespesifia tekstia.

Niemelén ja Pelliccionin (2018) kuvakirjan yhdella sivulla tarinan paahenkil6t yrittavat saada
ruohonleikkaajan jattdmé&an voikukat rauhaan suojellakseen porriéisia. Samalla sivulla oleva
kuva tukee osittain tekstid. Kuvassa olevat voikukat on kuvattu pelkking keltaisina pisteina
eikd tunnistettavina kukkasina, joten jaa lukijan varaan paatelld keltaisten pisteiden olevan
juuri voikukkia. Kuvasta ei voi erottaa yhtadan porridista vaan oletettavasti ne ovat kuvattu
vain pienilla mustilla viivoilla. Viereiselld sivulla on piirrettynéd kuvana voikukka, mutta
voikukan haituvavaihe on realistisena kuvana. Liséksi kuvien rinnalla on oppiainespesifisena
tietona voikukan latinankielinen nimi, mitka kaikki eliot tarvitsevat voikukkia eladkseen seka

mité voikukan osia ihminen voi hyddyntéa ravintona.
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Lapsen oma metsékirjan (Kuisma & Nevakivi, 2020) tarinan alussa kerrotaan heti, minka
ikaisend liito-orava lahtee peséstaén, mitd se syo, millaisessa ymparistossa se eldé sekd mitka
eldimet saalistavat sitd. Tatd oppiainespesifia tietoa tukee kuvakirjan kuva haapametsasté eli
sen perinteisesta elinympéristosta. Tarinaan on sisallytetty paljon erilaista tietoa liito-oravasta,
mutta kuvakirjassa on sivuja, jotka keskittyvat tuomaan ilmi oppiainespesifié tietoa sen
uhanalaisuudesta, elinympdristosta ja ravinnosta. Tekstin ymmarrettavyyttd tukee esimerkiksi

tarkat kuvat sen ravinnosta.
5.3.3 Kuvat ovat humoristisia

Pieni luontokirja (Kunnas, 2018) hyddyntéa kuvituksessaan kirjailijan luomia Koiraméen
hahmaoja, joiden avulla Suomen luonto on saatu herddmaan humoristisella tavalla henkiin.
Esimerkiksi hyttysen kohdalla kerrotaan: “Kesén pieni inisija on monen mielestd melkoinen
riesa” ja kuvituksessa Koiraméesté tuttu hahmo huitoo koivunoksalla ilmassa lentelevia
hyttysparvea samalla, kun hén ndyttda juoksevan hyttysid karkuun. Samalla tavalla nokkosen
kohdalla on piirretty maisema taloineen ja pihapiireineen, ja passi jahtaamassa Jussi nimista
hahmoa. Kuvan yldpuolelle on kirjoitettu teksti: “Jussi ei pelkdd nokkosia, mutta péssid hdn
pelkdd.” Kuvakirjan kuvitus herattdd varmasti lukijan mielenkiinnon, mutta ei niinkaén tue
lukijaa ymmaértamaan Suomen luontoon liittyvaa oppiainespesifié tietoa. Mikali lukija
tunnistaa jo entuudestaan nokkosen ulkon&dlté, han saattaa havaita kuvan alareunassa

nokkospuskan, jota kuvakirjan teksti kasittelee.

Vaikka Kadonneen madon jaljilla: tarina monimuotoisuudesta (Laajarinne & Luoma, 2021)
kuvakirjan tarinassa on tuotu vahvasti esiin oppiainespesifid tietoa, tarinaan on myos liséatty
hullunkurisia, epdrealistisia kohtia. Nain on esimerkiksi kuvakirjan kohdassa, jossa kerrotaan
metsén tarkedsté hajottajasta, kunttamadosta ja huolesta, mika kuvakirjan paahenkildille on
herénnyt, kun he eivat I10yda elintarke&a kunttamatoa. Kuvakirjassa kerrotaan, ettd maapallon
pelastamiseksi ihmisten on muutettava tapojansa: “Ei, maapalloa ei voisi jattaa kunttamadon
harteille - eihdn madoilla edes ole harteita! Meidan olisi autettava sitd! Mutta ensin se olisi
l6ydettidva.” Kirjan kuvassa kunttamato pitelee seldssdén suurta huojuvaa maapalloa niin, ettd

hikikarpalot kohoavat sen otsalle.

Siitd huolimatta, ettd Lapsen oma metsékirjan (Kuisma & Nevakivi, 2020) kuvitus on
realistista, siind on myos tarinallisia elementtejd, mitka eivét vastaa oppiainespesifia tietoa.
Esimerkiksi tarinan mukaan liito-orava on etsiméssa itsellensa peséé, jolloin metsan kuusi

puhui liito-oravalle: ”Miné olen kuusivaari, olen timan metsan vanhin kuusi. Ylempané



25

oksillani on sinulle jotakin, menepé katsomaan!” Kuvassa kuuselle on piirretty vanhan
miehen kasvot. Kuvakirjassa kerrotaan oppiainespesifid tietoa siitd, miten metsé auttaa
thmisté. ”Puut, etenkin havupuut, puhdistavat ilmaa kerddmaélld ilmasta saasteita.” Tekstin
ymmarrettavyyttd on tukemassa kuva kuusesta, jolle on piirretty kasvot ja kadet. Késissaan
kuusella on haavi, jolla se pyydystaa saasteita. Vaikka kuva ei ole realistinen vaan
viihdyttava, silti se tukee ymmarrysté siitd, mik& on puiden merkitys.

5.3.4 Yhteenveto kuvakirjoista

Suurelta osin Pieni luontokirja (Kunnas, 2018) on tdynna tarkasti ja totuudenmukaisesti
piirrettyja kuvia, joista lukijan on helppo opetella tunnistamaan eri lajeja. Kuvat tukevat
kuvakirjan teksteja, joissa lajille tyypilliset tunnusmerkit on kerrottu lapsille sopivalla tavalla:
“Mustikka on kesén aikaisin metsdmarja. Niitd pddsee sydomadn jo heindkuussa. Mustikoita ei
VoI poimia tai sy0dé salaa, sill& niissa on sinisté vériainetta, josta saa helposti sormensa ja

suunsa mustaksi.”

Kadonneen madon jéljill&: tarina monimuotoisuudesta (Laajarinne & Luoma, 2021)
kuvakirjan tarina on monivaiheinen ja tdynna oppiainespesifié tietoa Suomen luonnosta.
Kaikkea tietoa ei ole pystytty kuvittamaan kuvakirjan sivuille, mutta suurimmaksi osaksi

kuvakirjan kuvat tukevat hyvin seka tarinan ettd oppiainespesifin tiedon ymmartamista.

Né&hdaan majalla, kasviagentit (Niemeld & Pelliccioni, 2018) kuvakirjan selkeé ja realistinen
kuvitus tukee hyvin oppiainespesifia tietoa eri kasvilajeista. Kuvien ja tekstien avulla on

helppo tunnistaa lajeja ja matkata kasviagenttien kanssa Suomen luontoon.

Lapsen oma metsékirjan (Kuisma & Nevakivi, 2020) kuvat tukevat hyvin tekstid ja sen
ymmarrettavyyttd. Kuvissa on kaytetty luonnollisia véreja, jotka jéljittelevat Suomen luonnon
todellista varimaailmaa. Tadma4 tukee lajintunnistamista luonnossa. Jokaisella sivulla, jossa itse
tarina etenee, on jokin tekstiin liittyva kuva tukemassa tarinan ymmérrettavyytta. Sivuilla,
joilla on keskitytty enemman oppiainespesifiin tietoon, on vield enemman tekstié tukevia

kuvia.
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6 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Laadullisen tutkimuksen luottavuuden Kriteerit perustuvat tutkimusprosessin kuvaukseen,
perusteluihin ja analyysiin (Puusa ym., 2020). Luotettavuuden avulla varmistetaan tieteellisen
toiminnan laatu suunnittelussa, menetelmissd, analyyseissa sekd voimavarojen kaytossa
(TENK, 2023). Puusan ym. (2020) mukaan tutkimuksen luotettavuutta voidaan arvioida myods
validiuden ja reliaabeliuden kautta, vaikka kasitteiden maéaritelmié taytyy soveltaa laadullisen
tutkimuksen luonteeseen sopiviksi. Validius tarkoittaa tutkimuksen patevyyttad mitata sité,
mita sen on tarkoitus mitata. Reliabiliteetti tarkoittaa tutkimuksen toistettavuutta eli sit,
olisivatko tulokset samat, jos tutkimus toistettaisiin samanlaisissa olosuhteissa. Puusa ym.
toteavat, ettad laadullisen tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tarkedd, etta tutkija tekee
oman péaéattelypolkunsa mahdollisimman lapindkyvaksi tuloksia analysoitaessa ja tulkittaessa.
Tutkimuksemme on luotettava, koska se on toistettavissa. Olemme Kirjoittaneet aineiston
hakuprosessin auki vaihe vaiheelta ja koko aineisto on nahtévissé taulukossa 1. Tutkimuksen
uskottavuutta tukee myos tutkimusprosessin perusteelliset kuvaukset, joiden avulla

tutkimuksen etenemista on helppo seurata.

Laadullista tutkimusta arvioitaessa pohditaan tutkimuksen siirrettavyytta (Puusa ym., 2020).
Siirrettavyys tarkoittaa tutkimuksen tuloksen soveltamista muissa vastaavissa konteksteissa
(Tuomi & Sarajérvi, 2022). Kandidaatintutkielmamme kohdalla tdma tarkoitti
tutkimusprosessin yksityiskohtaista kuvausta, jotta lukijat voivat arvioida tulosten
sovellettavuutta omaan ymparistoonsa. Laadullinen tutkimus on aina osa tiettya aikaa ja
kulttuurista kontekstia eli tulosten tulkinta edellytt&a riittdvan méarén kyseisen kontekstin
sisélla olevia dokumentteja, jolloin tulkintoja voidaan vertailla kesken&én ja niiden vélisia
luokituksia seké alustavia johtopaattksia voidaan tehda (Puusa ym., 2020). Kertomalla
aineiston julkaisuvuosista 2018-2024 seka siité ettd aineisto koostui suomalaisten
kirjailijoiden Suomen luonnosta kertovista kuvakirjoista, teimme tutkimuksemme kontekstin

nakyvaksi lukijoille.

Tutkimuksen vahvistettavuus tarkoittaa sitg, ettd tehdyt tulkinnat saavat tukea toisista
vastaavaa ilmioté tarkastelleista tutkimuksista (Eskola & Suoranta, 2015). Olemme
perehtyneet kandidaatintutkielmaa tehdessamme Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin
(OPH, 2022) seka tutkimustamme tukevaan kirjallisuuteen. Lisaksi olemme pyrkineet
tarkastelemaan tutkimuskohdetta ulkoapdin kasitteleméll& aihetta puolueettomasta

nakdkulmasta sekoittamatta omia uskomuksia, asenteita tai arvostuksiamme
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tutkimuskohteeseen (Eskola & Suoranta, 2015). Samalla tdmé& on osa tutkimuksen

reflektiivisyyttd (Puusa ym., 2020).

Tuomi ja Sarajarvi (2022) kertovat tutkimusetiikan tarkoittavan sita, etta tutkimuksessa
noudatetaan vastuullisia ja eettisesti oikeita toimintatapoja seké pyritaén edistamaan niita.
Tavoitteena on myds tunnistaa ja ehkaista tieteen vaarinkaytoksid, kuten vilpillisté toimintaa.
Eskola ja Suoranta (2015) korostavat, etté eettiset kysymykset voidaan jakaa tiedonhankinnan
ja tiedonkayton valilla. Tiedonkaytdssé asia rajataan koskemaan etupééssé tieteellisen tiedon
hankintaprosessin eettisid kysymyksia. Talloin tarkastelun ulkopuolelle jadvat muun muassa

tiedon kayttod, tutkijan rehellisyytta ja tulosten julkaisemista koskevat kysymykset.

Tieteellisen tutkimuksen uskottavuus perustuu siihen, etta tutkijat noudattavat hyvaa
tieteellistd kéytantod (Tuomi & Sarajarvi, 2022), ja ndiden periaatteiden mukaisesti olemme
my0s pyrkineet toimimaan. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) Hyva tieteellinen
kaytanto ja sen loukkausepailyjen kasitteleminen Suomessa sisaltad ohjeita siita, etté
tukijoiden on noudatettava tiedeyhteisdiden tunnustamia toimintatapoja esimerkiksi
rehellisyyttd, huolellisuutta tutkimustydssa, tulosten tallentamisessa ja esittamisessa seka
tutkimusten arvioinnissa. Kandidaatintutkielmassa olemme ottaneet huomioon muiden
tutkijoiden ja lastenkirjailijoiden tyon viitaten heidan julkaisuihinsa asianmukaisella tavalla

tyon eri vaiheissa.

Olemme noudattaneet kandidaatintutkielmassamme hyvaa tieteellistd kdytantod muun muassa
siten, ettd olemme valinneet tutkimuksessa kaytettavét tieteelliset teorialédhteet huolellisesti.
Olemme huolehtineet tarkasti, ettd lahdeviittaukset ovat oikein kasvatustieteellisen
tiedekunnan ohjeistuksen mukaisesti ja lukijan on helppo selvittéa viittauksien alkuperé.
Tama tarkoittaa seka tieteellisten tutkimusten ettd aineistona kaytettyjen lasten kuvakirjojen

tekstien kunnioittamista, viittausten oikeellisuutta ja kirjailijoiden tyén nékyvaksi tekemista.
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7 Pohdinta

Kandidaatintutkielmassamme tarkastelimme lastenkirjallisuudessa esiintyvia
ymparistoteemoja. Selvitimme, mill& tavalla Varhaiskasvatuksen perusteiden (OPH, 2022)
ympéristoteemat nakyivéat suomalaisissa lasten kuvakirjoissa. Tutkimuksemme tulokset
osoittivat, ettd lasten kuvakirjoissa oppiminen ympéristossa ndyttaytyi tarinoina, joissa
kirjojen padhenkil6t seikkailivat luonnon ymparistoissa esimerkiksi metsassé tai meren
rannalla uutta oppien. Tarinoiden avulla voidaankin luoda perusta lasten kiinnostukselle
ympéristoa kohtaa, mika Ardoin ja Bowersin (2020) mukaan luo perustan lasten
ymparistoherkkyydelle. Tutkimuksen tulokset osoittivat myds, ettd oppiminen ymparistosta
teema nékyi lasten kuvakirjoissa oppiainespesifina tietona ympaéristosta. Oppiainespesifia
tietoa oli saatavilla runsaasti aina lajitunnistuksesta luonnon kiertokulkuun ja jatteiden
kasittelyprosesseihin saakka. Kuvakirjojen siséltdmaé oppiainespesifilla tiedolla voidaan
parantaa lasten ymparistotietoa (van de Wetering ym., 2022) ja lisata lasten ymmarrysta
ymparistostd (Hsiao & Shih, 2015). Lasten kuvakirjoissa toimiminen ympériston puolesta oli
nahtéavissa kaytannon tekoina luonnon pelastamiseksi. Tamé tulos on samansuuntainen
Lahtisen ja hanen kollegoidensa (2022) ajatuksen kanssa ympéristokasvatuksen merkityksesta

lasten luontosuhteen vahvistamiseksi ja ymparistovastuullisesti toimimiseksi.

Tarkastelimme myds, millaisia oppiminen ympéristosta alateemoja lasten kuvakirjoissa
esiintyi. Naita olivat oppiainespesifi tieto, kierratys ja kestavékehitys. Tutkimuksemme sai
meidat pohtimaan, miten voimme jatkossa tukea varhaiskasvatuksessa tehtavaa
ympéristokasvatusta kuvakirjojen avulla. Halusimme tutkia nimenomaan Suomen luontoa
kéasittelevid kuvakirjoja, koska siten pystymme tukemaan lasten ymmarrysta heidan omasta
lahiympaéristostaan. Koska tutkimamme aineisto osoittautui hyodylliseksi kasiteltdessa
oppiainespesifia tietoa Suomen luonnosta, sité tulisi jatkossa hyodyntaa oppimisen tukena.
Kuten aikaisemmat tutkimustulokset osoittavat, lastenkirjallisuus on omiaan lisédmaén
luonnon ja ihmisten vélistd yhteyttd (Gultekin & Yigit Gencten, 2024). Kuvakirjoja
kayttamalla pystymme tukemaan lasten taitoja sek& luonnon kannalta tarkeiden késitteiden
oppimista (Hsiao & Shih, 2015). Kuvakirjoja lukiessaan lasten on my6s helpompi samaistua

ekologisiin ongelmiin ja silloin heiddn empatiakykynsé kehittyy (Soulioti, 2022).

Lisaksi selvitimme, mill& tavalla kuvakirjojen kuvat tukevat Suomen luontoon liittyvaa
oppiainespesifia tietoa. Kuva-analyysin tulokset osoittivat, ettd suurimmaksi osaksi

kuvakirjojen kuvat olivat tarkkoja ja totuudenmukaisia. Kuten Muthukrishnan & Kelley
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(2017) ovat todenneet, lapset oppivat paremmin realistisista kuvista. Nain ollen kuvakirjojen,
joissa on tarkkoja ja totuudenmukaisia kuvia voidaan ajatella tukevan luonnossa tehtdvaa
lajitunnistusta. Lajitunnistuksen lisaksi kuvakirjojen kuvat tukivat hyvin seké tarinan etta
oppiainespesifin tiedon ymmartamista. Myos aikaisempi tutkimus osoittaa, etta tietokirjalliset

kuvakirjat lisadvat oppiainespesifia tietoa todellisesta maailmasta (Green & Keogh, 2024).

Kandidaatintutkielmamme l&hti liikkeelle aineiston keruusta, jonka suoritimme Vaski-
kirjastojen Vaski-tietokannassa. Nain jalkeenpain ajateltuna, aineistonhankintavaiheessa tulisi
olla tarkka ajatus niista hakukiriteereistd, joilla aineistoa tulisi etsié ja siten voitaisiin
vaikuttaa aineiston koon rajaukseen oikeaoppisella tavalla. Lahdimme tekemaan hakuja ilman
tarkkoja hakukriteerej4, ja ne muokkautuivat tarkemmiksi vasta hakujen edetessé. Vaikka
kuvakirjat tayttivat tietyt hakukriteerit, oli kuvakirjojen valinta osittain sattumanvaraista.
Tarkentuneilla hakukriteereilld saatava aineisto on suurempi, kuin mité olemme
kandidaatintutkielmassamme kayttaneet. Kuitenkin aineistomme Idytyy nailla hakukriteereilla
Vaski-tietokannasta. Mikéli tekisimme kandidaatintutkielmamme uudestaan, laatisimme

hakukriteerit tarkemmin, jolloin aineisto olisi todennékdisesti erilainen.

Teemoitteluvaiheessa aineistomme jakaminen teemoihin perustui
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (OPH, 2022) kirjattujen ympéristokasvatuksen
kolmeen ulottuvuuteen. Alussa tehtavélla teemoittelulla oli siis hyvin vahvat perusteet.
Kuvakirjojen jakaminen eri teemoihin perustui taas luomiimme kriteereihin, joiden pohjana
oli kéaytetty Palmerin puumallia (1998) sek& Varhaiskasvatussuunnitelman perusteita (OPH,
2022). Kuvakirjojen analysointivaiheessa meilld ei ollut valmista viitekehystd, joten meidan
oli luotava sopivat alateemat itse aineiston pohjalta. Aineiston analyysissa kaytimme kuva-

analyysia, joka oli meille uusi analyysimenetelma ja siten haastava.

Kuva-analyysié tehtdessa toinen kandidaatintutkielman tekijoisté luki kaksi kuvakirjaa ja
toinen jaljelle jaavéat kaksi kuvakirjaa. Jalkeenpadin tarkasteltuna yhdessa tehty kuva-analyysi
olisi voinut herattad enemman keskustelua ja keskustelun my6ta kuva-analyysin tekemiseen
olisi voitu saada uusia nakékulmia. Emme kuitenkaan usko, ettd kuva-analyysin tulokset
olisivat merkittavasti muuttuneet, silla kuvakirjojen kuvat tukivat hyvin Suomen luontoon

liittyvaa oppiainespesifia tietoa.

Kandidaatintutkielma teki meille nékyvaksi ymparistokasvatuksen eri osa-alueet ja koemme,
etta pystymme jatkossa kiinnittdm&&n huomiota siihen, ettd Varhaiskasvatussuunnitelman

perusteissa (OPH, 2022) mainitut ymparistokasvatuksen teemat oppiminen ymparistossé,
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oppimien ympéristosta ja toimiminen ympariston puolesta tulevat tasapuolisesti
huomioiduiksi. Jatkossa voisi olla mielenkiintoista syventyd tutkimaan ymparistokasvatuksen
kahta jaljelle jaavaa teemaa eli oppimista ympéristdssa ja toimimista ympariston puolesta,
koska silloin saisimme syvallisemman késityksen néista kahdesta teemasta ja niihin liittyvien
kuvakirjojen hyddyntdmisesta.
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