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Téssé pro gradu -tutkimuksessa tutkittiin esi- ja alkuopetuksen vilisti yhteisty6td Rauman
pikkunorssissa ja normaalikoulussa. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd kiytanteitd ja
toimintatapoja, jotka esi- ja alkuopetuksen yhteistyon toteuttamisessa ndiden kahden yksikon
valilld ovat kdytossa. Lisdksi pyrittiin selvittimadn, mitd merkityksia esi- ja alkuopettajat
kokevat nivelvaiheen yhteistydlld olevan opettajalle ja oppilaalle.

Nivelvaiheen tutkimus on tirkeéa, silld yhteistyon toimivuuden avulla pystytdin
mahdollistamaan oppilaiden sujuva siirtyminen Pikkunorssin esiopetuksesta Normaalikoulun
alkuopetukseen. Madaltamalla kynnystd yhteistyon avulla voidaan vaikuttaa positiivisesti
oppilaan koulun aloitukseen ja koulun toimintakulttuuriin sopeutumiseen. Onnistuneella
nivelvaiheen yhteisty6lld on mahdollista vaikuttaa myonteisesti oppilaan tulevaan
koulumenestykseen. Pikkunorssin ja Normaalikoulun esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen
tutkimus on ajankohtainen pikkunorssin esiopetuksen laajenemisenkin mydtd, silld syksylla
2023 pikkunorssiin tulee myos toinen esiopetusryhma.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tapaustutkimuksena ja
aineistonkeruumenetelmind kdytettiin puolistrukturoitua teemahaastattelua. Tutkimukseen
haastateltiin kolmea Rauman pikkunorssin esiopetuksessa tyoskentelevdd varhaiskasvatuksen
opettajaa ja kahta Rauman normaalikoulun alkuopetuksen luokanopettajaa. Haastattelut
jakautuivat kahden lukuvuoden ajalle keviille 2022 ja 2023 ja aineisto analysoitiin tyypittelya
ja teemoittelua kayttien.

Tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd yhteisty6td halutaan kehittdd monipuolisemmaksi ja
saannollisemmaksi. Yhteistyon kannalta olennaisena opettajat pitivdt esiopetusryhmaén ja
alkuopetusluokkien ldheistd sijaintia. Yhteistyon rakentumiselle puolestaan néhtiin haasteena
Pikkunorssin esiopetuksen toiminnan ja ndin myos yhteistyon aloitus koronarajoitusten aikaan
2021 syksyll4, jolloin sisétiloissa kokoontuminen ja ryhmien yhdisteleminen oli kiellettya.
Haasteeksi katsottiin my0s aikaresurssien riittiméattomyys ja aikataulujen
yhteensopimattomuus koulutusinstituutioiden vélilla.

Avainsanat: nivelvaihe, yhteistyd, alkuopetus, esiopetus, yliopistollinen harjoittelupéivikoti,
yliopistollinen harjoittelukoulu
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1 Johdanto

Esiopetuksesta kouluun siirtyminen koskettaa jokaista kouluun siirtyvad lasta Suomessa
perusopetuslain muutoksen ja esiopetuksen pakollisuuden myota (Perusopetuslaki 1998,
26a§). Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen aikuiset ovat timén
siirtymévaiheen sujuvuuden mahdollistajia ja he muodostavat jatkumon lapsen eldmén
ensimmadisistd vuosista ldhes aikuisuuden kynnykselle (Louhela-Risteeld 2020, 53).
Esiopetuksen jdlkeen koulutaipaleen aloittaminen on pienen lapsen eldméssd suuri muutos ja
nivelvaiheen yhteisty6lld on merkitystd timén muutoksen sujuvoittamiseksi. Nivelvaiheen
yhteistyolld esi- ja alkuopetuksen opettajien tarkoituksena on saada lapsen jannitysté
lievennettyd ja saada lapsi sopeutumaan kouluun paremmin. Parhaassa tapauksessa esi- ja
alkuopetus saavat toteutettua loogisen jatkumon lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen

polulla (Soini, Pyhiltd & Pietarinen 2013a, 6).

Usein lapsen siirtymé kotoa varhaiskasvatukseen, esiopetukseen ja sieltd lopulta
alkuopetukseen sujuu ilman haasteita, mutta on myds mahdollista muodostua ongelmia, jotka
mahdollisesti kestavét pitkélle perusopetukseen. Esimerkiksi kouluun sopeutuminen,
kavereiden 16ytdminen ja koulun oppimisympéristéon tottuminen voi tuottaa haasteita
oppilaalle. (Soini ym. 2013a, 6.) Kansainviliset tutkimukset liittyen nivelvaiheen
yhteisty6hon ovat osoittaneet, ettd monipuolinen yhteisty0 esi- ja alkuopetuksen valilla
vaikuttaa positiivisesti lapsen koettuun hyvinvointiin, my6hempéin menestykseen koulussa ja
kouluun sopeutumiseen sosiaalisella tasolla (esim. Margaretts 2002; LoCasale-Crouch,

Mashburn, Downer & Pianta 2008).

Yleisimmiksi keinoiksi esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen sujuvuuteen toteutetaan yleensé
yhteistd toimintaa lasten vilille, jonka on todettu vahvistavan suhteita esiopetuksen ja
perusopetuksen vélilld. Onnistuneen nivelvaiheen ominaisuuksia ovat sadnndllisyys, yhdessi
sovitut tavoitteet ja lapsen kokonaisvaltainen tukeminen. (Rimm-Kaufman & Pianta 2000,
498.) Opettajien keskindiset suhteet ovat onnistuneen nivelvaiheen kannalta merkittava
taustatekijd, joten nivelvaihetta toteuttavien opettajien mielipiteitd ja ajatuksia on tirked
kuunnella ja huomioida ne tasapuolisesti toiminnan suunnittelussa (Dockett & Perry 2007,

153).



Esiopetuksesta kouluun siirtyminen on lapsen eldmén yksi merkittdvimmistd muutoksista.
(Soini ym. 2013a, 5-7). Sen takia on tirkeéa tutkia nivelvaiheen toimintamalleja ja kuulla esi-
ja alkuopettajien ndkdkulmia ja ajatuksia toiminnasta ja sen kehittdmiskohteista. Tadssd Pro
gradu -tutkimuksessa tarkastellaan haastatteluiden avulla Pikkunorssin esikoulun ja
Normaalikoulun alkuopetuksen vilisti siirtymévaihetta ja sithen liittyvéé yhteistyoti. Lisdksi
selvitetddn, mink&laisia ajatuksia haastatelluilla opettajilla on yhteistyon kehittdmisesté ja

merkityksestd oppilaalle ja opettajalle.

Tutkimus on toteutettu tapaustutkimuksena. Tapaustutkimuksen tavoitteena on tutkia
yksittdistd tapahtumaa, rajattua kokonaisuutta tai yksilod kdyttden monipuolisia ja erilaisilla
menetelmilld hankittuja tietoja. Tapaustutkimuksessa pyritddn tutkimaan, kuvaamaan ja
selittdmddn tapauksia miten- ja miksi-kysymysten avulla. (Eriksson & Koistinen 2005;
Korhonen 2007, 66.) Téssa tutkimuksessa késitellddn tapauksena nimenomaisesti Rauman

pikkunorssin ja Normaalikoulun nivelvaiheen yhteistyot.



2 Esi- ja alkuopetus
2.1 Esiopetus osana varhaiskasvatusta

Esiopetuksella tarkoitetaan oppivelvollisuutta edeltdvinéd vuonna jirjestettivaa maksutonta
opetusta koulun tai pdivdkodin yhteydessd (Opetushallitus 2014a, 12—13). Lainsdddédnndon
médritelmédn mukaan esiopetuksen tulee olla tavoitteellisempaa kuin kuusivuotiaiden
varhaiskasvatus. Esiopetuksen tulee siséltdd suunnitelmallista opetusta ja kasvatusta. Vaikka
esiopetusta voidaan jirjestdd joko koulun tai pdivikodin yhteydessi, tulee sen olla kiintedsti

yhteydessa sekd varhaiskasvatukseen ettd alkuopetukseen. (Karila & Nummenmaa 2001, 14.)

Esiopetus on varhaiskasvatuksen kanssa samankaltaista toiminnallisesti, mutta yhteni
merkittdvimpéand erona voidaan pitdd esiopetuksen velvoittavuutta. Perusopetuslain (1998)
mukaan esiopetus madriteltiin velvoittavaksi 1.8.2015 ldhtien. Lapsen tulee siis osallistua
esiopetukseen koulun aloitusta edeltdvianéd vuonna (Perusopetuslaki 1998, 26 a§).
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014a, 12) mukaan esiopetusta ohjaa
valtakunnallisten esiopetussuunnitelman perusteiden lisdksi kunta- ja yksikkokohtaiset
esiopetussuunnitelman perusteet, Suomen perustuslaki, perusopetuslaki ja oppilas- ja
opiskelijahuoltolaki. Esiopetussuunnitelman perusteet on Opetushallituksen antama miéréys,

jonka pohjalta esiopetusta toteutetaan ja paikalliset esiopetussuunnitelmat laaditaan.

Jokaisen oppilaan ainutlaatuisuutta ja arvokkuutta omana itsendin arvostetaan esiopetuksessa.
Lapsia pyritddn rohkaisemaan yhdessé tekemiseen ja yhteisollisyyteen. Heille annetaan
mahdollisuus osallistua oppimisympéristojen rakentamiseen sekd toiminnan suunnitteluun ja
arviointiin. Oppilaan minédkésitystd ja maailmankuvaa ldhestytddn huomioiden oppilaan
lahtokohdat ja oppilaan oma kokemusmaailma. Uusia tietoja ja taitoja opeteltaessa
lahtokohtana pidetiddn lapsen omaa kokemusmaailmaa. Opetuksen tavoitteena on, ettd oppilas
saa itsevarmuutta omaan oppimiseen ja luottaa mahdollisuuksiinsa oppia liséé.

(Opetushallitus 2014a, 15-16.)

Esiopetuksessa tavoitteena on tukea oppilaan kehitys- ja oppimisedellytyksid, itsetuntoa seka
sosiaalisten taitojen kehittymistd leikin avulla yhdessd huoltajien kanssa. Esiopetusryhmén
opettaja yhteisty0ssd huoltajan kanssa laatii jokaiselle oppilaalle yksilolliset ja

yksityiskohtaiset tavoitteet oppilaan oma mielipide huomioon ottaen. Oppilaan etu ja



hyvinvointi toimivat pohjana esiopettajien ja huoltajien yhteistydlle. Tavoitteellisuuden
lisdksi esiopetuksen tulee olla suunniteltua toimintaa. Toiminnan suunnittelussa ja
arvioinnissa otetaan huomioon huoltajien ajatusten lisdksi oppilaiden ajatukset ja
mielenkiinnon kohteet. (Opetushallitus 2014a, 9—14.) Oppilailla tulee siis olla mahdollisuus
osallistua ja vaikuttaa seké toiminnan suunnitteluun ettd oman oppimissuunnitelman

tavoitteiden asettamiseen.

Oppiminen esiopetuksessa on laaja prosessi, jossa yhdeksi kokonaisuudeksi yhdistyvit
toiminta, aistihavainnot, tunteet, keholliset kokemukset seki ajattelu. Olennaista
esiopetuksessa on oppiminen leikkien ja toimien sekd oppimisesta iloitseminen
(Opetushallitus 2014a, 16). Opetuksen toteuttaminen leikillisesti mahdollistaa monenlaisten
tulevaisuudessa tirkeiden taitojen kuten ajattelutaitojen, tydskentelyn taitojen ja arkiseen
elamain liittyvien taitojen oppimisen. (Siklander & Kangas 2020, 223-224.) Leikin lisdksi
esiopetuksessa tavoitteena on oppia tutkimalla, liikkumalla, erilaisten tyStehtévien avulla sekd
taidetta hyodyntamalld. Esiopetuksen opettajan tehtdvé on ohjata oppilaita tekemééan,
kokemaan ja oppimaan yhdessd koko ryhmin kanssa. Tavoitteena on, ettd uusien asioiden
oppiminen tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa vertaisten, opettajien ja ldhiympériston

kanssa. (Opetushallitus 2014a, 16.)

Rimm-Kaufmanin ja Piantan (2000, 505-506) mukaan kouluun siirtymévaihe alkaa jo varhain
esiopetusvuonna ja jatkuu edelleen ensimmaiisen kouluvuoden aikana lapsen yksilollisend
prosessina kouluun sopeutumisena. Nimensd mukaisesti esiopetus ajatellaan siis
valmentautumisena kouluun, jolloin vanhemmat, opettajat ja hoitajat alkavat asettaa oppilaalle
odotuksia ja vaatimuksia esikoululaisena. Niiden saavuttamiseksi lasta kannustetaan ja
ohjataan ryhmén jésenend toimimiseen ja kehittimédan omia vuorovaikutustaitojaan.
Esikoululaisella on oikeus toimia ryhménsé jdsenend myds toiminnan suunnittelu-,
toteuttamis- ja arviointivaiheissa. Esikoululaista kuvaillaankin esiopetussuunnitelman
perusteissa aktiiviseksi oppijaksi, sosiaaliseksi, leikkivéksi ja osalliseksi omassa

oppimisprosessissaan. (Opetushallitus 2014a, 25.)

2.2 Alkuopetus

Alkuopetus tarkoittaa peruskoulussa jirjestettivdd ensimmaisen ja toisen vuosiluokan

opetusta. Alkuopetusta madrittavit perusopetuslain sddtimét valtakunnalliset opetuksen



jarjestdmistéd koskevat periaatteet. Perusopetuslaki ja -asetus, valtioneuvoston asetukset,
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet sekéd kunta- ja koulukohtaiset paikalliset
opetussuunnitelmat muodostavat alkuopetusta ohjaavat normit. Erilliset
lukuvuosisuunnitelmat sisdltyvit kunta- ja koulukohtaisiin paikallisiin opetussuunnitelmiin.
Oppilaalla on perusopetuslain mukaan oikeus saada maksutta opetus sekd opetuksen
edellyttiméit oppimateriaalit perusopetuksessa. Perusopetuksessa tarkoituksena on
mahdollistaa hyvit edellytykset oppilaiden oppimiselle, kasvulle ja kehitykselle seké
varmistaa kaikille oppilaille opetuksen laadukkuus ja koulutuksellinen tasa-arvo.
(Opetushallitus 2014b, 9—14, 98.) Alkuopetusta opettavalta vaaditaan luokanopettajan
koulutus (Haring 2003, 1).

Perusopetuksen jokaisella vuosiluokkakokonaisuudella on oma erityinen tehtédvinsé yhteisten
tehtavien lisdksi. Alkuopetuksessa erityisend tehtdvand on luoda perustaa oppilaan
positiiviselle kasitykselle itsestddn oppijana. Télld on suuri merkitys oppilaan tydskentelylle
peruskoulun myéhemmilldkin luokilla. Tehtdvind on my0s ottaa huomioon esiopetuksen sekd
sitd edeltdneen varhaiskasvatuksen antamat valmiudet. Koulupolun alussa alkuopetuksessa
luokanopettajan onkin seurattava huolellisesti jokaisen oppilaan edistymistd, jotta voidaan
varmistua oppilaan omaavan riittdvét valmiudet koulussa suoriutumiseen. Erityisesti
kielellisten, motoristen seki sosiaalisten taitojen ja muistin kehittymiseen ja kehitysrytmiin
tulee kiinnittdd huomiota ja opetusta on suunniteltava néitd oppilaiden yksilollisid taitotasoja
ja tarpeita ajatellen. Tdlld varmistetaan onnistumisen kokemukset ja ilo uusien asioiden
oppimisesta jokaiselle oppilaalle huolimatta oppilaan taitotasosta. (Opetushallitus 2014b, 9,
98.)

Yksilollisten taitotasojen huomioiminen on tirke#a paitsi niiden lasten kanssa, joilla on
haasteita oppimisessa, myos niiden kanssa, jotka oppivat asiat helposti tai jopa osaavat ne jo
ennen koulun aloitusta. Kun yksildlliset taitotasot otetaan huomioon jo opetuksen
suunnittelussa, osataan antaa eriyttdvid tehtdvid myos taitavammille oppilaille, jolloin he eivit
koe tylsistymisen tunnetta koulunkéynnista liian helppojen tehtdavien vuoksi. Olennaista
onkin, ettd jokainen oppilas saa omaa toimintaa rohkaisevaa ohjausta, joka motivoi oppilaita

oppimaan lisdéd (Opetushallitus 2014b, 9, 98).

Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muuttuvat kouluun siirryttdessé erillisiksi oppiaineiksi.

Opetuksen toteuttamisen madrdykset ovat 16ystyneet 1990-luvulta 1dhtien. Tama on
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mahdollistanut monipuolisemmat opetustavat my0ds perusopetuksessa. Peruskoulussa on
taméan myoti ollut mahdollista toteuttaa luovaa ja kokeilevaa oppimista. Esiopetuksessa ja
varhaiskasvatuksessa tdmi on ollut luonteenomaista jo kauan. Pedagogisesti opetuksen
toteuttamisen sdddosten viljeneminen on ldhentdnyt niiti kahta instituutiota. (Husso 2000,
163—-164.) Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014b, 31) médarittavitkin nykydin
opetuksen eheyttdmisen tarkedksi osaksi perusopetuksen yhtendisyyttd tukevaa
toimintakulttuuria, joka siis myds madaltaa kynnysti esiopetuksen ja alkuopetuksen valilla.
Eheyttimisen tavoitteena on mahdollistaa opiskeltavien asioiden vélisten suhteiden ja
keskindisten riippuvuuksien ymmartdminen. Tavoitteena on, ettd oppilas osaa yhdistella eri
tiedonalojen tietoja ja taitoja, eivdtkd oppiaineet jdd toisistaan irrallisiksi kokonaisuuksiksi
oppilaalle. Eheyttimisen avulla oppilaat myds pystyvit yhdistdimaan koulussa opiskeltavien
asioiden merkityksid omaan eldmién ja yhteisoon sekd vieldkin laajemmin yhteiskuntaan ja

thmiskuntaan.

Opetussuunnitelman perusteet velvoittavat toteuttamaan vahintddn yhden monialaisen
oppimiskokonaisuuden lukuvuoden aikana tarjoten néin oppilaalle mahdollisuuden
kokonaisuuksien tarkasteluun tutkivan tydskentelyn kannalta. Monialaisen
oppimiskokonaisuuden suunnittelu luo oivan mahdollisuuden esi- ja alkuopetuksen yhteistyon
toteuttamiselle. Kun opetusta eheytetiin ja toteutetaan monialaisia oppimiskokonaisuuksia,
tuetaan samalla oppilaiden omatoimisuutta ja yhteistyotaitoja. (Opetushallitus 2014b, 31-32,
98.)
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3  Esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe

Tassd pro gradu -tutkimuksessa esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheella tarkoitetaan niiden vilista
siirtymédvaihetta. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014b, 54) méaéritetdin
nivelvaiheen toiminnan ja tiedonsiirtoon liittyvien kdytinteiden liittimisestd yksikko- ja
kuntakohtaisiin opetussuunnitelmiin. Tavat mahdollisesti siis vaihtelevat yksikko- ja
kuntakohtaisesti, tosin paikallisten opetussuunnitelmien perustana kéytetdén valtakunnallisen

opetussuunnitelman perusteita.

Nivelvaiheen merkityksen ymmairtdmiseksi tulee tunnistaa koulua ja lasta ympéroiva verkosto
(Ahtola ym. 2010, 295). Lapsuudessa koti, paivékoti ja koulu muodostavat tirkeimmaén
elinympériston ja niiden pddmairdnd on lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen,
oppimisen ja hyvinvoinnin tukeminen. Parhaassa tapauksessa esiopetus ja koulu yhdessi
muodostavat johdonmukaisen, lapsen kehitystd edistdvén turvallisen ja luontevan jatkumon
lapsen tarkedssi ja merkityksellisessd eldmanvaiheessa. (Karila, Lipponen & Pyhilto 2013,
5.) Tamén onnistuminen vaatii tiivistd yhteisty0td varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja

perusopetuksen kesken.

3.1 Siirtymi esiopetuksesta alkuopetukseen

1970-luvun alusta alkaen on Suomessa yritetty nivoa esi- ja alkuopetusta yhdeksi
kokonaisuudeksi. Tahin pyrkimykseen on vaikuttanut nikdkulma, jonka mukaan lapsen
luonnollisen kasvu- ja kehityspolun tulisi olla mutkatonta ja sellaiseksi siirtymista
varhaiskasvatuksesta alkuopetukseen perinteisesti on mielletty. 1990-luvulla kehittdmistyossa
tapahtui selked aktiivisuuden lisddntyminen. Suhteellisen pitkéstd ajanjaksosta ja
monipuolisista kehittimisohjelmista huolimatta positiiviset tulokset ovat jdaneet tahén
paivaidn mennessd niukoiksi. Pddsyy heikkoon edistymiseen lienee ollut se, etti esi- ja
alkuopetusta toisiinsa nivottaessa ei ole selkedsti tiedostettu, minkélainen yhteiskunnallinen
asema ja merkitys kummallakin instituutiolla on maamme kasvatusjérjestelmissid. Kumpikin
instituutio luo lisdksi omaa kasvatuskulttuuriaan, mika puolestaan vaikuttaa sithen
nikemykseen, joka kummankin kentédn tyontekijoilla on omasta kasvattajan tehtidvastian.

(Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 18-19.)
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Koulun aloittaminen on yksi eldménkaaren siirtymévaiheista. Siirtymédvaiheet ovat lapsen
kehityksessé erityisen merkittdvid, silld niiden sujuminen voi maérittid myohempai kehitysta
paljon. Siirtymét voivat sujuvuutensa mukaan viedd lapsen kehitystd eteenpdin tai hidastaa
sitd. Siirtyma pikkulapsivaiheesta isomman lapsen eldmaién taitaa olla olemassa ldhes kaikissa
kulttuureissa. Lansimaisissa kulttuureissa siihen liittyy olennaisena osana koulun
aloittaminen, joka tosin tapahtuu eri maissa hyvin eri aikaan, joten koulutulokkaiden
kehitykselliset tarpeet ja valmiudet eroavat toisistaan suuresti. Jokaisessa kulttuurissa
tyypillistd on siirtymien huomioiminen ja niiden juhlistaminen ritualistisin menoin. Suomessa
téllaisiksi riiteiksi voisi kuvata esimerkiksi oman kénnykén saamisen ja koulurepun
hankkimisen. Siirtymat kuuluvat ndin ollen erottamattomana osana ihmisen eldménvaiheisiin.
Siitd syysté on tiarkedd, ettd koulun alkamiseen suhtaudutaan ensisijaisesti onnistumisen ja

hyvinvoinnin, ei huolten ja ongelmien nékdkulmasta. (Ahtola 2017.)

Opetuksen jarjestdjd on vastuussa oppilaiden nivelvaiheen tukemisen suunnittelusta ja sen
kirjaamisesta opetussuunnitelmaan. Opetussuunnitelmaan tulisi kirjata opetuksen
suunnittelijan toimesta myds se, miten siirtymavaihetta toteutetaan kaytdnnossa eli
minkélaisia toimintatapoja on kadytdssd. Kunta- ja yksikkokohtaisista opetussuunnitelmista
tulee siis ndhdd, miten tarvittavaa nivelvaiheen yhteisty6té toteutetaan ja kuka sen
jarjestamisestd vastaa. (Opetushallitus 2014a, 24-25; Opetushallitus 2014b, 101.)
Koulusiirtymédvaiheessa yksittdiset lapset saattavat tarvita tiiviimpad tukea ja palveluita kuin
muut, mutta yhteistyon toteuttamisen 1dhtokohtana tulisi siitd huolimatta olla koko
koulutulokasryhmén yhteiset tarpeet. Nivelvaiheen yhteisty6lld on ihanteellinen mahdollisuus
vaikuttaa lasten hyvinvointiin ja ehkiistd mahdollisia ongelmia, silld koulun aloittaminen

koskettaa koko ikdluokkaa. (Ahtola 2017.)

Lapsen siirtyméprosessia esiopetuksesta kouluun ohjataan laajasti yhteiskunnan tasolla.
Perusopetuslaki (628/1998), perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet seké esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet muodostavat lapsen kasvua, oppimista ja hyvinvointia
edistdvan kokonaisuuden ja niiden vélisen jatkumon lapsen oppimispolulle ja
siirtymévaiheelle. Asiakirjojen laatimisen tavoitteena on ollut jokaisen lapsen eheén ja
tasavertaisen kasvupolun mahdollistaminen osana elinikiistd kasvua ja oppimista.
(Opetushallitus 2014a, 12.) Asiakirjat toimivat suunnittelun pohjana ja suuntaajana, mutta
eivit itsessddn luo ehedd kasvupolkua. Se vaatii lapsen vanhemmilta seka erityisesti kasvatus-

ja opetushenkilostoltd keskindistd ja monipuolista yhteistyotd. Esiopetussuunnitelman
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perusteissa ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa korostetaan valmistautumista
siirtymdvaiheeseen. Niissd edellytetddn nivelvaiheiden yhtendisten kdytdntdjen suunnittelua
yhteisty0ssé esi- ja alkuopetuksen kesken. Jotta suunnittelu on mahdollista ja laadukasta, tulee
esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajien tuntea toistensa opetussuunnitelmat, kaytdnnon
tyonkuva sekd toimintatavat ja oppimisympéristot. Opettajan on siis tunnettava lapsen
oppimisen polun eri vaiheiden tavoitteet ja kdytdnndt laadukkaan opetuksen takaamiseksi.
(Opetushallitus 2014a, 22-25; Opetushallitus 2014b, 98). Kun siirtymévaiheiden
suunnitteluun liitetddn myds lasten ja vanhempien osallisuus, edistetddn lapsen sopeutumista

uuteen kasvuymparistoon.

Kuten 2.1. luvussa esitettiin, aletaan oppilaalle esikouluun siirtymisen myo6ta luoda uusia
vaatimuksia ja odotuksia, jolloin lapseen kohdistetut rooliodotukset muuttuvat ja tulevat
entistd vaativammiksi. Néin ollen my0s aikuisten suhtautuminen lapseen muuttuu. Lapsi kdy
siis ndiden siirtymévaiheiden aikana ldpi roolimuutoksen ensin varhaiskasvatusikéisesti
esiopetuksen oppilaaksi ja sen jilkeen koulunaloittajaksi ja koululaiseksi (Karikoski 2008,
100). Roolimuutos nékyy myo0s esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmien
lahtokohtien yhdessa merkittdvéssa eroavaisuudessa. Esiopetuksen oppilailla on oikeus
esiopetukseen, mutta ei velvollisuutta opiskeluun ja oppimiseen. Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa ldhtokohtana puolestaan on opiskelun velvoittavuus. (Haring

2003, 1.)

Siirtymévaiheesta tulee muodostua joustava jatkumo lapsen kasvuympiriston ja roolin
muutokselle. Siirtymén prosessissa esikoulun lapsiléhtoisen ja yhteistoiminnallisen leikki-,
kasvatus- ja oppimisympdriston muuttuu hiljalleen koulun opettajajohtoisemmaksi opetus-,
kasvatus- ja oppimiskeskeiseksi kasvuympaéristoksi. (Kyronlampi & Sirkko 2020.) Joustavan
jatkumon aikana aktiivisesta, sosiaalisesta, leikkivésté ja oppivasta esikoululaisesta alkaa
véhitellen muodostua vastuullinen, aktiivinen, omatoiminen ja yhteistyota tekeva koululainen.
Muutosprosessi helpottaa lapsen kouluun sopeutumista. (Karikoski & Tiilikka 2017.)
Muutoksen ei ole mahdollista tapahtua yhden kesén aikana vaan nivelvaiheen yhteisty6lld on
merkittdva rooli hiljalleen ja luonnostaan tapahtuvan muutoksen mahdollistamisessa ja
tukemisessa. Jo esiopetuksessa ja varhaiskasvatuksessa lasta tuetaan kasvamaan
demokraattisen yhteiskunnan jaseneksi (Opetushallitus 2014, 18—19; Opetushallitus 2022,
27).
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Peters (2010, 42) on koonnut kuvauksen onnistuneesta kouluun siirtymaésta
teoriakirjallisuuden ja erilaisten tutkimuksien pohjalta. Kuvaus siséltda yhtéldisyyksii
Bronfenbrennerin (1998) ekologiseen siirtyméprosessiajatteluun, joka kuvastaa siirtymien
olevan yksilon ja ympériston vilisid muutos- ja siirtyméprosesseja. Petersin mukaan
siirtymadssa tirkeitd ovat koulunaloittajan hyvét vuorovaikutussuhteet vertaisten ja opettajan
kanssa sekd vanhempien ja opettajien vilinen kasvatusyhteistyd. Vuorovaikutussuhteita
pystytddn vahvistamaan opettajan kiinnostuksella tutustua tuleviin oppilaisiin jo ennen koulun
aloitusta, ja samalla onnistutaan lisidméan lapsen tunnetta kouluyhteis6on kuulumisesta jo
esiopetuksen aikana. Ndin myds opettajalla on mahdollisuus suunnitella opetustaan lasten
mielenkiinnonkohteiden ja tarpeiden pohjalta ja kiinnitté4 lapsen ajatukset mielekké&alla
tavalla kouluoppimiseen. Lapsen kouluoppimista voidaan tukea myos liittimaélla opetukseen
yhtymaikohtia lapsen esiopetuksen kasvuympéristoon ja sielld opittuihin taitoihin ja tietoihin.
Onnistunut kouluun siirtyma luodaan tukemalla lapsen myoOnteistd kdsitystd itsestddn oppijana
ja opettajana pyrkimélld positiivisiin odotuksiin oppijasta. Ne luovat kynnyksettomén
nivelvaiheen lapsen siirtyessd uuteen oppimisympéristoon ja sen toimintakulttuuriin.

(Karikoski & Tiilikka 2017.)

Onnistunutta ja turvallista kokemusta koulun aloituksesta voidaan perustella kahdella syylla.
Merkittivan muutoksen tapahtuminen mydnteisissd merkeissd on jo itsessddn tietysti
arvokasta. Koulun aloituksen onnistuminen on kuitenkin merkityksellisti my6s mydhempaa
koulunkdyntid seki seuraavia oppilaan siirtymévaiheita ajatellen. Lapsi oppii, minkélaisia
keinoja siirtymaétilanteessa voi kdyttdd, jotta muutokseen liittyvét jannitykset ja mahdolliset
pelot pystytddn selvittdiméaan, kun lapsi saa myonteisen kokemuksen koulun aloituksesta.
Toisaalta koko koulupolku voi saada ldhtokohtaisesti huonon alun ja olla kielteinen, jos
koulun aloitusvaiheeseen liittyy paljon pelkoja tai epdvarmuuden tunnetta eiké tapahtumaa ole
ollut mahdollista ennakoida. (Ahtola 2017.) Tulevaisuuden eldméa ja sen haasteita on hyvin
vaikeaa ennustaa, mutta muutoksista selviytyminen on todennékoisesti tulevaisuuden

aikuisille vield tirkedmpad kuin nykyéén.
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3.1.1 Siirtymévaiheen tavoitteet

Nivelvaiheen yhteisty0sté on tehty useita tutkimuksia Suomessa ja maailmalla. Tutkimuksista
saatu tieto on todistanut, ettd nivelvaiheen tiiviilld ja monipuolisella yhteisty6lla on vaikutusta
oppilaan my6hempéin koulunkdyntiin. Se ennustaa parempaa oppimista ja sopeutumista
koulunkdyntiin. Suomessa Jyvéskyldn, Turun ja Itd-Suomen yliopistot ovat toteuttaneet
yhteisen pitkittdistutkimushankkeen, Alkuportaat-projektin. Hankkeesta havaittiin niiden
ekaluokkalaisten oppivan nopeammin lukemaan, laskemaan ja kirjoittamaan, joiden
esiopetusaikainen yhteistyd alkuopetuksen kanssa oli laajaa. Alkuportaat-projektin avulla
saatiin my®ds selville, ettd yhteistyd opetussuunnitelma-asioissa ja kirjallisen tiedon
siirtdminen esikoulusta kouluun ennustivat tulevaa oppimista. Tutkimuksessa todettiin, ettad
yleisimpid yhteistydmuotoja olivat esiopetuksen oppilaiden tutustuttaminen 1. luokan
ympéristoon seki esi- ja alkuopettajan vélinen yhteistyd. Opetussuunnitelmiin liittyva

yhteisty0 oli harvinaista. (Ahtola ym. 2010, 299-301.)

Alkuportaat-hankkeessa selvisi, ettd niin vanhemmat, esiopetuksen opettajat kuin
alkuopettajatkin arvottavat nivelvaiheen yhteistyon korkealle (Ahtola ym. 2010, 301).
Kouluun tutustumista ennen koulun aloitusta pidetdén tarkeimpané yhteistyona.
Opetussuunnitelmayhteistyoti ja opettajien vélistd keskindistd yhteistyotd pidetdén
yhteistydmuodoista tarpeettomimpana. Huolestuttavaa on kuitenkin se, ettd Alkuportaat-
hankkeen valossa ekaluokkalaisten oppimista ennustaa parhaiten juuri
opetussuunnitelmayhteistyd. Ahtola (2017) toteaakin, ettd opettajien tulisi koulun ja
esiopetuksen arjessa ymmartdd my0s sellaisen yhteistyon tirkeys, joka ei suoraan ole
yhteydessd kdytdntdon ja lapsiin. Opetussuunnitelmayhteistydlld on kuitenkin valtava
merkitys tulevan lukukauden kdytdnnon yhteisty6hon ja oppilaiden kouluun sopeutumiseen,
vaikka opettajista voi tuntua, ettd palaverit vievit liikaa aikaa ja voimia hektisen arjen
keskelld. (Ahtola 2017.) Tamain kaltainen yhteistyd on myds opettajiston vaihtuvuuden

kannalta hyvé asia.

La Paron, Piantan ja Cox:n tutkimuksen mukaan lapsen ja vanhempien osallisuus seka
opettajien vilinen kommunikointi ovat tarkeimpié yhteistydmuotoja, jotka mahdollistavat
onnistuneen siirtymédvaiheen. Jotta lasten yksilolliset taitotasot ja tarpeet pystytidn

huomioimaan opetuksen suunnittelussa, on esi- ja alkuopetuksen opettajien kommunikoitava
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keskenddn. Luokanopettajan on saatava niité tietoja haltuunsa jo ennen oppilaan

koulunaloitusta. (La Paro, Pianta & Cox 2000.)

3.1.2 Siirtymévaiheen haasteet

Haasteet nivelvaiheen sujuvoittamisesta ldhtevét liikkeelle jo opetussuunnitelmista. Kuten
luvussa kaksi todettiin, esi- ja alkuopetuksen sijoittuessa eri organisaatioihin, on niilld omat
erilliset opetussuunnitelmansa. Ndiden opetussuunnitelmien erilaisuus tuo merkittavasti
haasteita oppimisen seurantaan ja arviointiin pitkéll4 aikavélilld ja ndin ollen mahdollisten
tukitoimien kdynnistiminen saattaa viivastyd. (Ojala 2015, 197.) Nivelvaiheen tiedonsiirto ja
yhteistyd nousevat tdimén haasteen seldttdmiseksi suureen arvoon, jotta esikoululaisen
tulevalla opettajalla olisi riittdvésti tietoa oppilaan oppimisesta ja tehdyistd arvioista ennen

koulun aloitusta.

Nivelvaiheessa koti, esiopetus ja koulu toimivat lapsen kasvuympéristdind. Ne poikkeavat
toisistaan monella tavalla. Fyysinen ympéristo, toimintakulttuuri ja mahdollisesti myds arvot
voivat olla erilaisia. Haasteena siirtymévaiheessa on usein se, ettei kasvuympérist6illd ole
riittdvasti yhteyttd tai jatkuvuutta keskendén. Sen takia vanhempien, esiopettajien ja
alkuopetuksen opettajien kasvatusyhteistyd saattaa olla haastavaa, silld lapselle voidaan
asettaa hyvin erilaisia odotuksia ja vaatimuksia kotona, esiopetuksessa ja koulussa. Kasvu- ja
oppimisympdristdjen erilaisuudella on merkitysti lapsen sopeutumisessa niihin. Tilanteissa,
joissa kasvuympaéristot eroavat voimakkaasti toisistaan voidaan lapsen siirtymaa tukea
vanhempien ja opettajien viliselld kunnioittavalla ja vastavuoroisella suhteella. (Karikoski &

Tiilikka 2017.)

Nivelvaiheessa oppilaita perehdytetiddn esiopetuksen ja koulun toimintakulttuuriin ja
kasvuympdristdoon, jotta saavutetaan jatkumo oppilaiden kasvun ja oppimisen osalta. Lasten
lisdksi on kuitenkin tarkedd suoda mahdollisuus lasten vanhemmille tutustua seké esi- etti
alkuopetuksen oppimisympéristdihin, niiden toimintaan seké henkilostoon ennen opetuksen
alkamista. (Karikoski 2008, 99.) Siirtymivaihetta mahdollisesti kuitenkin voivat haastaa ne
vanhemmat, jotka eivit ole kiinnostuneita yhteistyostd lapsen siirtymévaiheessa. Télld on
mahdollisesti vaikutusta myds oppilaiden tulevaan koulumenestykseen, silld on havaittu, ettd
vanhempien ja koulun yhteisty6 ovat yhteydessa positiiviseen koulumenestykseen. (Ldmsa

2013, 194.)
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Haasteita siirtymévaiheessa voi syntyd myos opettajan roolin muutoksen kautta. Esikoulun
lapsildhtdinen opettaja, havainnoija, dokumentoija ja vanhempien aktiivinen
yhteistyokumppani vaihtuu siirtymévaiheessa koulun kasvattajaopettajaksi, opetuksen
suunnittelijaksi ja toteuttajaksi, joka tukee lapsen hyvinvointia ja kehitystd yhteistyossa
vanhempien kanssa. Keskustelut vanhempien kanssa vaihtuvat paivittiisistd keskusteluista
mahdollisesti kuukausittaisiksi tai jopa lukukausittaisiksi. (Karikoski & Tiilikka 2017;
Karikoski 2008, 99.) Pdivittiisten tapaamisten ja keskustelujen vuoksi esikoulu voidaankin
ndhdd vanhemmille helpompana yhteistydkumppanina. Koulun aloittamisen jélkeen
tapaamiset vanhemman ja opettajan vililld muuttuvat harvemmiksi ja virallisemmiksi.
Yhteisty0 ei enédé ole niin henkilokohtaista ja kohdistuu véistdmattd enemmaén lapsen
kouluoppimiseen ja kayttdytymiseen (Karikoski 2008, 99). On kuitenkin tirkedd muistaa, ettd
vanhempien ja opettajan yhteinen kasvatustehtéva ei ole ohi esiopetusvaiheen jélkeen vaan se
vaatii edelleen sdaanndllistd keskindistd vuorovaikutusta vanhempien ja opettajan kesken

(Karikoski & Tiilikka 2017).

Nivelvaiheen sujuvuudessa voidaan ndhdi olevan myds muita mahdollisia haasteita. Pienissa
kunnissa, joissa on yksi alakoulu ja muutama sen oppilaaksiottoalueeseen kuuluva péivikoti,
voi olla hyvinkin vakiintuneita yhteisty6tapoja ja -kdytinteitd. Kun tiedetdin ldhes jokaisen
esikoululaisen siirtyvin kyseiseen kouluun vuosittain, on yhteistyd esiopetuksen kannalta
helpompaa, kuin monen alakoulun kunnassa, jolloin yhteisty6ta tulisi tehda tasapuolisuuden
nimissé usean eri alkuopetusluokan kanssa. Esi- ja alkuopetuksen vilisen yhteistyon olisi
luonnollisesti edullista toteutua jokaisen lapsen siirtymdiinstituutioiden vililla. Tasta
esimerkkind on kunnat, joiden alakouluissa on erikoisluokkia, joihin lapsia tulee ympéri
kaupunkia, jolloin lapsi ei herkésti saa samanlaista siirtymékokemusta esiopetuksesta
kouluun. Talloin esiopetuksen sekéd koulun tulisi tehdd yhteisty6td usean eri kumppanin

kanssa ja edellytykset sen onnistumiselle olisi pienemmit. (Ahtola 2017.)

3.2  Yhteistyo

Esi- ja alkuopetuksen opettajien sosiaalisuuden on koettu lisdéntyvian yhteistyon kautta.
Lisdksi yhteistyon on koettu antavan uusia ideoita ja herdttdvén opettajat pohtimaan omia
arvojaan opettajina. (Leppdld 2007, 189.) Kun nivelvaiheen yhteistyé on monipuolista ja

aktiivista, on se verrattain yksinkertainen ja hyvin taloudellinen tapa luoda koulusiirtymésti
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mahdollisimman myonteistd niin lapsille, perheille kuin opettajillekin. Yhteistyo ei vie
juurikaan lisdresursseja alun suunnitteluajan lisiksi eikd se vaadi erityistd koulutautumista.
Yhteistyon onnistumisen ja mahdollistamisen takaa uudella tavalla toimiminen ja

oppiaineiden ja oppisisdltdjen integroiminen yhteistyotoimintaan. (Ahtola 2017.)

Ahtolan (2017) on méidritellyt nivelvaiheen yhteistyon keskeisimmait tavoitteiksi tutustumisen
kouluun ja tulevaan opettajaan, henkilokunnan vilisen yhteistyon seké tiedonsiirron. Kouluksi
médritellddn seké fyysinen ettd sosiaalinen ympdristo ja siksi lapsille on tirkeéa tulla tutuksi
seka tilat ettd myos ihmiset koulussa. Kouluun tutustumiseen ei riitd ainoastaan perinteinen
yksittdinen kevéinen tutustumispéivi, vaan tutustumista pitdisi toteuttaa koko esikouluvuoden
sdannollisin véliajoin. Tutustumista voi sisdllyttdd esimerkiksi yhteisiin retkin, juhlapéiviin ja
integroiden opetukseen. (Ahtola 2017.) Kéytanndssi siis asiat, joita tehtdisiin normaalistikin

joka tapauksessa, tehdddn ja suunnitellaan yhteisty0dsséa esi- ja alkuopetuksen kesken.

Tutkimuksen tulokset ovat osoittaneet, ettd olennaisia nivelvaiheen sujuvuuden kannalta
lasten taitojen kehittymiselle olennaisia ovat tiedon jakaminen ja yhteiset tekemiset. Ahtola
ym. sekd Bronfenbrennerid ja Morrista (1998) toteavat, ettd yhteistyon sddnnollisyys on
olennaista nivelvaiheen mutkattomuuden kannalta. Yksi tai kaksi tapaamiskertaa vuodessa on
litan vdhdinen méara hyvin vuorovaikutussuhteen luomisen kannalta. (Ahtola ym. 2010, 58,

301.)

On my®os tdrkedd, ettd kodin ja koulun yhteistyd kdynnistyy jo esikouluvuoden aikana.
Jokaisella perheelld tulee olla mahdollisuus tavata tuleva opettaja jo kevéélla, jos perhe niin
haluaa. Tapaamisessa mukana olisi hyvé olla myds esikoulun opettajan, jolloin kaikki
osapuolet voisivat kysyé ja kertoa mietteitdan koskien koulun aloitusta. Yksi merkittéva asia
korostuu kodin ja koulun yhteistyon aloittamisessa, ennakoitavuus. Ellei koulussa tiedet,
kuka syksylld toimii ensimmdisen luokan opettajana, ei nivelvaiheeseen voida valmistautua
riittdvalld henkilokohtaisten suhteiden tasolla, jos ollenkaan. Tdémai vaikuttaa vahvasti
nivelvaiheen yhteistyohon seki lapsen, vanhempien ettd opettajienkin siirtyméan. On myos
mahdollista, ettd jopa tuleva koulupaikka voi olla epaselva pitkille lukuvuotta, aiheuttaen
todenndkdisesti stressaavan tilanteen koulun aloitukseen valmistautumisen ja my0ds perheen

tulevan arjen suunnittelun kannalta. (Ahtola 2017.)
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Yhten tarkednd tavoitteena Ahtola pitdd myds esi- ja alkuopetuksen henkilokunnan vilista
yhteistyotd. Silla tarkoitetaan paitsi nivelvaiheen yhteistyon kdytdnnon suunnittelua, myos
opetussuunnitelmatyon tekemisté yhdessi tarvittavin osin. Organisaatioiden vilillad tehtdva
yhteisty0 mahdollisesti madaltaa koulusiirtyméan liittyvad suurta askelta, mutta vahintdan
tukee turvallista ja onnistunutta koulun aloitusta. (Ahtola 2017.) Opetuksen suunnittelun
kannalta esikoulussa ja koulussa on tirkeéa tietdd, mité toisessa paikassa tehddin tai on tehty.
Vaikka kyseessd on eri organisaatiot, on tavoitteiden ja arvojen oltava samassa linjassa

keskenéédn, jotta nivelvaihe on oppilaan kannalta mahdollisimman kynnykseton.

Nivelvaiheen yhteisty6 tapahtuu suurelta osin vain aikuisten kesken ilman lasten mukanaoloa
tai tietoisuutta niin esikoulun ja koulun arjessa kuin organisaatiotasolla ja hallinnossakin.
Esimerkiksi opetussuunnitelman perusteiden koulukohtaisten osioiden laatiminen esikoulun ja
peruskoulun yhteistyona heijastuu lapsiin vélillisesti, kun perusteet ohjaavat vuosittaista
yhteistoimintaa esikoulun ja koulun vélilld. Tétd on voitu linjata konkreettisesti jo

kuntakohtaisessakin opetussuunnitelmassa. (Ahtola 2017.)

3.3 Esi- ja alkuopetuksen vilinen tiedonsiirto

Lapsen kasvuympiriston ja roolin muutos liittyen esiopetuksesta kouluun voi olla lapselle
haasteellinen muutoksen ja sopeutumisen vaihe. Lasta koskevan tiedon siirtimista
kasvuymparistosté toiseen tarvitaan, jotta siirtymét olisivat mahdollisimman joustavia tukien
lapsen oppimista ja kasvua. (Soini, Pyhilto & Pietarinen 2013b.) Sen vuoksi on ehdottoman
tirkedd, ettd niin esi- ja alkuopetuksen opettajat kuin my0s lapsen vanhemmat ymmértavét
siirtymén tirkeyden ja toimivat yhteisty0ssd lapsen muutosvaiheiden tukijoina.

Tiedonsiirrossa noudatetaan voimassa olevia sdddoksid (Opetushallitus 2014a).

Ahtolan ym. (2010) toteuttamassa tutkimuksessa koskien yhteistyotd 1dhes kaikki esikoulut ja
koulut pitivét tiedonsiirtopalavereita koulutulokkaista, ja 1dhes kaikki jarjestivit myos
kouluun tutustumista esiopetusvuoden aikana. Muut yhteistyon muodot olivat harvinaisempia.
Konkreettista yhteistyoté, kuten yhteistd opetusta, toteutti reilu puolet, ja noin puolet
esikoulu—koulupareista jirjestivit yhteisen tilaisuuden vanhemmille. Opettajaa sen sijaan oli
mahdollista tavata ennen koulun alkua reilusti alle puolessa tapauksista, ja kirjallista tietoa
koulutulokkaista siirtyi vield harvemmin. Harvinaisinta tutkimukseen osallistuvissa kouluissa

oli opetussuunnitelmayhteistyd. La Paro ym. (2000) ovat toteuttaneet tutkimuksen
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nivelvaiheen tiedonsiirtoon liittyen ja saaneet samankaltaisia tuloksia Ahtolan ym. (2010)
tutkimuksen kanssa. Tutkimustuloksista ilmeni, ettd useimmissa tutkimukseen osallistuneissa
kouluissa ja esiopetusyksikoissé kiytiin kokouksia oppilaiden yksildllisestd edistymisesté.
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet madrittaa tiedonsiirtoon liittyvét kiytanteet

paikallisiin opetussuunnitelmiin kirjattaviksi asioiksi (Opetushallitus 2014a, 54).

Vanhempien suhtautuminen tiedonsiirtoon on ldhes poikkeuksetta myonteistd. Tiedonsiirron
avulla mahdollistetaan tarvittavien tukitoimien suunnittelu ja toteuttaminen hyvissi ajoin
ennen lapsen koulutaipaleen alkamista. Tiedonsiirron avulla myds esiopetuksen opettajat
pystyvit muokkaamaan tuen muotoja kouluun valmistavammiksi sen tiedon avulla, jota he
luokanopettajilta saavat. (Ahtola 2017.) Tiedonsiirto ei siis ole yksipuolista esiopetuksesta
alkuopetukseen kulkevaa tietoa eiké tieto kulje aina ainoastaan tiedonsiirtopalaverien kautta,
vaikka esimerkiksi tirkedt tukitoimet ja tuen tarpeet kasitellddnkin niissd. Tiedonsiirtoa
tapahtuu my0s esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen muissa yhteistydmuodoissa. Perheen,
esiopetuksen ja alkuopetuksen toteuttaessa yhteistyotd pitkin esiopetusvuotta, siirtyy tietoa

luontevasti luokanopettajalle ja esiopetuksen opettajalle koko ajan.
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4 Tutkimuksen menetelmilliset valinnat ja taustatietoa tutkimuksen kohteesta

Tutkimuksen tekemisessd, jo ennen aineistonkeruuta on tehtdvd monenlaisia valintoja. Ennen
aineistonkeruuta on asetettava tutkimuksen ongelma ja pohdittava, miten ongelman voisi
muotoilla selvésti ja ymmarrettdvisti. Lisdksi on tutkimuksen onnistumisen kannalta tirkeda
pohtia, mitd menetelmid tutkimuksessa kédytetdén ja mitkd menetelmét tuovat parhaiten
vastuksen asetettuun ongelmaan ja tutkimuskysymyksiin. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara

2015, 123-124.)
4.1 Taustatietoa Rauman pikkunorssista ja normaalikoulusta

Rauman pikkunorssi on yliopistollinen harjoittelupdivékoti, joka sijaitsee Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitoksen Rauman kampuksella. Pikkunorssi tarjoaa tutkimusperusteista
varhaiskasvatusta ja esiopetusta. Pikkunorssi aloitti toimintansa tammikuussa 2021 ja
esiopetusryhmé Roihut aloitti toiminnan elokuussa 2021. Syksystd 2023 alkaen
Pikkunorssissa toimii kaksi esiopetusryhméa ja téstd syystd timé tutkimus on erittdin
ajankohtainen. Painotusalueina Pikkunorssissa on ymparistopedagogiikka seka taito- ja
taidekasvatus. Pikkunorssin varhaiskasvatussuunnitelmaliitteessd mainitaan yhteistyd Rauman
normaalikoulun kanssa. Lapsen siirtyessé esiopetuksesta kouluun, ndhdaén esi- ja
alkuopetuksen vilisen yhteisty6lld olevan tdrked rooli siirtyméssa. Alkuopetuksen oppilaisiin
ja opettajiin tutustutaan noin viitend kertana vuodessa yhteisen toiminnan merkeissé. Lisdksi
pikkunorssin eskarilaisilla on kolmannen luokan oppilaat pikkukoulukummeina, joiden
kanssa tehdién yhteistyoti tutustuen, leikkien ja oppien isot ja pienet oppilaat yhdessd. Samat
kummit séilyvit oppilailla ensimmaiselle luokalle siirryttdessd. Pikkunorssin eskarilaisilla ja
heiddn vanhemmillaan on haasteiden tukemisessa mukana Normaalikoulun kuraattori.

(Pikkunorssi.)

Rauman normaalikoulu on Turun yliopiston alainen yhtendiskoulu, jossa toimii
perusopetuksen 1.-9. luokat. Koulu toimii Raumalla opettajiksi opiskelevien
harjoittelukouluna. Normaalikoulu sijaitsee Pikkunorssin vieressd Turun yliopiston Rauman
kampuksella. Rauman normaalikoulun opetussuunnitelmassa mainitaan my0s yhteistyo
pikkunorssin kanssa. Opetussuunnitelma on kuitenkin paivitetty 1.8.2020, jolloin
pikkunorssin toiminta ei ollut vield kdynnistynyt eikd yhteistyon mallia ollut suunniteltu.
Opetussuunnitelman mukaan alkuopetuksen ja muiden vuosiluokkien vililld on lukuvuoden

aikana eri muodoissa yhteistyotd liittden ne koulun arjen ty6hon. (Rauman normaalikoulu.)
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4.2 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Padsaintoinen velvollisuus kasvatuksesta Suomessa on lapsen huoltajilla, mutta yhteiskunnan
vastuuta pidetddn myds merkittdviana erityisesti silloin, kun oppilaan oppimista ja kasvua
voidaan kehittdd ammatillisten toimien avulla. Oppilaan koulun aloitusta on tdrkeé tukea.
Ratkaisevaa on, ettd esiopetus ja koulu yhdessa instituutioina ovat oppilaan tukena
siirtymédvaiheessa. (Lindstrom 2001, 6.) Téssd tutkimuksen tarkoituksenani on tutkia esi- ja
alkuopetuksen yhteisty6td Rauman pikkunorssin ja normaalikoulun esi- ja alkuopettajien
ndkokulmasta. Vaikka tutkimus kohdistuu kahden nimenomaisen organisaation viliseen
yhteistyohon, on tutkimuksen tavoitteena heréttdé yleisesti esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen

yhteistyohon liittyvad keskustelua ja innostusta sen kehittimiseen.

Tutkimuksen kautta pyrin selvittiméén prosesseja ja toimintatapoja, joita esi- ja
alkuopetuksen yhteistyon toteuttamisessa kédytetién. Tarkoituksenani on myds saada selvyys
sithen, miksi esi- ja alkuopettajat kokevat nivelvaiheen yhteistyon merkitykselliseksi. Lisdksi
tavoitteenani on etsid keinoja, joiden avulla yhteistyotéd voisi kehittdé esi- ja alkuopetuksessa.
Nain ollen tutkimuskysymyksiksi muotoutui:

1. Miten yhteisty0 ja arviointi esi- ja alkuopetuksen vililld toteutuu?

2. Minkilainen merkitys esi- ja alkuopetuksen yhteistyo6lla on oppilaalle ja opettajalle?

3. Kuinka yhteistyotd Pikkunorssissa ja Normaalikoulussa tulisi kehittd4?

4.3 Tutkimusmenetelma

Tutkimuksen menetelmaéllisten ratkaisujen yhteisend pohjana on se, ettd niiden avulla on
mahdollista vastata tutkimuksen tehtdvain. (Tuomi & Sarajéarvi 2002, 68). Tdmén
tutkimuksen tehtdviand on Rauman Pikkunorssin ja Normaalikoulun esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheen yhteistyon toteutumisen ja mahdollisuuksien selvittdminen opettajien
haastatteluilla. Tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa kohdejoukko tyypillisesti rajataan valikointia kéyttden tarkasti (Hirsjérvi,
Remes & Sajavaara 2015, 164). Kuten yleensé kvalitatiivisessa tutkimuksessa, on tdssikin
tutkimuksessa pieni otos ja se edustaa yhdenlaista osaa tutkittavasta ilmiostd. Opettajat

haastateltavina tuovat esille kattavasti Pikkunorssin ja Normaalikoulun esi- ja alkuopettajien
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ajatukset yhteisty0std, mutta eivét tuo esille esimerkiksi esiopetuksen lastenhoitajan tai lasten

ndkdkulmaa. Ne vaatisivat kokonaan uuden tutkimuksen.

Tutkimusmenetelméni teemahaastattelu oli tdssé tapauksessa toimivin menetelma, silld
tarkoituksena oli selvittdd haastateltavien kokemuksia, ajatuksia ja kidsityksid yhteistyon
toteutumisesta, merkityksesté ja kehittdmisestd esi- ja alkuopetuksen yhteistyostd Rauman
pikkunorssin ja Normaalikoulun vélilld. Aineistonkeruutavan valinnassa oli tavoitteena, ettd
tutkittavat ndkokulmat saadaan mahdollisimman kattavasti esille aineistonkeruutavan avulla.
Haastatteluiden avulla haastateltavilta saatiin yksityiskohtaisia ja kuvaavia esimerkkeja

tutkimuksen kohteesta.

Toteutin tutkimuksen aineistonkeruun teemahaastatteluna. Se on tyypillinen aineistonkeruun
muoto kasvatustieteellisessd tutkimuksessa, koska se pyrkii tutkittavan asian tai ilmion
kokonaisvaltaiseen ymmartdmiseen (Hirsjarvi & Hurme 2017, 47; Tuomi &

Sarajirvi 2018, 88). Teemahaastattelun runko sisdltda kysymyksié ja tutkittavia teemoja, joten
kyseessé on puolistrukturoitu teemahaastattelu. Etukiteen valitut haastattelun teemat
pohjautuvat tutkimuksen teoreettiseen viitekehykseen ja aiempaan tietoon esi- ja
alkuopetuksen yhteistyosti. Tutkimuksen padteemoina ovat yhteistyon toteutuminen,
yhteistyon merkitys oppilaalle ja opettajalle sekd yhteistyon kehittdminen, jotka vield

jakautuvat tarkempiin alateemoihin.

Haastattelupohjaa suunnitellessani tutkimusta edeltidva suunnittelu oli ensiarvoisessa
asemassa. Kun tutkimuksen tekemisen péélinjat ja keskeiset ratkaisut oli suunniteltu, oli
haastattelupohjan laatiminen selkedd. Aineistonkeruutavan ollessa teemahaastattelu, on
kiinnostuksenkohteena tutkittavan ilmion perusluonne ja perusominaisuudet seké hypoteesien
16ytdminen niiden pohjalta, joten ennalta asetettujen hypoteesien todentaminen ei ole
keskiossd (Hirsjarvi & Hurme 2017, 47—-48). Suunnitteluvaiheen tirkein tehtava oli
haastatteluteemojen suunnittelu. Laatiessani haastattelurunkoa, pohdin, mitka ovat
tutkimuksen kannalta keskeiset padluokat ja samalla tutkimuksen teoreettiset peruskisitteet.

Niiden pohjalta laadin teema-alueluettelon jokaisen péadluokan alaluokaksi.

Suunnitteluvaihe Haastatteluvaihe Analyysivaihe

Tutkimusongelmat || Padluokat Teema-alueet Haastattelukysymykset

Luokitus ja tulkinta

\ 4

\ 4
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Teema-alueluettelot ovat yksityiskohtaisempia kuin paédluokat ja ne ovat padluokan alueita,
joihin haastattelukysymykset kohdistuvat. Itse haastattelutilanteessa ne toimivat muistilistana

ja ohjasivat tarvittaessa keskustelua.

4.4 Aineiston analyysi

Kerisin tutkimuksen aineiston Rauman pikkunorssista ja normaalikoulusta haastattelemalla
kolmea esiopettajaa seki kahta alkuopettajaa. Otoksen mééra oli yhteensa viisi (n=5).
Esiopettajat olivat koulutukseltaan yliopistopohjaisia varhaiskasvatuksen opettajia ja
alkuopettajat luokanopettajia. Ennen haastatteluiden toteuttamista otin yhteytti yksikdiden
johtajiin ja sain haastateltavien yhteystiedot sekd yksikon johtajien suostumukset
haastatteluiden toteuttamiseen. Otin haastateltaviin yhteyttd sdhkopostitse ja kysyin, onko
heilld kiinnostusta osallistua tutkimukseen. Haastatteluiden ajankohdat sovin sdhkopostitse tai
puhelimitse haastateltavien kanssa. Haastattelut toteutin Zoom- ohjelmiston avulla
etdyhteyksin. Haastattelutilanteessa ndimme ja kuulimme toisemme haastateltavan kanssa
reaaliajassa videoyhteyden avulla. Kerroin ennen haastattelun aloittamista haastateltaville,
ettd haastattelut tallennetaan ja niitd kdytetdén tutkimuksen teon eettisten periaatteiden

mukaisesti.

Nauhoitin haastattelut haastateltavien suostumuksella. Ne olivat kestoltaan 32—46 minuuttia.
Tallennetut haastattelut kuuntelin ja litteroin valittdmasti haastatteluiden jélkeen.
Litteroinnilla tarkoitetaan sanatarkkaa tallenteiden puhtaaksikirjoitusta koko haastattelusta tai
valikoiduista osista (Hirsjarvi & Hurme 2017, 138). Litteroin tallenteen Word -dokumenttiin
sanatarkasti, mutta jatin pois d4nnihdykset ja taukojen pituudet, silld koin ne
merkityksettomiksi tutkimuksen tarkoituksen ja tutkimuskysymyksiin vastaamisen kannalta.
Poistin haastateltavien tunnistetiedot koodaamalla haastateltavat. Koodasin haastateltavat
koodeilla E1, E2, E3, Al ja A2 sen mukaan, oliko kyseessé esiopetuksen (E) vai

alkuopetuksen opettaja (A) ja numeroin ne satunnaisesti.

Haastatteluaineistosta esiin nousevia ajatuksia ja kokemuksia tarkastelin suhteessa toisiinsa.
Ajatusten ja kokemusten tarkastelu suhteessa toisiinsa on analyysin olennaisin osa, jos se
jatetddn tekemdttd analyysi jdd puolitichen ja on ulkokohtaista (Hirsjarvi & Hurme 2017,

174). Tarkastelu toteutettiin tyypittelylld. Tyypittelylld tarkoitetaan siti, ettd tapauksia
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analysoimalla pyritdén miérittdm&aén, miten ne voitaisiin ryhmitelld tiettyjen yhteisten
piirteiden perusteella, selviksi ryhmiksi samankaltaisia tarinoita (Eskola & Suoranta 1998,
181). Tyypittelyd varten tein ensin merkitysten tiivistimisté, jossa kirjoitin haastateltavan

esiin tuomia merkityksié lyhyempéén sanalliseen muotoon.

Ensin jaoin aineiston teemoiksi haastattelurungon mukaisesti. Haastatteluja tdytyi muokata
jonkin verran, silld luonnollisesti haastattelutilanteessa keskustelu poukkoili valilla
kysymyksesti toiseen, kun haastateltaville tulikin yhtikkid mieleen vield jotain edelliseen
aiheeseen liittyvidi. Sen jdlkeen jaottelin haastatteluaineistoja erilaisiin tyyppeihin, jotka
pystyin haastatteluaineistosta havaitsemaan. Tyypittelyd tapahtui myos toisella tavalla, jossa
kiinnitin huomiota muutamaan muista poikkeavaan vastaukseen. Ndin ndma poikkeamat
selvasti tutkimukselle kiinnostavina seikkoina. Koin poikkeavat vastaukset tutkimuksen
tarkoituksen ja tavoitteen kannalta oleellisiksi poiminnoiksi, silld tutkimus kasittelee yhden
esi- ja alkuopetuskokonaisuuden yhteistyotd, johon vaikuttavat jokaisen yhteistydryhmén

asenteet ja mielipiteet.
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5 Tutkimuksen tulokset

Esi- ja alkuopetus ovat jo pitkdén olleet kaksi erillistd ja usein eri rakennuksissa toimivaa
instituutiota, joskin yhteistyoté on tehty jonkin verran riippuen paikkakunnasta. Pikkunorssi ja
Rauman normaalikoulu ovat pyrkineet kehittimaén esi- ja alkuopetuksen yhteistyota

paikallisella tasolla.

5.1 Yhteistyoti suunnitellaan vield niukasti

Yhteistyon suunnittelusta pyrittiin haastattelussa saamaan selvid suunnittelutavoista,
suunnittelusta vastaavista henkildistd, mahdollisesta valmiista yhteistyomallista, jota Rauman
pikkunorssissa ja normaalikoulussa toteutettaisiin seka esi- ja alkuopettajien ajatuksista siité,

miten suunnittelua toivottaisiin toteutettavan.

Pikkunorssin esiopetuksen ensimmaiselld toimintakaudella suunnittelusta vastasivat
esiopettajien mukaan péadasiassa Rauman normaalikoulun alkuopetuksen opettajat.
Molempien esiopetuksessa kaudella 2021-2022 tydskennelleen opettajan mukaan
yhteydenottoja tuli enemmén normaalikoulun puolelta, joissa ldhinni kysyttiin sopivaa paivaa
jo valmiiksi melko pitkélle suunnitellun toiminnan toteuttamiselle. Suunniteltua toiminnan
runkoa kuitenkin hiottiin yhdessd Zoom-palavereissa vield ennen toiminnan toteutusta.
Suunnittelupalavereissa oli ollut mukana vahintddn yksi esiopetuksen opettaja. Lisdksi

suunnittelua toteutettiin sahkopostitse ja puhelimitse.

Normaalikoulussa alkuopettajilla oli Pikkunorssin ensimmadiselld toimintakaudella oma
suunnitteluryhma, jossa he suunnittelivat toimintaa, jota Pikkunorssin esiopetukselle voisi
ehdottaa. Suunnitteluryhmé kokoontui kerran kuukaudessa, mutta esiopetuksen kanssa
tehtdavad yhteistyoté ei kisitelty jokaisella tapaamiskerralla. Suunnittelu keskenédén esi- ja
alkuopetuksen kanssa koettiin hankalaksi ensimmaiselld kaudella, jolloin Rauman

koronatilanne oli huono ja livetapaamiset kielletty.

"Nyt tid korona toi haastetta kuitenkin et voidaan joutua perumaan asioita eikd voida

sitten mennd vield sisdtiloihin tapaamaan toisia et aika semmoinen rajautunut” E1
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”No nyt koronan takia me ei ole niinku voitu sekoittaa ryhmid, ettd me ollaan kierretty

oman luokan tai eskariryhmdn kanssa sielld” E2

Lisdksi suunnitteluun vaikutti esiopetuksen opettajien mukaan ensimméiisen toimintakauden
kiireellisyys, jolloin priorisoitiin oman toiminnan ja uuden tiimin toimintatapojen alkuun

saattaminen alkuopetuksen kanssa tehtivai yhteistyotd korkeammalle.

”No meilld on tietysti mennyt tosi paljon nyt aikaa ihan vaan yleensdkin tin

eskariarjen rakentamiseen ja muuhun kun on vasta alotettu” E2

Toisena toimintakautena suunnittelua oli kehitetty koronatilanteen parantuessa niin, etta
esiopetuksen tiiminvetdjd osallistuu Normaalikoulun suunnitteluryhmén palaveriin kerran
kuukaudessa, jossa kisitellddn yhteistyo6td ja odotuksia yhteistyoltd sekéd kdydéén 1dpi ideoita
siitd, mitd yhteistyd voisi olla. Yhteistyohon ei ole opettajien mukaan kiytossd mitdén
valmista mallia, mutta alkuopetuksen opettajien mukaan heidédn toimintaansa yhteistyossa
maédrittdd edelleen jonkin verran vanhat kokemukset Taikatakin ajoilta, josta on poimittu
hyviksi koettuja vinkkejé ja kehitelty niitd eteenpdin Pikkunorssin kanssa tehtdvia yhteistyota
suunnitellessa. Taikatakki oli Rauman kaupungin, Rauman opettajankoulutuslaitoksen ja
Rauman normaalikoulun esiopetuksen yhteisty0, jonka toiminta pdéttyi vuonna 2019.
Taikatakki toimi normaalikoulun tiloissa ja teki monipuolista, joskin méériltaén vaihtelevaa

yhteisty6td normaalikoulun alkuopetusluokkien kanssa.

Yhteistyon suunnittelulle haastateltavat kertoivat monia toiveita. Toiveissa korostui nykyisten
suunnittelupalavereiden vdhdisyys ja jokainen haastateltava toivoi niitd lisdd. Suunnittelulta
toivottiin sddnnollisyyttd ja pidemmaén aikavilin suunnittelua, jolloin jaettaisiin rooleja

suunnitteluun liittyen sekd mahdollistettaisiin omissa yksikdissd tapahtuva suunnittelu.

“Enemmdn palavereja vois olla suunnittelun alussa, joissa vois suunnitella tulevaa ja

ajankohdat sovittais niin ettd mahdollisimman moni meistd pddsis paikalle.” E3

”Niin no ehkd olisi kiva just, ettd pddstdis ihan kasvotusten suunnittelemaan ja
miettimddn niinku vihdn pidemmdllekin aikavilille ja et mitd tavoitellaan tdssd

vuoden aikana. Otetaanko ihan semmosta sddnnollistd niinku opetustaki ... ja voisi



28

vaikka sopia niinku vuorotellen niitd rooleja, ettd kenen vastuulla se suunnittelu olis.”

El

Yhteistyon suunnitteluun toivottiin myds pitkdjanteisyytti ja muita tapoja toteuttaa
yhteistyota pajapdivien lisdksi. Yksi esiopetuksen opettaja kertoi haastattelussa edellisesté
tyOpaikastaan, jossa esiopetus oli koulun yhteydessi ja sielld yhteistyoté toteutettiin
viikoittain. Eskarilaisille ja ekaluokkalaisille oli suunniteltu yhteisid oppitunteja, jotka oli

suunniteltu seki esiopetuksen etti perusopetuksen opetussuunnitelman pohjalta.

5.2 Yhteistyotii toteutetaan pajapiivien muodossa

Yhteistyotd Rauman pikkunorssissa ja normaalikoulussa on ollut verrattain véhan.
Ensimmadisend toimintakautena korona rajoitti opettajien mukaan toimintaa ja toiminnan
suunnittelua, silld oppilasryhmid ei saanut tartuntojen vélttdmiseksi yhdistelld. Yhteistyon
toteutumisesta haastattelussa haluttiin selvittas, minkalaista nivelvaiheen yhteisty6td on
toteutettu ja ketkd yhteistyossé ovat olleet mukana. Lisdksi haluttiin kuulla opettajien
ajatuksia siitd, minkélaisia tietoja esiopetuksesta on tarpeellista siirtdd koululle ja koululta

esiopetukseen sekd miten kyseiset tiedot siirretddn.

Ensimmaiselld toimintakaudella toteutettiin yhteistyond Ystdvyyden paja -péiva.
Normaalikoulun alkuopetusluokkiin ja oppimisymparistoon oli rakennettu viisi erilaista
toimintapistettd, jotka liittyivit ystdvyyteen. Tavoitteena oli, ettd esiopetuksen oppilaat
paisivit tutustumaan normaalikoulun tiloihin ja luokkiin. Pajoja kierrettiin oman ryhmén
kanssa eiki esi- ja alkuopetuksen oppilasryhmii sekoitettu keskendan. Pajat suunniteltiin ja
ohjattiin Rauman opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden toimesta ja pajojen tydskentelyyn
osallistuivat kaikki esiopetuksen lapset sekd alkuopetuksen luokat. Pajapdivéni esiopetuksen
oppilaat padsivit tapaamaan myds erityisopettajan sekd kolmannen luokan opettajan, jonka

tiedettiin siirtyvén opettamaan tulevia ekaluokkalaisia.

Rauman pikkunorssin esiopetusryhméilld on normaalikoulusta koulukummeina kolmannen
luokan oppilaat. Esiopetusryhmaé tekee siis yhteistyotd myos heiddn kanssaan.
Kummiluokkatoiminnan tavoitteena on saada tulevat ekaluokkalaiset tutustumaan jo
ennestididn normaalikoulun oppilaisiin, joka helpottaa siirtymai esiopetuksesta

alkuopetukseen. Ensimmaiselld toimintakaudella yhteistyoti tehtiin yhteisessi
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tonttutemppuradassa, jonka kolmannen luokan oppilaat rakensivat normaalikoulun
liikkuntasaliin esiopetuksen oppilaita varten. Toimintaa ei kuitenkaan ollut suunniteltu

nivelryhmissé, vaan esiopetuksen opettajan sekd normaalikoulun litkunnanopettajan kesken.

Ensimmadisen toimintakauden lopussa toteutettiin Pikkunorssin ja Normaalikoulun yhteinen
vanhempainilta syksyn tuleville ekaluokkalaisille. Vanhempainiltaan osallistuivat esi- ja
alkuopetuksen opettajat sekd normaalikoulun rehtori. Vanhempainillassa kasiteltiin tulevaa
koulun aloitusta ja opettajat paédsivét vanhempainillassa tutustumaan tuleviin oppilaisiinsa

sekd heiddn vanhempiinsa.

Toisen toimintakauden aikana toteutettiin viisi teemapéivad, joiden aiheina olivat suomalaisen
musiikin pdivé, talvirieha, Kalevalan piivé seké runot ja kidentaidot. Teemapdivien aikana
eskarilaiset ja alkuopetuksen luokat sekoitettiin keskendén neljdan eri ryhmaéén, joissa
kierrettiin erilaisia teemaan liittyvid pisteitd. Jokaisen ryhmén aikuiset vuorollaan jérjestivét
teemapdivin toiminnan. My0s kummitoimintaa toteutettiin toisella toimintakaudella. Oppilaat
tekivit toisilleen ystidvanpaivakortit sekd joulukortit. Koulukummien kanssa on jéirjestetty
myds pelitunteja, jolloin vuorollaan eskarilaiset ovat padsseet normaalikoululle pelaamaan
kummiluokkansa kanssa tableteilla, ja kummit ovat vuorostaan pédsseet pikkunorssille

pelaamaan lautapelejé.

Yhteistyoté tekevit nivelvaiheessa alkuopetuksen eli 1.-3. luokkien opettajat,
esiopetusryhmén opettajat seké iltapdivikerhon opettaja. Ideoita ja toiveita toiminnan
toteutukseen tulee my0s yliopistolta, normaalikoulun rehtorilta sekd pikkunorssin johtajalta,
mutta muuten he eivit ole mukana toiminnan suunnittelussa tai itse toteutuksessa. Yliopistolta
tulevat harjoittelijat ovat mukana toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa oman

harjoittelujaksonsa aikana sekd pikkunorssissa ettd normaalikoulussa.

5.3 Yhteistyon arviointia halutaan lisita

Yhteistyon arvioinnista tutkimuksessa haluttiin selvittdd, miten yhteisty0td arvioidaan ja
missd médrin, kuka yhteisty6té arvioi ja mihin toteutettu arviointi perustuu. Lisdksi
haastateltavilta kysyttiin mielipiteitd nivelvaiheen yhteistyon arvioinnin tarpeellisuudesta

heidan kokemuksensa mukaan.
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Vastaukset haastattelukysymykseen olivat samansuuntaisia molempina toimintakausina.
Arviointia toteutettiin hyvin vihén tai ei juuri ollenkaan. Véhiinen arviointi on toteutettu
esiopetuksen puolella tiimipalaverin yhteydessé keskustellen. Arviointi on koskenut
ensimmadisen toimintakauden Ystdvyyden pajapéivii, jonka jilkeen on keskusteltu
toteutuksesta, onko se vastannut suunnitelmia ja ollut tarkoituksenmukaista. Arvioinnista ei
kuitenkaan ensimmaiiseni toimintakautena ollut esiopetuksen opettajan mukaan keskusteltu
yhdesséd normaalikoulun alkuopettajien eikd pdividkodin johtajan tai normaalikoulun rehtorin

kanssa.

“Toki sitten pdivdikodin johtaja ja varmaan norssin rehtori tai muut niin arvioi sitten
taas omasta ndkokulmasta mutta ettd ehkd me opettajat ollaan niinku parhaita sitten

arvioimaan sitd todellisen yhteistyon toteutumista.” E2

“Ei sitd arvioida juuri ollenkaan. Teemapdivien jdilkeen ryhmdn tai luokan opettajat
saattaa puhua keskendidn, et miten pdivd onnistui, mut yhdessd esi- ja alkuopetuksen

opettajien kanssa ei arvioida yhteistyotd.” E3

My0s alkuopetuksen opettajien mukaan arviointia toteutettiin ainoastaan oman yksikon
alkuopetuksen opettajien vilill4 ja siindkin melko vdhiisesti ja pintapuolisesti. Ensimmaisen
toimintakauden pajapdivéd arvioitiin kuitenkin yhdessé sitd suunnitelleiden harjoittelijoiden
kanssa. Arviointi toteutettiin keskustellen ja pohtien tapahtuman kiytdnnon toteutusta,
onnistumista ja mahdollisia muutoksia tulevaisuudessa. Liséksi omassa yksikdssi oli kdyty
lapi mennytti vuotta ja pohdittu, mitéd yhteisty6tapoja voitaisiin toteuttaa my0s ensi vuonna ja

mité pitdisi toiminnassa muuttaa.

Seka alkuopetuksen ettd esiopetuksen opettajat olivat sekd ensimmaéisend etté toisena
toimintakautena sitd mieltd, ettd arviointia tulisi ehdottomasti kehittéé eteenpiin ja se koettiin

nivelvaiheen yhteistyon onnistumiselle tarkeédksi kokonaisuudeksi.

5.4 Yhteistyon kehittiminen koetaan ajankohtaiseksi

Haastatteluissa yhteistyon kehittdmisestd haluttiin saada selville opettajien mielipiteitd siité,
kiytetddnko yhteistyohon tarpeeksi aikaa ja resursseja, kuinka usein nivelvaiheen

yhteistydryhma kokoontuu, miten yhteistyotd heiddn mielestddn tulisi kehittéé ja millainen
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opettajien mielesti olisi yhteistyon ithanne. Kenenk&én haastateltavan mielestd yhteistyohon ei
haastatteluhetkelld kaytetty tarpeeksi aikaa ja yhteistyon vahaisyyttd perusteltiin koronan
tuomilla rajoituksilla. Yliméérdistd aikaa ei myOskddn tuntunut 16ytyvén yhteistydlle, silld
yksi luokanopettaja koki, etté harjoittelijat vievét etenkin normaalikoulussa vuodesta ison ajan

opettajien resursseista.

“Joo tota varmasti voisi kdyttdd enemmdn (resursseja), mutta se loytyyko aikaa ja
sitten ei siitd mitddn sen kummempia korvauksiakaan saa ettd se on sitten ihan vaan
meiddn oman innokkuutemme puitteissa ja se ettd meiddn pitdisi sithen suunnitteluun
varata aikaa niin sitten kuka saa mistdkin sen ja miten eskariopettajat saa sitd tuolla
pdivdkodin puolella ettd sitten se on pois sieltd lapsilta... niin sitten meiddn pitdd
huomioida tddltd pddstd sitd meiddn harjoittelua ettd nekin syé meiltd tosi paljon

aikaa.” Al

Yhteistyon kehittdmiseen opettajilta tuli paljon ajatuksia ja ideoita. Esiopetuksen opettajat
ajattelivat, ettd pikkunorssin ja heidén itsensa tulisi jatkossa olla aktiivisempia ehdottamaan ja
suunnittelemaan toimintaa. Yhteistyon toivottiin myds kehittyvan sdannollisemmaksi,
systemaattisemmaksi ja toimivammaksi tulevaisuudessa. Yhteistyoté tulisi opettajien mielestd
tehdd enemmain jo ideointivaiheessa ja jirjestdd syksyn alussa suunnittelupalaveri, jossa
ldhdettéisiin ideoimaan tulevan kauden yhteistyon runkoa ja yhteistyon méérid. Kaikkien
ideat tulisi saada kuuluviin, niin etti niitd voitaisiin yhdessé kehittdd ja suunnitella toimintaa
ja lukukautta niiden pohjalta. Myos yhteistyon tekeminen vanhemmille nikyvéksi mainittiin

kahdessa esiopetuksen opettajan haastattelussa.

Yhteistyon ihanteesta keskustellessa haastateltavat kertoivat myos omista kokemuksistaan
aikaisemmissa tyOpaikoissa. He toivoivat sdédnnollistd yhteistyotd, mutta sdannollisyyden
méadritelma vaihteli opettajien kesken. Osa opettajista ajatteli kerran kuukaudessa tapahtuvan
yhteistyon olevan riittdvad, kun taas yksi opettaja toivoi yhteistyon olevan viikoittaista.
Thanteellisimpana tilanteena kaikki pitivét sitd, ettd yhteisty0 on avointa, suunniteltua ja ennen
kaikkea toimiva kokonaisuus, jossa lapset ja opettajat tulisivat tutuiksi toisilleen. Yhtena
kehittdmisideana esiopetuksen opettaja mainitsi oppituntien integroinnin, jolloin esi- ja
alkuopetuksen ryhmia voisi sekoittaa esimerkiksi didinkielen tunneille lukutaidon tason

mukaan. Normaalikoululla voisi olla lukuhetki sujuvan lukutaidon omaaville ja puolestaan
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pikkunorssissa toteutettaisiin lukemisen harjoittelua heiddn kanssaan, joilla lukutaidon

sujuvuus vield hakee uomiaan.

5.5 Yhteistyon vaikutus opettajalle ja oppilaalle koetaan merkittiviksi

Yhteistyon merkityksestd opettajalle ja oppilaalle haastateltavat opettajat antoivat osittain
samankaltaisia vastauksia, mutta muutamia erojakin 10ytyi. Luonnollisesti tirkeimpéana
hyotyni yhteistyon toteuttamisesta oppilaalle koettiin jdnnityksen hidlveneminen koulun
aloitukseen liittyen. Kynnys esiopetuksen ja koulun vélilld madaltuu, kun oppilas paédsee
tutustumaan koulun muihin oppilaisiin ja koulun henkilokuntaan. Néin oppilas tuntee
koulusta jo valmiiksi muitakin oppilaita, kuin vain omat esiopetusryhmén kaverit. Oppilaalle
luodaan mahdollisuus yhteisollisyyden tunteen rakentamiseen jo ennen koulun aloitusta.
Yhteisollisyyden tunteen rakentuminen on omiaan ehkdisemiin syrjaytymisen riskid ja avun

pyytdminen helpottuu.

“Eli tulee jo niinku ystdvyyssuhteita sinne itseddn vanhempiin niin kylld md uskon ettd
se alentaa sellaisia ennakkoluuloja ja poistaa pelkoja ettd en usko ettdi se ainakaan
niinku lisdd niitd ettd vaikka meilldkin on yhtendiskoulu niin en md usko ettd ndd

pienet ainakaan silld lailla pelkdd endid noita isoja” A2

Toinen opettajien mielestd merkittiva hyoty yhteistydstd kouluun siirtyville on koulun
tiloihin tutustuminen. Esiopetusvuonna useamman kerran koulussa vierailleelle lapselle on
syntynyt koulusta jo muistijélki, jonka avulla hin mahdollisesti pystyy suunnistamaan
koulussa ensimmadisind paivind, kun kaikki voisivat ilman yhteisty6té olla tdysin uutta.
Koulun fyysisen ympériston tunteminen helpottaa oppilasta koulun aloituksessa, silld se on
yhteisty0std huolimatta suuri muutos pienelle lapselle, etenkin Pikkunorssin tilanteessa, jossa

esiopetus jirjestetddn paivikodin yhteydessd, koulusta erillisessd rakennuksessa.

"Kylld se hyotyy tosi paljon, ettd on meilldkin eskareita ketkd jdnnittdd tosi paljon.
Tai tietysti kaikki jannittid koulun alkua, mutta sitten vield arempia lapsia varmasti
hyodyttid niinku tosi paljonkin se, ettd tuleeko kouluun kdymddn ja varsinkin nyt kun

me ollaan eri rakennuksessa, kun koulu niin tulee ne koulun tilat tutuksi” E2
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"Sitten ndkisi esimerkiksi koulun tiloja ja paikkoja ettd koulu ei sitten jdnnittdisi, kun
se tuntuisi joiltain osilta jo tutulta ja samanlaiselta ettd sielld on yhtd lailla aikuisia ja
lapsia kun on varhaiskasvatuksen tai eskarin puolella. Sitten saattaa olla, ettd olisi

valmiiksi jotain tuttavia ketd vois moikata™ A2

Yhteistyo luo opettajien mukaan heille parempaa pedagogista osaamista. Esiopetuksen
opettajille tieto koulun arjesta koettiin arvokkaaksi, jolloin lapsia pystytdén paremmin
valmistamaan kouluun ja koulun aloitukseen. Luokanopettajat puolestaan pystyvit
suunnittelemaan paremmin syksyn tulevaa toimintaa, kun tulevien oppilaiden tarpeet ja
mielenkiinnonkohteet ovat selvilld etukédteen. My0s opettajien keskindinen tutustuminen
koettiin arvokkaaksi ja hyodylliseksi ja sen koettiin vaikuttavan erityisesti tiedonsiirtoon seké
tulevaan nivelvaiheen yhteistyohon. Luokanopettajalle lasten tarpeiden tunteminen vaikuttaa
my®6s mahdolliseen lisdkoulutuksen tarpeeseen. Opettajalla on esimerkiksi erityisen tuen
tarpeiden toteuttamiseksi mahdollisuus kiyda tarvittavia koulutuksia ajoissa, kun yhteisty6 on

tuonut lasten tarpeet esille.

"Kylld md uskon ettd se tavallaan auttaa mydés siind kun siirretddn lapsia tuonne koulun
puolelle ettd ne opettajat on meille jo tuttuja ja tavallaan on tehty yhteistyotd niin silloin

on myos varmasti helpompi siirtdd niitd tietoja ja tehdd semmoista yhteistyotd.” E2

“"Mahdollisista tukitoimista tai erityistarpeista apuvdlineistd jos meiddnkin pitdd varata
semmoisia niin ne pitdd jo tietdd sitten kevddlld ettd jos sieltd tulee joku erityistd tukee
tarvitseva vaikkapa niin ehkd tdytyy tutustua ihan johonkin uuteen asiaan niin pystyy sit

kehittamddan sitd omaa osaamista” Al

“Mun mielestd ei voi lihted siitd, ettd kun se lapsi tulee kouluun, niin se olis tabula rasa
et ei niinku tiietd. Vaan kun ndkee et, miten sen ryhmdn kanssa on toimittu ja tavallaan

mitkd kdytdnteet toimii ja mihin ehkd sitten pitdd laittaa vihdn eforttia sitten jatkossa. Ja
usein kun on kokemusta enemmdn ni ndikee sieltd nopeesti et ketkd tarvii vihdn enemmdn
tukee tai ketkd on niinku kiinni kavereissa tai ryhmdssd et sitd oppilastuntemusta saa kyl

paljon yhteistydstd.” A2

Yhteisty6 koettiin siis tdrkeéksi myds siitd syystd, ettei oppilaita haluttu ajatella “’tyhjind

tauluina” vaan koettiin, ettd aikaisemmat tukitoimet ja mahdollinen lisdtuki saadaan oppilaille
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mahdollistettua heti koulun alkaessa omien pedagogisten havaintojen pohjalta, jotka usein
ovatkin opettajalle konkreettisempi ndyttd oppilaan tarpeista, kuin nivelvaiheen yhteistyossi

kiydyt keskustelut esiopetuksen ja alkuopetuksen opettajien vélilla.
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6 Tulosten yhteenveto ja pohdinta
6.1 Johtopaitokset

Tavoitteena tdssé pro gradu -tutkimuksessa oli tutkia Rauman pikkunorssin ja normaalikoulun
esi- ja alkuopettajien vélistd yhteistyotd, sen kehittdmistd sekd sen merkitystd oppilaalle ja
opettajalle. Tdmén tutkimuksen perusteella yhteistydtd on suunniteltu ja toteutettu vield melko
vihaisissd madrin, mutta sen maird on kuitenkin kasvanut ensimmaiselti toimintakaudelta
toisen toimintakauden loppuun. Yhteistydmuodoista eniten toteutettiin ja suunniteltiin
pajapiivii, joiden avulla Pikkunorssin esiopetuksen oppilaat padsivét tutustumaan
normaalikoulun tiloihin, oppimisympaéristdihin sekéd oppilaisiin. Seké esi- ettd alkuopettajat
kokivat yhteistyon tarkeéksi itselleen tiedonsaannin kannalta. Oppilaalle he pitivét tarkednéd
oppilaan tutustumista tiloihin ja henkildihin, seké toimintakulttuuriin. Yhteistyon
kehittdmiselle tuli monenlaisia ajatuksia ja ideoita. Jokainen haastateltava mainitsi yhteistyon

lisddmisen ja yhteisen suunnittelun merkityksellisyyden yhteistyon kehittamiselle.

6.1.1 Yhteistyon suunnittelu, toteutuminen ja arviointi

Opetussuunnitelman perusteet esiopetuksessa ja perusopetuksessa velvoittavat kuntia
paittimaén paikallisesti yhteistydn tavoitteita ja kdytdnndistd siirtyméivaiheessa.
(Opetushallitus 2014a, 47; Opetushallitus 2014b, 36). Rauman esiopetussuunnitelman
mukaan esiopetuksen opetussuunnitelmat siirtyvét yksityisistd pdivdkodeista paperiversioina
tulevaan kouluun. Lapsesta, joka on tehostetun tai erityisen tuen piirissd, tulee jarjestda
kevéélla nivelvaihepalaveri esiopetuksen opettajan ja luokanopettajan tai erityisopettajien
valillad. Lisdksi esiopetuksen ja alkuopetuksen kanssa tehtdvistd yhteistyostd mainitaan, etta
perusopetukseen siirtyvélle oppilaalle luodaan mahdollisuus tutustua tulevaan kouluunsa
véhintddn keviin kouluuntutustumispéivind. (Rauman kasvatus ja opetuslautakunta 2016,

28.)

Haastatteluaineiston perusteella yhteistyoté esi- ja alkuopetuksen vililla on ollut verrattain
vihan. Pikkunorssin ensimmadisend toimintakautena yhteistyoté tehtiin nivelvaiheen kanssa
suunnitelmallisesti kahtena pdivéni, ystdvyyden pajassa ja talvirichassa esiopetuksen oppilaita
osallistaen. Liséksi jdrjestettiin vanhempainilta Pikkunorssissa, jonka piti Normaalikoulun

rehtori. Vanhempainiltaa ei kuitenkaan suunniteltu yhteisty0ssd sen enempéd ajankohdasta
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sopimisen lisdksi. Tonttutemppuradalla vierailu toteutettiin kolmannen luokan oppilaiden ja

lilkunnanopettajan kanssa, mutta sitd ei suunniteltu yhteistyossa.

Rauman esiopetussuunnitelman ja Pikkunorssin ja normaalikoulun toteutuneen yhtyeistyon
madrdssa ei ole ristiriitoja. Yhteistyon maaria tarkastellessa aiemmin saatujen
tutkimustulosten valossa, on yhteisty6ti kuitenkin huomattavan viahén. Bronfenbrennerin ja
Morrisin (1998) mukaan yhteistyon tulisi olla sddnnollisté, jotta kynnyksettomyys
nivelvaiheessa olisi mahdollista. Ahtola ym. (2010, 301) ovat myds havainneet, ettd hyvéin
vuorovaikutussuhteen luomisen kannalta yksi tai kaksi tapaamiskertaa on liian vahén.
Nivelvaiheen sujuvuuden kannalta yhteiset tekemiset ovat olennaisia lasten taitojen

kehittymiselle.

Pikkunorssin esiopetuksella Suomen ensimmaéisend yliopistollisena harjoittelupdiviakotina
olisi ollut teoriassa hyvét mahdollisuudet alusta alkaen toteuttaa laadukasta ja monipuolista
yhteisty6td Normaalikoulun alkuopetuksen kanssa, silld toiminta rakennettiin kokonaan
alusta. Omien toimintatapojen rakentamista olisi voitu rakentaa yhdessd Normaalikoulun
kanssa, jolloin yhteisty0sta olisi tullut tiivistd ja merkityksellistd kummallekin osapuolelle.
Valitettavasti Pikkunorssin esiopetustoiminnan alkaminen vuonna 2021 koronarajoitusten
aikaan rajoitti yhteistyotd merkittavasti, kuten haastatteluaineistoista kévi ilmi. Pikkunorssin
ja Normaalikoulun ohjeistus oli, ettei sisétiloissa saanut kokoontua eiké oppilasryhmid saanut
sekoittaa keskenddn. Vaikka koronarajoitukset poistuivat ja helpottivat ensimmaisen
toimintakauden lopulla, on niill& varmasti ollut vaikutusta yhteistyon rauhalliselle
kehitykselle. Pikkunorssissa ja Rauman normaalikoulussa oli koronan aikana totuttu oman
organisaation sisdiseen toimintaan ja suunnitteluun, jolloin monipuolisemman yhteistyén

toteuttaminen tapahtui verkkaisesti.

Haastatteluaineiston perusteella opettajat kokivat, ettd yhteistyotd tehddén Pikkunorssin ja
normaalikoulun vililld verrattain liian vdhin ja arviointia ei juuri ollenkaan. Toisaalta
arviointia oli kuitenkin toteutettu esiopetuksen sisilla tiimipalavereissa ja normaalikoulussa
alkuopettajien palavereissa. Heikoksi koettiin siis 1dhinnd yhteinen arviointi esiopetuksen ja
alkuopetuksen vilillid. Yhteisen arvioinnin puute on todennékoisesti seurausta yhteisen
suunnittelun puutteesta. Toimintaa ei ollut ensimmaisend toimintakautena suunniteltu juuri
ollenkaan yhdessd, vaan Normaalikoulun alkuopettajat olivat ldhes valmiiden suunnitelmien

kanssa ldhestyneet Pikkunorssin esiopetuksen opettajia. Yhteisen suunnittelun kehittdminen
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vaatii molempien organisaatioiden opettajien motivaatiota, sekd organisaatioiden johtajilta
tydvuoroihin suunniteltua yhteistyon kehittdmis- ja arviointiaikaa, jolloin kaikki nivelvaiheen

yhteistyota tekevit opettajat padsisivit kokoontumaan ja suunnittelemaan yhteistyota.

6.1.2 Minkilainen merkitys esi- ja alkuopetuksen yhteisty6lld on oppilaalle ja opettajalle?

Tuloksista ja aineistosta huomattiin, ettd yhteistyon hyodyt opettajalle liittyvét vahvasti myos
oppilaalle ajateltuihin hy6tyihin. Kun luokanopettaja saa tietoa oppilaan tarpeista ja
mielenkiinnon kohteista ennen koulun alkua ja opetuksen suunnittelua, on luokanopettajan
mahdollista ottaa ne huomioon opetusta suunnitellessa ja mahdollistaa oppilaalle nédin
helpompi ja turvallisen tuntuinen koulun aloitus. Esiopetuksen opettaja puolestaan saa
yhteistyon kautta arvokasta tietoa koulun arjesta ja taidoista, joita luokanopettajat toivovat
tulevien oppilaiden harjoittelevan jo esiopetuksessa. Ndin esiopetuksen opettajat pystyvét

suunnittelemaan toimintaansa vastaamaan niihin tarpeisiin ja toiveisiin.

Haastatteluun osallistuneet esi- ja alkuopetuksen opettajat olivat teoriassa esitettyjen
tutkimusten kanssa samassa linjassa siind, ettd yksi merkittdvimmistd hyddyistd oppilaalle
yhteistyOstd on koulun tiloihin tutustuminen. Haastateltavat pitivit tarkeédna tilothin
tutustumisen lisdksi jannityksen hélventdmistd sekd yhteisollisyyden tunteen luomista jo
ennen koulun aloitusta. Kaikki ndma ajatukset ovat yhteydessa turvallisuuden tunteen
vahvistamiseen oppilaalle. Turvallisuuden tunteen luomisen tulisikin olla yhteistyon perusta.
Oppilaat voivat kokea turvallisuuden tunteen vahvistumista hyvin erilaisista asioista, ja siksi
onkin tarkedd, ettd yhteistyotd toteutetaan monipuolisesti oppilaiden erilaiset tarpeet

huomioiden.
6.1.3 Kuinka yhteistyotd tulisi kehittdaa?

Kuten luvussa 3.1 todetaan, yhteistyoti esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa tulisi suunnitella
yhdessd. Haastateltavat toivat timédn myos esiin haastatteluissa ja totesivat ettei yhteisti
suunnittelua ole ollut 1dhes lainkaan. Suunnittelu on tapahtunut pitkalti Normaalikoulun
puolella ja yhteisty6td on alettu tekeméén vasta suunnitelman toteuttamisen paivimadrien
sopimisessa. Vaikka esi- ja alkuopetuksen opettajien tulisi tuntea toistensa opetussuunnitelmat
hyvin, on yhteisty0td maarittanyt todenndkoisesti enemmain Normaalikoulun

opetussuunnitelma.
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Mielenkiintoista on, ettd osa opettajista koki yhteistyon haasteeksi sen, ettei yhteistyon
suunnittelusta ja toteutuksesta saa yliméaraistd korvausta. Nivelvaiheen yhteistyo on
kuitenkin kirjattu seké esiopetuksen ettd perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin,
jolloin mééraykset velvoittavat toteuttamaan ja suunnittelemaan sitd. On siis mahdollista, ettd
opettajilla ei ole riittdvésti aikaa oman opetuksen lomassa suunnitella yhteisty6té ja he
kokevat joutuvansa suunnittelemaan sitd vapaa-ajallaan sen takia. Selkeédsti Rauman
Pikkunorssissa ja Normaalikoulussa tulisi lisiti yhteistd suunnitteluaikaa tyovuoroihin
kirjattuna, jolloin se olisi sind aikana opettajien prioriteettilistalla ensimmaiseni ja myos
esiopetuksen opettajilla olisi edellytykset osallistua sithen esimerkiksi kiertdvin
varhaiskasvatuksen opettajan tai lastenhoitajan sijoittamisella ryhméén siksi aikaa. Toki tulisi

silloin huomioida, ettd yhteinen suunnitteluaika toteutuisi esiopetusajan ulkopuolella.

Toinen merkittdva kehittimiskohde oli haastatteluiden perusteella yhteistydn maédran
lisédminen. Opettajat olivat kuitenkin hyvin eri linjoilla siitd, mikd mééra olisi riittdvaa. Osa
opettajista toivoi yhteistyon olevan kuukausittaista, kun taas yksi opettaja toivoi aiempien
tyokokemuksiensa perusteella viikoittaista yhteistyotd. Viikoittaisen yhteistyon
mahdollisuutena olisi oppituntien integrointi, jolloin esiopetuksen oppilaat padsisivit
tutustumaan koulun kéyntiin konkreettisemmin ennen koulun aloitusta. Tallaisen opetuksen
edellytyksend on opetussuunnitelmien tunteminen molemmin puolin kattavasti, jotta opetus-

ja suunnitteluvastuu ei olisi ainoastaan Normaalikoulun opettajilla.

6.2 Tutkimuksen uskottavuus ja luotettavuus

Hyvii tieteellisid menettelytapoja noudattamalla voidaan saavuttaa tutkimuksen uskottavuus
ja luotettavuus tutkimuksen teossa. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan mukaan hyviin
tieteellisiin menettelytapoihin kuuluvat huolellisuus ja rehellisyys tutkimusta tehdessa ja
tuloksia kirjoittaessa. Tutkimuksessa tulisi my6s huomioida ja kunnioittaa aiempia
tutkimuksia aiheesta. (Kuula 2011, 11, 34-35.) Téssé pro gradu -tutkimuksessa on huomioitu
hyvié tieteellisen kdytdnnon mukaisia tutkimuseettisid periaatteita monipuolisesti ja tarkasti.

Tutkimuksen vaiheet on pyritty kirjoittamaan auki mahdollisimman selkeésti.
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Laadullisen tutkimuksen tekemisessé tulee ottaa huomioon myds tutkija puolueettomuus.
Puolueettomuutta on tarkasteltava, jotta pystytdédn huomioimaan, ohjaako tutkijan omat
kokemukset haastatteluista saadun aineiston tulkintaan vai onko tutkijalla pyrkimys
objektiivisesti tarkastelemaan vastauksia. (Tuomi & Sarajirvi 2002, 129-131.) Tyoskentelen
itse Rauman pikkunorssissa alle 3-vuotiaiden ryhmaéssa ja uskon, ettd siitd oli hyotya
haastateltavien vastauksien ldpindkyvyydessé. Pystyin myds tutkimuksen teon edetessi
kysymaéén haastatelluilta tarkentavia kysymyksid johonkin yhteisty6hon liittyen tarpeen

vaatiessa.

Tarkasteltaessa tutkimuksen luotettavuutta kiinnitetdén huomiota tutkimuksen reliabiliteettiin
ja validiteettiin (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2015, 231). Tutkimukseni tavoitteena oli
kerété tietoa Rauman pikkunorssin ja Normaalikoulun esi- ja alkuopettajien ajatuksista ja
kokemuksista ndiden kahden instituution yhteistydsti nivelvaiheessa, joten puolistrukturoitu
teemahaastattelu oli otollinen aineiston kerddmisen menetelmi. Haastattelurunko oli
suunniteltu niin, ettd haastattelijoiden vastauksilla, saadaan vastaukset my0s
tutkimuskysymyksiin. Haastattelurunko oli jokaisella haastateltavalla sama. Haastattelurunko
myos léhetettiin kaikille haastateltaville vdhintdan viikkoa etukéteen, jotta he saivat tutustua
kysymyksiin etukdteen ja pohtia vastauksia niithin. Uskon, etti tilla oli positiivinen vaikutus
tutkimuksen luotettavuuteen, silld opettajilla oli mahdollisuus kirjata myos asioita ylos

haastattelua varten ja ndin ollen olennaisia asioita tutkimuksen kannalta ei unohdettu kertoa.

6.3 Jatkotutkimusaiheita

Téssa pro gradu -tutkimuksessa keskityttiin esi- ja alkuopettajien ajatuksiin Pikkunorssin ja
Normaalikoulun yhteistyOstd, yhteistyon kehittdmisestd ja merkityksestéd oppilaalle ja
opettajalle. Yhteistyotd kehitetddn ja toteutetaan yleisesti aikuisten mielestd hyvéksi
havaittujen keinojen avulla, vaikka toiminnan keskidssa on kuitenkin loppupeleissa lapsi ja
lapsen siirtymé kouluun (Ojala 2020, 134). Aiheen rajauksen vuoksi esiopetuksen oppilaiden
mielipiteet ja nikemykset jdivitkin kuulematta, joten olisi mielenkiintoista ja jopa tarpeellista
tutkia myds nivelvaihetta heidén nakokulmastaan. Sen avulla voitaisiin luoda
kokonaisvaltainen késitys Pikkunorssin ja Normaalikoulun nivelvaiheen yhteistyon

vaikutuksesta oppilaalle.
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My0s seurantatutkimus yhteistyon vaikutuksesta oppilaan kouluun sopeutumiseen olisi
tarpeellista, jotta yhteistyotd voitaisiin mahdollisesti kehittié saatujen tutkimustulosten
valossa entistd toimivammaksi ja oppilaan kynnyksettomén siirtymén mahdollistamiseksi.
Pikkunorssin ja normaalikoulun tapauksessa seurantatutkimuksessa olisi mahdollista vertailla
Pikkunorssista ja muista esiopetusryhmisti tulevien oppilaiden sopeutumista normaalikoulun
oppimisympdristoon. Tutkimuksesta saataisiin arvokasta tietoa Pikkunorssin ja
normaalikoulun yhteistyon vaikutuksista, silld yhteisty® ndiden kahden organisaation valilla

on monipuolisempaa kuin kaupungin esiopetusryhmien ja Normaalikoulun valilla.

Arvokkaaksi Pikkunorssin ja normaalikoulun yhteistyon jatkotutkimukset tulevat my0ds sen
takia, ettd Pikkunorssi on vaihtumassa yksityisestd varhaiskasvatusyksikostd Rauman
kaupungin varhaiskasvatusyksikoksi, joten yhteistyollé olisi edellytyksid parantaa ja luoda
uutta toimintamallia koko Rauman kaupungin alueen esiopetusryhmien ja alkuopetuksen

vilille.
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Liitteet

Liite 1. Tutkimuslupapyynto

Hei!

Opiskelen luokanopettajaksi Turun yliopistossa Rauman opettajankoulutuslaitoksella.
Haluaisin tutkia pro gradu -tutkielmassani esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen yhteistyoti
Rauman pikkunorssin ja Rauman normaalikoulun vélilla.

Haastattelisin tutkimustani varten esiopetuksen lastenhoitajia, esi- ja alkuopetuksen opettajia,
sekd muita nivelvaiheen yhteistyoryhmén jisenid. Haastattelu voidaan toteuttaa etdyhteydelld
Zoom-sovelluksen vilitykselld tai Rauman pikkunorssissa sovittuna aikana. Haastattelut
kestdvét noin 30 minuuttia.

Haastattelut nauhoitetaan ja nauhoitukseen sekd sen kdyttoon tdssd tutkimuksessa pyydetddn
lupa haastattelutilanteessa. Myds mahdollisiin  jatkotutkimuksiin  pyydetddn lupa

haastattelutilanteessa.

Tutkimusaineistoa sdilytetdén ja kasitellddan huolellisesti ja tietoturvallisesti. Tutkimuksen
tietosuojaan voit tutustua alla olevasta linkista.

https://seafile.utu.fi/f/ee4bbac7ede249139¢16/

Pyydin lupaa haastatella Rauman pikkunorssin henkilokuntaa tutkimustani varten. Luvan
saatuani, olen itse yhteydessd haastateltaviin séhkdpostitse.

Vastaan mielelldni lisdkysymyksiin haastatteluja ja tutkimusta koskien.
Ystévillisin terveisin,

Heidi Huhdanmaki
heanhuh@utu.fi



https://seafile.utu.fi/f/ee4bbac7ede249139cf6/
mailto:heanhuh@utu.fi
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Liite 2. Suostumuslomake

Turun yliopisto

Kasvatustieteiden tiedekunta
Opettajankoulutuslaitos

SUOSTUMUS TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Minua on pyydetty osallistumaan tutkimukseen Esi- ja alkuopetuksen nivelvaihe Rauman
normaalipdivikodissa ja -koulussa.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen (tietosuojailmoitus) ja saanut
riittdvasti tietoa tutkimuksesta ja sen toteuttamisesta. Tutkimuksen sisédlté on kerrottu
minulle ja olen saanut riittdvin vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyksiini.
Selvitykset antoi Heidi Huhdanmaiki. Minulla on ollut riittdvasti aikaa harkita tutkimukseen
osallistumista.

Ymmérrin, etti tdhian tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Minulla on oikeus,
milloin tahansa tutkimuksen aikana ja syyté ilmoittamatta keskeyttdd tutkimukseen
osallistuminen tai peruuttaa suostumukseni tutkimukseen. Tutkimuksen keskeyttdmisesta

tai suostumuksen peruuttamisesta ei aiheudu minulle kielteisid seuraamuksia.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyvéksyn tietojeni kdyton tietosuojailmoituksessa
kuvattuun tutkimukseen.

Allekirjoituksellani vahvistan, etti osallistun tutkimukseen ja suostun vapaaehtoisesti
tutkittavaksi sekd annan luvan edelld kerrottuihin asioihin.

Allekirjoitus Pdivdys

Nimen selvennys

Suostumus vastaanotettu

Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus Pdiviys

Nimen selvennys
Alkuperiinen allekirjoitettu asiakirja jaa tutkimuksen vastuullisen johtajan arkistoon ja kopio
annetaan tutkittavalle. Suostumusta séilytetdin tietoturvallisesti niin kauan kuin aineisto on

tunnisteellisessa muodossa. Jos aineisto anonymisoidaan tai hdvitetdén suostumusta ei tarvitse
endd sdilyttaa.



Liite 3. Haastattelurunko

Haastattelurunko

Taustatiedot

- koulutustausta

- tyokokemus

- tyonkuva

- vastuualue nivelryhméssa

Yhteistyon suunnittelu

- Miten yhteisty6td suunnitellaan?

- Kuka yhteistyon jarjestdmisestd vastaa?

- Onko yhteistyohon kédytossd jokin malli?

- Miten toivoisit yhteistyon suunnittelun tapahtuvan?

Yhteistyon toteutuminen

- Millaista yhteisty6té esiopetuksen kanssa on ollut?

- Ketkd yhteistyotd tekevit?

- Mité tietoja esikoulusta on tarpeellista siirtdd koululle?
- Miti tietoja koulusta on tarpeellista siirtdd esikoululle?
- Miten tiedot siirretddn?

Yhteistyon arviointi

- Kuinka yhteistyon toteutumista arvioidaan vai arvioidaanko ollenkaan?
- Kuka yhteisty6td mahdollisesti arvioi? Mihin arviointi perustuu?

- Onko yhteistyon arvioiminen tarpeellista?

Yhteistyon kehittdminen

- Kéytetaanko yhteistyohon tarpeeksi aikaa ja resursseja télld hetkella?
- Kuinka usein yhteistyéryhma kokoontuu?

- Miten yhteistyota tulisi kehittdaa?

- Millainen olisi yhteistyon ihanne?

Merkitys lapsen koulun aloitukselle
- Kuinka oppilas hydtyy siité, ettd yhteistyotd toteutetaan?
- Miten yhteistyd pehmentdd lapsen siirtymaa?

Merkitys opettajalle
- Mitd hyotya luokanopettajalle/ esiopettajalle on yhteistyon avulla saamasta tiedosta?

- Vaikuttaako saatu tieto opetuksen jérjestimiseen?

Muuta?
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