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Tassa tutkimuksessa tarkastellaan monilukutaidon opettamista muuttuvassa yhteiskunnassa
peruskoulukontekstissa. Tavoitteena on selvittaa, miten monilukutaidon opettaminen on
kehittynyt viimeisen 30 vuoden aikana ja mitka asiat ovat johtaneet monilukutaidon
opettamisen muuttumiseen. Lisaksi tutkimuksessa selvitetaan, mita haasteita monilukutaidon
opettamiseen liittyy, ja miten monilukutaidon opettamista voisi kehittaa paremmin
tulevaisuutta vastaavaksi.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena. Aineistonkeruu tapahtui puolistrukturoituina
haastatteluina ja tutkimukseen osallistui nelja yli 20 vuotta opettajana toiminutta luokan- ja
aineenopettajaa. Saadut tulokset analysoitiin kayttamalla aineistolahtoista sisallonanalyysia.

Tutkimuksen tulokset osoittavat monilukutaidon opettamiseen ja sen koulussa ilmenemiseen
vaikuttaneen erityisesti digitalisaation myoéta tulleet muutokset, kuten ATK-luokat, sosiaalinen
media ja tekoaly. Haasteena monilukutaidon opettamisessa nahdaan etenkin lukutaidon
heikkeneminen sekd monilukutaidon kasitteen haastavuus ja monitulkintaisuus. Lisaksi
monilukutaidon opettamiseen nahdaan vaikuttaneen esimerkiksi budjetointi- seka
koulutuspoliittiset paatokset.

Tutkimustulosten perusteella voidaan todeta monilukutaidon opettamisen lahestyvan sita,
missa se oli 30 vuotta sitten. Tulokset antavat arvokasta tietoa esimerkiksi opettajille ja
opettajankoulutukselle siita, millaista monilukutaidon opettamista tarvittaisiin
tulevaisuudessa. Tulosten valossa voitaisiin kehittda oppiaineita ja -kirjoja paremmin
monilukutaitoa tukeviksi. Lisaksi tutkimustulokset mahdollistavat jatkotutkimukset esimerkiksi
opettajaopiskelijoiden valmiuksiin opettaa monilukutaitoa muuttuvassa yhteiskunnassa.

Avainsanat: lukutaito, monilukutaito, digitalisaatio
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1 Johdanto

Luku- ja kirjoitustaitoa voidaan pitda yhtena tarkeimmista sivistyneen ja demokraattisen
yhteiskunnan peruspilareista ja tavoitteista, silld lukutaidottomuus on
maailmanlaajuinen ongelma (Kupiainen ym., 2015, s. 13). Lukutaidon avulla voidaan
lisata kansalaisten tietoisuutta ja koulutustasoa, mika johtaa parempaan
osallistumiseen yhteiskunnallisten asioiden hoidossa (Kupiainen & Sintonen, 2009, s.
37). Koska lukutaito seka yhteiskunta ovat jatkuvassa muutoksessa, on kasitteistd

lukutaidon ympatrilla laajentunut.

Kupiaisen ja kumppaneiden (2015, s. 13) mukaan luku- ja kirjoitustaidon ohelle on
haluttu loytaa uusia kasitteitd muun muassa teknologisten viestintavalineiden
kehittymisen myo6ta. Lukutaidon kentta on laajentunut myos sosiaalisen muutoksen ja
lukutaitoon kohdistuvan tutkimuksen mydta (Kupiainen, 2017, s. 205). Tekstitaitojen
moninaisuudelle on pyritty ldytamaan niitd kuvaava kattotermi, jonka alle erilaiset
lukutaidot voidaan koota (Mertala, 2018, s. 108). Perusopetussuunnitelman perusteissa
(POPS, 2014) on paadytty monilukutaidon kasitteeseen osana laaja-alaisen osaamisen
taitoja. Monilukutaidon kasitteen lisdksi muita kasitteita, jotka sitovat yhteen oppimisen
ja opetuksen seka kehittyvat viestinndn muodot, ovat muun muassa
informaatiolukutaito, medialukutaito, kulttuurin lukutaito ja teknologinen lukutaito
(Kupiainen ym., 2015, s. 14). Monilukutaito koostuu siis monista eri tekijoista ja on
kasitteena hyvin laajasti ymmarrettava, jonka vuoksi olemmekin kiinnostuneita

tutkimaan aihetta.

Monilukutaidon opettamisen tulee kehittya yhteiskunnan kehittyessa ja sen merkitys
tulee nykyistakin tarkeammaksi tulevaisuudessa. Yhteiskunnassa toimiminen
edellyttddkin monilukutaidon osaamista ja ndma vaatimukset monilukutaidon osalta
ovat tulevaisuudessa kasvamassa (Matveinen ym., 2022, s. 160). Monilukutaidon
merkitys on korostunut entisestaan uusien medioiden ja virtuaalisten ymparistojen
myota (Korhonenym., 2017, s. 7). Tutkimuksemme antaa opettajille tarkeaa tietoa siita,
millaista monilukutaidon opetusta tarvittaisiin tulevaisuudessa, silld jo vain viime
vuosina yhteiskunnassamme on esimerkiksi digitalisaation saralla tapahtunut suuria

muutoksia, jotka vaativat lukutaidon muutosta sekad sen mukautumista.



Uskommekin naiden edelld mainittujen ilmididen, kuten digitalisaation, vaikuttaneen
tutkimuksessamme monilukutaidon opetuksen kehittymiseen seka haasteisiin, joita
monilukutaidon opettamiseen liittyy. Digitalisaation myo6ta haasteeksi ja jopa
ongelmaksi kouluopetuksessa on nostettu etenkin suora lahteista kopiointi arvioimatta
lahteen luotettavuutta tai merkityksia (Sormunen, 2015, s.200-201). Myds Kupiaisen ja
Sintosen (2009) mukaan digitalisaatio ja siitd seurannut uudenlainen digitaalinen

kielitaito lasten ja nuorten keskuudessa haastavat opetusta ja koko koulua.

Monilukutaidon opettamisen haasteena nahddan myds opetussuunnitelmalliset
puutteet, silld monilukutaidon kehittamiseen pyrkivaan opetukseen ei
opetussuunnitelmassa ole pedagogisia ohjeita (Ropo ym., 2015, s. 11). Yhtena
haasteena on monilukutaidon kasite, joka opetussuunnitelmassa on yksi
keskeisimmista, mutta samalla se on yksi vaikeimmin hahmotettavista ja
epaloogisimmin kaytetyista (Mertala, 2018, s. 107). Toivomme tutkimuksemme
valaisevan monilukutaidon kasitetta seka siihen liittyvia ilmidita. Lisdksi toivomme
tutkimuksemme valottavan, kuinka yhteiskunnan tulisi vastata lukutaidon osalta ilmi
tulleisiin haasteisiin. Lukutaidon heikkeneminen on ollut esilld mediassa esimerkiksi

PISA-tulosten laskun myota.

Vuonna 2023 julkistettiin PISA 2022 -tutkimuksen tulokset, jotka aiheuttivat paljon
keskustelua seka huolta suomalaisten lukutaidon tilasta. Vaikka suomalaisnuorten
lukutaidon taso oli vuoden 2022 PISA-arvioinnissa OECD:n keskiarvoa korkeampi, oli
suomalaisnuorten lukutaidon taso siita huolimatta laskenut perati 30 pisteella vuoden
2018 PISA-arviointiin ndhden (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2024). Merkkeja oppilaiden
oppimistason laskuun kdantymisessa on jo ensimmaisessa PISA-tutkimuksessa (2000),
mika tarkoittaa, etta suomalaisten oppimistulokset ovat olleet pitkaaikaisessa
laskusuhdanteessa lahes kolme vuosikymmenta (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2023).
PISA-tutkimus mittaa osittain lukutaitoa, jota myos tassa tutkimuksessa kasittelemme
osana monilukutaitoa, joka on yksi lukutaidon laaja-alainen osa-alue. PISA-tuloksien

osoittaman pitkaaikaisen lukutaidon heikkenemisen vuoksi koemme myos tarkeaksi



tutkia monilukutaitoa ja sen opettamiseen liittyvid haasteita, jotta haasteet voidaan

tunnistaa ja mahdollisesti niiden syntymista ehkaista tai haasteisiin puuttua.

Tassa tutkimuksessa tarkastelemme monilukutaitoa, sen opettamisen kehittymista ja
sen muutoksia viimeisen 30 vuoden aikana. Tutkimuksen kohteena ovat noin 20-30
vuotta alalla olleet luokan- ja aineenopettajat. Tutkimuksessa tarkastelemme
opettajien ndkemyksia monilukutaidon opettamisesta ja syista monilukutaidon
opettamisen muuttumiseen. Tarkastelemme myos haasteita, joita monilukutaidon
opettamiseen liittyy. Lisaksi olemme kiinnostuneita siita, miten monilukutaidon
opetuksen olisi kehityttdva vastaamaan tulevaisuuden tarpeita. Tarkastelemme lisaksi

opettajien nakemyksia ja kokemuksia monilukutaidon opettamisesta kaytannossa.

1.1 Lukutaito monilukutaidon pohjalla

Lukutaidolla eli peruslukutaidolla tarkoitetaan teknisesti luetun ymmartamista ja
kirjainten koodaamista sanoiksi (Kupiainen ym., 2015, s. 13). Monilukutaito-kasitteen
kantasana “lukutaito” ndhdaan suomen kielessa ongelmallisena, silla toisin kuin
englannin kielen termi “literacy”, lukutaito ei kata kasitysta laaja-alaisesta ja
sivistyksellisesta osaamisesta (Kupiainen ym., 2015, s. 13). Lukutaidon avulla ihmisen
on mahdollista ymmartaa yhteiskuntaa ja esittaa esimerkiksi eriarvoisuutta koskevia
kysymyksia seka osallistua yhteiskunnan muutokseen (Kupiainenym., 2015, s. 13).
Lukutaidosta voidaan erotella eri tasoja aina peruslukutaidosta edistyneempiin ja
kriittisiin lukutaitoihin (Kupiainen & Sintonen, 2009, s.55). Kupiaisen ja Sintosen (2009,
s. 55-56) mukaan eri lukutaidon ulottuvuuksia ovat esimerkiksi tekninen, kulttuurinen,

strateginen ja kriittinen lukutaito.

Lukutaito on siis niin laaja kasite, etta Hiidenmaan (2018, s. 159) mukaan
nykyaikaisesta lukutaidosta tarvitaan monirivinen maéaritelma. Hiidenmaan (2018,
s.159) mukaan tahan maaritelmaan sisaltyy ulottuvuuksia, joita ovat luettavan sisallon
alusta, merkitysjarjestelma, jolla luettava ilmaistaan (esimerkiksi infograafit, tekstit,
emojit, kuvat tai numerot), luetun tarkoitus seka se, onko luettava valmis vai voiko lukija
itse osallistua sen tuottamiseen. Lisaksi lukutaidon ulottuvuuksiin kuuluvat luetun

kasittely seka lukijan suhtautuminen lukemaansa (Hiidenmaa, 2018, s. 159). Myds



Kupiainen (2021, s. 74) kertoo lukutaidon monitahoisuudesta. Samojen yhteisojen ja
kulttuurien sisalla voi olla erilaisia lukemisen muotoja, mutta toisaalta kaytannot voivat
erota paljonkin kulttuurien ja ryhmien valilla (Kupiainen, 2021, s. 74). Kupiaisen (2021, s.
74) mukaan lukutaidon moniulotteisuus ilmenee myos erilaisissa tekstityypeissa ja -
lajeissa seka sen ulottumisena monelle alueelle. Hiildenmaa (2018, s. 159) toteaa, ettei
lukutaito kohdistu vain yksildéihin vaan on suuremmassa kuvassa myos

yhteiskunnallinen ilmid.

1.2 Monilukutaito

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, s. 22) monilukutaito on
maaritelty laaja-alaisen osaamisen alueeksi, joka pitaa sisallaan erilaisten tekstien
tulkitsemista, tuottamista ja arvottamista. Lisdksi monilukutaito kasittdd muun muassa
taitoja niin hankkia, yhdistaa, muokata, tuottaa kuin esittda ja arvioida tietoa sen eri
muodoissa seka tilanteissa erilaisten valineiden avulla (POPS, 2014, s. 70). Kyseessa on
siis moniulotteinen kasite, joka kasittaa seka lukemisen, kirjoittamisen etta tuottamisen
osaamisalueet (Kupiainenym., 2015, s. 15). Lisaksi Kupiaisen ja kumppaneiden (2015,
s. 16) mukaan myos eettinen pohdinta kulttuurisesti moninaisessa maailmassa kuuluu

monilukutaidon osa-alueisiin.

Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014, s.22) mukaan oppilaiden tulee paasta
harjoittamaan monilukutaitoaan perinteisissa ja monimediaisissa
oppimisymparistoissa teknologiaa eri tavoin hyddyntamalla. Oppilaat tarvitsevat
monilukutaitoa tulkitakseen ympardivaa maailmaa ja hahmottaakseen myds
kulttuurista monimuotoisuutta (POPS, 2014, s. 22). Lisaksi monilukutaito tukee kriittista

ajattelua seka oppimisen taitoja (POPS, 2014, s. 22).

Monilukutaito eli ”multiliteracies” on alun perin New London Group

-tutkijaryhman- 1990 luvulla luoma kasite (Kallionpaa, 2014). Kallionpaan (2014, s. 70)
mukaan monilukutaidon kasite luotiin pedagogiseen tarpeeseen kuvaamaan muutosta
luku- ja kirjoitustaidossa seka kielenkayttotapojen moninaistumista. Luukka (2013, s. 4)
maarittelee monilukutaidon ”tekstuaalisten kaytanteiden hallinnaksi, johon kuuluu taito
kayttaa, tulkita ja tuottaa teksteja erilaisissa toimintaymparistdissa tiedollisia ja

sosiaalisia tarpeita varten”. Kupiaisen ja kumppaneiden (2015, s. 20) mukaan



monilukutaito pyrkii sosiaaliseen toimijuuteen ja mielikuvitukseen, jossa hahmotetaan

tulevaisuutta, seka lisaksi koulun muutokseen.

Monilukutaito kasittaa myos kriittisen ajattelun, joka pitaa sisallaan tiedon
tunnistamista, hankkimista ja kasittelya seka oman ajattelun ilmaisemista ja tekstien
arviointia (Matveinen ym., 2022). Kriittista ajattelua on laajalti ylistetty tarkeana
koulutustuloksena, mutta sen kasitteellistamiseen liittyy edelleen paljon ongelmia
(Horvath, 2011, s. 9). Reflektiivisessa ongelmanratkaisussa ja harkitussa
paatoksenteossa kriittista ajattelua kayttamalla yksilo tarkastelee arvioinnin kohteita ja
kontekstia, arvioinnin kannalta olennaisia kriteereja ja arvioinnin muodostamiseen
soveltuvia menetelmia tai tekniikoita seka ongelman ja kasilla olevan kysymyksen
ymmartamiseen soveltuvia teoreettisia rakenteita (Horvath, 2011, s. 9). Lisaksi
Horvathin (2011, s. 9) mukaan monet kirjoittajat ovat yhta mielta siita, etta kriittinen
ajattelu sisaltaa hyvaan paattelyyn liittyvia taitoja ja taipumuksia, mutta he ovat usein

eri mielta siita, mita erityisia taitoja ja taipumuksia tarvitaan, ja miten ne on jarjestetty.

Monilukutaito kasitteena on monitulkintainen, ja sen vuoksi se on useasti koettu
haastavana (Hakala ym., 2022, s.32). Kasitteen monitulkintaisuutta lisda sen
alkuperainen merkitys, joka on sisalléltdan laajempi ja monimutkaisempi kuin miten se
opetussuunnitelmissa kasitetaan (Mertala, 2018, s. 108). Myoskaan aiempaa
tutkimusta kasitteen saralta ei juurikaan ole suomeksi julkaistu (Mertala, 2018, s.107).
Mertala (2018, s. 108) toteaa myds, ettd monilukutaito vaikuttaa paatyneen

opetussuunnitelmiin kasitteen neutraaliuden ja kompaktin ulkoasun vuoksi.

1.3 Digitalisaatio osana monilukutaitoa

Digitalisaatio on prosessi, jossa analoginen tieto muutetaan digitaaliseen muotoon
(Brennen & Kreiss, 2014). Brennen ja Kreiss maarittelevat digitalisaation myos tavaksi,
jolla elaman eri osa-alueet jarjestetdan osaksi digitaalista viestintaa ja mediaa.
Kallionpaan (2014, s. 60) mukaan viimeisen kymmenen vuoden aikana digitalisaatioon
liittyvat internet ja etenkin sosiaalinen media ovat muuttaneet merkittavasti ihmisen
sosiaalisia, teknisia ja kultuurisia kaytanteita, joiden seuraukset ilmenevat uusina

toimintamalleina laajasti yhteiskunnassa.
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Viestintavalineiden kehityksen myo6ta koulussa kaytetdadn yha enemman internetista
saatavia tietolahteita, mikd on muuttanut oppilaiden informaatioymparistéa
moniulotteisemmaksi, ja hankaloittanut sen hallittavuutta (Mikkonen, 2015, s.175).
Internetin tiedon rajattomuus ja avoin saatavuus seka jatkuva muuttuvuus luovat
haasteen tiedon arvioimiseen kouluissa seka oppilaiden ettd opettajien osalta
(Mikkonen., 2015, s.175). Mikkosen (2015) mukaan aikaisemmin vain oppikirjojen ja
opettajan maaritteleman tiedon rinnalle on noussut eri tahojen tuottamia ja eri
tavoitteita palvelevaa tietoa. Internetista lOytyvaan tietoon suhtaudutaan edelleen
kriittisesti sen auktorisointia seka oikeutta ja varmuutta kyseenalaistaen (Kupiainen &
Sintonen 2009, s.82). Kasitys tiedosta on sosiaalisen median ja tekoalyn myota
muuttunut ja se eroaa yha koulussa vallitsevasta perinteisesta tietokasityksesta
(Kupiainen & Sintonen, 2009, s.82; Hakala & Aho, 2026, s. 33). Kupiaisen ja Sintosen
(2009) mukaan lukutaidon muutokset ovat yhteydessa teknologisten muutosten lisaksi
sosiaalisiin ja yhteiskunnallisiin muutoksiin. Kirjoitetut tekstit moninaistuvat, kun
kayttoon otetaan digitaaliset keinot kielen normaalien resurssien rinnalla (Hiidenmaa,

2018, s. 159).

Digitalisaation myo6ta lukutaito on saanut uusia ulottuvuuksia, kuten datalukutaito seka
tekoalyn lukutaito (Holopainen, 2024, s. 3). Datalukutaitoon sisaltyy dataan liittyvien
keskeisten teknisten, oikeudellisten ja sosiaalisten kysymysten tiedostaminen ja
ymmartaminen (Holopainen, 2024, s. 3). Holopainen (2024, s. 3) kertoo tekoalyn
lukutaidon tarkoittavan puolestaan kykya ymmartaa ja kayttaa tekoalysovelluksia
vastuullisesti seka arvioida tekoalyn vaikutuksia yhteiskuntaan. Tekoaly on myds
muuttanut tiedonhakua ja ihmisen ajatteluty6ta sen ohella (Hakala & Aho, 2026, s. 32).
Holopaisen lisaksi myds Hakala ja Aho (2026, s. 29) puhuvat tekodalylukutaidosta, jonka

opetusta kouluissa tarvittaisiin.
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2 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tavoitteena on selvittaa, miten monilukutaidon opettaminen on kehittynyt
viimeisen 30 vuoden aikana ja mitka asiat ovat johtaneet monilukutaidon opettamisen
muuttumiseen. Lisaksi tutkimuksessa selvitetaan, mita haasteita monilukutaidon
opettamiseen liittyy ja, miten monilukutaidon opettamista voisi kehittda paremmin
tulevaisuuden tarpeita vastaavaksi. Oletamme tutkimustulosten mukailevan aiempaa
tutkimusta esimerkiksi digitalisaation vaikutuksista lukutaidon muutokseen.

Tutkimuskysymykset ovat:

1. Miten monilukutaidon opettaminen on muuttunut 30 vuodessa, ja mitka asiat ovat

johtaneet muutokseen?
2. Mita haasteita liittyy monilukutaidon opettamiseen?

3. Miten monilukutaidon opettamisen on kehityttava tulevaisuutta vastaavaksi?
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3 Menetelma

Tutkimus toteutettiin laadullisena haastattelututkimuksena. Laadullinen
tutkimusmenetelma sopii tutkimukseemme, silla siina tarkasteltavaa ilmiota
lAhestytaan tutkittavien henkildiden ajatusten ja kokemusten kautta (Juuti & Puusa,
2020). Tassa luvussa esitelldaan tutkimuksen osallistujat ja kaytetyt
tutkimusmenetelmat seka tutkimuksen toteutusta tarkemmin. Lisaksi kasitellaan

aineiston analyysia ja tutkimusetiikkaa.

3.1 Osallistujat

Tutkimukseen osallistui nelja 20-30 vuotta alalla tydoskennellytta luokan- ja
aineenopettajaa eri suomalaisista kouluista. Tutkimukseen osallistuneet valittiin
tutkijoiden lahipiirista kriteerina vahintaan 20 vuoden tydkokemus opettajana. Kaikilla
osallistujilla on luokanopettajan koulutus, mutta kolme neljasta osallistujasta

tyoskentelee aineenopettajana ja yksi luokanopettajana.

3.2 Tutkimusmenetelmat ja tutkimuksen toteutus

Tutkimus toteutettiin puolistrukturoituna haastattelututkimuksena, jossa oli
narratiivisen tutkimuksen ja virikehaastattelun piirteitd. Ensimmainen
haastattelukysymys (Liite 1.) pohjautui narratiivisesti tutkittavien ennakkotehtavana
laatimiin aikajanoihin. Narratiivisen tutkimuksen aineistona voidaan kayttaa
omaelamakerrallisia tiettyjen elamantapahtumien ymparille kietoutuvia tarinoita, jotka
ovat haastattelumuodossa tai kirjoitelmina (Tuomi, 2026, s. 36). Aikajanat toimivat
virikkeena haastattelun tukena. Virikkeitd voi laadullisessa haastattelututkimuksessa
kayttaa yhtena osiona, tai ne voivat toimia koko haastattelun pohjana (Torrénen J.,
2017). Osallistujia pyydettiin laatimaan aikajanat opetusvuosista uran aloitusvuodesta
nykyhetkeen asti ja sijoittamaan aikajanalle monilukutaidon opetukseen liittyvia

kaannekohtia.

Aikajanojen pohjalta toteutettiin haastattelut puolistrukturoituina. Puolistrukturoitu
haastattelu sopii tilanteisiin, joissa halutaan tietoa tietyista asioista, eika tutkittavilla

ole haastattelutilanteessa niin suuria vapauksia (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka,
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2009, s. 57). Puolistrukturoitu haastattelu tarkoitti, ettd haastattelurunko oli kaikille
haastateltaville alustavasti sama, mutta saattoi muuttua tarvittaessa tilanteen mukaan
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2009, s. 56-57). Kaytettdessa haastattelua
aineistonkeruumenetelmana, saadaan tyypillisesti laajasti ja monipuolisesti tekstia,
jota voidaan lahestyd monesta nakdkulmasta (Ruusuvuori ym., 2010). Haastattelu on
suora vuorovaikutustilanne tutkittavan kanssa, mika antaa tutkijalle mahdollisuuden
kohdistaa tiedonhankintaa siina hetkessa (Hirsjarvi & Hurme, 2022). Tutkimusta varten
kehitettiin haastattelurunko, jonka kysymykset muodostettiin tutkimuskysymysten

pohjalta. Tutkimusta edelsi aikajana-tehtavan sekad haastattelukysymysten esitestaus.

Ennen haastatteluja tutkijat tutustuivat aikajanoihin ja muokkasivat
haastattelukysymyksia vield niiden pohjalta, jonka jalkeen haastattelut toteutettiin
etayhteydella Turun yliopiston Zoom-jarjestelmassa. Haastattelut tallennettiin
litterointia varten. Haastattelutallenteet siirrettiin Turun yliopiston tietoturvalliseen
Seafile-pilvipalveluun. Aénitallenteet litteroitiin sanatarkasti eli saatettiin
tekstimuotoon Turun yliopiston Transcribe-ohjelmalla. Tarkastimme ja korjasimme
ohjelman tuottaman litteraatin seka poistimme siita kaikki tutkittavien henkilollisyyteen

viittaavat tiedot.
3.3 Aineiston kiasittely ja analyysi

Litteroitu aineisto analysoitiin kayttamalla analyysimenetelmana aineistolahtoista
sisallonanalyysia, joka on laadullisen tutkimuksen perusanalyysimenetelma (Sarajarvi,
Tuomi, 2018). Sarajarven ja Tuomen (2018) mukaan, kayttamalla sisallonanalyysia,
voidaan analysoida dokumentteja, tdssa tapauksessa haastattelua, systemaattisesti ja
objektiivisesti. Sarajarvi ja Tuomi (2018) lisdavat myads, etta sisallonanalyysi pyrkii

muodostamaan tutkittavasta ilmiosta tiivistetyn yleiskuvauksen.

Muodostimme tutkimuskysymysten pohjalta analyysiyksikot, joilla haastatteluaineiston
vastaukset jaoteltiin vastaajan ja vastauksen analyysiyksikon mukaan esim. (O1v1/1,
jossa O1=opettaja 1, v1=vastaus 1, 1=analyysiyksikko 1). Analyysiyksikoiden
perusteella tehtiin jaottelut teemoihin ja ylateemoihin taulukoiden avulla kunkin
tutkimuskysymyksen kohdalla (Taulukko 1). Aineistolahtdisessa sisalldnanalyysissa ei

ole valmiita yla- tai alaluokkia, vaan ne selviavat kunkin aineiston kohdalla analyysin
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edetessa (Sarajarvi & Tuomi, 2018). Aineiston pelkistamisella pyritdan karsimaan

tutkimuksen kannalta epaolennainen tieto pois (Sarajarvi & Tuomi, 2018). Ryhmittelyn

eli klusteroinnin tavoitteena on luoda alustavia kuvauksia tutkittavasta ilmidsta, ja

lisaksi se on osa kasitteellistamista, jossa aineistosta valitun tiedon pohjaltam

uodostetaan teoreettisia kasitteita (Sarajarvi, Tuomi, 2018). Haastattelujen lisaksi

analysoimme haastateltavien ennakkotehtavana olleet aikajanat, joista laadimme

kokoavan yhteenvedon yhdeksi aikajanaksi (Kuva 1.).

Taulukko 1. Aineiston jasentely aineistolahtdisen sisalldnanalyysin mukaisesti

Alkuperainen ilmaus Pelkistetty ilmaus Teema Ylateema
”Eli jos ajatellaan sita Tietokoneiden tulo ATK-luokat/ Digitalisaatio
monilukutaitoa, lisasi internetin

niin se tottakai, etta. monilukutaitoa. tulo

koneet on tullut,

lisasi sita.”(0O1v15/2)

”Juuri, kun olen saanut Opettaja ei pysy Opettajan Opettaja-
haltuuni jonkun uuden uusien juttujen tarve lahtoiset
jutun opetusta silmalla perassa, vaan kokee kouluttautua tekijat

pitden, on jo tullut. tarvitsevansa

paljon parempia lisdkoulutusta.
versioita ja tapoja.

Itsedan

pitda kouluttaa jatkuvasti

myos talla saralla”.

(02v40/3)

3.4 Tutkimusetiikka

Tutkimuksen jokaisessa vaiheessa huomioitiin tutkimuseettiset ndkdkulmat. Tutkimus
toteutettiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2019, 2026) laatimien eettisten
periaatteiden ja hyvan tieteellisen kdytannon mukaan. Perusperiaatteet hyvassa
tieteellisessa kaytanndssa eurooppalaisen tutkimuseettisen ohjeen mukaan ovat

luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto (Tutkimuseettinen neuvottelukunta,
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2023, s. 11). Tutkittavat osallistuivat tutkimukseen vapaaehtoisesti ja heilla oli oikeus
saada tietoa tutkimuksesta (TENK, 2019, s. 8). Tutkittaville lahetettiin sdhkdpostilla
haastattelukutsu (Liite 2.), joka siséalsi tietoa tutkimuksen etenemisesta seka ohjeet

tutkittaville tutkimusta varten.

Lisaksi tutkittaville lahetettiin ennen tutkimukseen osallistumista tietosuojailmoitus
(Liite 3.), josta ilmeni henkilotietojen tietoturvallinen kasittely ja sailytys. Tutkimukseen
osallistuvien henkildtiedot eivat tulleet ilmi missdan vaiheessa tutkimusta. Kaikkea
tutkimuksesta saatua aineistoa sailytettiin tietoturvallisesti Turun yliopiston Seafile-

pilvipalvelussa. Aineisto havitettiin tutkimuksen paatyttya.

Tutkijat kunnioittivat tutkittavien ihmisarvoa ja itseméaardamisoikeutta seka huolehtivat,
etta tutkimuksesta ei aiheutunut merkittavia riskeja tai haittoja tutkittaville (TENK, 2019,
s. 7). Tutkittavilla oli oikeus kieltaytya tutkimuksesta ja keskeyttda osallistumisensa

missa tutkimuksen vaiheessa tahansa (TENK, 2019, s. 8).
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4 Tulokset

Tassa osiossa kasitelldaan haastatteluaineistosta ja aikajanoista esiin nousseita
monilukutaidon opettamisen muuttumiseen vaikuttavia tekijoita, seka haasteita ja
tulevaisuusnakymia monilukutaidon opettamisessa. Tulokset esitetaan

tutkimuskysymysten mukaisessa jarjestyksessa.

4.1 Monilukutaidon opettamisen muuttuminen ja syyt muutoksiin 30 vuoden

aikana

Muutokset monilukutaidon opettamisessa viimeisen 30 vuoden aikana on koottu
tiivistettyyn aikajanaan Kuvassa 1. Monilukutaidon opettaminen on alussa ollut suoraan
oppikirjasisaltdjen mukaista. Tietokoneiden mydtd monilukutaito on saanut kriittiseen
tiedonhakuun liittyvaa sisaltdda, joka on alkanut hakusanojen opettelulla ja kehittynyt
medialukutaidoksi. 30 vuotta sitten monilukutaidossa on keskitytty yksinkertaisiin ja
konkreettisiin asioihin. Naita ovat esimerkiksi tiedonhaun opettelu ja kdsintehdyt
esitelmat. Vuosien 2010 ja 2020 valilld monilukutaidon opetusta on selvasti laajennettu
eniten. Suurimpina muutoksina voidaan nahda oppimateriaalien digitalisoituminen ja
lukemisen romahtaminen. Kirjojen lukemisen romahtaminen on siirtanyt
monilukutaidon opetusta takaisin perinteisen lukutaidon opetukseen esimerkiksi

lukutuntien muodossa.
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Opetuspelit
Internet-tiedonhaku

Teatterikaynnit

Oman opetusmateriaalin
tuottaminen
Genretuntemuksen
laajentaminen

DVD:t opetuksen
elavoittajina

Chromebookit

kaikille oppilaille

Haasteet laitteiden
oikeanlaisessa

kaytossa - paperiset
tehtavamonisteet
Koronapandemia - aanikirjat ja
kuunnelmat, esiintymisvaikeudet

Tietokirjat

Kasintehdyt esitelmat
Tietokoneet vanhemmilla
oppilailla

Hakusanojen opettelu
Koulukirjasto

kuvalukutaito
Sisallot suoraan
oppikirjoista
Mielipidekirjoitus,
uutinen, lahteiden
luotettavuus
Koneella esitelmat
Tekstinkasittely

Opetusmateriaali
digitaaliseksi

Ipadit ja chromebookit
luokkiin

Digitehtavat, medialukutaito
Videoiden teko

Oppilaiden tekstimaailma
muuttuu > eivat lue

enaa painettua

mediaa

Kirjojen lukemisen

1995 2000 2005 2010 2015 2020 2025
I I | | I | I
I I | I I I |
Televisio/ Perinteinen ATK muuttuu
suosikkiohjelmat tekstin- ja mediataidoksi

romahtaminen -
lukutunnit, selkokirjat
Pelit, some, tekoaly
Muutokset
oppikirjoissa
S2-opetuksen tuomat
haasteet
Kannykkakielto

Kuva 1. Kokoava aikajana monilukutaidon opettamisen muuttumisesta 30 vuoden aikana

Haastatteluista esiin nousseista syista monilukutaidon opettamisen muuttumiseen

nousi viisi ylateemaa: digitalisaatio, oppimisymparistot, kielelliset tekijat,

yhteiskunnalliset tekijat ja oppilaslahtoiset tekijat. Nama ylateemat on haastatteluiden

perusteella edelleen jaoteltu alateemoiksi ks. Taulukko 2.




Taulukko 2. Syyt monilukutaidon opettamisen muuttumiseen
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Ylateema

Alateema

Digitalisaatio

Internetin tulo
ATK-luokat

Sosiaalinen media
Alypuhelimet

Tekoaly

Printtimedian katoaminen

Tiedon rajaton saatavuus

Oppimisymparistot

Oppikirjasisaltéjen muuttuminen
Digioppimateriaalit
Visuaalisuuden tarve

Tietotekniikan arkipaivaistyminen

Kielelliset tekijat

Uudenlaisen lukutaidon tarve
S2

Yleiskielen kdytdn muutokset

Yhteiskunnalliset tekijat

Koulujen teknologiahankinnat
Koulutuspoliittiset paatokset
Koronapandemia

Opettajan roolin muuttuminen

Oppilaslahtoiset tekijat

Lyhytjanteisyys
Motivaatio
Lukemisen vaheneminen

Lisdantynyt tuen tarve
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4.1.1 Digitalisaatio

Digitalisaation ylateemasta on eroteltavissa seitseman alateemaa: internetin ja ATK-
luokkien tulo, sosiaalinen media, dlypuhelimet, tekoaly, printtimedian katoaminen ja
tiedon rajaton saatavuus. Kaikki haastateltavat kertovat tietokoneiden ja erityisesti ATK-
luokkien ja oppilaskohtaisten laitteiden tulon vaikutuksista monilukutaidon
opettamiseen. ATK-luokat mainitaan yhtena isoimpana mullistavana tekijana
monilukutaidon opettamisen kannalta. Tietokoneisiin ja internetiin liittyva tiedon rajaton
saatavuus on vaikuttanut monilukutaidon opettamisen laajentumiseen. Esimerkiksi
haastateltava O1 kertoo “Eli jos ajatellaan sitd monilukutaitoa, niin se tottakai, etta
koneet on tullut, lisasi sita”. Haastateltava O3 kertoo, miten tiedon rajattoman
saatavuuden myota tiedon hankintaan seka tiedon tulkintaan tuli tdysin uusi
ulottuvuus. Internetin tulo on ollut merkittava tekija tiedon auktoriteettiaseman ja
tulkinnan seka siihen uskomisen kannalta. Lisdksi haastateltava O1 toteaa koulussa
kaytossa olevien Chromebookien (tietokoneet) laajentavan tekstitaitojen seka

monilukutaidon kayttoa.

ATK-luokkien tulon jalkeen seuraavana isoimpana muutoksena monilukutaidon
opettamiseen haastateltavat nakevat dlypuhelimien ja tekoalyn tulon. Haastateltava O2
kertoo alypuhelimista monilukutaidon kannalta seuraavasti: “Joo, no sitten tietenkin
oppilaiden alypuhelimista voisi puhua vaikka kuinka paljon, mutta ne nyt on tietenkin
ollut semmonen iso juttu”. Haastateltavien mukaan alypuhelimia kaytettiin viime
vuosiin saakka osana opetusta muun muassa tiedon hankintaan. “Nyt tietysti tama
uusin kdnnykkalinjaus [...] eli kAnnykat pois oppitunnilta, ja itsekaan en niita kayta
ollenkaan”, jatkaa haastateltava O1 ja viittaa hiljattain tulleeseen puhelimia ja muita

alylaitteita koskevaan rajoitukseen kouluissa.

Haastateltavat kertovat tekoalyn tuomista mullistuksista monilukutaidon
opettamiseen. Haastateltavan O1 mukaan oppilaat kirjoituttavat tekoalylla
ainekirjoituksia, joka on osaltaan vaikuttanut monilukutaidon opettamiseen. Tekoalyn
lisaksi haastateltava O2 mainitsee sosiaalisen median. “Kaikki nama tdmmaodiset
tekoalyn kayttd ja some, ne on tullut tassa viime vuosina semmoiseksi, ettd ne sanelee

jotenkin sen koko oppilaiden maailman ja kaiken semmoisen”. Sosiaalisesta mediasta
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ja printtimedian katoamisesta liittyen muun muassa uutisten kohtaamiseen ja niiden
lukemiseen haastateltava O2 mainitsee eritysesti Tiktokin. Sen sijaan etta oppilaat
katsoisivat uutisia tai lukisivat perinteisia lehtid, he katsovat Tiktokia. Paikallislehtia ei
enda lueta. Uutisten katsomisen lisaksi haastateltava O2 puhuu perinteisen television
katselusta kertomalla, ettd ennen oppilaita yhdisti television suosikkiohjelmat ja -
hahmot, kun nykyaan katsotut ohjelmat eriavat paljon, eivatka oppilaat tieda, mista

puhutaan.

4.1.2 Oppimisymparistot

Oppimisymparistoihin sisaltyy muutokset oppikirjasisalloissa, digimateriaalien tulo,
visuaalisuuden tarpeen lisdantyminen ja tietotekniikan arkipaivaistyminen.
Haastateltava O1 mainitsee visuaalisuuden tarpeen lisddntyneen
oppimisymparistoissa, mika nakyy esimerkiksi visuaalisessa tuessa, jonka avulla
voidaan mahdollistaa osaamisen naytto koetilanteessa oppilaalle, jolla on haasteita
ymmartaa lukemaansa tai joka ei pysty kirjoittamaan. Visuaalisen kuvatuen avulla

voidaan myads lisata monilukutaitoa ja muuttaa sen opettamista.

Oppimateriaalien muutoksista niin sisaltdjen kuin digitaalisuuden kannalta
monilukutaidon ndkdkulmasta mainitsevat kaikki haastateltavat. Haastateltava O1
kertoo, etta printtikirjoista siirtyminen taysin digimateriaaliin ei ole toiminut. Myos
oppikirjasisallét ovat muuttuneet ja oppikirjoissa kerrotaan olevan vihemman tekstia
kuin ennen. Tekstin vaheneminen viittaa visuaalisuuden lisdantymiseen oppikirjoissa,
joka liittyy haastateltavan O1 mainitsemaan lisdantyneeseen visuaalisuuden

tarpeeseen oppilailla.

4.1.3 Kielelliset tekijat

Kielellisiin tekijoihin lukeutuvat muutokset lukutaidossa ja sen vaatimuksissa, suomi
toisena kielena -opetuksen (S2-opetuksen) muuttuneesta tarpeesta seka oppilaiden
kayttdman kielen muutoksista. Haastateltavat mainitsevat kielellisten tekijdéiden
muuttumisen lisdnneen tarvetta esimerkiksi visuaaliselle tuelle niin oppikirjoissa kuin

kouluymparistéssakin. Myds selkokirjojen ja sderomaanien lisdantyneesta tarpeesta
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kertoo muun muassa haastateltava O1: “Viime vuodesta ja tasta vuodesta lahtien yha
enemman on [...] jotka tarttee vahan eriyttavia kirjoja, niin selkokirjoja on tullut paljon,
eli niita jo lukee oppilaista [...] neljasosa luokasta ehka”. Myos haastateltava O4 kertoo
tarjoavansa selkokirjoja oppilaille, joilla on tehostettu tuki tai lukihairio. Moni oppilas
haluaa lukea yksinkertaistettua selkokirjaa ennemmin kuin yleiskielista kirjaa, vaikka
talla ei siihen tarvetta olisikaan, “ne tykkaa lukea niitd”. Myos lukutaitoa ja motivaatiota

lukemiseen yritetaan lisata tarjoamalla selkokirjoja ja sderomaaneja.

Haastateltava O2 puhuu oppilaiden kayttdmasta kielestd monilukutaidon kannalta.
Hanen mukaansa videoiden katsomisen lisddntyminen ja painetun tekstin havidminen
nakyy esimerkiksi puhekielisyytena koevastauksissa. Painetun tekstin kayttd ainoana

tietolahteena ohjasi haastateltavan O2 mukaan ennen paremmin yleiskielen kayttoon.

Lisaksi monilukutaidon opettamisesta suomen kielen oppiaineessa on haastateltavan
01 mukaan palattu peruslukutaidon opettamiseen. “Se on sitten taas meilla se tavoite,
etta oppilas saadaan oikeasti lukemaan sujuvasti”. O1 perustelee kertomaansa, etta

peruslukutaito on avain moneen muuhunkin reaaliaineeseen.

4.1.4 Yhteiskunnalliset tekijat

Yhteiskunnalliset tekijat on jaoteltu alateemoihin, jotka ovat koulujen
teknologiahankinnat, koulutuspoliittiset paatdkset, koronapandemia seka opettajan
roolin muuttuminen. Koulujen tekemat paatdkset ja koulutuspolitiikan linjaukset
koulujen teknologiahankinnoissa muun muassa oppilaslaitteissa ovat vaikuttaneet
monilukutaidon opettamisen muuttumiseen lahes jokaisen haastateltavan mukaan.
Eroja on haastateltavien valilla ollut esimerkiksi luokkakohtaisten oppilaslaitteiden
maarissa, joka on vaikuttanut niiden kayttoon monilukutaidonkin kannalta.
Haastateltava O1 kertoo koulun rehtorin ikdan kuin “patistaneen” esimerkiksi

digimateriaalien kdyttddn osana opetusta.

Koronapandemian tuomista muutoksista muun muassa etaopetus vaikutti
haastateltavan O2 mukaan monilukutaidon opettamisen muuttumiseen. Haastateltava
kertoo seuraavasti, miten etdopetus vaikutti muun muassa oppilaiden

esiintymisvalmiuteen: “Eli sita (koronaa) ennen tuntui, etta se oli paivanselvaa, etta
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tehdaan kaikkia esitelmia ja esityksia ja naytelmia [...] sitten koronan jalkeen tuntui, etta
kaikki ahdistui joka asiasta, missa piti menna esille”. Esitelmien teko vaheni myos

siirryttdessa paperisista esitelmista digitaalisiin.

Monilukutaidon opettamisen muuttumiseen yhtena vaikuttavana tekijana haastateltava
02 nakee opettajan roolin muuttumisen: “Oma roolini opettajana on muuttunut ainakin
siina, etta ennen tieto oli enemman opettajalla ja oma rooli oli jakaa sita tietoa
oppilaille. Nyt rooli on enemman ohjata oppilaiden oppimista”. Koska yhteiskunta on
jatkuvassa muutoksessa, on silloin opettajan ammattikin, silla kouluissa kasvatetaan
oppilaita osaksi yhteiskuntaa, jolloin yhteiskunnan vaateet vaikuttavat suorasti
kouluun. Aiemmin mainittu digitaalisuuden ja tiedon rajattomuuden lisddntyminen

johtaa oppilaiden roolin kasvamiseen muun muassa tiedon hankinnan kannalta.

4.1.5 Oppilaslahtoiset tekijat

Oppilaslahtoisista tekijoistad on eroteltavissa teemat lyhytjanteisyys, motivaatio,
lukemisen vaheneminen ja tuen tarve. Kaikista haastatteluista nousee useaan kertaan
esille oppilaiden lyhytjanteisyys ja sen lisddntyminen viime vuosina seka lukemisen
haasteet. Haastateltavien O1 ja O2 mukaan alypuhelimet ja tekoaly ovat vaikuttaneet
lasten pitkajanteisyyden vihenemiseen viime vuosina. Myods lukutaidon rappeutumisen
javahenemisen kannalta haastateltavat mainitsevat alypuhelimet ja tekoalyn.
Haastateltava O2 kuvaa muun muassa miten oppilaiden aika menee puhelimen
selaamiseen ja niilld pelaamiseen, mika on johtanut perinteisen kirjan unohtumiseen ja

siten myds (moni)lukutaidon heikkenemiseen.

4.2 Haasteet monilukutaidon opettamisessa

Haasteet monilukutaidon opettamisessa on jaoteltu viiteen yldteemaan: digitalisaatio,
kielenkehitykselliset tekijat, ulkoiset tekijat, oppilaslahtoiset tekijat ja opettajan
ammatilliseen osaamiseen. Ylateemat on jaoteltu alateemoiksi, jotka esitellaan

Taulukossa 3.



Taulukko 3. Haasteet monilukutaidon opettamisessa

Ylateema

Alateema

Digitalisaatio

Tekoaly
Oppimateriaalien digitalisoituminen
Alypuhelimet

Sosiaalinen media

Kielenkehitykselliset tekijat

S2-opetus
Lukutaidon heikkeneminen

Hahmottamisen haasteet

Ulkoiset tekijat

Visuaalisuuden tarve oppimisymparistoissa
Perusopetuksen opetussuunnitelma

Kodin tuen puute

Tiedon maaran rajattomuus

Yhteiskunnan vaatimukset ja oletukset

Oppilaslahtoiset tekijat

Oppilaiden lyhytjanteisyys
Keskittymiskyvyn puute

Lukemattomuus

Opettajan ammatillinen osaaminen

Oppimateriaalien haasteet
Monilukutaidon kasitteen haastavuus
Teknologian perassa pysyminen

Kouluttautumisen tarve
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4.2.1 Digitalisaatio

Digitalisaatiosta johtuvat haasteet on luokiteltu teemoittain tekoalyn yleistymisen
tuomiin haasteisiin, oppimateriaalien ja ymparistdjen digitalisoitumiseen, alypuhelinten

aiheuttamiin haasteisiin seka sosiaalisen median tuomiin haasteisiin kouluarjessa.

Haastateltava O1 nostaa esille tekoalyn tuomia ongelmia esimerkiksi tekstin
tuottamisen taidoissa seuraavanlaisesti: “Eli se (tekoaly) on iso haaste nyt kylla talla
hetkelld dikassa ja aineenkirjoittamisessa ja ylipdansa tyonteossa, etta miten sen
kanssa sitten tehdaan”. Haastateltava O3 pohtii tekoadlyn tuomia haasteita myos
tehtavien laatimisen kannalta: “Se haastaa myos opetusta siina, etta on turha kysya tai
laittaa lapsille sellainen tehtava, etta vaikka Euroopan kymmenen suurinta kaupunkia.
Tekoaly etsii sen puolessa sekunnissa. Sehan taytyy se tehtava tehda sellaisella tavalla,
etta siina tulee lapsellekin joku pala purtavaksi”. Tekoaly siis tuottaa opettajille

haasteita tehtavien laatimisessa.

Vaikka sosiaalisen median tulo koulumaailmaan nahtiin syyna monilukutaidon
muutokseen, koettiin se myds haasteena seka oppilaiden tyoskentelyn etta opettajan
ammatin rajattomuuden kannalta. Haastateltava O2 kertoo sosiaalisen median vahvan
tulon oppilaiden arkiseen elaméaan vaikuttaneen myds koulun arjessa opettajan
tydnkuvaan: “Vaikka jonkun somen tunkeminen siihen oppilaitten kaikkien arkeen, niin
tuntuu, etta kyllahan se on ollut toisaalta ihan sellainen opettajan painajainenkin, etta
se tuo hirmuisesti sellaista, mika ei mun mielesta oo opettajan ydintehtavaa”.

Sosiaalinen media haastaa opettajan tydskentelyn ohella monilukutaidon opettamista.

4.2.2 Kielenkehitykselliset tekijat

Kielenkehityksellisten tekijéiden osalta haastateltavien esille tuomat haasteet on
luokiteltu suomi toisena kielena -opetukseen (S2-opetus), lukutaidon heikkenemiseen
seka hahmottamisen haasteisiin. Haastateltavan O1 kertoessa suomi toisena kielena -
opetuksen haasteista, nousee esille tekstin ymmartamisen ja sen
ymmartamattomyyden tuottamat ongelmat, jonka vuoksi luetun ymmartaminen on
heikkoa suomi toisena kielena -oppilaiden keskuudessa. Haasteena nahdaan myds

suomi toisena kielena -opintojen opettamisen.
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Lukutaidon heikkenemisen yhteydessa kaikki nelja haastateltavaa tuovat ilmi
lukutaidon eri osa-alueiden heikkenemisen yleistymisen oppilaiden keskuudessa.
Heikenneiksi lukutaidon osa-alueiksi nimettiin muun muassa mekaaninen lukutaito,

tekninen lukutaito, syvalukutaito seka pintalukutaito.

Haastateltava O1 kertoo mekaanisen lukutaidon heikkenemisesta puhuessaan, etteivat
oppilaat valttamatta osaa edes pysahtya tekstia daneen lukiessa pisteen kohdalla. Han
myos kertoo oppilaiden lukevan huolimattomasti seka ikdan kuin arvaavan sanan
loppuosan tata kuitenkaan huolella lukematta. Han kertoo liséaksi kokevansa,

oppilaiden tekstin ymmarryksen olevan “rapautunut”.

Haastateltava O3 pohtii lukutaidon heikkenemista ja ilmaisee huolensa tilanteesta

seuraavasti:

Kaiken kaikkiaan lasten lukutaitohan on vajonnut nolon alas, ja se on ihan
hirvean suuri huoli, koska ma en sano, etta kaikista pitaa tulla niita, jotka
lukee kaikki klassikot ja sata kirjaa vuodessa [...] Mutta se, ettd jos ei pysty
lukutaidollaan pysymaan, ottamaan asioista selvaa, eika yhdistamaan
tietoa, eika luomaan kasityksiaan asioista, eika pysymaan taman
yhteiskunnan systeemissa.

Han myos toteaa lukutaidon heikkenemisen nakyvan kasitteiden hallinnassa. O3
toteaakin oppilaiden peruskasitteissa olevan isoja aukkoja ja tallaisen yleisen
lukutaidon heikkenemisen tuottavan haasteita monilukutaitoon. Haastateltavat
kertoivat lisdksi hahmottamisen haasteista. Haastateltava O2 toteaa, etteivat oppilaat
valttdmatta nykyisin osaa tulkita sadkarttaa tai —tiedotusta ja kertoi esimerkiksi Forecan
tulkitsemisen vaativan opettajan tukea. Heikentynyt monilukutaito nakyy esimerkiksi

graafien tulkinnan haasteina.

Kielellisista haasteista haastateltava O4 nostaa esiin oppilaiden tekstin tuottamiseen
liittyvat haasteet: “Siis nama tekstintuotto ongelmat, siis se on tosi iso ongelma”.
Lisaksi han mainitsee oppilaiden sanavaraston kutistuneen suppeammaksi seka

mainitsee lisaantyneen selkokirjallisuuden tarpeen.
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4.2.3 Ulkoiset tekijat

Haastateltujen esille nostamat ulkoisten tekijoiden luomat haasteet on jaoteltu
visuaalisuuden tarpeeseen oppimisymparistdssa, perusopetuksen
opetussuunnitelmaan, kodin tuen puutteeseen, tiedon maaran rajattomuuteen seka

yhteiskunnan vaateisiin ja oletuksiin.

Haastateltavat kertovat visuaalisuuden lisddntyneen oppimisymparistoissa, niin koulun
tiloissa ja niiden suunnittelussa kuin myos oppimateriaaleissa. Tama nahtiin
voimavarana, mutta haasteena nahtiin sen mahdollinen puute. Haastateltavat kokevat
visuaalisen tuen olevan tarkeaa ja sita tarvittavan koulun arjessa yha enemman.
Oppimisymparistoilla kasitetaan tassa kontekstissa koulun tilat seka oppimateriaalit

kaikissa muodoissaan.

Myds koulun suunnittelussa esiin tulleita haasteita nostetaan esiin. Haastateltava 02
kertoo esimerkiksi koulukirjaston katoamisen vaikuttaneen ratkaisevasti koulun arkeen
ja oppilaiden lukutaitoon. Han harmitteleekin koulukirjaston lAhtemista todeten
koulukirjaston olemassaolon luoneen oppilaille paremmat mahdollisuuksia tarttua

kirjaan seka rakentaa lukutaitoaan osana arkea.

02 kertoo lisaksi, kuinka oppilailla on haasteita loytaa tekstista sen olennaiset kohdat,
minka vuoksi han pitaa hyvana lisana, etta oppikirjoihin on lisatty avainsanat: “lapsilla
on [...] hankalampaa Loytaa sielta tekstista, ettd mika tdssa on sellaista oleellista, niin
siina mielessa on ihan hyva, etta on erikseen, ettd nama ja nama on taman kappaleen
tarkeita kasitteitd”. O3 pohtii monilukutaidon haasteisiin vaikuttaneen myds laajat
tiedon maarat oppiaineissa. Han pohtii seuraavanlaisesti: “valilla on pakko rajata
opetusta ihan niihin ydinasioihin, jattaa kaikki ekstra vahemmalle eika kaikkea voi
mitenkddn mahduttaa jokaiseen oppituntiin. Infodhky tulee helposti niin aikuisille kuin

lapsillekin™.

Haastateltava O2 kertoo kotoa saatavan tuen puutteen seka oppilaan tydmoraaliin
“patistelun” olemattomuuden tuovan haasteita seuraavanlaisesti: ”Sellainen [...]

vastaavasti kodeista semmoinen (tuki), ettd nyt istut ja luet ja opettelet taméan asian,
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niin sellaista tukea ei ehka enda ole”. Tuen puute haastaa oppilaan lisaksi myos

opettajaa.

Haastateltava O3 tuo ilmi myos tiedon maaraan ja sen rajattomuuteen liittyvat haasteet
monilukutaidon opettamisessa. Tietoa on kaikkialla ja sitd on paljon, eika sen
todenperaisyytta osata aina kyseenalaistaa. Haastateltava O2 pohtii monilukutaidon
haasteita kriittisen lukutaidon merkityksen kannalta. Han ajattelee kriittisen lukutaidon
olevan tarkea, jotta voidaan jasennelld maailmaa ja saada luotettavaa tietoa. Myds O1
nostaa disinformaation tunnistamisen ja kriittisen lukutaidon monilukutaidon

haasteena.

Haastateltavat tuovat ilmi lisaksi yhteiskunnan oletukset monilukutaidon haasteista
puhuttaessa. O1 kertoo edella mainittujen haasteiden seka yleisen lukutaidon
“romahtamisen” herattaneen valtakunnan tasolla huolta, minka takia
“romahduksesta”, sen syista seka siihen puuttumisesta, on kiinnostuttu. O3 toteaa

monilukutaidon taas olevan taito, jonka oletetaan kansalaisella olevan.

4.2.4 Oppilaslahtdiset tekijat

Oppilaslahtoisten tekijoiden tuomat haasteet on luokiteltu oppilaiden motivoitumiseen
liittyviin haasteisiin, keskittymisen puutteeseen seka lukemattomuuteen.
Haastatteluissa kolme neljasta haastateltavasti nostaa esiin oppilaslahtoisia tekijoita ja

toteaa haasteiden johtuvan esimerkiksi oppilaiden pitkadjanteisyyden puutteesta.

Haastateltava O2 pohtii oppilaiden motivaation laskua ja kertoo huomanneensa,
etteivat oppilaat enda nae tai “viitsi” nahda yhta paljon vaivaa kuin ennen. Samalla han
toteaa oppilaiden “lyhytjanteisyyden” seka keskittymiskyvyn puutoksen nakyvan
kaikessa oppimisessa ja koulun arjessa vahvasti. Myos haastateltava O1 nostaa esille
oppilaiden “lyhytjanteisyyden” seka viihdykkeen ja virikkeen kaipuun oppitunneille, jotta
keskittyminen sailyisi. Haastateltava O4 kertoo lisdksi oppilaiden lukumotivaation
laskeneen: “Eihdn ne enaa lue mitaan. Siis aikaisemmin voi sanoa, etta luokasta ehka
yksi, kaksi, kolme, nelja, viisi ei lukenut kirjaa, joka annettiin. Ja nykyisin se on ehka yksi,
kaksi, kolme, nelja, viisi, jotka lukee sen”. Oppilaiden motivaation lasku nahdaan

yhteydessa lukutaidon heikkenemiseen.
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4.2.5 Opettajan ammatillinen osaaminen

Opettajan ammatillinen osaaminen on jaoteltu oppimateriaalien haasteisiin,
monilukutaidon kasitteen haastavuuteen seka teknologian kehityksen perdssa

pysymiseen ja opettajan kouluttautumisen tarpeeseen.

Yksi merkittavimmista haastatteluista ilmi tulleista haasteista liittyi itse monilukutaidon
kasitteeseen ja sen ymmartamisen vaikeuteen. Haastateltava O2 toteaakin kasitteen
olevan verrattain uusi ja siitd puhuttavan loppujen lopuksi yllattavan vahan, vaikkakin
han tuntee kasitteen. Han kertoo seuraavaa: “Eihan [...] monilukutaidon opettaminen,
ettd sehan on OPS:in tullut kuitenkin sitten vasta suht hiljattain”. “Ehka monilukutaito
onvahan sellainen epamaarainen asia, kun se ei ole oma oppiaineensa, mutta kuitenkin
OPS:n mukaan sita pitda opettaa. Piti itsekin oikein miettia, mita kaikkea silla
tarkoitetaan”. Myds haastateltava O4 toteaa monilukutaidon olevan “vahan hamara”
asia. Jo monilukutaidon kasitteen epamaaraisyys tuo haasteita sen opettamiseen ja

tuottaa kysymyksen, kuinka sita tulisi opettaa.

Haastateltava O2 pohtii haasteena olevan ainakin sen, etta opettaja tulee “jalkijunassa”
oppilaisiin seka teknologian ja oppimateriaalien kehitykseen nahden. Juuri kun opettaja
on ottanut haltuun uuden jutun opetusta ajatellen, on tilalle tullut jo uudempia ja
parempia versioita ja tapoja. Tahan liittyen haastateltavat kertovat myos opettajan

jatkuvasta kouluttautumisen tarpeesta.

4.3 Monilukutaidon opettaminen tulevaisuudessa

Haastateltavien ndkemykset monilukutaidon opettamisen kehittymisesta tulevaisuutta
vastaavaksi on jaoteltu neljdan eri yldteemaan, jotka ovat teknologian muuttuminen,

lukutaidon opettaminen, yhteiskunta seka opettajan asenteet ks. Taulukko 4.
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Taulukko 4. Monilukutaidon opettaminen tulevaisuudessa

Ylateema Alateema

Teknologian muuttuminen Sosiaalinen media
Tekoaly

Lukutaidon opettaminen Kriittinen lukutaito

Medialukutaito

Yhteiskunta I[tseohjautuvuuden tarve

Poliittiset paatokset

Opettajan asenteet Asenteet

Toiveet oppiainesisaltdihin

4.3.1 Teknologian muuttuminen

Teknologian muuttumisesta tulevaisuudessa monilukutaidon kannalta on eroteltavissa
sosiaalinen media ja tekoaly. Haastateltava O1 esittaa huolensa sosiaalisen median
kaytosta: “En ma tieda, jotenkin kaikki on niin somessa nykyaan ja mediassa”. Myos
tekoaly ja sen rooli tulevaisuudessa herattavat epavarmuutta haastateltavan O3
mukaan, joka pohtii, etta tekoaly saattaa olla yhta iso muutos kuin internetin tulo
aikoinaan. Haastateltava O3 esittaa huolensa ja pohtii kysymyksia tulevaisuutta

ajatellen tekoalyn osalta:

Mihin suuntaan tuo tekoalysysteemi menee? Mika on ihmisen rooli? Kuka
sita hallitsee? Kuka paattaa, mitka ne sisallot ovat? Tuleeko siita, onko se
vallankayton valine, onko se rahalla ostettava asia, onko se poliittinen, onko
se suomalaisen politiikan paatos, onko se eurooppalaisen politiikan paatos,
onko se amerikkalaisen, joka hallitsee tietomarkkinoita talla hetkella? Onko
Kiina, joka on suurvalta, joka matkii ja kopioi kaikkea ja kohta pystyy maaralla
jyréamaan?

Myds haastateltava O1 mainitsee tekoalyn osana tulevaisuudessa tarvittavaa

monilukutaidon opetusta verkossa kayttaytymisen osalta.
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4.3.2 Lukutaidon opettaminen

Erityisesti kriittinen lukutaito ja medialukutaito, ja niiden tarve, nousevat esiin
haastatteluissa, kun haastateltavat pohtivat monilukutaidon opettamista
tulevaisuudessa. Kriittisen lukutaidon tarvetta korostetaan, kun puhutaan mediasta ja
uutisista saatavasta informaatiosta. Haastateltava O1 kertoo kriittisyyden tarkeydesta
suhtautuessa verkossa olevaan disinformaatioon: “[...] ehka jotain tammaista kriittista
monilukutaitoa, etta kun sa pyorit siella somessa, sieltd tulee mainoksia, huijauksia ja
tammoista kaikkea [...] elama on monella kuitenkin verkossa, niin sita taitoa tarvitaan,
ettd mika tassa on valeuutinen tai jotain disinformaatioo”. Myos haastateltava 02

esittaa huolensa netista loytyvaan tietoon

Semmoinen kriittisyys, etta kun sita tietoa on nyt ihan eri lailla, niin etta mika
sielld on ihan taytta fuulaa ja mika on semmoista oikeaa [...] tosiaan kaiken
maailman hopojutut, mita ne sitten netista lukee, niin kylldhan siina tarvitaan
ihan erilaista semmoista kriittisyytta.

Haastateltava O1 kertoo kriittista lukutaitoa tarvittavan niin tekstin, kuvien, danen kuin
videoidenkin kohdalla. Myds netissa tapahtuvasta “trollauksesta” haastateltava O1 on
huolissaan ja mainitsee, etta naihin asioihin suhtautumista pitaisi opettaa yha

enemman.

4.3.3 Yhteiskunta

Yhteiskunta yladteema on jaoteltu sekd itseohjautuvuutta etta poliittisia paatoksia
kasitteleviin alateemoihin. Haastateltava O2 pohtii, ettd oppilaiden taytyy jatkossa
enemman pystya ottamaan asioista selvaa itse. “Ei ole enda mitaan virastoa, jossa on
virkailija, joka selvittaa sinulle asian, vaan pitaa kaikki lomakkeet ja muut tayttaa itse ja
hakea tietoa [...] pitaa tajuta, etta mita tdssa sanotaan ja tosiaan ymmartaa kaikki
erilaiset diagrammit ja visuaaliset jutut”. Nyky-yhteiskunnassa korostuu yhd enemman

itseohjautuvuuden tarve.

Lisaksi politiikkaan liittyvat paatokset muun muassa tekoalyn ja oppiainesisaltdjen
osalta nousevat esiin haastateltavien vastauksista. Tiedot ja valmiudet monilukutaidon

opettamiseen tulevaisuudessa koetaan jonkin verran epavarmoina.
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4.3.4 Opettajan asenteet

Haastatteluissa tuli ilmi myds opettajien asenteet ja toiveet oppiainesisaltoihin koskien
monilukutaidon opettamista tulevaisuudessa. Haastateltavat suhtautuvat
tulevaisuuden monilukutaidon opettamiseen hieman epavarmasti. Huoli
tulevaisuudesta nousee esiin haastateltavan O4 kohdalla, kun han kertoo nakevansa

tulevaisuuden synkkana.

Haastateltava O4 toivoo monilukutaidon opettamisen osalta muutoksia oppiaineisiin:
“[...] etta didinkielessa saataisiin keskittya ihan vaan niihin fiktiivisiin tarinoihin. Etta
mun mielestd semmonen pitaisi tulla”. Myds muilta opettajilta ilmeni monilukutaidon
liittaminen vahvasti vain osaksi suomen kielen oppiainetta, vaikka sen tulisi olla osa

kaikkea opetusta.
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5 Pohdinta

Tassa osiossa tarkastellaan tutkimuksen paatuloksia seka niista tehtyja johtopaatoksia.
Lisaksi osiossa pohditaan tutkimuksessa huomioon otettavia eettisia haasteita ja

jatkotutkimusmahdollisuuksia.

Tutkimuksen tarkoituksena oli tarkastella monilukutaidon opettamisen muutosta
viimeisten vuosikymmenien aikana seka tutkia haasteita ja tulevaisuusnakymia
monilukutaidon osalta peruskoulukontekstissa. Tutkimuksessa saadut tulokset
osoittavat monilukutaidon opettamiseen ja sen koulussa ilmenemiseen vaikuttaneen
muun muassa digitalisaation myota vakiintuneet teknologiakaytanteet, kuten
koulukoneet, sdhkdistetyt oppimateriaalit seka sdannot koskien matkapuhelinten
kayttdoa. Tutkimuksen tulokset sekd monilukutaidon opettamisen muuttumiseen
vaikuttavissa tekijoissa ettd opettamisen haasteissa ovat keskendan samansuuntaisia
koskien esimerkiksi digitalisaatiota, kielellisia tekijoita seka oppilaiden valmiuksia.
Tutkimuksen tulokset osoittautuivat aiempien tutkimustulosten suuntaisiksi. Voidaan
myos todeta, ettd tutkimuksemme perusteella viime vuosina monilukutaidon

opettaminen on lahestynyt sitd, mista se alkoi.

5.1 Tutkimuksen paatulokset

Opettajat nostivat esiin monia syita omissa pohdinnoissaan monilukutaidon
opettamisen muutoksen taustatekijoista. Suurimpana muutoksena opettajat toivat ilmi
edella mainitun digitalisaation ja siihen liittyen erityisesti ATK-luokat, internetin,
sosiaalisen median ja tekoalyn. Vaikka osa haastateltavista koki muutosten tuoneen ja
tuovan vastaisuudessakin mahdollisuuksia, voitiin vastauksien esiin nostamien
muutosten tulkita padsaantdisesti olleen ei-positiivisia. Digitalisaatioon negatiivisena
liitettiin etenkin tiedon rajattomuus ja vaikea hallittavuus, joka mukaileekin aiempaa
tutkimusta aiheesta (Mikkonen, 2015, s. 175). Olisikin tarkeaa tulevaisuuden kannalta
pohtia, kuinka digitalisaatiota voidaan hyddyntaa entistd enemman positiiviseksi

voimavaraksi, esimerkiksi tukemaan kouluty6ta, eika negatiivisena koetuksi ilmidksi.

Opettajat nostivat syistd muutoksiin myos oppilaiden lisddntyneen tuen ja

visuaalisuuden tarpeen. Oppikirjasisaltdjen muuttuminen tekstipainotteisesta kuviin ja
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kasitteisiin keskittyvaan sisaltoon voidaankin ndhda myds vastauksena visuaalisuuden
lisddntyneeseen tarpeeseen. Tata tarvetta ei kuitenkaan koettu valttamatta
negatiivisena, vaan melko neutraalina, vaikkakin ndennaisen huolestuttavana ilmiona.
Haastatteluissa nousi esiin oppikirjasisalloista puhuttaessa muuttuneet
oppikirjatekstit, joissa nykyaan kappaleen avainsanat ja tarkeimmat sisallot on
esimerkiksi tummennettu tai muutoin eritelty helposti luettavaksi. Tama lisaa myods
saavutettavuutta seka tietysti helpottaa tekstin jasentelya, joka sujuvoittaa lukemista.
Toinen muuttunut ilmi tullut asia oli luettavien tekstien taso seké pituus. Haastateltavat
mainitsivat selkosuomenkielisten tekstien seka sderomaanien yleistyneen oppilaiden
lukuvalinnoissa. Kyseinen ilmio voisi kielid oppilaiden taantuneesta mekaanisesta
lukutaidosta seké ehka lukutaitoa haastavien, monimutkaisempien tekstien lukemisen
epamiellyttaviksi kokemisesta. Opettajat liittavat lisaksi kasvaneen tuen tarpeen
lukutaidon heikentymiseen ja esimerkiksi S2-oppilaiden haasteisiin. Pohdimme, etta
lukutaidon heiketessa tulee luettavia tekstejakin helpottaa ja eriyttda opetusta
alaspain. Toisaalta mielestamme on hyva pohtia, kuinka alas vaatimuksia lukutaidon
saralla voidaan madaltaa tarkasteltaessa esimerkiksi heikenneita PISA-tuloksia

(Opetus- ja kulttuuriministerio, 2023).

Lukutaidon heikentyminen nousi esiin jokaisen opettajan haastatteluissa ja se koettiin
yhtena suurimpana haasteena monilukutaidon opettamisessa. Lukutaidon
romahtamiseen liitettiin erityisesti oppilaiden lyhytjanteisyys ja motivaation lasku.
Opettajat mainitsivat useita eri lukemisen osa-alueita, joissa heikkenemista on nakynyt
seka lisdksi hahmottamisen haasteet, joita oppilailla ilmenee. Muutokset lukutaidossa
ovat digitalisaation lisdksi yhteydessa yhteiskunnallisiin ja sosiaalisiin muutoksiin
(Kupiainen & Sintonen, 2009). Esimerkiksi yhteiskunnan oletukset oppilaiden
oppimistuloksista, koulutuspoliittiset paatokset muun muassa oppiainemaarista tai -
sisalldista tai kunnan tai kaupungin tekemat budjetointipdatokset oppimateriaaleista tai
tietotekniikasta kouluissa, vaikuttavat kaikki osaltaan lukutaitoon ja sen
kehityskulkuun. Opettajat myos kertoivat “ylemman tahon”, siis paattajien,
havahtuneen vasta nyt lukutaidon heikkenemiseen. Se, miten lukutaidon tilaa pyritaan
parantamaan tai miten sita pitaisi parantaa, onkin suuri haaste, johon koulut ja

paattajat ovat yrittaneet vastata tai keksia ratkaisuja.
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Lisaksi haasteena monilukutaidon opettamisessa nahtiin vahvasti kdsitteen vaikea
ymmarrettavyys, joka tukee Hakalan ym. (2022) ja Mertalan (2018, s. 107) vaitteita
kasitteen kokemisesta haastavana sen monitulkintaisuuden ja hankalan
ymmarrettavyyden takia. Kasitteen ja sen pedagogisen taustan ymmartaminen olisi
tarkeaa, jotta voidaan opettaa monilukutaitoa tai tukea oppilaan monilukutaidollista
osaamista. Lisaksi monilukutaito tunnuttiin ymmartavan lahinna osana suomen kielen
opetusta, vaikka monilukutaitoa tarvitaan jokaisessa oppiaineessa seka jatkuvasti
muussa arkisessa eldamassa. Tama kertonee kasitteen haastavuudesta seka sen
vieraudesta. Pohdimmekin, voisiko kasitteen maarittelya helpottaa tai kasitetta
arkipaivaistaa esimerkiksi opetussuunnitelmassa lisaten pedagogisia ohjeita
monilukutaidon kehittamiseen pyrkivaadn opetukseen (Ropo ym., 2015, s. 11). Tama
voisi tuoda kasitettd helpommin ymmarrettavaksi, jolloin sen opettamiseen liittyva

epavarmuus voisi halveta.

Tulevaisuuden osalta monilukutaidon opettaminen nahdaan osittain epavarmana ja osa
opettajista esittaakin huolensa tulevaisuutta kohtaan. Monilukutaidon osa-alueista
etenkin kriittisen lukutaidon tarve korostui opettajien ndkemyksissa tulevaisuuden
tarpeiden osalta. Lisaksi opettajat nostivat esiin itseohjautuvuuden lisdantyneen
tarpeen osana yhteiskunnan vaatimuksia ja odotuksia, joka tukee vaitetta
monilukutaidon osaamisen tarkeyden kasvamisesta yhteiskunnassa toimimisen osalta
tulevaisuudessa (Matveinen ym., 2022, s. 160). Monilukutaitoa vaaditaan siis nyt ja
tulevaisuudessa ymparoivaa maailmaa ymmartaakseen ja yhteiskunnassa toimiakseen,

jotta ymparilla esiintyvia teksteja voidaan arvottaa ja tulkita kriittisesti.

Kriittisen lukutaidon tarve korostui opettajien nakemyksissa erityisesti internetia ja
tekoalya kohtaan. Opettajat olivat huolissaan muun muassa disinformaatiosta ja
valeuutisista, joita internetissa tai sosiaalisessa mediassa tulee vastaan. Internetiin
liitettiin my0s tiedon rajattomuus, joka koettiin kuormittavana seka oppilaille etta
opettajille. Esimerkiksi uutisten valittomyys sosiaalisen median kautta seka internetista
saatavan rajattoman tiedon luotettavuuden tarkastelu vaativat uudenlaista,
mediakriittisempaa lukutaitoa, jota nyt kouluissakin pyritdan resurssien puitteissa

opettamaan. Tulokset ovat yhtenevaisia Mikkosen (2015) esittamiin nakemyksiin



tietolahteiden avoimuuden tuomien haasteiden vaikutuksesta tiedon arvioimiseen

kouluissa.

Tekoalyn osalta suhtauduttiin myos kriittisesti tiedonhakuun seka yleisesti tekoalyn
kayttoon ja sen vaikutuksiin tulevaisuudessa. Tekoalyn lukutaidon tarve osana
monilukutaidon opetusta tulee entistakin tarkeammaksi (Holopainen, 2024, s. 3;
Hakala & Aho, 2026, s. 29). On kuitenkin huomioitava tekoalyn kayton eettiset
ongelmat, kuten luonnonvarojen kulutus, tekijdnoikeuksien laiminlydminen tai tiedon

lAhteiden mahdollinen epatodenmukaisuus.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen tulosten luotettavuutta tarkastellessa on syyta ottaa huomioon
monilukutaidon kasitteen monitulkintaisuus (Hankala ym., 2022, s. 32). Opettajat

saattoivat ajatella monilukutaidon eri tavoin seka aikajanoissaan etta
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haastattelutilanteessa. Usealta opettajalta tuli myos viimeistaan haastatteluvaiheessa

ilmi kasitteen hankala ymmarrettavyys ja epavarmuus sen merkitysta kohtaan, vaikka

haastattelukutsuun oli liitetty monilukutaidon maaritelma. Lisdksi omat tulkintamme ja

haastateltavien vastausten perusteella tehdyt luokittelut tuloksiin saattoivat muuttaa

naiden viestien sisaltoa, vaikka analysointimme oli johdonmukaista seka tarkkaa.

Haastateltavat opettajat myos lahestyivat tutkittavaa aihetta eri lAhtokohdista.
Tuloksissa onkin huomioitava, miten laajasti opettajan tausta aineen- tai
luokanopettajana mahdollisesti vaikutti haastateltavan vastauksiin ja pohdintaan.
Haastatteluissa monilukutaito liitettiin vahvasti osaksi suomen kielen oppiainetta,
vaikka monilukutaito on osa jokaista oppiaineita seka kaikkea koulun ja eri
oppimisymparistdjen toimintaa (POPS, 2014, s. 22). Tuloksissa on siis huomioitava
mahdollisuus, etta kasite on ymmarretty pienemmassa mittakaavassa kuin, mita
olemme tarkoittaneet eivatka tulokset talta osin valttdmatta vastaa tutkimuksemme

tutkimuskysymyksiin.

Haastateltavat ja heidan valikoitumisensa ovat lisdksi seikkoja, jotka on syyta
huomioida tulosten luotettavuutta tarkastellessa. Haastateltavat valittiin

opetuskokemuksen perusteella tutkijoiden lahipiirista. Haastateltavat olivat eri
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kouluista ja maakunnista, jonka vuoksi kaytannot esimerkiksi monilukutaidon tai
digitalisaation suhteen voivat vaihdella koulu- ja paikkakuntakohtaisesti. Digitalisaatio
nousi aikajanoissa seka haastatteluissa esille useasti esimerkiksi koulun
teknologiahankintojen tai teknologian kayttoon liittyvien kaytanteiden ja sdantdjen
kautta. Esimerkiksi kaupungin, kunnan tai koulun budjetointi oppilaslaitteiden maarasta
on voinut vaikuttaa haastateltavien kokemuksiin ja ndkemyksiin monilukutaidon
opettamisesta, mika osaltaan nakyy tutkimustuloksissa. Lisdksi kunnat ja kaupungit
saattavat toteuttaa eri tavoin alueellisia opetussuunnitelmia esimerkiksi painottamalla
erilaisia sisaltdja oppiaineissa. Myos haastateltavat ovat itse opettajina vaikuttaneet
monilukutaidon nakymiseen omassa opetuksessaan. Lisaksi tutkimuksen tulosten
luotettavuuteen voi vaikuttaa otannan suppeus. Tama vaikuttaa luotettavuuteen, silla
viime kadessa otanta oli melko homogeeninen, eika siis valttamatta vastaa

todellisuutta.

Tutkimus pyrittiin toteuttamaan huomioiden tutkimuseettiset ja hyvan tieteellisen
kaytannon perusperiaatteet koko tutkimusprosessin ajan (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta, 2023, s. 11). Tutkimuksemme luotettavuutta lisasi tutkimusprosessin
lapinakyvyys koko tutkimuksen ajan. Lisaksi tutkimuksemme tulosten luotettavuutta
lisaa niiden yhtenevyys aiemman tutkimuksen kanssa (Hakalaym., 2022, s.32;
Korhonenym., 2017, s. 7; Kupiainen, 2017, s. 205; Matveinen ym., 2022, s. 160;
Mikkonen, 2015, s. 175; Ropo ym., 2015, s. 11; Sormunen, 2015, s. 200-201).
Tuloksemme voidaan siis ndhda olevan osa laajempaa ilmiota, eivatka ne ole vain

satunnaisia tuloksia.

5.3 Tutkimuksen hyédynnettédvyys ja jatkotutkimukset

Tutkimuksen tuloksilla opettajat ja opettajankoulutus saavat hyodyllista tietoa siita,
millaista monilukutaidon opettamista tarvittaisiin tulevaisuudessa. Matveisen ja
kumppaneiden (2022, s. 160) mukaan vaatimukset yhteiskunnassa toimimiseen
monilukutaidon osalta ovatkin tulevaisuudessa kasvamassa. Myds opettajat toivat
taman seikan esille omissa pohdinnoissaan. Opetusta suunnitellessaan opettajan on
lisaksi hyva ottaa huomioon tutkimuksessa ilmenneet haasteet liittyen monilukutaidon

opettamiseen. Tuloksissa esiin tulleet lukutaidon heikentyminen ja perinteisiin
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lukutunteihin siirtyminen ovat asioita, joita opettajien tulee monilukutaidon
opettamisen kohdalla pohtia. Myos digitalisaatio ja uusimpana tekoaly haastavat
monilukutaidon opetusta. Tekoaly on muuttanut tiedonhakua ja ihmisen ajattelutyota
(Hakala & Aho, 2026, s. 32). Opettajalla tulisi olla valmiudet opettaa monilukutaitoa
digitaalisesti kehittyvassa yhteiskunnassa, ja ottaa huomioon esimerkiksi haasteet,
joita liittyy tekoalyn kayttoon. Tekoalyn lukutaito, jossa ymmarretaan ja kaytetaan
tekoalysovelluksia vastuullisesti ja arvioidaan tekoalyn vaikutusta yhteiskuntaan osana
monilukutaidon opetusta (Holopainen, 2024, s. 3; Hakala & Aho, 2026, s. 29), vastaa

naihin haasteisiin.

Taman lisaksi opettajien, opettajankoulutuksen ja koulutuspolitiikan tulisi ottaa
huomioon haasteet monilukutaidon opettamisessa. Tutkimuksemme tulokset
vahvistavat nakemysta monilukutaidon opetussuunnitelmallisista puutteista seka
kasitteen monitulkintaisuudesta ja haastavuudesta (Ropo ym., 2015, s. 11; Mertala,
2018, s. 107). Lisaksi, kuten haastatteluissa kavi ilmi, on lukutaidon “romahtamiseen”

heratty vasta nyt.

Monilukutaito, kuten on aiemmin esitetty tutkimusaineistojen ja —tulosten seka
pohdintojen valossa, on hyvin laaja sekd monia ulottuvuuksia sisaltava kasite. Eras
haastateltava toi ilmi, ettd hanen opiskeluaikanaan oli kaavailtu uutta oppiainetta,
mediataitoa, silloisen internetin aseman vahvistumisen ja yleistymisen edessa.
Oppiainetta ei lopulta koskaan tullut ja sisallot integroitiin muihin oppiaineisiin, kuten
suomen kieleen ja yhteiskuntaoppiin. Tutkimuksemme tuloksia tarkastellessa voisikin
pohtia mahdollisesti monilukutaidon aseman vakiinnuttamista esimerkiksi omaksi

monialaiseksi oppimiskokonaisuudekseen.

Monilukutaidon opettamista voitaisiin jatkossa tutkia laajemmin ja eri ndkdkulmista.
Aihetta voitaisiin lahestya esimerkiksi opettajaopiskelijan nakdkulmasta, esimerkiksi
tutkimalla millaiset valmiudet opettajaopiskelija kokee saavansa
opettajankoulutuksesta monilukutaidon opettamiseen. Lisdksi monilukutaidon
opettamista voitaisiin tutkia laajemmin eri koulutusasteiden valilla tai esimerkiksi
pitkittaistutkimuksena, jossa seurataan oppilaiden monilukutaidon osaamista ja

kehittymista. Tulokset osoittivat myos opettajien huolen oppiainesisaltdjen ja
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oppikirjojen muuttumiseen. Jatkotutkimusta voitaisiinkin tehda tutkimalla ja
vertailemalla eri oppikirjasarjoja seka digitaalisten ja perinteisten oppimateriaalien
eroja monilukutaidon ndkdékulmasta. Tutkimuksemme tulosten perusteella olisi

kiinnostavaa tutkia, miten monilukutaitoa tuodaan ilmi eri oppiaineissa ja —kirjoissa.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukysymykset

1. Esittele aikajanalla olevat kohdat.
2. Miksivalitsit kyseiset kddnnekohdat monilukutaidon kannalta tarkeiksi?
3. Miten kdannekohdat ovat vaikuttaneet opettajuuteesi ja opettamiseesi?

4. Miten monilukutaito nakyy opetuksessasi ja kuinka nakyva osa se on koulun

arkea?

5. Vertaa urasi alkuvuosia ja nykyhetkea. Millaisia muutoksia oppilaissa on

nakynyt?
- Millaisia muutoksia on ilmennyt esimerkiksi taidoissa tai kielenkaytossa?

6. Mita haasteita monilukutaidon opettamisessa on ja miten haasteet ovat

muuttuneet urasi aikana?

7. Millaista monilukutaidon opetusta tarvittaisiin tulevaisuudessa?
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Liite 2. Haastattelukutsu

Kandidaatin tutkielmaan osallistuminen ja ohjeistus

Hei! Olemme kaksi kolmannen vuoden luokanopettajaopiskelijaa ja teemme kandidaatin
tutkiclmaa monilukutaidon opettamisesta muuttuvassa yhteiskunnassa
peruskoulukontekstissa. Tutkielmaamme kuuluvat aikajanan tekeminen ja sithen perustuva
haastattelu. Tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja sithen osallistumisen voi
keskeyttdd missd vaiheessa tahansa. Kerittyd aineistoa séilytetddn luottamuksellisesti ja
tietoturvallisesti sadddsten mukaan viiden vuoden ajan, jonka jdlkeen se hdvitetdan.
Tutkimukseen osallistuneen henkil6tiedot eivit tule ilmi missddn tutkimuksen vaiheessa.

Loydat tietosuojailmoituksen tadltd. https://seafile.utu.fi/d/209c81be5e/c474299a0/

Ohjeet aikajanaan ja haastatteluun:

Piirrd aikajana, jonka aloituspisteend on oman opettajauran aloittaminen ja loppupisteend
nykyhetki. Piirrd aikajana monilukutaidon nikokulmasta ja sijoita sille kddinnekohtia, jotka
ovat vaikuttaneet monilukutaidon ilmenemiseen ja opettamiseen. Kdinnekohtia voivat olla
esimerkiksi ATK-luokkien tulo kouluihin tai dlypuhelimien yleistyminen.

Maédrittelemme monilukutaidon kandidaatin tutkielmassa seuraavanlaisesti:

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) monilukutaito mééritelldéin yhdeksi

lagja-alaisen osaamisen alueeksi, joka pitdd sisillddn erilaisten tekstien tulkitsemista,
muokata, tuottaa, esittid ja arvioida tietoa eri muodoissa ja tilanteissa erilaisten vilineiden
avulla (POPS, 2014, s. 70). Luukka (2013) médrittelee monilukutaidon “tekstuaalisten
kdytinteiden hallinnaksi, johon kuuluu taito kévttdd, tulkita ja tuottaa tekstejd erilaisissa

toimintaymparistdissa tiedollisia ja sosiaalisia tarpeita varten”.

Alkajanan piirtdmisen jilkeen jirjestimme haastatielun esimerkiksi Zoomin vélitykselld,
Jonka tallennamme litterointia varten. Tarvitset haastattelua varten piirtdmési aikajanan,

haastattelut viikolla 50, mutta voimme toteuttaa n myds tammikuussa.

Ystdvillisin terveisin,
Jasmin Rosnell ja Kerttu Rintola

Opettajankoulutuslaitos, Turun yliopisto
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Liite 3. Tietosuojailmoitus

1. Rekisterin nimi:
Luokanopettajien kokemuksia monilukutaidon opettamisesta muuttuvassa yhteiskunnassa.

2. Rekisterinpitaja:
Kerttu Rintola, kkrint@utu.fi

Jasmin Rosnell, jerosn@utu.fi
Turun yliopisto, kasvatustieteiden laitos, Assistentinkatu 5, 20500 Turku

3. Vastuuhenkilon yhteystiedot:
Kerttu Rintola, kkrint@utu.fi

Jasmin Rosnell, jerosn@utu.fi

5. Henkilotietojen kasittelyn tarkoitukset ja kasittelyn oikeusperuste:

Teemme tutkimusta kandidaatin tutkielmaa varten Turun yliopistossa. Tutkimuksemme aineisto
kerataan haastattelemalla luokanopettajia.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6 artiklan mukaisena kasittelyperusteena on

kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten (yleinen etu 6 art. 1 a-kohta)

O rekisteroity on antanut suostumuksensa henkilotietojen kasittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-
kohta)

Omuu mika

6. Kasiteltavat henkilotietoryhmat:
Rekisteriin talletetaan rekisteroidysta seuraavia tietoja:
Luokanopettajien ura vuosina ja opetuskokemuksia.

7. Henkilotietojen vastaanottajat ja vastaanottajaryhmat:
Tietoja ei siirreta eika luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

8. Tiedot tietojen siirrosta kolmansiin maihin:
Henkilotietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen ulkopuolelle.

9. Henkilotietojen sailyttamisaika tai sen maarittamisen kriteerit:

Haastattelutallenteista kirjoitetaan tekstitiedostot ja tallenteet tuhotaan. Tietoja sailytetaan
tietoturvallisesti yliopiston tietoturvajarjestelma Seafilessa enintaan 5 vuotta, jonka jalkeen
aineisto havitetaan tietoturvallisesti.

10. Rekisterdidyn oikeudet:

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itseaan koskeviin henkilotietoihin seka oikeus
pyytaa tietojensa oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai vastustaa niiden
kasittelya. Oikeutta henkilotietojen poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus todennakoisesti estaa kasittelyn tai vaikeuttaa
sita suuresti.

Poisto-oikeuden toteuttamista arvioidaan tapauskohtaisesti.

Rekisteroidylla on oikeus tehda valitus valvontaviranomaiselle.



11. Tiedot siita, mista henkilotiedot on saatu:
Haastattelukutsujen lahettamiseksi pyydetaan sahkopostiosoitteita. Muut tiedot kerataan
suoraan haastattelututkimukseen osallistuvilta.

Tietoja ei kayteta automaattiseen paatoksentekoon tai profiloinnin tekemiseen.

45



	1 Johdanto
	1.1 Lukutaito monilukutaidon pohjalla
	1.2 Monilukutaito
	1.3 Digitalisaatio osana monilukutaitoa

	2 Tutkimusongelmat
	3 Menetelmä
	3.1 Osallistujat
	3.2 Tutkimusmenetelmät ja tutkimuksen toteutus
	3.3 Aineiston käsittely ja analyysi
	3.4 Tutkimusetiikka

	4 Tulokset
	4.1 Monilukutaidon opettamisen muuttuminen ja syyt muutoksiin 30 vuoden aikana
	4.1.1 Digitalisaatio
	4.1.2 Oppimisympäristöt
	4.1.3 Kielelliset tekijät
	4.1.4 Yhteiskunnalliset tekijät
	4.1.5 Oppilaslähtöiset tekijät

	4.2 Haasteet monilukutaidon opettamisessa
	4.2.1 Digitalisaatio
	4.2.2 Kielenkehitykselliset tekijät
	4.2.3 Ulkoiset tekijät
	4.2.4 Oppilaslähtöiset tekijät
	4.2.5 Opettajan ammatillinen osaaminen

	4.3 Monilukutaidon opettaminen tulevaisuudessa
	4.3.1 Teknologian muuttuminen
	4.3.2 Lukutaidon opettaminen
	4.3.3 Yhteiskunta
	4.3.4 Opettajan asenteet


	5 Pohdinta
	5.1 Tutkimuksen päätulokset
	5.2 Tutkimuksen luotettavuus
	5.3 Tutkimuksen hyödynnettävyys ja jatkotutkimukset

	Lähteet
	Liitteet
	Liite 1. Haastattelukysymykset
	Liite 2. Haastattelukutsu
	Liite 3. Tietosuojailmoitus


