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Syftet med avhandlingen é&r att undersoka differentiering i larobdcker i svenska som det andra
inhemska spraket i Finland. Utredningen granskar de olika differentierande sitt som anvinds i
larobocker samt uppét- och nerat differentiering. Undersokningsmaterialet bestar av tva
fysiska ldrobocker i lirodmnet svenska som det andra inhemska spréaket frén ldrobokserien
Allihopa! (2022) av Sanoma Pro for arkurs 3—6 i1 grundskolan. De tva ldrobockerna har
analyserats med hjélp av kvalitativ innehéllsanalys med kvantitativa drag. Kategorisering som
anvénds i denna studie skapades baserad pa teorin och de differentierande sétt som kunde
finnas i larobdcker. I denna avhandling undersoks péa vilket sétt differentierande
undervisningssétt forekommer i de tva larobockerna samt hurdana mojligheter det finns for

uppat och nerét differentiering.

Resultaten av denna undersdkning visar att alla de differentierande sitten fanns 1 bdda
materialens larobdcker vilket antyder att olika sitt och behov av differentiering har tagits i
hinsyn i samband med utformningen av larobdckerna. Okategoriserade uppgifter som inte
inkluderade differentierande sétt uppkom som en mindre del vilket understryker att
differentiering hade en stor betydelse 1 de analyserade ldrobockerna. Det mest allménna séttet
att utnyttja uppét och nerat differentiering var genom uppgifter som kunde anvéndas i bada

riktningar, oftast genom kamratinlérning.

Skillnader 1 elevernas kunskaper och behov inom undervisningsgrupper stéller krav till
differentierande undervisning. Larobocker anvéinds ofta som undervisningsmaterial och dérfor
kan mer detaljerad information om ldrobdcker och deras egenskaper hjilpa lararen inte bara
att vdlja ut larobocker utan dven hjélpa till att anvinda deras differentierande sétt. Eftersom
differentiering &r en viktig del av jamlik undervisning och jamlikt samhélle vore det nyttigt att
forska vidare i olika mdjligheter av differentiering for att utveckla undervisningsmaterial och

-metoder

Centrala termer: differentierande sétt, larobocker, laroboksundersokning



1 Inledning

Konceptet av differentierande undervisning bestar av de undervisningssitt, metoder och
pedagogiska 16sningar som stravar till att bade ge stdd till elever enligt behov och samtidigt
utmana dem utveckla sina kunskaper vidare. Kunskapsnivéer och larandebehov kan vara
mycket varierande inom undervisningsgrupper vilket gor differentiering av undervisning
viktigt (Gibson 2003, 163—164). Denna undersokning fokuserar pa de olika differentierande

sitt som kan anvéindas 1 larobocker.

I en finsk grundskola ér tryckta text- och 6vningsbdcker fortfarande de populéraste
undervisningsmaterialen i undervisning av ldrodmnen. P4 grund av den hoga
anvandningsnivén spelar larobdcker och annat fardigt undervisningsmaterial en betydelsefull
roll i undervisningens innehéll och de metoder som anvinds i undervisningen (Karvonen,

Tainio & Routarinne 2017).

I min avhandling undersoker jag differentierande undervisningssitt 1 lirobocker Allihopa! 1.
och 2. (Sanoma Pro, 2022) i ldrodmnet svenska som det andra inhemska spraket 1 Finland 1 ak
3—6. Differentierande undervisning dr en del av vardagen i finska skolor men fa
undersokningar har genomfords kring teman vilket gor det ett intressant forskningsomrade.
Inom elevgrupper pa &k 3—6 finns ofta stora skillnader i kunskapsnivaer och det &r dven da
manga borjar sina studier 1 &mnet svenska som det andra inhemska spraket som gor

arkurserna intressanta att studera med fokus pa differentierande sitt.

1.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka temat differentiering inom larobdcker for &mnet
svenska som det andra inhemska spraket i Finland. I denna studie anvénds termen
differentierande sitt for de pedagogiska metoder och 16sningar som strdvar mot differentierad
undervisning. Jag kommer att 1dgga sdrskilt fokus pé olika typer av differentierande sétt som
kan finnas 1 ldrobocker samt nerét- och uppét differentiering. Materialet bestdr av tva
larobocker avsedda for arskurser 3—5 och 5—6. Jag analyserar lirobockerna som skilda

enheter. Detta mojliggdr jamforelse av bocker avsedda for olika arskurser samt noggrannare



resultat. Jag ska kategorisera samt beskriva differentierande sitt inom materialen med stéd av

typiska exempel av varje kategori.
Undersokningens forskningsfragor ér foljande:
1. Hur differentierande sétt forekommer 1 de tva ldrobdckerna?

2. Hur besvarar de tva ldrobdckerna behovet av nerat och uppat differentiering?

Genom att skapa mer information och djupare forstaelse 6ver differentierande sétt som
anviands 1 larobdcker dr det mojligt att utnyttja dem mer effektivt som en del av
differentierande undervisning (Kauppinen ym. 2008, 206.). Forskningsresultaten &r avsedda
for undervisningspersonal och -studenter men dven for alla som &r intresserade av

differentiering och har nytta av information om lidrobockernas egenskaper.

1.2 Kortfattat om material och metod

Materialet for denna studie utgdrs av elevens fysiska ldrobocker 1 larodmnet svenska som det
andra inhemska spraket arkurs 3—6. Ytterligare kriterier for materialet var materialets enlighet
med Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (2014) samt bred
anvandningsniva.

Som material for studien valdes tvé larobdcker av serien Allihopa! (2022) av Sanoma Pro pa
grund av forlagets stillning som det storsta forlaget for undervisningsmaterial (Sanoma Pro,

2023) i Finland. Som material anvénds den nyaste upplagan.
Allihopa! 1. (Sanoma Pro, 2022) 8k 3-5
Allihopa! 2. (Sanoma Pro, 2022) ak 5-6

Léaroboksserien Allihopa! av forlaget Sanoma Pro erbjuder dven digitala
undervisningsmaterial inom Opettajan digiopetusmateriaali bade for ldrare och elever som
stod for de fysiska larobockerna samt inldrningsapplikationer Bingel, Arttu och Sanastot.
Studien fokuserar pa undersokningsmaterialet inom elevens fysiska lirobdcker och darmed

digitalt material som kraver elektroniskt utrustning ldmnades utanfor granskning.



2 Differentierad undervisning

Enligt Gibson (2003, 163—164) stravar differentierande undervisning till att svara pa elevernas
individuella behov och skillnader i kunskapsnivéer inom en undervisningsgrupp. Med
begreppet differentierad undervisning syftar man till de undervisningsmetoder och arbetssatt
som strivar till att stddja elever enligt behov. Aven metoder och sitt som erbjuder mera
utmaningar till elever som saknar det for att underhélla motivation samt vidare utveckling
inkluderas till differentierande undervisning. Elevernas behov och kunskapsnivaer kan vara
mycket olika inom samma undervisningsgrupp. (Gibson 2003, 163—-164.)

Enligt Tomlinson (2001) paverkar individens personliga inldrningsstil, styrkor och intressen
till satten de lar sig nya kunskaper. Enligt forskaren skapar elevernas varierande élder, deras
inlarningsstrategier, kulturella skillnader samt forstasprak vidare utmaningar till att géra
undervisningen passligt for alla elever. Beech och Sweeny (2008, 527) konstaterar att
skillnader mellan elever samt utmaningar i undervisning kan férminskas ifall skolan och
lararna erbjuder mdjligheter till méngsidig anvindning av olika inldrnings- och studiemetoder.
De péstar vidare att 4ven framhdvandet och utnyttjandet av elevens styrkor kan ha positiva
effekter.

Aven Fine (2003, 58) framhéver att undervisning som tar hiinsyn till olika inldrningsstilar och
anvénder differentierande metoder har visats ha positiva effekter till elevernas

studiemotivation och skolframgéng.

Den ovanndmnda variationen inom undervisningsgrupper kan dven hirstamma fran bland
annat inldrningssvarigheter, fokusering eller sjilvreglering, inldrningsstil, intresse, sprékliga
fardigheter, sociala, ekonomiska eller kulturella bakgrund, fysiskt skada samt tidigare
kunskaper (Tomlinson, 2001). P4 grund av elevernas olikheter bor dven inldrningsmetoder,
arbetssitt och hjdlpmedel vara olika och varierande. Enligt Utbildningsstyrelsen (2014, 30)
borde den forsta formen av inldrningsstod vara differentierande undervisningssatt 1 all
undervisning. Specialundervisningen i den finska grundskolan reformerades 2010 dé det nya
systemet for stod 1 undervisning pa tre nivaer verkstilldes (Jahnukainen, P6so, Kivirauma &
Heinonen 2012, 21). Det nya trestegsstodsystemet bestar av allmént, intensifierat och sérskilt
stod (Utbildningsstyrelse 2014, 61). Antalet elever som behover stdd i sitt larande i
allménundervisning har vuxit pa grund av dvergénget till mer inklusive undervisning. Enligt
principerna for inklusive undervisning har elever flyttats fran specialskolor och -klasser till

allmé@nundervisning. Detta har lett till mer heterogena undervisningsgrupper och dkat behovet



av differentierande undervisning. Enligt Roiha (2018) dr det oftast just differentierande
undervisningssétt som foreslas som 16sning men ménga anser énda att adekvata kunskaper,
resurser eller information saknas. Foljaktligen &r det viktigt att undersoka differentierande

undervisningsmetoder i ldirobdcker som stdd till undervisning och liararens arbete.

Tomlinson m.fl. (2003) beskriver att malet med differentierande undervisning ar att erbjuda
flexibla uppgifter som kan ge bade tips och exempel som stdd i ldrandet samt stimulanser till
mer krdvande arbete. P4 det séttet kan man mojliggdra lyckandet inom elevernas egna
kunskapsnivaer. Roiha och Polso (2018) definierar som ett mal av differentierande
undervisning att erbjuda mojligheter att uppleva positiva erfarenheter samt forutsittningar till

utveckling och ldrandet for varje elev.

Roiha och Polso (2018) delar differentierande undervisning i uppéat- och nerat
differentierande undervisning. I denna undersdkning granskas de bada.

Nerat differentierande undervisning syftar till att ge stod till en elev som annars skulle
uppleva undervisningen for krdvande. Alltmer vanligare ar till exempel svérigheter 1
sjdlvreglering och beteende, variation i kunskaper i undervisningsspraket eller dyslexi och da
kan nerét differentiering av undervisning behovas. Olika delar av undervisning kan inverka pa
elevens mojligheter att lyckas och genom att differentiera undervisningssétten kan uppgiften
anvéndas sd att den béttre motsvarar elevens kunskapsniva. Undervisningen kan differentieras
exempelvis genom ldngden av arbetstid, anvisningar, exempel och krav pa arbetet (Cash,

2017; Fine 2003, 58.)

Uppat differentierande undervisning stravar ddremot till att motivera elever, som behdver
mera utmaningar (Roiha & Polso, 2018). Genom att variera kraven pa omfanget av uppgift,
samarbete eller tillimpning av den inldrda informationen pé ett nytt sétt kan man erbjuda nya

utmaningar dér det behovs. (Tomlinson ym. 2003.)

Fordelar av differentierande undervisning kan vara forbattrad skolframgang, skolmotivation
och trivsel i skolan, 6kad arbetsro samt stdd och férebyggande av inldrningssvérigheter.
Forskare dr eniga Gver att alla elever kan dra nytta av differentierande undervisning (Roiha &

Polso 2018.)



2.1 Svenska som det andra inhemska spriket

Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (2014, 221) faststiller att alla
elever i arkurs 3—6 ska fa undervisning i minst tvd andra sprék vid sidan av modersmalet.
Elever kan inleda studier i ett eller tvd frimmande sprak och svenska som andra inhemska
sprak redan pa arskurserna 3 - 6 1 en finsksprakig skola. Eleven studerar antingen finska eller
svenska som det andra inhemska spraket beroende pa sitt skolbildningssprak. A1l-spraket ér
ett gemensamt sprak som foljas efter med antingen den frivilliga A2-sprék eller B1-sprak.
Alltsa i larodmnet det andra inhemska spréket far eleven vilja mellan den langa larokursen,
dvs. A-larokursen och den medelladnga larokursen, dvs. B1-ldarokursen. Eleven studerar
antingen finska eller svenska som det andra inhemska spréket beroende pa sitt modersmal.
Denna undersdkning fokuserar pé larodmnet svenska som det andra inhemska spréket i
grundskolan.

Enligt Grunder for ldroplanen (2014, 222) &r ldrodmnets det andra inhemska spraket mal att
stirka elevens sjdlvfortroende till sin formaga for sprakinldrning och anvéndning av olika
sprék i sin vardag. Aven liroplanen for det andra inhemska spriket framhiver differentierande
undervisningssitt till exempel att studier ska genomforas i sddan takt som &r passligt for
eleven och med hjilp av stod enligt behov. Det faststillas till och med att differentiering uppéat
ska vara en del av undervisningen sa att alla elever har mojligheter att utveckla sina kunskaper

1 ldrodmnet (Grunder for laroplanen 2014, 221-222).

Amneslirare i sprak undervisar oftast flera undervisningsgrupper vilket gér kiinnedom om
eleverna och deras individuella behov mer krévande &n for klassldrare. Pa grund av det dr det
viktigt att underhélla staindig kommunikation mellan ldrare och annan personal dven géllande
differentiering av undervisningen (Mintyli, Roiha & Kajander, 2023). Aven med flera
undervisningsgrupper som utgangspunkt dr det intressant att granska hurdana mojligheter till

differentierande undervisning ldrobocker i svenska som andra inhemska spréak erbjuder.

2.2 Larobocker i grundskoleundervisning

Ahtineva (2000, 35) definierar ldrobocker som aktuell faktalitterattur med avsikten att
formedla information. Malet r att eleven skapar djupare forstaelse av dmnet och

vetenskapsomridet som bir virde dven utanfor skolan fastén ldrobocker har skapats for
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undervisning. Den nya informationen bor vara forstéeligt och byggas pa elevens tidigare

kunskaper. Ahtineva (2000, 23).

Laroboken har sedan ldnge varit den populédraste och viktigaste verktyg i undervisning
(Nelson, 2012). Denna asikt stods av Wikman (2004) som papekar att &ven om digitala
medier har ménga formaner sdsom ljud och rorliga bilder har traditionella 1drobocker

fortfarande en viktig roll i dagens skola.

Larobocker innehaller all viktig information och dr behidndiga for bade larare och elever inne
1 klassrummet samt nér elever inte kan fysiskt delta 1 undervisning. Larobdcker underléttar
lararens arbete och forberedelser for lektioner dd man inte behdver satsa tid pa att skapa nytt
material. (Nelson, 2012). Elomaa (2009) framhéaver dven studenternas aterkopplingar genom
aren som speglar uppskattning for larobdcker som ett undervisningsmaterial i
sprdkundervisning. Larobocker samlar in all viktig information, vilket hjilper elever infor

prov (Wikman, 2004).

2.3 Differentiering i lirobocker

Differentierande undervisning &r inte ett sitt att undervisa eller l4ra sig utan det bestar av
olika slags pedagogiska l6sningar och arbetssitt som gor undervisningen passligare till elever
och svarar till elevernas individuella behov. Denna undersokning fokuserar pd de pedagogiska
16sningarna av differentiering som anvénds 1 larobdcker 1 undervisning i1 svenska avsedda for
elever 1 4k 3—6 som kan tillampas till fysiska ldrobocker. I denna undersokning anvinds
termen differentierande sitt om de pedagogiska 16sningar som strévar efter att differentiera
undervisning. Genom avgrinsningen av differentierande sétt som kan tillimpas till larobocker
tas inte hinsyn till de 16sningar som géller i klassrummet, strukturen av lektion eller uppgifter

som forutsitter informationssdkningar utanfor laroboken.

Cash (2017) och Fine (2003) ger tydliga anvisningar for arbetet samt uppgifter, exempel och
langden av sammanhdngande arbetstid som konkreta losningar for nerat differentiering. For
uppét differentierande undervisning framhéver de betydelsen av motivering genom intresse,
samarbete och utmaningar. Darutdver understryker Méntyld, Roiha och Kajander (2023)
betydelsen av visuellt stod som stodbilder samt exempel av korrekta svar speciellt inom

undervisningsmaterialet i sprakundervisning. Aven korta och tydliga anvisningar kan fungera
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som stod for alla elever. Genom tillimpning av krav pa omfattandet av svar som ldngden eller
innehallet dr det mojligt att differentiera uppgiften antingen uppat eller nerat enligt elevens

behov.

Elever med dyslexi kan uppleva svarigheter med en text som &r skriven med for sma font eller
for tita mellanrum av ord och rader. Som stdd till lasandet kan anvindas storre fonter samt
mellanrum mellan ord och rader. Aven stddmarkeringar som textrutor, understryk eller andra
markeringar som framhaller viktigt information kan hjilpas at. (Roiha & Polso, 2018; Simola,

M. 2015., 165, 168, 169; Virtanen 2009, 76-75, 82, 87,90, 91.)

Tomlinson och Eidson (2002) framstéller flera differentierande arbetssétt som kan utnyttjas i
larobodcker och undervisningsmaterial. Sddana ar till exempel stod for 1asforstaelse genom
visuella exempel i stillet eller vid sidan av skriftliga eller auditiva exempel. Aven stodbilder
som upprepar textens innehdll eller pedagogiska bilder som upprepas i samhanget av viktig
information kan hjilpa elevens lasforstaelse. Tydliga anvisningar, arbetssitt och mél kan
redan fungera som stod till larandet och kan till och med klargoras genom exempel. Genom
att framhélla viktig information kan bdde lasforstdelse och inldrande av viktig information
forbattras. Detta kan utgoras genom markeringar som understrykande eller grafiska element
som textrutor eller tabeller. Tomlinson och Eidson (2002) tilligger att samarbete med andra
elever kan anvindas som bade ett uppat och nerat differentierande arbetssétt. Denna
undersokning fokuserar pd differentierande undervisningssitt ndmnda av Tomlinson och

Eidson (2002) och som kan tillimpas till lirobdcker.

Vahtola (2015, 183) framstéller att ett vélplanerat undervisningsmaterial hjélper ldraren att
fokusera pé sjdlva undervisning och bemétandet av varje elev pé ett personligt och
individuellt sitt. Aven Roiha och Polso (2018) tilligger att det #r just skapandet av
undervisningsmaterial som ldrare upplever som mest arbetsam och tidskrdvande del av
differentierande undervisning. Pa dessa grunder &r det intressant att undersdka hur 1drobdcker

motsvarar kraven och behoven av differentierande undervisning.
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3 Tidigare forskning

Systematisk undersokning av ldrobocker och deras anviandning i sprakundervisning borjade
efter 1990-talet nér planeringen av ldromedel borjade t4 mer uppskattning (Elomaa, 2009, 30).
Enligt Tomlinson (2001) har utarbetande av material for sprakundervisning tidigare uppfattats
ndrmast som en metodologisk subkategori, men attityder har borjat fordndras. Satsningar pa
undersokning hjilper spraklirare forstd och tillimpa sprékinlarningens teori i praktik

(Tomlinson 2001, 66).

Tidigare forskning som handlar om differentiering har anvént flera olika metoder, ofta med
kvalitativa drag sdsom observationer, intervjuer eller enkéter. Det finns inte mycket forskning
kring differentiering i ldrobocker eller inom sprakundervisning férutom kandidats- och
magistersavhandlingar vilket gor det som ett intressant forskningsdmne. Riodan och Covery
(2024) haller med detta och lyfter darfor fram behovet for flera undersékningar om

differentiering.

Roiha (2013) har tidigare utforskat modersmaélets roll i differentiering da undervisning sker pa
ett frimmande sprék. Roiha anvénde béde kvalitativa och kvantitativa metoder som intervjuer,
observationer samt enkéter av finska ldrare som undervisade engelska som ett frimmande
sprak. Studien visade att for 6vrigt har larare positiva attityder for anvindning av

modersmalet som stdd i undervisning.

Saloviita (2020) har studerat lirarens attityder till inkludering i Finland och papekar att det tar
mycket tid och resurser att verkstillas 1 praktiken. Negativa attityder kopplades oftast till brist
pa adekvata resurser som till exempel undervisningsmaterial samt personal.

Aven Riodan och Convery (2024) har kommit ut med en kvalitativ undersékning om
spraklararstudenternas attityder i Storbritannien. Syftet i deras studie var att studera hur
inldrning av teoretiska principer av differentiering paverkar till béttre uppfattande och
genomforing av differentierande undervisning 1 praktiken. Resultaten betonar att kunnandet
av teoretiska begrepp underléttade speciellt kommunikationen om och planeringen av
differentierande undervisning. Salovitas (2020) studie haller med samma linje och framhaller
att brist pa kunskaper géllande differentiering anvéndes dven som ursékt till exkludering.

Johan Nelson (2012) beskriver hur larobdcker anvinds 1 Storbritannien, Sverige och Norge 1



sin artikel. Nelson understryker att 1drobdcker paverkade stort lektionernas och laxornas

innehdll men de fick ocksa kritik for forstdelighet och svéra begrepp frén inlérare.

13
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4 Material och analys

I detta kapitel presenteras utférandet av undersokning. Det forsta avsnittet handlar om
forskningsmaterialet, vad som har inkluderats i studien samt insamlingen av materialet.

Daérefter redogors hur forskningsmaterialet har analyserats.

4.1 Material

Undersokningens material bestar av (tva) larobocker 1 serien Allihopa! av forlaget Sanoma
Pro. Bockerna ar avsedda for larodamnet svenska som det andra inhemska spraket. Dessa tva
larobdcker valdes till undersokning pa grund av att det var den nyaste laroboksserien da
materialet for undersdkningen valdes och serien kunde ocksé kopplas till den senaste

Grunderna for laroplanen for den grundldggande utbildningen (2014).
Lirobdcker som ingdr i undersdkningen presenteras i tabell 1.

Tabell 1. Undersokningsmaterialet

Forlag Titel Arkurs Kursplan
Sanoma Pro Allihopa! 1 (2022) 3-5 Al, A2
Sanoma Pro Allihopa! 2 (2022) 5-6 Al, A2

Tabell 1 presenterar undersokningsmaterialet som besér av 2 larobocker. I forsta kolumnen
visas forlaget som till bdda ldrobdckerna &r Sanoma Pro. Som man kan se i nista kolumner &r
Allihopa! 1 (2022) avsett for arskurser 3—5 och Allihopa! 2 (2022) ar avsett for arskurser 5—6.
Enligt Sanoma Pro (2022) kan béada larobocker anvéndas flexibelt enligt skolans
timfordelning och i undervisning av bada kursplanerna A1 och A2 som Tabell 1 illustrerar i

den sista kolumnen.

Efter formuleringen av forskningsfragor samt kriterier for materialet dér de viktigaste var en
aktuell fysisk ldrobok i1 larodmnet svenska som andra inhemska sprak, kontaktades forlaget
genom epost (BILAGA 1). Forlaget informerades om undersokningens syfte och en mojlig

publicering i Abo universitetens publikationsarkiv.
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Liaroboksserien Allihopa! innehéaller ocksa digitalt undervisningsmaterial bade for larare och
elever samt material pé inldrningsapplikationer som Bingel, Arttu och Sanastot. Allt digitalt
material har limnats bort i denna studie for att undersdkningen fokuserar pa elevens fysiska

larobocker.

4.2 Metod

Materialet analyserades kvalitativt med kvantitativa drag. Analysmetodens utgangspunkt var i
teoridriven innehéllsanalys. Analysenheter dras ifrdn materialet men deras gruppering styrs av
teorin. (Tuomi & Sarajirvi 2018, 120—136). I denna studie baserade kategoriseringen pé
teorin och de differentierande sétt som gick att tillimpa till 1drobocker innan analysen av
larobocker pdborjades. Syftet med unders6kningen &r att utreda temat differentiering inom
larobdcker for svenska som det andra inhemska spraket 1 Finland. Studien utreder
differentierande sitt som forekommer i lirobdcker genom en kvalitativ innehallsanalys enligt

den modell som Tuomi och Sarajérvi (2009) presenterar.

Léarobockerna analyserades genom kategorisering som ér baserad pa Tomlinsons och Eidsons
(2002), Cash (2017) samt Fines (2003) undersokning och teori kring differentiering (se Tabell
2). I en kvalitativ innehallsanalys delas materialet in mindre delar som sedan grupperas inom
korrekta kategorier. Typiska exempel pa anvindning av differentierande sitt i varje kategori
utvaldes ifrdn materialet for att vidare beskriva anvéndning av differentiering i laroboken.
Genom innehallsanalys skapades en komprimerad avbildning dver materialet som kan
forskaffa grundligare information om differentiering inom dessa ldrobocker som sitter 1 fokus

pa denna forskning (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108—109).

I tabell 2 presenteras de kategorierna av differentierande undervisningssétt som anvinds i
denna studie samt kriterier till varje kategori som anvénds i analysen. Kategoriseringen ar
efterbildad 1 tappning av Tomlinson och Eidson (2002), Cash (2017) samt Fine (2003) och

deras definitioner av differentierande sitt som kan tillimpas till tryckt undervisningsmaterial.



Tabell 2. Kategorisering av differentierande undervisningssitt i tappning av Tomlinson och

Eidson (2002), Cash (2017) samt Fine (2003).
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Differentierande undervisningssitt

Kriterier

Pedagogiska bilder (Tomlinson och Eidson, 2002)

repeterande bilder i samband av viktig information,
bilder som anvisar till ett arbetssitt,

bilder som é&r en del av en uppgift

Stodbilder (Tomlinson och Eidson, 2002)

avbildar teman inom text,
ger tips pa hur en uppgift kan utforas

Ovriga bilder (Tomlinson och Eidson, 2002)

Underhaller elevens intresse,
finns inte direkt stod till uppgift eller inldrning av

innehall

Framhivandet av viktig information genom

grafik (Tomlinson och Eidson, 2002)

Viktig information inom lador eller tabeller

Begrinsning av svarsalternativ (Tomlinson och
Eidson, 2002)

fardiga svarsalternativ till exempel A, B, C,

ringa in, understreck, kryssa i det rétta svaret

Krav pa omfattandet av svar (Cash, 2017; Fine,
2003)

Anvisning stéller ett krav pa hur 1dnga svar bor
skrivas. T. ex. minst 3 meningar

Kamratldrande (Tomlinson och Eidson, 2002;
Cash, 2017; Fine, 2003)

Uppgiften anvisar till arbetet tillsammans med andra

Forklarning av viktiga begrepp (Tomlinson och
Eidson, 2002)

Ny grammatikinformation eller férklarning av nya
ord

Ledande uppgift (Tomlinson och Eidson, 2002)

Uppgiften ger till exempel borjan av mening eller
svar

Exempel (Tomlinson och Eidson, 2002)

Exempelmening eller exempelsvar

Okategoriserade uppgifter

Inga differentierande undervisningsmetoder
eller uppgifter som kréver material utanfor den
fysiska boken

I tabell 2 finns 1 forsta kolumnen de differentierande undervisningssétt som har tagits upp 1

denna avhandling som kategorier. I den andra kolumnen av tabell 2 visas kriterier till dessa

kategorier. Differentierade sétt i kategoriseringen beskrivs noggrannare tidigare 1 texten i

samband med differentiering i ldrobdcker (se sida 12).
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Materialet analyserades enligt Tabell 2 en sida isdnder och som en kvantitativ aspekt rdknades
antalet av varje sida med kategoriernas differentierande undervisningssitt i larobdckerna. En
sida anvédnds som en enhet (n) for genomforande av noggrannare jimforelser mellan de tva
larobockerna. Ifall ett differentierande sétt i Tabell 2 uppticktes under analysen markerades
sidnumret av analyserade ldroboken i analystabellen (exempeltabell som BILAGA 2). Pa
samma sida i ldroboken kunde det forekomma flera differentierande undervisningssatt. I
samma uppgift kunde det finnas flera differentierade sétt till exempel en stodbild eller
kamratldrande (se Bild 1). Sidnumret markerades en géng per sida till alla kategorier som
fanns att hitta oavsett om samma differentierande sétt skulle ha anvénts flera gdnger pa
samma sida. Genom processen var det mdjligt att granska vilka differentierande arbetssétt

forekom ofta 1 materialet.

Okategoriserade uppgifter innehall inga differentierade sétt som ingéar i Tabell 2. Syftet med
kategorin var att granska hur stor andel av uppgifter inneholl inte differentiering. I hindelse
av att det forekom en okategoriserad uppgift markerades sidnumret till analystabellen vid
okategoriserade uppgifter pa samma sétt som de andra kategorierna. Larobdckerna

analyserades som skilda enheter vilket mojliggjorde jimforelsen mellan larobdcker.

Undersokningen baserades pd formodan att sarskilda egenskaper, arbetssitt och illustrationer
inom undervisningsmaterial kan gora inldrningen littare (Karvonen, Tainio & Routarinne
2017). Forskningsmaterial inom kvalitativ undersokning dr oftast inte omfattande (Alasuutari
2012a) och dven denna undersdkning granskar bara tva ldrobocker fran samma serie.
Forskningens syfte dr inte att bilda generaliseringar over alla ldrobdcker utan komplettera
tidigare forskning med en fallstudie om nya undervisningsmaterialen.

I bild 1. klargdrs med en exempelsida frdn materialet (Allihopa! 1, 2022, 75) hur analysen

genomfordes.



BILD 1. Exempelsida (Allihopa! 1, 2022, 75

1.Begransning av svaralternativer
22 Fyll i. Taydenna ir tai har. ‘ 2. Ledande uppgift

1 Vad ditt faverstdjur? 4 W _ en skdldpadda.
2 du husdjur? 5 Skéldpaddan gammal;
3 Din hund fin, & Min kanin vit.

gﬂi Suomenna virkkeet vihkoosi. . 3. Pedagogisk bild,

uppat differentierande extra uppgift
23 Skriv., Kirjoita ruotsiksi omia virkkeiti laatikoissa olevista sanoista.

enkanin du v Asa Ludde dr enhund  en katt  en storasyster
jag en skldpadda har en hist enorm tolv  grén  vit
1 f 4. Framhavandet av viktig information genom grafik,

g begransning av svaralternativer
5 « 5. Krav pa omfattandet av svar

4 6. Pedagogisk bild,

" uppat differentierande extra uppgift,
?‘:1: Lis. Lue virkkeet ddneen parillesi. Parisi suomentaa. « kamratlarande,

2{‘_ Rita. Valitse laatikosta vahintain nelji
asiaa ja piirrd eliin, jolla on kaikki
valitsemasi asiat. Kerro parillesi
ructsiksi kuvastasi. ‘ 7. Begréngning av
svaralternativer, krav pa
omfattandet av svar,
Jag har en svans / fyra ben / en nilbb kamratlarande,
i at_gla h?n {en stj&:ft . framhavandet av viktig
pills / linga &ron / vingar. information genom grafik,
exempelmening

Jag dr stor / liten £ grd / svart / grisn £ bl

en svans hanta ¢ pils turkdki
ben jalat «  Gron korvat
en nibb  nokka vingar  siivet

an stjirt  pyrsté | !

sjuttiofam 75

Som illustreras i bild 1. har kommentarer av vilka kategorier forekommer pd exempelsidan
markerats med en rod pil samt numrering for noggrannare hinvisningar som inte fanns i

originalmaterialet. Efter de tillagda roda pilar f6ljer mina kommentarer om vilka

18
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differentierande sétt ifrdn kategoriseringen pilen pekar pa. De tillagda kommentarer 1 bild 1.
som fanns inte i originalmaterialet dr foljande: 1. Begriansning av svarsalternativ 2. Ledande
uppgift 3. Pedagogisk bild, uppéat differentierande extra uppgift 4. Framhévandet av viktig
information genom grafik, begransning av svarsalternativ 5. Krav pa omfattandet av svar 6.
Pedagogiskt bild, uppat differentierande extra uppgift, kamratldrande 7. Begransning av
svarsalternativen, krav pa omfattandet av svar, kamratldrande, framhavande av viktigt

information genom grafik och exempelmening.

Som analysen av exempelsidan i bild 1. visar upptéicks flera olika differentierande
undervisningssétt frdn kategoriseringen som antecknades in till analystabellen som en sida
som enhet. Som exempelsidan i bild 1. forestéller kunde en och samma uppgift innehélla flera
differentierande sétt och det kunde dven finnas differentierande sitt som upprepades flera
ginger pd samma sida (se pil 1, 4, 7 1 bild 1.). I analysen markerades differentierande sétt en

gang per sida i analystabellen oavsett upprepning for en sida fungerade som studies enhet.

Ett av de mest anvinda sdtten pa exempelsidan var begrisning av svarsalternativ i form av
fardiga svar att vélja ifrdn samt exempelmeningar. P4 samma exempelsida framkom vidare en
ledande uppgift (se pil 2 1 bild 1.) dir resten av meningen erbjdds till eleven som ett tips och
som sedan skulle fylla i med ett av de fardiga svarsalternativen. En pedagogisk bild framkom
pa sidan tva ganger (se pil 3 och 6 1 bild 1.) som en indikation av en uppét differentierande
extra uppgift. Viktig information framhévdes pé exempelsidan med lador och olika
bakgrundsfarger (se pil 4 och 7 i bild 1.). Genom understreck, numreringar och anvisningar i
ord sitts krav pa omfattandet av svaret (se pil 5 och 7 1 bild 1). Darutover anvisar flera
uppgifter pa sidan till kamratldrandet med ett par (se pil 6 och 7 i bild 1.). Som sist erbjods

fardiga exempelmeningar som stdd till pararbetet och diskussion (se pil 7 1 bild 1).

Efter att materialet hade analyserats enligt kategorier liknande det som bild 1 visar och efter
att alla sidor med differentierande sétt hade markerats i analystabellen riknades procentuell
andel till varje differentierande sitt av hela ldrobokens sidor. Andelen visade inom hur stor
del av larobokens totala sidantal hade differentierande sitt ifrdn k anvénts. P4 samma sétt
kategoriserades differentierande sétt som fanns 1 materialet till uppét differentierande, nerat
differentierande eller differentierande sitt som fungerade som béda. Procentuell andel
raknades dven till uppat och nerét differentierande sitt samt typiska sétt beskrevs i

resultatdelen.



20

5 Resultat

I detta kapitel presenteras forskningsresultat. Syftet med denna studie var att undersoka temat
differentiering inom ldrobdcker for &mnet svenska som det andra inhemska spraket. Avsikten
var att skapa battre kinnedom 6ver hur larobocker kan anvidndas som fordelaktigare stod for

undervisning av heterogena elevgrupper och olika nivéer av sprakkunskap.

Inledningsvis redogors for de differentierande arbetssétt som framkommer i larobockerna
samt deras anvindning som stdd for inldrning. Konkreta exempel samlades in och

representeras fran materialet. Resultat motiveras genom teoretiskt ramverk samt kéllmaterial.

Avsnitt 5.1 svarar pa den forsta forskningsfragan och diskuterar ndrmare olika typer av
differentierande arbetssétt som framkommer i materialet som stod for inldrning. Avsnitt 5.2
svarar pa den andra forskningsfridgan om hur lirobdcker visar hansyn till behovet av bade

nerdt och uppat differentiering inom elevgrupper.

5.1 Visuellt stod

Visuella 16sningar anvéndes i materialet pa flera sitt som stod till larandet. Med hjélp av bilder,
farger och illustrationer kan man underldtta lasforstaelse, understryka viktig information samt
motivera och vicka intresse for innehéllet av texten. I denna studie granskades materialet enligt
kategorisering som inkluderade stodbilder, pedagogiska bilder, 6vriga bilder och grafik som

framhavde viktigt information.

Bild 2 nedan illustrerar ett sétt att anvinda stodbilder i ldrobocker. Stodbilder framkom 1
materialet ofta 1 samband med ordlistor som 1 Bild 2 men &dven tillsammans med ldngre texter

och med skriftliga uppgifter.

Bild 2. Exempel pa stodbild (Allihopa! 1, 2022, 10)

L

tomma/

fylla diskmaskinen ) i
tyhjentaa / ta ut soporna hinga tvitt plocka undan

tayttaa tiskikone viedd roskat ripustaa pyykkid siivota jéljet
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Som bild 2 demonstrerar kan stodbilder hjélpa eleven med lasforstaelse samt memorering av
innehallet genom att upprepa textens innehall 1 en bildform. Stodbilder kan dven fungera som

motivation till 1dsande samt underlitta repetition av innehallet.

I tabell 3 presenteras en dversikt over stodbilder samt deras antal i studiet. I tabellen
framkommer hur manga stodbilder det finns totalt per larobok samt hur stor procentandel de

sidor som inkluderade stodbilder utgdr av det totala antalet av ldrobokens sidor.

Tabell 3. Stodbilder 1 undersdkningsmaterialet

Titel Antalet sidor 1 Stodbilder
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 112 50,9
Allihopa! 2 240 53 22,1

Som tabell 3 visar finns det en mérkbar skillnad mellan lirobdcker géllande stodbilder. I
Allihopa! 1 som &r siktad mot arkurs 3—5 anvander stodbilder pa 50 % av alla sidor medan i
Allihopa! 2 for arkurs 5-6 hade anvéndningen av stodbilder minskat med néstan 30
procentenheter. Medan stodbilder kan anses som visuellt stod till textens innehall fungerade

pedagogiska bilder som stdd till arbetet och komplettering av vningar.

Det finns tva typer av pedagogiska bilder i materialet. Den forsta typen dr repeterande bilder 1
samband av viktig information till exempel bilder som anvisar till ett arbetssétt och den andra
typen av bilder som &r en del av en uppgift. Bild 3 visar ett exempel pa den fOrsta typen av

pedagogiska bilder.
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Bild 3. Exempel pa pedagogiska bilder (Allihopa! 2, 2022, 178)

Pedagogiska bilder som bild 3 upprepas som symboler i samband med vissa typer av uppgifter,
arbetssétt samt ny information. Detta kan hjdlpa eleven att tolka verbala anvisningar samt
forbereda sig till ett visst arbetssitt eller plocka fram viktig information. Exempel i bild 3
framkommer i materialet i samband med uppgifter som inkluderar en auditiv inspelning.

Motsvarande symboler anvindes dven for att indikera mera komplicerade 6vningar.

Aven bilder som var nédvindiga for utforande av uppgiften kategoriserades som pedagogiska
bilder. Exempel pa sadana bilder kunde vara bilder som eleven skulle kombinera med ord,
bildtips eller en farglaggningsbild. Bild 4 visar exempel pa pedagogiska bilder som var en del
av en uppgift.

Bild 4. Exempel pa pedagogiska bilder (Allihopa! 1, 2022, 166)

7 Skriv. Kirjoita kuvatekstit ruotsiksi.

Bild 4 visar ett exempel pa en dvning dir 6vningen kunde inte utforas utan pedagogiska bilder.
I exempeldvningen upprepas stodbilderna fran ordlistan som framkom tidigare i boken och
anvands som pedagogiska bilder med mélet att eleven skulle kéinna igen bilden och koppla den
med ett nytt ord frdn kapitels vokabulér. I detta fall anvindes bilder som pedagogiska bilder
dven om de var identiska med bilder som tidigare anvdndes som stddbilder till vokabuldren.
Pedagogiska bilder finns i materialet som upprepande symboler som i bild 3 samt
aterkommande bilder likadant som 1 bild 4 men &ven nya bilder som bér pedagogiskt funktion

likadant som 1 bild 4.
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I tabell 4 ges en Oversikt Gver pedagogiska bilder samt deras antal i studiet. Tabellen visar hur
manga pedagogiska bilder finns totalt per lirobok samt hur stor procentandel de sidor som

inkluderade pedagogiska bilder utgor det totala antalet av larobokens sidor.

Tabell 4. Pedagogiska bilder i undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor 1 Pedagogiska bilder
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 143 65
Allihopa! 2 240 145 60,4

Det ér tydligt genom tabell 4 att pedagogiska bilder anvdndes mycket i hela materialet. I bada

larobdckerna anvédndes pedagogiska bilder pa dver 60 % av sina sidor.

Pedagogiska bilder kunde dven fungera som stdd till elever genom att markera delar av
materialet som var viktiga att fokusera pd som man kan se med symbolen ”Spréktips” i
exempelbild 5. Likadant kunde grafiska ldsningar som olika slags lador eller bakgrundsfarger

framhidva den viktigaste informationen pé sidan som 1 Bild 5.
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Bild 5. Exempel pa framhdvandet av viktig information genom grafik (Allihopa! 2, 2022, 94)

4 \, Kiskymuoto
( v Capet s S SRAS

™

Kehotuksissa ja kielloissa kiytetddn usein k’;tskymuotoa. | e
Kiskymuoto saadaan verbin perusmuodon ja preesensmuo ony

stanha — Stanna!

stannar

svang Svang!

svanger

ta — Ta!

tar

Akta bilen! Varo autoa!
Sviing till hoger.  Kadnny oikealle.
Ta till vinster har. Kddnny tdstd vasemmalle.

Kom med! Tule mukaqn!
Var forsiktig! Ole varovamen!" N
Glom inte hjalmen!  Ald unchda kypéraa!

Huomaa, etté kieltosana tu_lee
kiskymuodoissakin verbin jilkeen.

Bild 5 illustrerar flera olika sétt av framhdvandet av viktig information genom grafik som

anvinds i materialet. Det finns tva olika typer av textrutor som framhéver den nya

informationen samt avgrinsar den 1 mindre delar. Illustrationen pé exempelsidan kan ocksa
tédnkas att inkludera en textruta med ett exempel. P4 exempelsidan i bild 5 anvinds dven

bakgrundsfirgen som skiljer ifrén de andra sidor med malet att markera att det finns nytt

viktigt information. Aven tabeller anviinds i materialet som ett sitt att framhiva viktig

information genom grafik.

Tabell 5 presenterar en dversikt Over framhédvandet av viktig information genom grafik samt

deras antal i unders6kningsmaterialet. I tabellen framkommer hur manga ganger det anvinds
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totalt per larobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade framhdvandet av viktig

information genom grafik utgér av det totala antalet av 1drobokens sidor.

Tabell 5. Framhdvandet av viktig information genom grafik i undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor 1 Framhivandet av viktig information genom
laroboken grafik
n %
Allihopa! 1 220 195 88,6
Allihopa! 2 240 212 88,3

Som tabell 5 visar anvinds framhdvandet av viktig information genom grafik lika mycket 1
bade larobdcker med néstan 90 % av alla sidor. Farger, tabeller samt olika slags textrutor och

lador anvinds genom hela materialet som det vanligaste séttet att differentiera.

Till kategorin ’6vriga bilder” kategoriserades visuella 16sningar som ingick nte till

ovanndmnda kategorier. Bild 6 visar ett exempel pa dvriga bilder som finns 1 materialet.
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Bild 6. Exempel pa 6vriga bilder (Allihopa! 1, 2022, 51)

b} Ringa in. Ympyréi sanat, joissa
kuulet ddnteen [4] tai [w:].

ett hus

ny

en hund
kul

fyra

sju

&n marmaor
lyssnar

du

ung

Ovriga bilder hade oftast dekorativa funktioner med syftet pa att motivera elever att intressera
sig for sidans uppgifter eller text. Som bild 6 demonstrerar erbjuder Gvriga bilder inte stod till
lasforstaelse genom att upprepa textens innehall eller fungerar som en del av en uppgift.
Bildens mal &r inte heller att framhéva sérskilt information utan hellre fylla i tom plats och

gora utseendet av sidan mer lockande.

I tabell 6 ges en Gversikt dver dvriga bilder samt deras antal i studiet. Tabellen visar hur
manga dvriga bilder finns totalt per larobok samt hur stor procentandel de sidor som

inkluderade 6vriga bilder utgor det totala antalet av 1drobokens sidor.
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Tabell 6. Ovriga bilder i undersékningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Ovriga bilder
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 24 10,9
Allihopa! 2 240 28 11,7

Som kan utlésas i tabell 6 var ovriga bilder den minst anvénda formen av visuellt stod med
under 12 % av sidor 1 bada larobocker och en av de minst anvinda differentierande sétten i
materialet. | jimforelse av vilka kategorier som forekom oftast i materialet verkade
framhédvandet av viktig information genom grafik vara procentuellt den viktigaste av de
visuella differentierande sétten i materialet med 88,6 % av sidorna i ldroboken i Allihopa! 1
och 88,3 % 1 laroboken Allihopa! 2. Som det framkommer dven i Tabell 4 var pedagogiska
bilder en kategori som stiandigt anvindes i1 laroboken Allihopa! 1 med 65 % av sidorna och i

laroboken Allihopa! 2 med 60,4 %. Mer variation 1 materialet upptécktes gillande stodbilder.

Sammanfattningsvis kan konstateras att den storsta skillnaden mellan bocker verkade vara
inom anvindningen av stodbilder i materialet pa mer avancerad inldrningsniva. Som tabell 3
visar anvindes stodbilder i 1droboken Allihopa! 1 pa hélften av sidor (50,9 %), ddremot i
liroboken Allihopa! 2 var andelen bara 22,1 %. Ovriga bilder som presenteras i tabell 6
framkom som den minst anvédnda kategorin av de visuella sitten med ungefér en tiondedel 1

bada bockerna.

5.2 Pedagogiskt stod

Till pedagogiska 16sningar kategoriserades differentierande sétt som handlade om pedagogik
eller uppforsting. Hiarnést diskuteras begransningen av svarsalternativ, krav pd omfattandet av

svar, kamratldrande, forklarning av viktiga begrepp, ledande uppgifter och exempel.

Exempel 1 presenterar ett exempel pa en 6vning som anvénder begrinsning av svarsalternativ

som ett satt att differentiera nerat.
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Exempel 1. Exempel pa begransning av svarsalternativ (Allihopa! 2, 2022, 165)

> 10 Para ihop. Yhdisti samaa tarkoittavat tsemppilauseet.

1 Kéampa pa - A Pystyt siihen!
2 Ge inte upp! _ B Tsemppia!

3 Du fixar det! - C Usko itseesi!
4 Tro pé dig sjélv! o D Ali luovuta!”

Svarsalternativen kan begransas genom att erbjuda fardiga svar varav eleven viljer eller
kombinerar det ritta svaret som i exempel 1. Genom att kombinera fardiga svar behdver
eleven inte skriva ner svaret eller komma ihag innehéllet utan tips utan det racker att man kan
kombinera motsvarande svar. Exempel 1 illustrerar en enkel 6vning dér alla svar for bestod av
de fardiga svarsalternativen medan exempel 2 presenterar en typ av en uppgift dar dven andra

svar forvéantas fran eleven.
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Exempel 2. Exempel pa begransning av svarsalternativ (Allihopa! 1, 2022, 67)

”6 Klura ut!

a) Mika sana ei kuulu joukkoon? Ympyroi.

Kerro parillesi perustelut.

1 en skoldpadda 2 en hund 3 en orm...
en papegoja bor en fisk ...
en kanin en katt en hamster ...”

Uppgiftens instruktioner kunde dven innehdlla ett visst tema eller sédrskilda ord som eleven
skulle anvénda i sina svar som syns 1 exempel 2. I denna uppgift anger man inte bara fardiga
svar utan genom begrinsning av svarsalternativ byggs grunden till elevens svar till nésta del
av uppgiften. Begrasning av svarsalternativ anvindes bade i samband med nerat
differentierande dvningar som kombineringsdvningen i exempel 1 och uppét differentierande

uppgifter som krivde mer tillimpning av information och flera arbetssétt som i exempel 2.

Tabell 7 presenterar begrénsning av svarsalternativ samt deras antal 1
undersokningsmaterialet. I tabellen framkommer hur ménga ganger det anviands totalt per
larobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade begriansning av svarsalternativ

utgor av det totala antalet av 1drobokens sidor.
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Tabell 7. Begransning av svarsalternativ i undersékningsmaterialet

Titel Antalet sidor 1 Bergrinsning av svaralternativer
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 149 67,7
Allihopa! 2 240 167 69,6

Som Tabell 7 visar anvindes begrinsning av svarsalternativen i hog grad genom materialet.
Det fanns inte en mérkbar skillnad mellan de tvé larobockerna utan néstan 70 % av alla sidor i
bade laroboken Allihopa! 1 och 2 anvinder differentiering genom begransning av
svarsalternativ. Det var den mest anvénda av pedagogiska differentierande sitten i de tva

larobockerna.

Som nist presenteras ett annat sitt att anvéinda begransning av svar som ett differentierande
sitt. Exempel 3 illustrerar ett exempel pa en 6vning som anvander krav pa omfattandet av

svar som ett sétt att differentiera.

Exempel 3. Exempel om krav pd omfattandet av svar (Allihopa! 2, 2022, 19)

”22 ... c)Jobba med din kompis. Muokkaa parisi kirjoittamista virkkeistd kolme

kysymysta ja kaksi kielteistd virkett.

2
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I manga fall beskrevs krav pa omfattandet av svar genom skriftliga anvisningar till 6vningen
som exempel 3 visar. Skriftliga instruktioner kunde beskriva forvintningar exempelvis genom
antalet meningar, ord eller innehéll som i exempel 3. Det kunde dven finnas en ordlista eller
annat fardigt material i samband med en 6vning som skulle inkluderas till svaret som andra

elevens meningar som hénvisas i exempel 3.

Ett mer indirekt sitt att uttrycka krav pa omfattandet av svar infordes genom grafik sdsom
lador och understrykningar som visade utrymmet for elevens svar samt som uttryckte
forvintningarna till omfanget av elevens svar. Lingden och midngden av understreck dir man
skulle skriva sina svar pa eller storleken och mingden av lador speglade krav pad omfattningen

av svar.

Exempel 4 presenterar flera likheter med exempel 3 gillande krav pa omfattandet av svar men

med en skillnad som erbjuder mer flexibilitet till elevens arbete.

Exempel 4. Exempel om krav p&d omfattandet av svar (Allihopa! 1, 2022, 145)

” 10 Skriv. Kirjoita jostakin luokassa olevasta henkildsté kuvaus, jossa on vihintdén nelja

asiaa. Kéytéd kokonaisia virkkeitd. Lue kuvaus parillesi. Parisi yrittdd arvata kenestd on kyse.

2

Som visas 1 exempel 4 fungerar inte krav pa omfattningen av svar bara som en begrinsning
till en viss lingd eller antal av svar utan det kan dven uttrycka flexibilitet till elevens egen
formaga att svara till uppgiften. Instruktioner som i exempel 4 kan anvénda fraser som
”minst” eller ”sd manga som” vilket berdttar om minimumkrav pa svar men ger samtidigt en

mojlighet att Gverskrida dem.

I tabell 8 ges en Gversikt Gver krav pa omfattandet av svar samt antalet av deras anvdndning 1

studiet. Tabellen visar hur manga ginger krav pa omfattandet av svar finns totalt per larobok
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samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade krav pd omfattandet av svar utgor det

totala antalet av ldrobokens sidor.

Tabell 8. Krav pa omfattandet av svar 1 undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Krav pé omfattandet av svar
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 66 30
Allihopa! 2 240 104 43,3

Som tabell 8 visar fanns det en mérkbar skillnad mellan de tva ldrobockerna géllande krav pé
omfattningen av svar. Det fanns 6ver 10 procentenhetens 6kning inom anvindning av detta

differentierande sétt i 1aroboken Allihopa! 2 i jimforelse med laroboken Allihopa! 1.

Samarbete med andra elever 1 grupp eller 1 ett par kategoriserades som kamratinldrning.
Kamratldrande anvinds i materialet i samband med bade dvningar och hogldsning av texter.
Exempel 5 presenterar ett exempel pd en 6vning som anvinder kamratldrande i form av

pararbete som ett sitt att differentiera.

Exempel 5. Exempel pa kamratldrande (Allihopa! 1, 2022, 56)

2

Heitd noppaa. Sano silmélukujen summa parillesi ruotsiksi niin

nopeasti kuin osaat. Vuorotelkaa.”

Som man kan se i exempel 5 anvisas elever ofta till kamratldrandet i samband med uppgiftens
instruktioner. Ofta anvisar instruktionerna eleverna till att fungera som stdd till varandra
direkt eller genom att samarbeta for att komma upp med ett svar, att kontrollera varandras

svar och hjélpa till varandra nér det fanns ett behov.
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Exempel 6. Exempel pa kamratldarande (Allihopa! 2, 2022, 168)

” 15 Lis. Muodostakaa kolmen hengen ryhmét. Lukekaa vuorosanat kappaleesta ensin

rauhallisella dénell4, sitten kauhistuneina. Vaihtakaa rooleja. ”

Som syns i exempel 5 och 6 anvénds kamratldrande i materialet genom anvisningar till bade
par- och grupparbete. Uppgifter med andra i1 form av kamratlarande kan utforas pé flera olika
satt bland annat spel, oversittning, diskussion eller hoglidsning. Genom kamratldrande Gvas
mangsidigt olika fardigheter inom sprak sdsom grammatik, uttal och vokabuldr men dven

sociala kunskaper och kommunikation.

I tabell 9 ges en Oversikt Gver kamratldrande som differentierande sétt samt antalet av séttets
anvandning i studiet. Tabellen visar hur manga génger kamratlarandet anvénds totalt per
larobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade kamratldrande utgor av det totala

antalet av larobokens sidor.

Tabell 9. Kamratldrande 1 undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Kamratldrande
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 147 66,8
Allihopa! 2 240 137 57,1

Som kan utlésas frén tabell 9 anvénds kamratldrande i form av par- och grupparbete aktivt 1
materialet. I Tabell 9 syns en minskning av néstan 10 procentenheter i anvindning av
uppgifter som utgar fran kamratlarandet 1 laroboken Allihopa! 2 1 jamforelse med laroboken
Allihopa! 1. Till par- och grupparbete anvisades dock mycket i hela materialet och

anvindningsgraden av detta differentierande sitt var kring 60 % i bdda ldrobockerna.
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Ett sitt att differentiera var forklarning av viktiga ord eller ny information. I denna studie
kategoriserades de till forklarning av viktiga begrepp. Exempel 7 presenterar ett exempel pa

forklarning av viktiga begrepp som ett sitt att differentiera.

Exempel 7. Exempel pa forklarning av viktiga begrepp (Allihopa! 1, 2022, 87)

10 Ova.
Ruotsin kielessé E-kirjain lausutaan [e] tai [e:], paitsi useimmiten R-Kirjaimen edelli [4]
tai [4:].

A-kirjain lausutaan myos [e] tai [e:], mutta R-Kirjaimen edelli [4] tai [4:].
Kuuntele ja toista. Kiinnitii huomiota E- ja A-kirjainten lausumiseen...”

Likadant som i exempel 7 forekom forklarningar av viktiga begrepp oftast som det nya teman
eller sprakinformationen i kapitlet. I denna kategori inkluderades dven information om uttal
eller grammatiktips sdsom bojningsregler. ”Spréktips!”-sidor samlade in och forklarade den
nya informationen om grammatik 1 kapitlet. Viktiga begrepp eller sprakinformation och deras
forklaringar kunde dven férekomma i samband med §vningar som i exempel 7. Forklarning

av viktiga begrepp anvéndes 1 allménhet for att forklara ny information i stillet for

upprepning.

I tabell 10 presenteras en oversikt over forklarning av viktiga begrepp som differentierande
sdtt samt antalet av sittets anvindning i studiet. Tabellen visar hur ménga ganger forklarning
av viktiga begrepp anvénds totalt per larobok samt hur stor procentandel de sidor som

inkluderade forklarning av viktiga begrepp utgor av det totala antalet av ldrobokens sidor.
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Tabell 10. Forklarning av viktiga begrepp i undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor 1 Forklarning av viktiga begrepp
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 25 11,4
Allihopa! 2 240 17 7,1

Tabell 10 presenterar anvandning av forklarning av viktiga begrepp som ett differentierande
sdtt 1 larobocker Allihopa! 1 och Allihopa! 2. Som kan utlédsas i tabell 10 var forklarning av
viktiga begrepp det pedagogiska séttet som anvindes minst som ett differentierande sétt i

materialet 1 under 12% av hela materialet.

Ledande uppgifter erbjuder tips eller en del av svaret som hjilp till eleven for att genomfora
ovningen. Exempel 8 illustrerar ett exempel péa ett ledande uppgift som ett sétt att

differentiera.

Exempel 8. Exempel pa ledande uppgifter (Allihopa! 2, 2022, 83)
”9 Fyll i. Taydenni omilla tiedoillasi.

Till morgonmalet 4t jag

2

I skolan dter / it jag

Ledande uppgifter ger typiskt en del av svaret som i exempel 8§ eller extra information samt
tips 1 en annan form. Likadant som i exempel 8 kan eleven fa borjan av meningen som sen
skulle kompletteras. Typiska for ledande uppgifter var dven kortare svar eller mojlighet att

svara enligt elevens egen formaga som 1 exempel 8. Ibland skulle eleven ddremot fylla 1
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saknade ord i mitten av texten till annars fardiga meningar. Tips kunde &ven vara enstaka ord

eller bilder.

I tabell 11 presenteras en oversikt over ledande uppgifter samt antalet av sittets anvindning 1
studiet. Tabellen visar hur manga ganger ledande uppgifter anvénds totalt per ldrobok samt
hur stor procentandel de sidor som inkluderade ledande uppgifter utgor av det totala antalet av

larobokens sidor.

Tabell 11. Ledande uppgifter i undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Ledande uppgifter
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 52 23,6
Allihopa! 2 240 63 26,3

I tabell 11 syns hur ledande uppgifter anvéndes in i materialet jamt i bdda ldrobockerna pé
mindre 4n en fjirdedel av alla sidor. Som Tabell 11 visar fanns det inte en mérkbar skillnad
mellan de tva lirobdckerna gillande ledande uppgifter utan detta differentierande sitt anvands

lika mycket 1 bdde Allihopa! 1 och Allihopa! 2.

Genom att ge exempel pd svar, exempelmeningar eller -ord hjélptes eleven 4t att genomfora
uppgiften. Exempel 9 presenterar en 6vning som anvénder exempel som ett sétt att

differentiera.
Exempel 9. Exempel som differentierande sitt (Allihopa! 1, 2022, 115)

723 Fyll i. Muodosta sanoista pitki muoto mallin mukaan.
1 Jag har en soffa. Soffan ar gron.

2 Vi har ett bord. Var ar 2.7
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Som exempel 9 visar kan uppgifter erbjuda exempel pa repliker eller diskussion som kunde
anvindas som basis till elevernas egna repliker genom att byta ord eller fraser i
exempelmeningen. Exempel pé svar som i exempel 9 kan hjélpa eleven sitta igang med
ovningen. Exempel anvédndes dven i samband med ny information som pa ”Spraktips!”’-sidor

som stdd till forklarning av viktiga begrepp.

I tabell 12 presenteras en dversikt dver exempel som differentierande sétt samt antalet av
séttets anvandning i studiet. Tabellen visar hur ménga génger exempel anvinds totalt per
larobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade exempel utgor av det totala

antalet av ldrobokens sidor.

Tabell 12. Exempel i undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Exempel
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 74 33,6
Allihopa! 2 240 36 15

Tabell 12 presenterar hur manga ganger exempel hade anvénts i larobocker Allihopa! 1 och
Allihopa! 2. Det visar sig genom tabell 12 att exempel anvéndes 6ver 15 procentenheter

mindre 1 Allihopa! 2 jamfort med Allihopa! 1.

5.3 Okategoriserade uppgifter

Materialet omfattade dérutdver uppgifter som inte kunde kategoriseras inom de ovannimnda
kategorierna och saledes samlades de in 1 kategorin okategoriserade uppgifter.
Okategoriserade uppgifter inkluderade inte kriterier for kategoriserade differentierande sétt
som ingick till analysen. Okategoriserade uppgifter anvinde till exempel inga exempel,

fardiga svarsalternativ, visuellt stod eller inget samarbete mellan elever,

Exempel 10 presenterar en 6vning som kategoriserades som okategoriserad uppgift som

inkluderade inga differentierande satt.
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Exempel 10. Exempel pa okategoriserade uppgifter (Allihopa 1, 2022, 168)

“16. Lyssna och fundera. Kuuntele kappale ja mieti, milté lapsista tuntuu.”

Exempel 10 visar ett exempel pa kategoriserade dvningar som upprepades i1 materialet.
Okategoriserade uppgifter likadant som 1 exempel 10 var oftast korta i anvisningen och erbjod
lite stod eller flexibilitet. Det finns inga svarsalternativ eller exempel och elevens svar ska inte
heller diskuteras eller skrivas ner. Uppgifter i detta kategorin var typiskt

horforstéelsedvningar som i exempel 10, eller Gversittnings- samt enkla skrivningsdvningar.

I tabell 13 presenteras en oversikt 6ver okategoriserade uppgifter samt antalet av deras
anviandning i studiet. Tabellen visar hur manga génger okategoriserade uppgifter anvénds
totalt per ldrobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade okategoriserade

uppgifter utgor av det totala antalet av 1drobokens sidor.

Tabell 13. Okategoriserade uppgifter 1 undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor 1 Okategoriserade uppgifter
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 47 21,4
Allihopa! 2 240 72 30

I Tabell 13 syns en trend till 6kning av okategoriserade uppgifter i liroboken Allihopa! 2 i
jamforelse med ldroboken Allihopa! 1. Allt som allt utgér denna kategori som inte innehdll

differentierande sétt en relativt liten del av hela materialet.

5.4 Uppat och nerit differentierande satt

Detta avsnitt koncentrerar pa den andra forskningsfragan om hur ldrobocker svarar till
behovet for bade nerat och uppét differentiering med fokus pa dvningar. Som konstaterat
tidigare kan det finnas stora skillnader mellan kunskapsnivder mellan elever inom samma

grupp eller skillnader inom enskilda elevernas kunskaper inom olika sprikliga kunskaper som
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grammatik eller vokabuldr. Detta skapar ett behov for bade uppat och nerat differentiering av

larobdcker.

Uppat differentiering syftar till att erbjuda mer utmaning for mer avancerade elever medan
nerat differentiering strévar efter att erbjuda stod enligt behov. I denna undersdkning har
anvints en tredje kategori som inkluderar differentierande arbetssétt som kan tidnkas fungera

som bade nerat och uppét differentierande sitt.

Uppét differentierande sdtt utmanar leven att anpassa den inldrda informationen pa ett nytt
sitt. Ovningar som differentierade uppét markerades ofta med en stjirna eller en lampa som i
samband med ”Lys hemlighet”- och “klura ut”-6vningar som i exempel 2. ”En stjirna-
O6vning” kunde dven tolkas som en extrauppgift och inkluderade ibland dven kamratldrande
som 1 exempel 2. Innehdllet av dessa dvningar handlade ofta samma tema som bokens kapitel,
men var inte direkt fran kapitlet eller ifran dess vokabuldr. Uppét differentierande 6vningar
kunde &dven uppmuntra till att soka mer information om dmnet fran internet eller att ta reda pa

saker utanfor boken och anvinda en vokabular.

I tabell 14 presenteras en dversikt 6ver uppat differentierande vningar samt antalet av deras
anvandning i1 unders6kningen. Tabellen visar hur ménga ganger uppat differentierande
Ovningar anvénds totalt per ldrobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade

uppét differentierande dvningar utgor av det totala antalet av 1drobokens sidor.
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Tabell 14. Uppét differentierande dvningar i undersokningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Uppat differentierande 6vningar
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 46 20,9
Allihopa! 2 240 56 23,3

Som Tabell 14 visar har uppat differentierande sétt anvénds pé kring 20 % av alla sidor 1 bdda
larobdckerna med nagra procentenheters 6kning 1 anvindningsgraden i 1droboken Allihopa! 2
1 jaimforelse med liroboken Allihopa! 1. Det finns alltsa inte en markbar 6kning av mer

utmanande dvningar for de mer avancerade elever.

Nerét differentierande sétt framkom i 6vningar som erbjod mycket stdd till elever. Ovningar i
denna kategori krdvde inte skriftliga eller 6ppna svar utan svarsalternativen fanns fardigt som
i exempel 1. Ovningar kunde uppmuntra eleven att svara pa frigor ritt eller fel, ringa in eller
understryka det ritta svaret eller firgligga hur manga ginger man hade list en text. Ovningar
kunde dven inkludera fardiga Gversittningar, bilder eller vokabulédr som eleven skulle para

thop.

I tabell 15 presenteras en oversikt over nerat differentierande Gvningar samt antalet av deras
anvindning 1 undersokningen. Tabellen visar hur manga ginger nerat differentierande
Ovningar anvénds totalt per larobok samt hur stor procentandel de sidor som inkluderade nerat

differentierande dvningar utgor av det totala antalet av 1drobokens sidor.
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Tabell 15. Nerat differentierande 6vningar i undersdkningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Nerét differentierande 6vningar
laroboken
n %
Allihopa! 1 220 31 14,1
Allihopa! 2 240 42 17,5

Tabell 15 visar att nerdt differentierande 6vningar anvénds i bada ldrobockerna men endast ca.
15 % av alla sidor inkluderade den typen av 6vningar. Data fran tabell 14 jamfordes med
uppgifterna i tabell 15 som visar att endast nerat differentierande sétt anvdandes minst i

materialet.

Inom kategorin uppét och nerét differentierande 6vningar inkluderades uppgifter som erbjod
bade méojligheter for stod och mer utmaning enligt behov. Ovningar i denna kategori innehdll
typiskt element av kamratinldrning och diskussion som i ”’prata med din kompis” och ”jobba
med din kompis”-6vningar, eller olika slags spel med ett par eller grupp. Exempel 6 kan
tdnkas vara exempel pa bade kamratlarande och uppat och nerét differentierande 6vning.
Aven fyll i”-6vningar och dversittningsdvningar med ett par kategoriserades till denna
kategori. Andra typer av 6vningar kunde dven inkluderas ifall det fanns kamratldrande som en
del av 6vning eller en mdjlighet for stor flexibilitet till utférandet av uppgiften, till exempel

olika alternativ att genomfGra 6vningen som rita eller skriva.

I tabell 16 presenteras en dversikt dver bade uppét och nerét differentierande dvningar samt
antalet av deras anvdndning i unders6kningen. Tabellen visar hur minga génger bade uppat
och nerét differentierande 6vningar anvénds totalt per larobok samt hur stor procentandel de
sidor som inkluderade bade uppat och nerét differentierande 6vningar utgdr av det totala

antalet av larobokens sidor.



Tabell 16. Bade uppét och neréat differentierande 6vningar i undervisningsmaterialet

Titel Antalet sidor i Bade uppat och nerat differentierande
laroboken Ovningar
n %
Allihopa! 1 220 179 81,4
Allihopa! 2 240 212 88,3

Resultatet i tabell 16 visar att fokus pa differentierande 6vningar fanns pa bade uppat och
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nerat differentierande dvningar och det var den mest anviinda av kategorierna. Over 80 % av

alla sidor i bada larobockerna inneholl 6vningar som erbjod bade uppét och nerét

differentierande sétt med en liten 6kning mellan bockerna. Laroboken Allihopa! 2 innehaller

nistan 90 % av alla sidor 6vningar som kan tdnkas vara bade uppéat och nerat differentierande

vilket erbjuder mycket flexibilitet for differentierande undervisning.
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6 Sammanfattning av resultat och diskussion

Avhandlingens syfte var att undersoka temat differentiering inom larobdcker for svenska som
det andra inhemska spraket i Finland. Forskningsmaterialet bestod av tva aktuella larobocker

av Sanoma Pro i serien Allihopa! (2022). I detta kapitel diskuteras resultaten och mojligheter
att tillgodogora de 1 praktiken. Slutligen lyfts fram undersokningens validitet och reliabilitet

samt tankar om mojliga ytterligare undersokningar.

Avhandlingens resultat erbjuder information om ldrobdcker 1 larodmnet svenska som det
andra inhemska spréket med fokus pé differentiering av undervisning. Lirobdckerna
representerar aktuella fysiska undervisningsmaterial och avhandlingens resultat speglar de
mojligheter som de nuvarande fardiga laromedlen kan erbjuda till differentierande
undervisning. Genom ldroboksundersokning dr det mdojligt att samla in information om
undervisningens aktuella pedagogiska egenskaper samt mgjligheter att utveckla larobdcker

och dess pedagogiska l16sningar (Perkkild ym. 2018, 346).

Resultaten visar att olika sitt att differentiera fanns i bada lirobdckerna. Aven alla
analyserade differentierande sitten fanns i bada larobdckerna vilket visar hinsyn till elevernas
olika behov. Resultaten i denna undersokning visar ocksa att differentierande sétt verkstalldes

mangsidigt och pa flera olika sétt.

Det mest betydelsefulla resultatet var att okategoriserade uppgifter fanns endast inom en
mindre del av bada larobdcker vilket tyder pa att differentiering har en stor betydelse och vikt
1 seriens ldrobocker. Genom att ndrmare studera olika differentierande sétt och hur de har
anvénts 1 ldrobocker kan larare dra nytta av dem pa ett mer effektivt sitt. Detta kan dven
erbjuda idéer om hur man kan dndra och tillimpa dessa uppgifter mer passande till elever eller
hur annat material kan anvéndas pé ett likadant sitt for att tilligga flera differentierande sétt 1

undervisning.

Gillande uppét och nerét differentiering var uppgifter som kunde anvidndas som bada den
mest allménna kategorin i bdde Allihopa! 1 och 2 vilket gor anpassningen av inlérning lattare
for bade elever och larare. Larobocker anvisade ofta till par- och grupparbete som
kategoriserades till bade nerét- och uppét differentierande arbetssitt och darmed passar
speciellt Allihopa! 1 fint till ldrare och undervisningsgrupper som vill anvinda mycket

kamratldrande i undervisning och som ett differentierande sétt.
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Avhandlingens resultat kan dras nytta av bade forlag och forfattare for larobocker da
informationen kan beaktas i utveckling av nya undervisningsmaterialen. Darutover kan &ven
anvéndare dra nytta av avhandlingens resultat. Larare viljer sjdlv de larobockerna och
material de anvander 1 undervisningen och har ansvar éver elevernas laranderesultat
(Pehkonen & Rossi 2018, 57; Hiakkinen 2002, 78—79; Pietikdinen 2015; Perkkild ym. 2018,
345). Med mer detaljerad information om ldrobdcker kan lararen léttare vélja passliga
material for sin undervisning och sina elever. Darutdver kan béttre kinnedom om
differentiering och de sétt som redan finns integrerad inom lédrobdcker gora tilldimpning av

differentiering léttare i praktiken som en del av undervisning.

Materialets larobokserie inkluderade dven digitala undervisningsmaterial som i avhandlingens
gransdragning uteslutades fran analysen. Det &r vért att pdpeka att dven de digitala
liromaterialer kunde innehélla ytterligare differentierande sitt som stod till elever. Aven om
hybridanvéndning av bade fysiska och digitala materialet i undervisning kan utnyttjas och
utvecklas dven framat &r det viktigt att elevens stdd och differentiering av undervisning
fortsittas att inkludera dven 1 de fysiska ldromaterialer for att sdkerstilla konsekvent och

mangsidig undervisning.

Materialet kunde dven innehalla ytterligare differentierande sétt som inte togs i hinsyn om de
inte inkluderades inom de kategorierna som anvéndes i granskningen. Genom en kvalitativt
materialbaserad unders6kning kan man mgjligtvis finna dven fler differentierande sitt som

kan paverka undersokningens reliabilitet.

Inom ramen av denna avhandling var det mojligt att granska endast begrinsat antal av
undervisningsmaterial. For mer trovérdiga resultat vore en bredare material nyttig. Som
ytterligare undersokning vore det intressant att undersoka samma undersékningstema med
bredare data och flera ldrobdcker fran olika serier och forlag samt digitala materialet.
Darutover kunde ldrarens material vara intressanta att 1agga till granskningen da det kan
finnas flera konkreta anvisningar till mojligheter att differentiera undervisning. Detta skulle
dven mojliggora jaimforelsen mellan undervisningsmaterialen avsiktad till olika anvéindare

fran differentierings perspektiv.
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Bilagor

Bilaga 1. Breyv till forlaggaren

Hei!

Olen Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen luokanopettajaopiskelija, sivuaineenani
pohjoismaiset kielet. Lahestyn teitd kiinnostuksestani alakoulun ruotsin kielen
oppikirjasarjaanne Allihopa! kohtaan. Teen sivuaineeni pro gradu tutkimuksen ruotsi
toisena kotimaisena kielend oppiaineen oppikirjoista, joista tarkastelun kohteena ovat
niissd esiintyvét eriyttdmisen keinot.

Erityisesti Allihopa! kiinnostaa uutena kirjasarjana ajankohtaisuutensa vuoksi.
Olisiko teiltd mahdollista saada nditd oppimateriaaleja tutkimuskiyttdon ja toteuttaa siten
kustantamonne materiaalien analysointia ja vertailua osana pro gradututkielmaani?

Aiempia tutkimuksia tistd ndkokulmasta ei tietddkseni ole tehty, joten voin tarjota
kirjasarjoillenne tutkitun ndkoékulman. Samalla kehitin omaa ammattitaitoani
eriyttimisesti ja tutustun tarkemmin eri kirjasarjoihin tulevan ammattini kannalta.
Tutkimme yhdessé Juuso Porekarin kanssa luokanopettajalaitoksen pro gradu —
tutkielmassamme vuosina 2020-2022 eriyttdmisen keinoja neljdnnen luokan didinkielen
oppikirjoissa, jolloin materiaalimme sisélsivét oppikirjanne sarjoista Huima 4 ja Vilkky 4.
Kiitos vield yhteistydsta!

Toivoisinkin voivani jatkaa pohjoismaisten kielten sivuainetutkielmaani eriyttdmisen ja
oppikirjojen parissa ja siséllyttdd Allihopa! kirjasarjan opinnaytetyoni
tutkimusmateriaaliin.

Valmis pro gradu —tutkielma julkaistaan Turun yliopiston avoimessa julkaisuarkistossa.
Pro gradu —tutkielmani ohjaaja on yliopistotutkija Sinikka Lahtinen
(sinikka.lahtinen@utu.f1).

Kiitén jo etukéteen avustanne ja ajastanne!
Terveisin,

Pro gradu —tutkielman tekija

Oona Aberg



48

Bilaga 2. Exempel pa kategorisering

Kirjasarja

Allihopa! 2
(Alakoulun
A1/A2 ruotsi)

Eriyttamisen keino

Sivulla

Visuaaliset keinot

Tukikuvat

9, 10, 13, 15, 33, 36, 40, 45, 46, 51,

62, 68, 73, 77, 80, 85, 86, 91, 94, 98,

103, 104, 109, 116, 117, 124, 125, 126, 131, 138,
144, 149, 156, 161, 162, 167,174, 179, 182, 183,
184, 189, 196, 201, 202, 207, 214, 219, 220, 223,
225, 230, 232,

Yhteensa: 53

Pedagoginen kuva

10, 11, 12, 13, 14, 16, 17, 20, 21, 23,
24, 26, 28, 29, 30, 31, 32, 34, 35, 36,
38, 39, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 48, 50,
52, 53, 54, 56, 57, 59, 60, 61, 62, 63,
65, 68, 69, 70, 71, 72, 74, 75, 79, 81,

83, 84, 86, 87, 88, 89, 90, 92, 93, 97,

99, 100, 102, 104, 105, 106, 108, 110, 111, 115,
118, 119, 120, 122, 124, 126, 127, 129, 130, 132,
133, 134, 135, 136, 137, 139, 140, 141, 142, 144,
145, 147, 148, 150, 151, 152, 154, 155, 157, 158,

159, 160, 162, 163, 164, 165, 166, 168, 169, 171,
172,173,175, 176, 178, 180, 181, 184, 185, 188,
190, 191, 195, 197, 198, 200, 202, 203, 205, 206,
208, 209, 213, 215, 220, 221, 224, 226, 227, 231,
234, 235, 236, 237, 239,

Yhteensa: 145

Muut kuvat

7, 8,19, 22, 26, 27, 37, 58, 67, 78,
102, 107, 114, 118, 123, 124, 136, 142, 143, 150,
153, 192, 194, 197, 212, 215, 228, 234,

Yhteensa: 28

Oleellisen tiedon
korostaminen grafiikan
avulla

6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15,
17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26,
27,28, 29, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 38,
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39,40, 41, 42,43, 44, 45, 46, 47, 48,
49, 50, 51, 53, 54, 56, 57, 58, 59, 60,

61, 62, 63, 64, 65, 66, 67, 68, 69, 70,
71,72,73,75,76,78,79, 80, 81, 82,

83, 84, 85, 86, 87, 88, 89, 90, 91, 93,

94, 95, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105,
107, 108, 109, 111, 112, 113, 114, 115,

116,117, 118, 119, 120, 121, 122, 123, 124, 125,
126, 127, 128, 129, 130, 131, 133, 134, 135, 136,
137, 138, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 145, 146,
147, 148, 149, 150, 151, 152, 154, 155, 156, 157,
159, 160, 161, 162, 163, 164, 165, 166, 167, 168,

169,170, 171,172,173, 174, 176, 178, 179, 180,
181, 182, 183, 184, 185, 186, 187, 188, 189, 191,
192, 193, 194, 195, 196, 197, 199, 200, 201, 202,
203, 204, 206, 207, 209, 210, 211, 212, 213, 214,
216, 217, 218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 225,

227, 228, 229, 230, 231, 232, 234, 236, 237, 238,
239, 240,

Yhteensa: 212

Eriyttamisen pedagogiset keinot

Vastausvaihtojen
rajaaminen

(para ihop, kryssa i, ringa
in, ratt eller fel, ordna,

6,7,8,9,11,12,13, 16,17, 18,

19, 21, 23, 24, 27, 29, 30, 32, 34, 35,
36,37,39,41,42,44, 45, 46,47, 48,
49, 50, 52, 53, 54, 55, 57, 58, 59, 60,
62, 63, 64, 67, 69, 70, 72, 74, 75, 76,

77,78, 79, 81, 85, 86, 88, 90, 92, 97,
99, 100, 101, 102, 103, 105, 106, 108, 110, 111,

112, 113, 114, 115, 117, 118, 119, 120, 121, 122,
124, 125, 127, 128, 129, 130, 134, 135, 136, 137,
139, 140, 141, 142, 143, 144, 145, 146, 148, 150,

151, 152, 153, 154, 155, 157, 161, 163, 164, 165,
166, 168,170,171, 172,173, 176, 177, 179, 180,
181, 182, 183, 184, 185, 186, 187, 188, 190, 191,
192, 193, 194, 195, 197, 198, 199, 200, 201, 203,
205, 206, 208, 209, 211, 212, 213, 215, 216, 218,

219, 221, 222, 224, 226, 227, 228, 229, 230, 231,
233, 234, 235, 237, 238, 239, 240,
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Yhteensa: 167

Vastausten laajuuden
vaatimukset

(viiva, ruutu, sanallinen
ohje esim. “Kirjoita
kuvastasi kaksi virketta”)

6,7,8,9,11,17, 19, 21, 27, 30,

32,42, 45, 49, 53, 55, 57, 62, 63, 65,
67,69,70,71,72,74,75,79, 81, 83,

85, 97, 99, 100, 101, 103, 106, 108, 111, 113,
115, 117, 118, 120, 122, 123, 125, 127, 128, 129,

132, 140, 142, 146, 147, 153, 157, 158, 159, 168,
171,172,173,175, 177,179, 180, 181, 183, 185,
186, 190, 191, 193, 195, 197, 198, 199, 201, 203,
204, 205, 206, 208, 209, 211, 213, 215, 216, 217,
219, 221, 222, 223, 226, 227, 229, 231, 233, 234,

235, 237, 238, 239,

Yhteensd: 104

Kasitteiden selittaminen
(Spraktips, Obs!-laatikot,

18, 28, 31, 36, 54, 76, 94, 112, 127, 134, 152, 163,
170,171, 192, 210, 228,

Yhteensa: 17

Esimerkki

12, 13, 18, 23, 28, 30, 31, 36, 41, 46,

47,54, 69,71, 76, 94, 102, 112, 114, 126, 127,134,
145, 152, 163, 170, 171, 192, 199, 210,

211, 217, 221, 222, 223, 228,

Yhteensa: 36

Johdatteleva tehtava
(Fyll'i, klura ut, skriv,

25, 31, 41, 55, 63, 70, 74, 77, 81, 83,

89, 93, 94, 99, 105, 106, 107, 117, 118, 119,
120, 121, 122, 124, 128, 135, 140, 142, 147, 150,
151, 157, 158, 159, 160, 164, 169, 176, 177, 178,
180, 181, 185, 187, 191, 193, 198, 199, 200, 203,

204, 205, 206, 209, 211, 216, 222, 231, 234, 235,
237, 238, 239,

Yhteensd: 63

Vertaisoppiminen

6,7,11, 12,13, 16,17, 18, 19, 20,

21, 23, 24, 25, 29, 30, 32, 34, 35, 38,
39, 41,42, 43,44, 47,49, 52, 53, 55,
56, 57, 59, 60, 61, 66, 69, 71, 72, 74,
75,77,78, 81, 84, 87, 89, 92, 93, 95,

96, 100, 102, 105, 106, 107, 108, 110, 111, 112,

113, 114, 118, 120, 122, 124, 127, 128, 129, 130,
132, 133, 134, 135, 136, 137, 139, 145, 146, 147,
148, 150, 151, 153, 154, 157, 159, 160, 163, 164,
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165, 166, 168, 169, 171, 172, 175, 176, 177, 178,

182, 184, 185, 186, 187, 188, 190, 191, 193, 194,
197, 199, 200, 203, 204, 205, 206, 208, 209, 211,
212, 215, 216, 217, 218, 221, 222, 223, 224, 226,
227,229, 230, 234, 236, 237, 240,

Yhteensa: 137

Vain Ylospain
eriyttava
tehtava

Vain Alaspadin
eriyttava
tehtdva

Y16s & alaspain
eriyttava

(diskutera, ota selvaa,
klura ut, tahti,

(Para ihop, hur manga
ganger, Ringa in,

(prata med din kompis,
Spraktips, fyll i, spela,
ratt eller fel,

(tahti). 12, 13, 24, 26, 42, 43, 44, 47, 48, 50,

59, 60, 61, 63, 65, 70, 74, 81, 82, 83,

84, 87, 88, 95,101, 102, 110, 118, 119, 123,

127, 134, 135, 140, 142, 157, 158, 160, 164, 165,
166, 168, 175, 176, 180, 181, 190, 198, 200, 203,
205, 206, 234, 235, 236, 237,

Yhteensa: 56

12, 14, 36, 37, 41, 48, 52, 58, 64, 92,

102, 106, 108, 110, 112, 120, 135, 139, 148,
150, 153, 155, 165, 168, 179, 186, 192, 195,
199, 205, 206, 208, 213, 218, 224, 226, 228, 231,
233, 235,

Yhteensa: 42

6,7,9, 10,11, 12, 13, 15, 16, 17,

18, 19, 20, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28,
29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39,
40, 41, 42,43, 44, 45, 46, 47, 48, 49,

51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60,

61, 63, 66, 67, 68, 69,70,71,72,73,
74,75,76,77,78,79, 80, 81, 82, 83,

84, 85, 86, 87, 88, 90, 91, 92, 93, 94,

95, 97, 98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105,
106, 107, 108, 109, 110, 111, 112, 113, 114, 115,

116,117, 118, 120, 121, 122, 124, 125, 126, 127,
128, 129, 131, 132, 133, 134, 135, 136, 137, 139,
140, 141, 142, 143, 145, 146, 147, 148, 149, 150,
151, 152, 153, 156, 157, 159, 161, 163, 164, 165,
167, 168, 169, 170, 171, 172, 173, 174, 175, 176,

177,178, 179, 179, 180, 181, 182, 183, 184, 185,

186, 187, 188, 189, 190, 191, 192, 193, 194, 196,
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197, 198, 199, 200, 201, 202, 203, 204, 205, 206,
207, 208, 209, 210, 211, 212, 214, 215, 216, 217,
218, 219, 220, 221, 222, 223, 224, 225, 226, 227,

228, 229, 230, 231, 232, 233, 234, 236, 237, 238,
239, 240,
Yhteensa: 212

Neutraalit tehtavat

Ei eriyttavia elementteja |8, 13, 14, 21, 23, 24, 29, 31, 32, 37,

43,50, 57,62, 63, 64, 65,72, 79, 90,

(kirjoita suomeksi, Skriv, |97, 99, 106, 108, 113, 115, 119, 121, 122, 123,
lyssna och fundera, 126, 129, 130, 132,137,139, 141, 144, 145, 148,
lyssna och sag efter, 152, 153, 155, 158, 162, 164, 165, 166, 168, 173,
lyssna oc reagera, lyssna
och |as, 178, 181, 184, 185, 186, 187, 188, 195, 203, 206,
213, 215, 217, 221, 222, 223, 224, 229, 231, 237,
238, 239,

Yhteensa: 72
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Lyhennelma

Tutkimuksen taustaa

Jokainen oppija on yksild, jolla on omat vahvuutensa, mielenkiinnon kohteensa seka
oppimisstrategiansa. My0s oppijan ik, kulttuurien seké kielten viliset erot sekd oppistyylit
vaikuttavat oppijoiden tarpeisiin. (Tomlinson 2001.) Opetuksen eriyttdmiselld pyritiddn
tukemaan oppijoiden yksilollistd kehitystd hyodyntdmaélla opetuksessa pedagogisia
ratkaisuita, joiden avulla oppijalle tarjotaan seki tukea ettd sopivasti haasteita kunkin
yksilollisten tarpeiden mukaan. Eriyttidvilla opetuksella tarkoitetaankin tydskentelytapoja ja
opetusmetodeja, joiden avulla opetusta pyritdén eriyttimain opetusryhmén siséisia
taitotasojen ja tuentarpeiden eroja vastaavaksi. Roihan ja Polson (2018) mukaan eriyttiva
opetus voi hyddyttii kaikkia oppijoita. Eriyttdmisen etuja ovat heiddn mukaansa parantunut
koulumenestys ja -motivaatio, tydrauha ja kouluviihtyvyys sekd oppimisvaikeuksien tuki ja

ennaltachkdisy.

Roiha ja Polso (2018) jakavat eriyttdvédn opetuksen ylos- ja alaspdin eriyttimiseen. Téssa
tutkimuksessa tarkasteltiin molempia, seké keinoja, joiden voidaan ajatella soveltuvan néihin
molempiin kategorioihin.

Alaspéin eriyttdminen pyrkii tarjoamaan tukea niille oppijoille, jotka kokisivat opetuksen
muuten liian vaativaksi. Haasteita saattavat tuottaa esimerkiksi oppimisvaikeudet,
opetuskielen taidot tai tunnesédtelyn ja kdyttaytymisen haasteet. Opetusta voidaan eriyttdd
alaspdin oppijan taitotasoa vastaavaksi mm. ohjeistuksen, esimerkkien, tyoskentelyn keston ja
vastausten vaatimusten kautta. (Cash, 2017; Fine 2003, 58.) Y16spéin eriyttdvad opetus pyrkii
motivoimaan oppilaita, jotka sitd vastoin tarvitsevat lisdd haasteita kehittydkseen ja
sdilyttddkseen kiinnostuksensa opittavaa asiaa kohtaan. Opetusta voidaan eriyttdd ylospdin
mm. soveltamalla opittua tietoa uudella tavalla, vertaisoppimisen kautta tai mukauttamalla

tehtdvien laajuuden vaatimuksia. (Tomlinson ym. 2003.)

Fyysiset oppikirjat ovat edelleen kdytetyimpid oppimateriaaleja suomalaisissa peruskouluissa
ja vaikuttavat siksi suuresti oppitunneilla kdytettyihin ty6tapoihin seké opetuksen siséltoon.
(Karvonen, Tainio & Routarinne 2017.) (Gibson 2003, 163—164.) Opetushallituksen mukaan
(2014, 30) eriyttdmisen tulisi olla opetuksen ensisijainen tukimuoto, minkd vuoksi voidaankin
ajatella, ettd eriyttdmisen keinojen hyddyntdminen oppikirjoissa on térked ja ajankohtainen

tutkimusaihe.
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Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tamain tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella peruskoulun ruotsi toisena kotimaisena kielena
oppikirjojen ominaisuuksia vuosiluokille 3—6 keskittyen eriyttdmisen keinoihin.
Tutkimuksessa kartoitettiin oppikirjoissa hyddynnettyja eriyttimisen keinoja oppilaiden
fyysisissd materiaaleissa. Lisdksi haluttiin selvittdd, miten oppikirjat ottivat huomioon

oppijoiden vaihtelevat ylos ja alaspdin eriyttdmisen tarpeet.

Tutkimus pyrki vastaamaan seuraaviin kysymyksiin:

1. Miten eriyttimisen keinot esiintyvét tutkimusmateriaalin oppikirjoissa?

2. Miten oppikirjat vastaavat alas- ja ylospdin eriyttdmisen tarpeisiin?

Naiden tutkimuskysymysten pohjalta pyrittiin selvittdmiin, mikili opetuksen eriyttiminen oli
otettu oppilaan oppikirjoissa huomioon seké tarkastelemaan niitd tapoja, joilla opetusta
pyrittiin eriyttdmédn oppikirjojen kautta. Liséksi tarkasteltiin, mikéli oppikirjat sisdlsivét
keinoja alaspéin ja ylospdin eriyttdmiseen. Tutkimuksen avulla pyrittiin kerddmaén
ajankohtaista tietoa eriyttimisen keinoista ja niiden kdytostd oppikirjoissa osana eriyttavaa

opetusta.

Aineisto ja tutkimusmenetelmiét

Tutkimusaineisto koostui kahdesta oppilaan Allihopa! -sarjan oppikirjasta (1 &2)

oppiaineessa ruotsi toisena kotimaisena kielena.
Allihopa! 1. (Sanoma Pro, 2022) A1 & A2 svenska ak 3-5.
Allihopa! 2. (Sanoma Pro, 2022) A1 & A2 svenska ak 5-6.

Sanoma Pron Allihopa! -sarja siséltia lisdksi digitaalisia opetusmateriaaleja fyysisten
oppikirjojen lisdksi, mutta tutkimuksen keskittyessa oppilaan painettuihin materiaaleihin

nidma jétettiin tutkimusmateriaalin ulkopuolelle.
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Tutkimus oli luonteeltaan laadullinen ja analyysi toteutettiin teoriaohjaavana
siséllonanalyysini, jonka liséksi hyddynnettiin kvantitatiivista sisdllon erittelyd (Tuomi &
Sarajirvi 2018, 120—136). Tutkimuksessa kdytettyyn luokitteluun sisdllytettiin ne eriyttdmisen
keinot, joita voitiin soveltaa oppikirjoihin. Luokittelu muodostettiin teoriatiedon pohjalta
ennen analyysin aloittamista. Luokkiin kuuluivat pedagogiset kuvat, tukikuvat, muut kuvat,
oleellisen tiedon korostaminen grafiikan avulla, vastausvaihtoehtojen rajoittaminen, tirkeiden
kasitteiden selittdminen, johdattelevat tehtdvit, esimerkit (Tomlinson & Eidson, (2002) sekéa
vastauksen laajuuden vaatimukset (Cash, 2017 sekd Fine, 2003) ja vertaisoppiminen
(Tomlinson & Eidson, 2002, Cash, 2017 seké Fine, 2003). Liséksi luokan luokittelemattomat
tehtdvat” muodostivat ne tehtivit, joiden ei voitu ajatella sisdltyvén edelld mainittuihin
luokkiin. Kunkin eriyttdimisen keinon kiytdstd poimittiin tyypillisid esimerkkejé, joiden
avulla eriyttdmisen keinojen kayttod pyrittiin lisdksi kuvaamaan.

Materiaali kategorisoitiin lisdksi ylos- ja alaspiin eriyttdvien keinojen suhteen joko ylospéin
eriyttdviin keinoihin, alaspéin eriyttiviin keinoihin seké keinoihin, joiden voitiin ajatella
toimivan sekd ylos- ettd alaspdin eriyttdmisen keinoina. Siséllonanalyysin kautta pyrittiin
selkeyttimdin materiaalia, jotta siitd olisi helpompaa muodostaa luotettavia padtelmid (Tuomi
& Sarajirvi 2018) kuten miten eriyttdmisen keinoja oli hyddynnetty oppikirjassa sekd mitka

eriyttdmisen keinot toistuivat materiaalissa usein.

Tulokset ja pohdinta

Tutkimuksen tulokset tarjoavat tietoa ruotsi toisena kotimaisena kielené oppikirjoista
keskittyen eriyttimisen keinoihin kielen opetuksessa valmiiseen materiaaliin
sisdénrakennettuna.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd eriyttimisen keinoja oli kdytetty monipuolisesti lipi
koko materiaalin. Kaikkia tutkimuksessa kdytetyn luokittelun mukaisia eriyttdmisen keinoja
oli hyddynnetty molemmissa tutkimusmateriaalin oppikirjoissa. Luokittelemattomat tehtévit,
jotka eivit sisdllytténet eriyttdmisen keinoja, muodostivat vain pienen osan materiaalista,
miké viittaa siihen, ettd eriyttdmisen keinoilla oli suuri merkitys aineiston oppikirjoissa.
Tulokset osoittavatkin, ettd opetuksen eriyttdmisen tarpeet oli otettu materiaalissa huomioon
monella tavalla erilaisia eriyttdmisen keinoja kdyttden. Erityisesti Allihopa! 1 oli hyddynnetty
runsaasti tukikuvia sisdltdjen ymmartdmisen tukena ja molemmissa materiaalin oppikirjoissa
yleisin visuaalinen tukikeino oli korostaa tirkedd informaatiota grafiikan avulla. Myds

pedagogisia kuvia kdytettiin runsaasti mm. toiminnan ohjauksen tukena. Pedagogisena
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eriyttimisen keinona kéytettiin eniten vastausvaihtojen rajaamista, mika toimii erityisesti

alaspéin eriyttdvind keinona.

Tulosten mukaan myds ylos- ja alaspdin eriyttimisen keinoja oli hyddynnetty monipuolisesti.
Yleisin tapa toteuttaa ylos- ja alaspdin eriyttimistd oli hyodyntda keinoja, jotka voitiin ajatella
toimivan sekd alas- ettd ylospdin eriyttdvind keinoina, kuten vertaisoppimisen kautta. Tdma
sujuvoittaa opetuksen mukauttamista sekd opettajan ettd oppijan ndkokulmasta.

Tulosten pohjalta voidaan todeta, ettd tutkimuksessa tarkastellut oppikirjat on suunniteltu
toimimaan monipuolisesti opettajan tukena osana eriyttdvid opetusta. Materiaalin oppikirjat
sopivat erityisesti opetusryhmille, jotka haluavat hyddyntii vertaisoppimista

tyoskentelytapana pari- ja ryhmitydskentelyn kautta.

Tutkimuksen tuloksia voivat hyodyntdd sekd kustantajat seké oppikirjailijat oppimateriaalien
kehitysty6ssd mutta my0ds oppikirjojen kéyttdjat voivat hyotya niistd. Fyysiset oppikirjat ovat
edelleen suosituimpia opetusmateriaaleja. Tésté syystéd tarkempi tieto oppikirjojen
ominaisuuksista voi paitsi auttaa opettajaa valitsemaan opetusryhmalleen ja -tyylilleen
sopivan oppikirjan, mutta myds tukea niiden jo siséltdmien eriyttimisen keinojen
hy6dyntdamistd kiytdnnossé. Eriyttdminen on tdrked osa tasa-arvoista opetusta ja yhteiskuntaa,
minka vuoksi olisi seka tarpeellista ettd hyddyllistd tutkia edelleen eriyttimisen

mahdollisuuksia, jotta opetusmateriaaleja ja -metodeja voitaisiin kehittaa.

Tédmin tutkimuksen puitteissa oli mahdollista tarkastella vain hyvin rajattua materiaalia,
luotettavampien tulosten saamiseksi olisi laajempi tutkimusmateriaali hyddyllinen.
Tutkimusmateriaalin oppikirjasarja sisilsi lisdksi digitaalista materiaalia, jota e1 tutkimuksen
rajauksen vuoksi otettu analyysissa huomioon. On syystd mainita, ettd my0s digitaaliset
materiaalit saattoivat siséltda erittimisen keinoja oppimisen tukena. On lisdksi mahdollista,
ettd materiaalissa hyodynnettiin sellaisia eriyttdmisen keinoja, jotka eivét nousseet esiin
kéytetyssd luokittelussa. Kvalitatiivisen aineistoldhtdisen analyysin avulla voitaisiin
mahdollisesti 16ytdd vield useampia eriyttdmisen keinoja, mika voi vaikuttaa tulosten
luotettavuuteen.

Jatkotutkimuksena olisikin mielenkiintoista tarkastella samaa aihetta hyodyntden useampia
oppikirjoja eri kustantajilta seké siséllyttden oppikirjoihin liittyvén digitaalisen materiaalin.

Myos opettajan oppaita voisi tarkastella jatkotutkimuksena eriyttimisen keinojen suhteen.



