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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdéd késityonopettajien ndkemyksid tekoélyn
hyodyntdmisestd késityon opetuksessa suunnittelun nikokulmasta. Tavoitteena oli ymmartaa
tarkemmin, miten tekodly voi tukea opettajien tyotehtdvid, millaisia kdytdnnon sovelluksia
tekodlylld voisi olla opetuksessa, sekd millaisia kasityksiéd opettajilla on tekoédlyn kéyton
hyddyistd ja sen kohtaamista esteistd. Aineisto kerattiin kyselylomakkeella, johon vastasi 24
késityOnopettajaa eri puolilta Suomea. Tutkimuksen aineiston analysoinnissa hyddynnettiin
sekd kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia menetelmid, mikd mahdollisti monipuolisen

tarkastelun opettajien kokemuksista ja asenteista.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd opettajat ndkevét tekodlyn erityisen hyddyllisend opetuksen
suunnitteluvaiheessa. Tekodlyd pidettiin arvokkaana tydkaluna muun muassa oppituntien
aikataulutuksessa, oppimateriaalien valmistelussa ja opetuksen sisdllon ideoinnissa. Monet
opettajat nékivit tekodlyn tarjoavan merkittivid ajansddstojé, jotka voisivat vapauttaa aikaa
muille pedagogisesti tirkeille tehtéville, kuten oppilaiden henkildkohtaiselle ohjaukselle ja
palautteen antamiselle. Lisdksi tekoédlyn koettiin mahdollistavan opetuksen yksilollistdmisen,
jolloin opetusta voitaisiin mukauttaa paremmin oppilaiden yksil6llisiin tarpeisiin ja

taitotasoihin.

Vaikka tekodlyn potentiaali tunnistettiin laajalti, tutkimuksessa nousi esiin my9s useita
haasteita ja esteitd tekodlyn hyodyntdmisesséd opetuksessa. Keskeisimmit esteet liittyivit
opettajien omaan tekniseen osaamiseen, ajan puutteeseen seké epdilyihin tekoédlyn tuottaman
tiedon luotettavuudesta ja tarkkuudesta. Namai esteet osoittavat tarpeen lisétd opettajien

teknistd koulutusta ja ymmarrysta tekoédlyn toimintaperiaatteista.

Tutkimuksen johtopédétdsten mukaan tekoédlyn kéyttoonotolla on potentiaalia keventia
opettajien tyotaakkaa ja parantaa opetuksen laatua, mutta timén potentiaalin toteutuminen

edellyttdd systemaattista koulutusta ja selkeitd pedagogisia linjauksia opetussuunnitelmissa.

Avainsanat: tekoily, teknologia, kdsityonopetus, suunnittelu, digitaalinen oppimisymparisto,

pedagogiikka
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1 Johdanto

Kaésityon opetus on viime vuosina kohdannut merkittavid muutoksia teknologisen kehityksen
ja digitaalisten ratkaisujen yleistymisen mydtd. Suomalaisessa opetussuunnitelmassa késityo
ndhdéédn kokonaisvaltaisena prosessina, joka sisdltdd suunnittelua, valmistamista, arviointia ja
reflektointia. Oppiaineen keskeisimpid asioita ovat luovuus, ongelmanratkaisu sekd oppilaan
aktiivinen osallistuminen (Jaatinen, Ketamo & Lindfors, 2017, s. 32-33). Samaan aikaan
opetusympdériston digitalisaatio asettaa opettajille uusia pedagogisia haasteita, koska
opetusvilineet ja -menetelmét ovat jatkuvassa muutoksessa (Tanhua-Piiroinen ym., 2016, s.

65).

Viimeisen vuosikymmenen aikana tekoélystd (Al artificial intelligence) on tullut merkittdva
osa digitaalista oppimisymparistod. Tekodlyn hyodyntdminen opetuksessa voi tarjota
mahdollisuuksia yksildlliseen ja mukautuvaan oppimiseen, jossa oppimisen polut riatdloidain
oppijan tarpeiden mukaan (Holmes ym., 2019, s. 10; Adeshola, 2023, s. 6). Tekodlyn
hyddyntdmiselld pyritddn tukemaan opettajan pedagogista toimintaa ja tarjoamaan oppilaille
vilitontd palautetta. Tdma helpottaa opettajan ty6ta ja kehittdd oppilaiden itseohjautuvuutta ja
reflektointitaitoja (Merikko & Kiviméki, 2022, s. 6).

Uuden sukupolven oppijat ovat kasvaneet sosiaalisen median ja teknologian keskelld. Tama
uusi sukupolvi oppii visuaalisesti, kokemuksellisesti sekd vuorovaikutteisesti. Heidén
odotuksensa opetuksen suhteen poikkeavat merkittédvasti aikaisemmista sukupolvista
(Oblinger, 2005, s. 17). Nuoret ovat tottuneet hyodyntdméan teknologiaa jokapdiviisessa
eldméssdin, joten sen tarkoituksenmukainen hyddyntdminen késityon opetuksessa voi tukea
heididn oppimistaan ja digitaalisten taitojensa kehitystd (Kaarakainen, 2018, s. 244).
Teknologian ja kisityon suhde herdttdd kuitenkin myo6s pedagogisia kysymyksia ja kriittistd
keskustelua. Teknologiaa ei tule kiyttdd opetuksessa vain teknologian itsensd vuoksi, vaan

sen kdyton on oltava perusteltua ja oppimista tukevaa (Clark & Estes, 1998, s. 66).

Tamén kandidaatintutkielman tavoitteena on selvittdad tarkemmin, miten tekoilyé voidaan
hyodyntéé kisityon opetuksen suunnittelussa ja millaisia késityksid kdsityonopettajilla on
tekodlyn kaytostd opetuksessa. Tutkimuksen aihe on ajankohtainen ja merkityksellinen. Se
yhdistda teknologisen kehityksen, opetuksen pedagogisen laadun seké nykysukupolvien
piirteiden ymmartdmisen osaksi késityon opetuksen kehittdmisti. Tutkimus perustuu

monipuolisiin aineistoihin ja olemassa olevaan tutkimuskirjallisuuteen.



2 Tausta

2.1 Tekodlyn maarittely

Tekodly (Al Artificial Intelligence) tarkoittaa jarjestelmid, jotka kykenevét suorittamaan
thmisen dlykkyyttd vaativia tehtivid. Téllaisia ominaisuuksia ovat oppiminen,
ongelmanratkaisu, paitoksenteko ja kielen ymmartdminen. Tekoélyn keskeisid alalajeja ovat
koneoppiminen ja syvdoppiminen. Ne mahdollistavat jarjestelmille kyvyn oppia datasta ja
parantaa suoritustaan jatkuvasti (Holmes, ym., 2019, s. 8). Syvdoppiminen (deep learning)
hyodyntid erityisesti keinotekoisia neuroverkkoja, jotka simuloivat ihmisaivojen
toimintaperiaatteita ja mahdollistavat hyvin monimutkaisten ja abstraktien ongelmien
ratkaisun (Goodfellow, ym., 2016, s. 168—171). Koneoppimisessa taas tekoédly hyodyntaa

alempaa tietoa ja kdyttdjien toimintaa ja kehittdd itsedén niiden pohjalta.

Tekodlyn merkitys on kasvanut nopeasti niin yhteiskunnallisessa, ammatillisessa kuin
yksityisessékin elamissi. Tekodlyn l4sndolo nikyy esimerkiksi jokapdivéisessi tiedonhaussa,
reittien valinnassa sekd digitaalisten palveluiden personoinnissa. Téllaisia ovat esimerkiksi
uutiset, musiikki ja elokuvat (Kahila ym., 2023, s. 2). Tekodlyn vaikutusten ymmartdminen ja
sen toimintaperiaatteiden tunteminen ovatkin muodostumassa yhé keskeisemmaéksi osaksi

yleissivistysti ja kansalaistaitoja (Kahila ym., 2023, s. 2).

2.2 Tekoadlyn soveltaminen opetuksessa

Tekodly on yha keskeisempi osa opetusta ja oppimista. Sen sovellukset tarjoavat uusia
mahdollisuuksia opettajille ja oppilaille. Tekodlyn hyddyntdmistd opetuksessa perustellaan
erityisesti mahdollisuudella toteuttaa yksilollisempad oppimista. Tekodlyjirjestelmét voivat
kerdti tietoa oppimisprosessista ja tarjota oppijalle raatdloityd palautetta sekd tukea (Holmes
ym., 2019, s. 10). Tekoélyn avulla voidaan tarjota oppijalle vilitonta palautetta sekéd
mahdollistaa adaptiivisia oppimispolkuja, jotka mukautuvat oppijan yksilollisiin tarpeisiin ja
taitotasoon. Tdma4 tukee erityisesti oppilaiden itseohjautuvuutta ja itseohjautuvan oppimisen
taitoja (Adeshola, 2023, s. 6; Merikko, 2023, s. 50-51).

Tekodlyn kayttoonottoon liittyy my0s haasteita ja pedagogisia riskejd. Haasteita ja riskeja
ovat esimerkiksi oppijan liiallinen riippuvuus teknologiasta tai opettajan roolin epéselvyys,
opiskelijoiden tietosuoja, tekodlyn padtoksenteon ldpindkyvyys ja mahdolliset algoritmien
harhat. Tésté syystd opettajien ndkemykset tekodlyn kdytostd ovat olleet osin kriittisia.

Pohdintaa on ollut erityisesti sen suhteen, voiko tekodly koskaan tiysin korvata opettajan



inhimillisen 14sndolon ja pedagogisen herkkyyden (Merikko & Kivimaki, 2022, s. 5-7).
Opettajan roolin ndhdéén pysyvén edelleen keskeiseni erityisesti oppilaiden moninaisten
tarpeiden tunnistamisessa sekd pedagogisten ratkaisujen tekemisessé, johon tekoédly ei yksin
kykene (Merikko, 2023, s. 56-57; Merikko & Kivimiki, 2022, s. 7). Opetuksessa tirkeitd
piirteiti ovat opettajan tilannetaju ja tunneily, oppilaiden tarpeiden tunnistaminen,
empaattinen opetusote sekd kasvatusherkkyys. Tekodlylld on puutteita téllaiseen kykyyn

huomioida oppilaat aidosti ihmisin.

2.3 Kasityon opetus ja suunnittelun merkitys

Késityon opetuksessa korostuu kokonaisvaltaisen késityOprosessin merkitys. Se sisaltdd
suunnittelun, valmistuksen, arvioinnin ja reflektion vaiheet. Opetuksen suunnittelu ei rajoitu
vain tekniseen hallintaan, vaan edellyttda opettajalta kykyé yhdistdd luovuus,
ongelmanratkaisu ja pedagoginen harkinta opetuskokonaisuuden rakentamisessa (Jaatinen

ym., 2017, s. 32-33).

Keskeinen osa kdsityonopettajan tyotd on opetuksen suunnitteluprosessi. Siind opettaja
jasentelee ja rakentaa oppimisympaériston, joka tukee oppilaiden aktiivista osallistumista
kokonaisen kisitydprosessin eri vaiheisiin. Suunnittelu opettajan ndkokulmasta sisaltad
ideoinnin, materiaalivalintojen ja teknisten ratkaisujen ennakoinnin. Ndiden avulla
mahdollistetaan oppilaiden mielekis ja tavoitteellinen tydskentely. Opetuksen suunnittelussa
korostuvat erityisesti ne pedagogiset ratkaisut, joilla oppilaat osallistetaan suunnitteluun
aktiivisina toimijoina. Opettaja tukee oppilaiden luovuutta ja padtdksentekoa tarjoamalla
tehtdvénantoja ja erilaista ohjausta, jotka edistdvét heidén suunnittelu- ja ajattelutaitojaan.
Tassé tutkimuksessa keskiossd on opettajan rooli. Se vaatii laaja-alaista pedagogista
osaamista, herkkyyttd ohjata yksil6llisid oppimisprosesseja sekd kykyé innostaa luovaan ja

tutkivaan tyoskentelyyn (Fernstrém ym., 2014, s. 100—118).

Teknologialla on késityon opetuksessa erityinen rooli, silld se ndhddén myds ajattelun
vilineend sekd tapana laajentaa ymmarrysti késityon teknisistd ja suunnittelun
mahdollisuuksia (Hast, 2011, s. 95). Teknologian opetuksen merkitys korostuu siind, ettid
oppilaat oppivat kriittisesti arvioimaan ja soveltamaan teknologiaa oman suunnittelunsa
tukena sekd ymmartavit sen osaksi késityon toimintakulttuuria ja luovaa prosessia (Hast,
2011, s. 49).



2.4 Tekodly kasityon opetuksen suunnittelun tukena

Tekodlyn kéyttod kisityon opetuksen suunnittelun tukena tarjoaa uusia pedagogisia tyokaluja
sekd mahdollisuuden kehittdd opetusta kohti yksilollisempad ja oppijaldhtdisempda suuntaa.
Erityisesti tekodlyavusteinen oppimisen analytiikka mahdollistaa oppijan prosessista
keréttdvan datan kdyton opetuksen ja sen suunnitteluprosessin tukena (Kiviméki ym., 2019, s.
106—-121). Tekodly voi esimerkiksi auttaa tunnistamaan ja reflektoimaan omaa
suunnitteluprosessiaan, asettamaan tavoitteita seki arvioimaan edistymistdin. Nama asiat
vahvistavat itseohjautuvuutta ja oppimisen saditelyd (Merikko, 2023, s. 50-51; Kiviméki ym.,
2019, s. 110-115).

Vaikka tekodly tarjoaa tirkeitd apuvilineitd opetukseen, sen ei ndhda tdysin korvaavan
opettajaa. Tekodlyn tarkoituksena olisi tdydentdd opettajan tarjoamaa tukea. Opettajan rooli
séilyy edelleen olennaisena, erityisesti oppilaiden henkilokohtaisten oppimisprosessien
tukemisessa, luovan prosessin ohjaamisessa sekd suunnittelutaitojen kehittimisessd (Merikko
& Kivimiki, 2022, s. 7). Teknologian ja tekoélyn kéyttoonotto edellyttdd myds sitd, ettd
opettajat ymmartavit teknologian mahdollisuudet ja osaavat hyodyntia sita
tarkoituksenmukaisesti opetuksessaan. Tekodlyn kaytto tulee yhdistdd opetuksen oikeisiin

osa-alueisiin (Hast, 2011, s. 68).



3 Tutkimuskysymykset ja teoreettinen viitekehys

3.1 Teoreettinen viitekehys

Tadmaén tutkimuksen teoreettinen viitekehys rakentuu kolmen toisiaan tdydentivin
ndkokulman varaan. Ne jasentavit késityonopettajien kokemuksia tekodlyn hyddyntamisesta

opetuksessa ja sen suunnittelussa.
1. Konstruktiivinen oppimiskasitys

Oppiminen tapahtuu parhaiten, kun oppija on itse aktiivinen toimija ja voi yhdistdd uuden
tiedon aiempiin kokemuksiinsa. Oppimisprosessi rakentuu vuorovaikutuksessa ympériston ja

toisten ithmisten kanssa. Opettajan rooli on ohjata ja tukea oppilaan ajattelua ja oppimista.
2. Tekodly opetuksen tydvilineend

Tekodly toimii opetuksen tukena erityisesti suunnitteluprosessissa, tehtivien ideoinnissa,
oppimateriaalien laatimisessa ja aikataulutuksessa. Se voi tukea opettajan ajankdyton hallintaa
ja tarjota vaihtoehtoisia toteutustapoja. Tekodlylld on potentiaalia keventia paivittdisid

tehtévid ja tukea opetuksen suunnittelua.
3. Opettajan rooli ja pedagoginen asiantuntijuus

Vaikka tekodly tuo opetukseen uusia mahdollisuuksia, opettajan inhimillinen ja pedagoginen
asiantuntemus sdilyy keskeisend. Opettaja vastaa opetuksen siséllgisti ja tarkastaa tekodlyn
tuottaman materiaalin opetustilanteeseen sopivaksi. Tekoély ei korvaa opettajaa, vaan toimii

tdimédn apuvélineend.

Yhdessd ndmé kolme nédkdkulmaa muodostavat kokonaisuuden, jonka keskissd on tekoély
késityonopettajan tyon tukena. Ne kuvaavat, miten tekoédlyd voidaan ymmartia ja hyodyntiaa

osana opetuksen suunnittelua ja toteutusta kdsityon opetuksessa.



Teoreettinen viitekehys: Tekoaly kasityon opetuksessa
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Kuva 1. Tutkimuksen viitekehys Kréikin & Paakki

3.2 Tutkimuskysymykset

Tadmin tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, miten tekodlyd voidaan hyddyntdd késityon
opetuksen suunnittelussa ja millaisia ndkemyksid késityonopettajilla on tekodlyn kaytosti

opetuksessa. Tutkimuksen avulla pyritddn ymmartdmain tekoédlyn nykyistd roolia kisityon

Lja pedagogiikka

opetuksessa, sen koettuja hydtyja ja esteitd sekd sen mahdollisia vaikutuksia tulevaisuudessa.

Tutkimuksen keskeiset kysymykset ovat:

Milla tavoin tekodly voi tukea kdsitybopetusta opettajan tyotehtivissa ja

suunnitteluprosessissa?

Millaisia kisityksid kdsityonopettajilla on tekodlyn mahdollisuuksista opetuksen suunnittelun

apuna?
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4 Aineistot ja menetelmat

4.1 Aineisto

Tutkimuksessa aineisto kerittiin Webropol-kyselyn avulla, joka ldhetettiin késityonopettajille
Suomessa. Kyselyn tarkoituksena oli kartoittaa kasityon opettajien ndkemyksia tekodlyn
mahdollisuuksista kisityon opetuksessa, erityisesti suunnittelun vaiheessa. Kyselylomake
sisélsi monivalintakysymyksié ja avoimia kysymyksid. Niiden avulla pyrittiin saamaan

kattava kuva opettajien kokemuksista ja asenteista.

Kyselyé jaettiin sdhkopostitse ja opetusalan verkostojen kautta, jotta saatiin mahdollisimman
laaja otos vastauksista. Kyselyyn osallistuneiden opettajien mairaa oli 24. Tarkempia tietoja
vastaajaméadristé ja vastauksista esitetddn tulokset-osiossa. Tdméan ldhestymistavan avulla
pyrittiin saamaan kattavaa tietoa késityonopettajien ndkemyksistd. Aineistoa kaytettiin

myO6hemmin kvantitatiivisin ja laadullisin menetelmin analysoitavaksi.

4.2 Menetelmit

Tutkimuksessa keskityttiin asenteisiin, joten 1dhestymistapa on fenomenologinen.
Tutkimuksessa kéytettiin kyselytutkimusmenetelméa, joka toteutettiin Webropol-kyselyn
avulla. Kyselylomake sisdlsi monivalintakysymyksié, joiden avulla pyrittiin kartoittamaan
opettajien taustatietoja, kokemuksia tekoédlyn kdytostd sekd heiddn asenteitaan ja
nidkemyksiddn tekodlyn mahdollisuuksista kdsityon opetuksessa. Avoimet kysymykset
puolestaan antoivat vastaajille mahdollisuuden tuoda esiin omia ajatuksiaan ja kokemuksiaan
tekodlyn kiytOstd erityisesti suunnitteluprosessissa. Taéma mahdollisti syvéllisemmén

kisityksen opettajien ndkemyksistd ja haasteista.

Aineistoa analysoitaessa yhdistettiin kvantitatiivisia ja laadullisia menetelmia.
Monivalintakysymyksistd saatu aineisto analysoitiin tilastollisin menetelmin. Tdma
mahdollisti laajojen ja mairéllisten tietojen esittimisen ja vertailun. Avoimista kysymyksistad
saatu aineisto puolestaan analysoitiin laadullisen sisdllonanalyysin avulla, jossa pyrittiin
tunnistamaan toistuvia teemoja ja késitteitd opettajien kokemuksista ja ndkemyksistéd tekodlyn

roolista késityon opetuksessa.

Tutkimuksen luotettavuutta ja validiteettia varmistettiin huolellisella kyselylomakkeen
suunnittelulla ja esitestaamisella. Kyselyn esittelyvaiheessa lomake testattiin pienelld joukolla

kisityOnopettajia ja opiskelijoita. Timén testauksen perusteella tehtiin tarvittavat
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muokkaukset kysymyksiin, jotta ne olivat mahdollisimman selkeitd ja ymmaérrettavia.
Analyysivaiheessa pyrittiin varmistamaan objektiivisuus ja johdonmukaisuus kdyttimalla

systemaattisia ja toistettavissa olevia analyysimenetelmid.

Tallainen yhdistelmé kvantitatiivisia ja laadullisia menetelmid mahdollisti kattavan ja
syvillisen kuvan saamisen opettajien asenteista ja kokemuksista tekodlyn kaytdsta kasityon

opetuksessa.

4.3 Tekoalyn kaytto tutkimuksessa

Tutkimuksessa on hyddynnetty tekodlyd (OpenAl:n GPT-4-malli) yliopiston ohjeistuksen
mukaisesti muun muassa datan keruuseen, sopivien aineistojen kartoitukseen, aineiston
luokitteluun, tekstianalyysiin, datan analysointiin, yhteenvetoihin seké ideointiin. Tekoélya
kaytettiin erityisesti laajojen tekstiaineistojen nopeaan analysointiin, jdsentelyyn ja keskeisten
késitteiden tunnistamiseen. Liséksi tekodlyd hyodynnettiin tutkielman kirjallisten osioiden
alustavien luonnosten, kuten johdannon ja teoriapohjan, kirjoittamiseen ja niiden rakenteen

hahmottamiseen.

Ohjasimme tekodlyd suunnitelluilla kehotteilla (prompteilla), jotta tekoélyn tuottama aineisto
vastaisi mahdollisimman hyvin tutkimuskysymyksié. Kaikki tekodlyn tuottamat sisallot

tarkistettiin, arvioitiin kriittisesti ja hyvaksyttiin vertaamalla niitd alkuperdisiin 14hteisiin.

Esimerkiksi tutkimuskysymyksid avasimme kehotteella: “Millé tavoin tekodly voi tukea

késitydopetusta opettajan tydtehtévissé ja suunnitteluprosessissa?”

“Tekodly voi tukea késityoopettajaa monipuolisesti opetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Se voi auttaa ideoinnissa, siséltdjen eriyttimisessd sekd varmistamaan, ettd opetuksen

tavoitteet vastaavat opetussuunnitelmaa” (OpenAl, 2025)

Tekodly toimi tutkimuksessa assistenttina ja tydvilineend, mutta ei korvannut ihmisen
kriittistd ajattelua, asiantuntemusta tai eettistd paatoksentekoa. Tekoédlyn tuottamien tulosten

luotettavuus varmennettiin aina huolellisella arvioinnilla ja tarvittavilla korjauksilla.
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5 Tulokset

Tutkimuksen tuloksista kéy ilmi késityonopettajien monenlaiset kokemukset ja asenteet
tekodlyn kéytostd opetuksessa. Kyselyn vastaajien kokonaismiéré oli 24. Heiddn
vastauksensa jakautuivat erilaisiin ndkokulmiin. Ndmé vastaukset tarjoavat tarkeéd tietoa

tekodlyn roolista ja mahdollisuuksista kdsityon opetuksessa.

5.1 Vastaajaprofiili ja tekoadlyn kaytto opettajilla

Tutkimukseen osallistui yhteensa 24 késityon opettajaa, joiden taustatiedot ja kokemukset
tekodlyn kaytostd opettamisessa tarjoavat arvokasta tietoa tutkimuksen pddteemasta. Kyselyyn
vastanneiden opettajien joukossa oli niitd, jotka olivat jo kdyttineet tekodlyéd opetuksen
tukena, seki niit4, jotka eivét ainakaan tiedostaen olleet hyodynténeet tdllaista teknologiaa

tyOssdan.

Oletko kéyttanyt tekodlya tyosi tukena?
Vastaajien maara: 24

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 3% 40% 45% 50% 55% 60% 65% 70%

Kylia

n Prosentti

Kylia 16 66,7%
Ei 8 33.3%

Kuvio 1. Oletko kiyttanyt tekodlya tydsi tukena?

Vastaajista kaksi kolmasosaa (16 opettajaa) oli kiyttdnyt tekoélya jollain tavalla
opetuksessaan, kun taas yksi kolmasosa (8 opettajaa) ei ollut hyodyntanyt tekodlya tyGssdan.
Tama osoittaa, ettd tekodly on jonkin verran 14sné opetuksessa, vaikka sen kéytto ei ole vield
taysin laajalle levinnyttd. Kdyton yleisyys saattaa kertoa opettajien kiinnostuksesta ja
valmiudesta tutustua uusiin teknologioihin. Toisaalta vastaukset osoittavat myos, ettd tekoély
ei ole vield tdysin juurtunut opetussuunnitelmiin ja paivittiiseen tyohon, eiké se ole vield

kaikilla kaytossa.

Kun tarkastellaan opettajien kokemuksia tekodlyn hyodyllisyydesta késityon opetuksessa, on

suurin osa vastaajista arvioinut tekodlyn hyodylliseksi tai jollain tavalla avuksi opetuksessa.
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Yksittdiset vastaukset osoittavat, ettd tekodly on koettu erityisesti ajankdyton ja
opetussuunnitelman tukena hyodylliseksi. Toisaalta osa opettajista on ilmaissut epdilyksia

tekodlyn kédyton luotettavuuden ja opetussuunnitelmien rajoitusten vuoksi.

Vastaajista suurin osa on kokenut, ettd tekodlylld on mahdollisuus muuttaa késityon opetusta
tulevaisuudessa. Monet opettajat uskovat sen mahdollistavan entistd monipuolisempia ja
tehokkaampia opetusmalleja. Tekodlyn hyddyntdmisen mahdollisuudet ndhtiin muun muassa
opetuksen aikataulutuksessa, oppimateriaalien valmistelussa sekd opiskelijoiden yksil6llisessa

tukemisessa.

5.2 Tekoalyn hyodyllisyys ja esteet opetuksessa

Kyselyn tulokset osoittavat, ettd suurin osa opettajista kokee tekodlyn hyodylliseksi kadsityon
opetuksessa, vaikka sen kdytto on edelleen rajallista. Vastaajista 19 henkildd arvioi tekoélyn
hyodyllisyytta asteikolla 1-5. Suurin osa antoi tekodlylle arvosanoja 4 ja 5 (11 vastaajaa).
Tama viittaa sithen, ettd opettajat ndkevit tekodlyn tarjoavan merkittdvid mahdollisuuksia
opetuksessa. Tekodlyn hyddyllisyys liittyy erityisesti sen kykyyn tukea opetuksen
suunnittelua, oppimateriaalien luomista ja yksilollistd ohjausta. Tekoidlyd on kéytetty
esimerkiksi oppituntien aikataulutuksessa, tehtdvinantojen luomisessa ja opetussuunnitelman

muokkaamisessa.

Tekodlyn ndhdéddn parantavan opettajien tyoskentelyn tehokkuutta. Useat vastaajat kertoivat
hyddyntdneensi tekodlyd opetuksen tukena muun muassa kuvien luomisessa
opetusmateriaaleihin ja oppilaille annettavissa tehtdvissd. Tekodly voi my0s auttaa luomaan
ideoita ja ratkaisuja kdsityOprojekteihin ja niiden suunnitteluun. Tama siddstdd opettajien aikaa

ja resursseja.
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Kuinka hyddyllisena koet tekodlyn késityonopetuksessa?
Vastaajien maara: 19

3,3

Erittdin valkea Valkea Neutraali Helppo Erittdin helppo Yhteensd Keskiarvo CES

N 5 2 1 5 6 19 33 m
Prosentit 26,3% 10,5% 5,3% 26,3% 31,6% 100,0% 33 579%

Kuvio 2. Kuinka hyddyllisena koet tekoidlyn késityonopetuksessa?

Mitka tekijit estdvit sinua hyddyntiméstd tekodlyd opetuksen suunnittelussa?
(Voit valita useamman)

Vastaajien maara: 23 , valittujen vastausten lukumaara: 35

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 0%

Ajan puute

Tekodlyn epaluotettavuus

Tekninen osaamattomuus

Muu, mika?

n  Prosentti

Ajan puute 5 21,7%
Tekodlyn epéluotettavuus 4 17.4%
Tekninen osaamattomuus " 47.8%

Opetussuunnitelman/koulun linjaukset 8 34.8%

Muu, mika? T 30,4%
Kuvio 3. Mitka tekijit estdvét sinua hyodyntdmasti tekoédlya opetuksen suunnittelussa?

Vastaajat nostivat esiin useita tekijoité, jotka estévit tekoédlyn hyddyntdmistd opetuksen

suunnittelussa. Suurin este oli tekninen osaamattomuus, joka mainittiin 11 kertaa. Tama
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kertoo siitéd, ettd opettajilla ei ole tarpeeksi taitoja tai luottamusta kayttda tekodlya tehokkaasti,
joka saattaa luoda epdvarmuutta ja varauksellisuutta uuden teknologian kayttoonoton suhteen.
Muita esteitd olivat ajan puute (5 mainintaa), tekoédlyn epéluotettavuus (4 mainintaa) ja

opetussuunnitelman tai koulun linjaukset (8 mainintaa).

Ajan puute on myds merkittiva este. Viisi opettajaa vastasi, ettd kiireinen tydtahti ja rajalliset
resurssit estdvét tekodlyn tehokkaan hyddyntimisen opetuksen suunnittelussa. Opettajien
aikataulut ovat usein tiukkoja, ja tekoédlyn kéyton opettelu ja soveltaminen voivat tuntua

ajallisesti haasteellisilta.

Lisdksi tekodlyn epiluotettavuus koettiin esteend. Neljd opettajaa vastasi, ettd tekodly ei ole
riittdvén luotettavaa opetuksen suunnittelussa. Tadmai voi liittya siihen, ettd opettajat eivét ole
tidysin varmoja tekoélyn tarjoamien ratkaisujen tarkkuudesta ja relevanssista opetuksen

siséllon kannalta. Tdma voi luoda epédluottamusta ja estdd tekodlyn kayttdonottoa.

Opetussuunnitelman ja koulun linjaukset néhtiin my0s esteend. Osa opettajista vastasi, ettd
koulun tai opetussuunnitelman rajoitukset estévit tekodlyn kayton. Tekodlyn integrointi
opetukseen voi vaatia muutoksia opetussuunnitelmiin tai koulun resursseihin, ja ilman tita

tukea opettajat saattavat olla haluttomia ottamaan kéytt66n uusia teknologioita.

5.3 Tekoalyn tulevaisuus ja koulutustarpeet

Tutkimustulokset viittaavat siihen, ettd opettajat nékevit tekodlyn tulevaisuudessa
merkittdvina osana késityon opetusta. Suurin osa vastaajista on sitd mieltd, ettd tekodly tulee
muuttamaan késityOn opetusta seuraavan kymmenen vuoden aikana. Vastaajista 12 opettajaa
arvioi, ettd tekodly tulee muuttamaan opetustaan merkittévésti (arvosana 4 ja 5 asteikolla 1—
5). Tama viittaa siithen, ettd opettajat tunnistavat tekoélyn potentiaalin ja roolin
opetusprosessin kehittdmisessi. Opettajat uskovat, ettd tekodly voi helpottaa monia opetuksen
osa-alueita, kuten aikataulutusta, oppimateriaalien luomista ja oppilaiden yksilollistd
tukemista. Erityisesti tekodly voi auttaa sddstimédn opettajien aikaa ja tarjoamaan uusia,

innovatiivisia tapoja tukea oppimista ja opetusta.
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Naetko etta tekoaly tulee muuttamaan omaa kasitydnopetustasi seuraavan 10 vuoden aikana?
Vastaajien maara: 21

3,4

Erittdin valkea Vaikea Neutraali Helppo Erittdin helppo Yhteensd Keskiarvo CES

N 4 1 4 7 5 21 34 12
Prosentit 19,0% 4,8% 19,0% 33.3% 23,8% 100,0% 34 572%

Kuvio 4. Nietko etti tekodly tulee muuttamaan omaa késityonopetustasi seuraavan 10 vuoden

aikana?

Vastaajien vapaista tekstivastauksista kdy ilmi, ettd monet uskovat tekodlyn tukevan
erityisesti opettajien suunnitteluty6td, ideointia ja rutiinitehtivid, kuten materiaalien luomista
ja tehtdvdnantojen valmistelua. Erityisesti ajankdyton parantaminen ja opetusmateriaalin
monipuolistaminen olivat esiin nousseita teemoja. Tdma viittaa siithen, etti tekodlyn
tulevaisuuden rooli tulee olemaan opettajien tyotaakan keventdminen ja luovan tyon

tukeminen.

Qlen hy&dyntanyt tekoadlyé tehtavan annon suunnittelussa ja sijaischjeiden suunnitielussa.

Suunnittelussa

Idecinti ja tiedonhaku

Olen kayttényt tekodlys palion opetusmateriaalin kuvituskuvien luomiseen.

Oppilaiden tuctteen suunnittelun tukeminen, tuctteen valmistus teknikkoiden valitsemisen auttaminen ja tyGkalujen ja tekniikoiden opettaminen oppilaille.

Kayttbohjeiden luominen koneille, tehtdvanantojen luominen oppilaille, teksti asiakirjojen ja taulukoiden visualisointi esitystd varten, OPS:n tiivistdminen ja muckkaus ihmisen
luettavaksi. Opintopolun mucdostaminen peruskoulun kasityd opetukseen opsin tavoitteista ja siséltd alueista johtamalla eryttdminen ja veriais- ja itse arviointi huomioiden.

Kuvio 5. Jos sinulla olisi mahdollisuus kokeilla tekoélyéd opetuksen suunnittelussa, miké olisi

ensimmaéinen asia johon hyddyntaisit sitd?
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Vaikka opettajat ovat avoimia tekodlyn mahdollisuuksille, suurin este tekoédlyn laajemmalle
kayttoonotolle on edelleen koulutustarpeet. Monet opettajat kokevat, ettd tekodlyn tehokas
hyodyntdminen opetuksessa vaatii lisdd koulutusta ja tukea. Kyselyssd useat vastaajat nostivat
esiin tarpeen saada enemmén koulutusta ja opastusta tekoédlyn kéyttoon. Vastaajista 12
henkil6a piti tekodlyyn liittyvéa koulutusta erittdin tdrkeénd. Vain nelja opettajaa ei kokenut
koulutusta yhtd merkitykselliseksi. Tdma osoittaa, ettd opettajat tarvitsevat selkedd ja

kaytannonldheistd koulutusta tekoédlyn kéyttoon opetuksessa, erityisesti sen alkuvaiheessa.

Opettajien koulutustarpeet liittyvét erityisesti tekniseen osaamiseen, kuten tekodlytydkalujen
kiyton opetteluun ja niiden soveltamiseen opetuksen eri vaiheissa. Koulutusta kaivattiin myos
tekodlyn tuottaman sisdllon arviointiin ja luotettavuuteen liittyen. Talloin opettajat voivat
varmistaa, ettd tekodlyn avulla tuotetut materiaalit ja tehtdvét ovat opetuksen tavoitteiden
mukaisia. Lisdksi opettajat kaipasivat koulutusta tekoidlyn eettisistd kysymyksisti ja sen

kdyton rajoituksista, jotta tekodlyd voidaan kéyttdd vastuullisesti ja pedagogisesti.

Kuinka tarkeana pidat tekoalyyn liittyvan koulutuksen saamista opettajille?
Vastaajien maara: 20

3,5

Erittdin vaikea Valkea Neutraali Helppo Erittdin helppo Yhteensd Keskiarvo CES
N 4 2 2 5 7 20 35 12
Prosentit 20,0%  10,0% 10,0%  250% 35,0% 100,0% 3,5 60,1%

Kuvio 6. Kuinka tirkeéni pidat tekodlyyn liittyvén koulutuksen saamista opettajille?
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5.4 Tekoalyn rooli opetuksen suunnittelussa

Tutkimuksen perusteella opettajat kokevat tekodlyn olevan hyddyllinen erityisesti opetuksen
suunnitteluvaiheessa. Monet uskovat, ettd tekodly voisi merkittdvisti tukea opettajien
tyoskentelyd. Vastaajat mainitsivat useita eri suunnitteluvaiheita, joissa tekodly voisi olla
avuksi, kuten oppituntien aikataulutuksessa, oppimateriaalien luomisessa ja tehtdvénantojen
muokkaamisessa. Suurin osa opettajista (13 vastaajaa) néki tekoédlyn sopivan erityisesti
opetuksen aikatauluttamiseen. Tdm4 viittaa siihen, ettd opettajat kokevat tekoédlyn auttavan
heitd jarjestimdin ja optimoimaan ajankéyttodan opetusprosessissa. Aikataulutuksen
helpottaminen on tirkedé opettajille, silld monet kokevat tydtaakkansa olevan liian suuri, ja

tekodlyn kdytto voisi tukea aikarajoitteiden hallinnassa.

12 opettajaa vastasi, ettd tekodly voisi olla hyddyllinen ideointivaiheessa, erityisesti uusien
kisityoprojektien suunnittelussa. Tama viittaa siihen, ettd tekodly voi toimia luovan prosessin
tukena tarjoamalla uusia ideoita ja ehdotuksia, jotka voivat auttaa opettajia ja oppilaita
kehittymiin. Taméi saattaa my0s auttaa opettajia ylittiméaén mahdollisia luovuuden esteiti ja

tuomaan uusia ndkdkulmia opetukseen.

Mihin opetuksen suunnittelun vaiheeseen tekodly sopii mielestisi parhaiten?

Vastaajien maara: 23 | valittujen vastausten lukumasra: 43

|deointivaiheaseen

Oppimateriaalien valmisteluun

Arvioinnin tukemiseen

Opetuksen aikatauluttamiseen

Muu, mika?

n  Prosentti

|deointivaiheeseen 12 52.2%
Oppimateriaalien valmisteluun ] 39,1%
Arvioinnin tukemiseen 5 21.7%

Opetuksen aikatauluttamiseen 13 56,5%

Muu, mika? 4 17.4%

Kuvio 7. Mihin opetuksen suunnittelun vaiheeseen tekoély sopii mielestési parhaiten?
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Kun tarkastellaan vastaajien toiveita tekoédlypohjaiselle tyokalulle, monet toivoivat tekodlyltd
apua erityisesti oppimateriaalien luomisessa. Yhdeksidn opettajaa mainitsi timén toiveen. Se
viittaa siithen, ettd opettajat arvostavat tekodlyn kykya auttaa erilaisten materiaalien, kuten
visuaalisten esitysten, tehtdvien ja kuvien luomisessa. Tekodly voisi siis toimia tydkaluna,
joka nopeuttaa ja monipuolistaa opetuksen tukimateriaalien valmistamista. Talloin opettajat

voivat keskittyd enemman itse opetukseen ja oppilastydskentelyyn.

Opettajat toivoivat myds, ettd tekodlypohjaiset tyOkalut voisivat tarjota yksilollisid tehtavid
oppilaille. Kahdeksan opettajaa vastasi timén ominaisuuden, mik osoittaa kiinnostuksen
tekodlyn kykyyn tukea oppilaiden yksilollisid tarpeita ja oppimistyylejd. Tama toive viittaa
sithen, ettd opettajat haluavat tydkaluja, jotka voivat auttaa mukauttamaan opetusta kunkin
oppilaan yksilollisiin haasteisiin ja vahvuuksiin. Siten oppiminen olisi entistd

henkilokohtaisempaa ja tehokkaampaa.

Jos saisit kdyttoosi tekodlypohjaisen tydkalun opetuksen suunnitteluun, mita toivoisit sen tekevan?

Vastaajien maara: 23 | valittujen vastausten lukumaara: 45
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40% 45%

Ideocivan uusia kisityBprojekieja

Auttavan oppimateriaalien luomisessa 43%
Tarjoavan yksilollisia tehtévia oppilaille 35%
Antavan palautetta oppilaiden toista ja tybskentelysta 35%
En haluaisi kdyttaa tekodlya opetuksessa 35%

n  Prosentti

Idecivan uusia kasitybprojekieja B8 34,8%
Auttavan oppimateriaalien luomisessa 10 43,5%
Tarjoavan yksildllisia tehtavid oppilaille 8 34,8%

Antavan palautetta oppilaiden thista ja tydskentelysta 8 34,8%
En haluaisi kiytt44 tekoslyi opetuksessa 8 34 8%

Muu, mika? 3 13,0%

Kuvio 8. Jos saisit kiyttoosi tekodlypohjaisen tydkalun opetuksen suunnitteluun, mita

toivoisit sen tekevan?
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5.5 Tekoalyn vaikutus kasityonopetukseen tulevaisuudessa

Tutkimuksen perusteella opettajat uskovat, ettd tekodly tulee olemaan merkittava tekija
kisityon opetuksen kehityksessd tulevaisuudessa. Vastaajat ennustavat, ettd tekodly voi
muuttaa opetuksen kayténtoja ja ldhestymistapoja erityisesti seuraavien kymmenen vuoden
aikana. Monilla opettajilla on positiivinen suhtautuminen tekodlyn rooliin opetuksessa. He

my0s tunnistavat sen, ettd sen kédytto tuo tullessaan uusia haasteita ja mahdollisuuksia.

Vastaajat uskovat, ettd tekoédly voi merkittavasti helpottaa opettajien tyotd esimerkiksi
opetusmateriaalien valmistelussa, tehtdvinannoissa ja oppilaille annettavassa palautteessa.
Useat vastaajat mainitsivat, ettd tekodly voi tehdd opettajien tyostd tehokkaampaa ja
viahemman aikaa vievdd. Siten opettajat voivat keskittyd enemmén opetuksen laatuun ja
oppilastydskentelyyn. Tekodly voi myods tukea opetussuunnitelman mukauttamista oppilaan
tarpeiden mukaan, erityisesti oppilaiden yksilollisten vahvuuksien ja haasteiden

huomioimisessa.

Monet vastaajat ndkevit my0s, ettd tekodly tuo mukanaan muutoksia opetuksen sisélldissé ja
menetelmissd. Esimerkiksi kdsityon opetuksessa tekodly voisi mahdollistaa erilaisten
teknologioiden, kuten robotiikan ja 3D-mallinnuksen, integroimisen opetukseen. Tdma
saattaisi laajentaa késityon kasitettd ja mahdollistaa oppilaille uusien, innovatiivisten taitojen
opettamisen. On mahdollista, ettd tulevaisuudessa oppilaat voisivat suunnitella ja valmistaa
tuotteita kdyttden tekodlyn tukemia ohjelmistoja. Namai voisivat auttaa heitd valitsemaan

oikeat materiaalit, tyokalut ja valmistustekniikat.

Vastaajat toivoivat myds, ettd tekoidly voisi auttaa opettajia yksinkertaistamaan monimutkaisia
opetustilanteita ja vihentdméaan rutiinitoitd, kuten aikataulutuksen ja resurssien hallinnan
haasteita. Tekodlyn avulla opettajat voisivat saada tukea myos opetuksen yksilollistdmisessa
ja eriyttdmisessd, silld tekodly voi analysoida oppilaan tyskentelyd ja oppimistarpeita ja

ehdottaa radtiloityja tehtévid ja materiaaleja.

Tiedon haku ja palautteen anto helpotiuu.
Yhé enempi tuodaan kasitbihin ohjelmeointia ja robotikka, joten niissa tekodlyn kiyttd tulee lisdintymaan. Valitettavasti.

\oi tulla oppilaille avuksi idecinnissa ja luonnostelussa valinnaiskursseilla. Opettaja tekee materiaaleja Al:n avulla. Luultavasti Al:n luomat 3D-mallit tulee mukaan jossain
vaiheessa.

Helpottamaan opettajan tydta siind, ettd opettaja voi jakaa tybkuormaa osittain tekodlyn harteille, toki tarkan valvonnan alaisena.

Tylsien rutiini tiden tekeminen helpottuu ja nopeutuw. Tekoaly tulee korvaamaan hakukoneet iedonhaussa. Esitysten ja oppimateriaalien tekeminen helpottuu, nopeutuu ja
muuttuu monipuclisemmaksi. Toden ja valheen raja hdméartyy entisestasn.

Kuvio 9. Miten tekodly tulee muuttamaan kasityonopetusta?
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Toisaalta on tirkedd huomioida, ettd kaikki opettajat eivit ole vield tdysin valmiita
omaksumaan tekodlyd opetukseensa. Kyselyssé ilmeni, ettd monet opettajat kokevat, ettd
tekodlyyn liittyva koulutus on vélttdmatontd, jotta he voivat hyodyntéa sitd tehokkaasti. On
my0s tirkedd, ettd opettajat tuntevat itsensd mukautettavaksi tekodlyn mahdollistamiin uusiin

pedagogisiin kéytintdihin ja tekevit niistd osan opetustaan.
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6 Johtopaatokset

Tassd kandidaatintutkielmassa tutkimme késityonopettajien ndkemyksiad tekodlysté ja sen
soveltamista opetuksen ja oppimisen suunnitteluun. Kyselytutkimuksen tulokset paljastavat,
ettd vaikka tekodly on jo alkanut soluttautua osaksi késityonopetusta, sen kaytto ei ole vield
vakiintunut kaikkien opettajien tyokalupakkiin. Kyselyn vastaajat nostivat esiin useita esteitd
tekodlyn kdytolle. Samalla myds tunnistettiin tekodlyn tarjoamia mahdollisuuksia, erityisesti
opetuksen suunnittelun ja oppimateriaalien valmistelun tukemisessa. Késityonopettajat
uskovat tekodlyn tarjoavan ajansiéstdd ja apua erityisesti oppituntien aikataulutuksessa ja
opetuksen ideoinnissa. Samalla on kuitenkin olemassa merkittivid esteitd, kuten tekninen

osaamattomuus, ajan puute ja epaluottamus tekoélyn luotettavuuteen.

Tuloksista kéy ilmi, ettd vaikka tekodly on kdytossd monilla kdsityonopettajilla, suuri osa
opettajista ei ole vield ottanut sitd kdyttoonsa. Tutkimus vahvistaa aiempien tutkimusten
havainnot siitd, ettd opettajien tekninen osaaminen ja luottamus tekodlyyn ovat keskeisid
tekijoitd teknologian kiyttoonotossa (Merikko & Kiviméki, 2022). On tiarkedd, ettd opettajille
tarjotaan koulutusta ja tukea tekoédlyn kdyton omaksumiseksi. Tekodlyn hyodyntdminen
opetuksessa ei saisi jadda vain kiinnostuneiden opettajien varaan. Koulujen ja
koulutusjdrjestelmien tulee aktiivisesti panostaa siihen, ettd kaikilla opettajilla on
mahdollisuus hyddyntdé tekoidlyd pedagogiassa. Samalla on tirkedd, ettd tekodlyd kaytetddn
opettajan tyokaluna, joka tukee opetusta eikd pyri korvaamaan opettajaa. Tima mahdollistaa
teknologian kdyton tehokkaan ja eettisen hyodyntdmisen késityonopetuksessa

tulevaisuudessa.

Tutkimuksen perusteella tekodlyd hyddynnetdén oppimateriaalien luomiseen ja opetuksen
suunnitteluun. Tekodly ei tule korvaamaan opettajaa tai muuttamaan opetuksen inhimillista
ulottuvuutta. Sen sijaan sen rooli tulee olemaan tukea opettajaa monenlaisissa tehtavissa,
kuten materiaalin luomisessa, palautteen antamisessa ja opetuksen suunnittelussa. Opettajan
rooli sdilyy keskeisend erityisesti pedagogisessa herkkyydessé ja oppilaiden yksil6llisten
tarpeiden huomioimisessa. Ndissd opettajaa tarvitaan osa-alueilla, joihin tekodly ei kykene
vastaamaan itsendisesti (Merikko & Kivimaiki, 2022). Vaikka tekoély voikin tukea oppimista
ja antaa henkilokohtaista palautetta, ei se voi korvata opettajan roolia ohjauksessa ja
oppimisen ja luokkien kokonaisuuden hallinnassa (Merikko, 2023). Niin ollen myds aiempi
tutkimus tukee ajatusta siitd, ettd tekodly voi tehostaa ja monipuolistaa opetusta, mutta ei

korvaa opettajan inhimillistd ja pedagogista asiantuntemusta.

23



Tekodly mahdollistaa yksilollisemmén oppimisen ja oppimisprosessin tuen (Holmesin ym.,
2019). Tami nakyi myos tutkimuksen vastaajien toiveissa yksilollisten tehtdvien
automatisoinnista. Aiemmassa tutkimuksessa korostettiin tekodlyn potentiaalia
itseohjautuvuuden tukemisessa, miké tuli esiin tissédkin tutkimuksessa opettajien
nikemyksissi tekodlyn kyvystd auttaa suunnittelussa ja palautteen antamisessa (Merikko,
2023). Néin ollen tdmé tutkimus vahvistaa aiempaa késitystéd tekodlyn hyodyistd opetuksen
tukena, mutta nostaa samalla esiin konkreettisia esteitd ja kehityskohteita suomalaisen

késityon opetuksen kontekstissa.
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7 Pohdinta

Tama tutkimus tarjoaa ajankohtaisen katsauksen siithen, millaisia ndkemyksia
kisityonopettajilla on tekodlyn hyodyntédmisestd opetuksessa ja sen suunnittelussa. Tekodly
on teknologisena ilmidnd nopeasti kehittyva ja laajasti kdsitelty aihe. Sen tarkastelu juuri
kisityon opetuksen kontekstissa on kuitenkin vield verrattain véhdistd. Tutkimuksemme
vahvistaa késitysta siitd, ettd tekodlyn mahdollisuudet ndhdéan opetuksessa monipuolisina.
Tekodlyn kayttoonottoon liittyy edelleen esteitd, 1dhinné tekninen osaamattomuus ja
koulutustarpeet. Ndiden seikkojen huomiointi on tirkeéd, jotta teknologian hyddyntdmisessi

voidaan edeti tasavertaisesti ja pedagogisesti mielekkailld tavalla.

Tutkimuksen luotettavuutta tukee huolellisesti laadittu ja esitestattu kyselylomake. Se yhdisti
kvantitatiivisia ja kvalitatiivisia kysymystyyppejid. Monivalintakysymykset antoivat
médrallistd tietoa opettajien kokemuksista, kun taas avoimet kysymykset toivat esiin
yksilollisid ndkdkulmia ja tuntemuksia. Kyselyyn vastasi 24 késityonopettajaa eri puolilta
Suomea. Otos ei ole kuitenkaan kovin suuri, joten tuloksia ei voida yleistdé kattavasti kaikkiin
késityonopettajiin. Lisdksi vastaajat saattoivat edustaa erityisesti niitd opettajia, joita aihe jo
valmiiksi kiinnosti. Tdma voi vaikuttaa siithen, millaisena tekodly niyttiytyy tutkimuksen
aineistossa. Ndisté syistd tutkimuksen ulkoista validiteettia, eli sen yleistettivyyttd

tutkimuksen ulkopuolella, voidaan pitéé rajallisena.

Eettisesti tutkimus on toteutettu vastuullisesti ja hyvin tieteellisen kdytdnnon mukaisesti.
Vastaajien anonymiteetti turvattiin koko tutkimusprosessin ajan. Osallistuminen kyselyyn oli
vapaachtoista. Kyselyyn osallistujat saivat mahdollisuuden tuoda esiin mielipiteitddn vapaasti,
ja heidén vastauksiaan kasiteltiin luottamuksellisesti. Kysymysten laatimisessa huomioitiin
myd0s se, ettd ne eivit ohjaisi vastaajia tietynlaiseen ndkemykseen tekodlystéd, vaan antaisivat

tilaa erilaisille kokemuksille ja ndkdkulmille.

Tutkimuksen vaikutukset liittyvit erityisesti sithen, ettd se nostaa esiin opettajien
konkreettisia toiveita ja huolenaiheita tekoélyn kéytosté. Tietoa, jota voidaan hyodyntda
opettajankoulutuksessa, tiydennyskoulutuksessa ja opetussuunnitelmien kehittimisessa.
Tekodlyn hyddyntidminen ei ole endd vain tekninen kysymys. Se edellyttdd pedagogista
ymmérrysté ja koulutuksellista tukea. Tutkimuksemme osoittaa, ettd opettajat tarvitsevat
teknisen osaamisen lisdksi myos varmuutta siitd, ettd tekodlyn kéytto on eettisesti kestdvii ja
oppimisen kannalta tarkoituksenmukaista. Téssd opettajankoulutuksella ja

koulutusorganisaatioilla on keskeinen rooli.
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Tutkimuksella on myos rajoitteita. Pienen otoksen lisdksi on syytd huomioida, ettd kasityon
opetus voi vaihdella paljon eri kouluissa ja opettajien vililld. Tamén vuoksi tekoédlyn kayttoon
liittyvit kokemukset voivat olla hyvin erilaisia. Lisdksi tekodlyteknologia kehittyy nopeasti,
miki voi tehdd nyt saaduista tuloksista osin vanhentuneita jo muutamassa vuodessa. Néin
ollen on tirkedi, ettd vastaavia tutkimuksia toistetaan tulevaisuudessa, jotta kehityksen

suuntaa voidaan seurata ajantasaisesti.

Mahdollisia jatkotutkimusaiheita on useita. Esimerkiksi laadullinen tapaustutkimus
yksittdisistd kdsityonopetustilanteista, joissa tekodlyd kaytetdan suunnittelun tukena, voisi olla
tarpeellinen. Se voisi tarjota syvempid ymmarrysti sen pedagogisesta potentiaalista ja
kdytdnnon haasteista. My06s oppilaiden ndkdkulman tutkiminen olisi arvokasta. Miten oppilaat
kokevat tekodlyn kdyton tunneilla ja vaikuttaako se heidédn motivaatioonsa,
oppimiskokemuksiinsa tai késitykseensa késityon oppiaineesta? Liséksi olisi kiinnostavaa
selvittdd, miten tekodly voitaisiin kytked arviointiin, esimerkiksi itsearvioinnin tai
oppimisprosessin reflektion tukemiseen. Olisi my0s tirkeédd tutkia syvéllisemmin, miten
opettajat kokevat tekodlyn kéayton kdytdnnon tilanteissa ja millaisia vaikutuksia silld on
oppilaisiin ja opetuksen laatuun. Tekodlyn vaikutus késityon opetukseen on vasta alussa,
mutta sen potentiaali on suuri, ja sen kdyttddnotto voi muuttaa opetusta merkittévésti, jos

esteet saadaan ylitettya.

Tutkimusprosessin aikana herisi myos uusia kysymyksid opetuksen tulevaisuudesta. Miten
sdilytetddn késityon opetuksen ainutlaatuinen inhimillinen ja luova luonne samalla, kun
teknologiaa otetaan osaksi opetusta? Missd menee raja opettajan tyon ja tekodlyn valilla?
Miten varmistetaan, ettd opettajat pysyvét kehityksen mukana ja ettd heilld on mahdollisuus ja
resursseja omaksua uusia tyovilineitd opetukseensa? Néihin kysymyksiin vastaaminen vaatii

jatkossa laaja-alaista keskustelua ja yhteistyotd opettajien, tutkijoiden ja paattdjien valilla.
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Liitteet

Kysymykset

1.
2.
3.

Oletko kayttanyt tekoélya tyosi tukena?
Kuinka hyddyllisené koet tekodlyn késityonopetuksessa?
Mitka tekijat estdvit sinua hyodyntdmaésté tekodlyd opetuksen suunnittelussa? (Voit valita

useamman)

Naietko ettéd tekodly tulee muuttamaan omaa késityonopetustasi seuraavan 10 vuoden aikana?
Jos sinulla olisi mahdollisuus kokeilla tekoélyéd opetuksen suunnittelussa, miké olisi
ensimmadinen asia, johon hyddyntiisit sitd?

Kuinka térkeéna pidét tekodlyyn liittyvén koulutuksen saamista opettajille?

Mihin opetuksen suunnittelun vaiheeseen tekoély sopii mielestisi parhaiten?

Jos saisit kayttoosi tekodlypohjaisen tyokalun opetuksen suunnitteluun, mité toivoisit sen

tekevan?

Miten tekodly tulee muuttamaan késityonopetusta?

Tietosuojailmoitus

Kasitydnopettajien kasityksia tekoalysta ja siita miten

kasittelyn tarkoitukset
ja kasittelyn
oikeusperuste

1. Rekisterin nimi tekoalya hyddynnetaan opetuksen apuna
Miko Paakki, 0445033431, mijoop@utu.fi
2. Rekisterinpitaja Topeliuksenkatu 12a A6, 00250 Helsinki
Oliver Krakin, 0505375370, onkrak@utu.fi
3. Vastuuhenkildén
yhteystiedot
DPO@utu.fi
4. Tietosuojavastaavan | +358 29 450 4361
yhteystiedot
Tutkimme opettajien nakemyksia generatiivisen tekoalyn
5. Henkilétietojen hyoddyntamisesta kasityon opetuksessa. Tavoitteenamme on

selvittaa opettajien asenteita, mahdollisia omakohtaisia
kokemuksia seka tekoalyn kayttdmahdollisuuksia kasityén
opetuksen kontekstissa.

Henkilotietojen EU:n yleisen tietosuoja-asetuksen 6
artiklan mukaisena kasittelyperusteena on

kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten
(yleinen etu 6 art. 1 a-kohta)

[ rekisterdity on antanut suostumuksensa
henkildtietojen kasittelyyn (suostumus 6 art. 1 e-kohta)

L1 muu mika
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Kasiteltavat
henkilbtietoryhmat

Rekisteriin talletetaan rekisterdidysta seuraavia tietoja

Tutkimuksessa keratdan aineistoa, jossa kerataan tietoa
kasi-tyonopettajien kasityksista tekoalysta ja siitd, miten
tekoalya hyodynnetaan ja voisi hyddyntaa opetuksen apuna.

HenkilGtietojen
vastaanottajat ja

vastaanottajaryhmat.

Tietoja ei siirreta eika luovuteta tutkimusryhman ulkopuolelle.

Tiedot tietojen
siirrosta kolmansiin
maihin

Henkildtietoja ei luovuteta EU:n tai Euroopan talousalueen
ulkopuolelle.

HenkilGtietojen
sailyttamisaika tai
sen maarittamisen
kriteerit

Kyselyaineisto anonymisoidaan, jolloin aineistoon ei jaa
suoria henkildtietoja. Aineistot arkistoidaan tietoturvallisesti
mahdollista myéhempaa tutkimuskayttéa varten.

Rekisteroidyn oikeudet

Rekisterdidylla on oikeus pyytaa paasy hanta itsedan
koskeviin henkilétietoihin sekd oikeus pyytaa tietojensa
oikaisemista tai poistamista taikka kasittelyn rajoittamista tai
vastustaa niiden kasittelya. Oikeutta henkilotietojen
poistamiseen ei sovelleta tieteellisessa tai historiallisessa
tutkimustarkoituksessa silloin, kun poisto-oikeus
todennakdisesti estaa tai vaikeuttaa kasittelya.

Rekisteroidylla on oikeus tehda valitus
valvontaviranomaiselle.

Yhteyshenkilo rekisteroidyn oikeuksiin ja velvollisuuksiin
liittyvissad asioissa on Turun yliopiston tietosuojavastaava,
yhteystiedot ilmoituksen alussa.

Tiedot siita, mista

henkilotiedot on
saatu

Mahdolliset henkilétiedot kerataan kyselyyn osallistuneilta
kyselyssa.
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Tiedot automaattisen
paatdksenteon ml.
profiloinnin
olemassaolosta

Tietoja ei kayteta automaattiseen paatdksentekoon tai
profiloinnin tekemiseen.
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