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Téssd Pro gradu -tutkielmassa tarkastellaan pienten koulujen oppimisympéristéjen mahdollisuuksia
luokanopettajien nikokulmasta. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisiksi opettajat kokevat
pienten koulujen fyysiset, pedagogiset ja sosiaaliset oppimisympéristot sekd millaisia haasteita ja
mahdollisuuksia pieniin kouluihin liittyy. Tutkimus toteutettiin laadullisena haastattelututkimuksena,
jossa haastateltiin seitsemdi opettajaa kuudesta alle 50 oppilaan koulusta.

Haastattelu toteutettiin kasvotusten tai Zoom-palvelussa etinéd. Haastatteluaineisto analysoitiin
aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin keinoin. Haastatteluaineiston keskeisimmaét asiat jaettiin
kymmeneen yldteemaan niiden sisiltdjen perusteella. Yldteemoiksi valikoitui: yhteisollisyys,
yhdysluokkaopetus, opetusvilineisto ja tyotilat, joustavuus, ajan puute ja tydméérd, oppilaiden
kayttdytyminen, lakkauttaminen, oppilaiden viéliset sosiaaliset suhteet, koulun sijainti, seké opettajien
viliset suhteet. Kategoriat jaoimme vield tarkempiin teemoihin, joita olivat esimerkiksi pedagoginen
vapaus, materiaalit ja tyon kuormittavuus. Namé alateemat avaavat paiteeman sisiltod
yksityiskohtaisemmin.

Tulosten perusteella pienten koulujen vahvuuksia opettajien mukaan ovat vahva yhteisollisyys,
oppilaiden hyva kdyttdytyminen, pedagoginen vapaus ja arjen joustavuus. Yhdysluokkaopetus néhtiin
sekd mahdollisuutena etti haasteena, vaatiessaan opettajilta tarkkaa suunnittelua ja resurssien
hallintaa. Fyysinen ympéristo koettiin usein rauhalliseksi ja luonnonldheiseksi, vaikka taide- ja
liikuntatilojen puutteet nousivat esiin. Pienten koulujen haasteita olivat erityisesti tyOméaarian
kasautuminen, ohjaajaresurssien puute ja palvelujen saavutettavuus sijainnin vuoksi. Lisdksi opettajat
kokivat, ettd koulujen jatkuva lakkautusuhka aiheutti epdvarmuutta.

Tutkimus tukee ndkemysta siitd, ettd pienet koulut tarjoavat merkittdvia kasvatuksellisia ja sosiaalisia
etuja, mutta niiden toiminta edellyttaa riittdvid resursseja ja arvostavaa koulutuspolitiikkaa.
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1 Johdanto

Tassd Pro gradu- tutkimuksessa tarkastelemme pienten koulujen oppimisympéristdjen
mahdollisuuksia. Haluamme tutkia, missd méérin ja kuinka positiivisina ja rikkaina pienten
koulujen opettajat pitdvdt koulunsa mahdollisuuksia. Olemme tulevina opettajina olleet
huolissamme siitd, ettd pienid kouluja lakkautetaan, vaikka ldhes kaikki kuulemamme

kokemukset ovat olleet positiivisia ja oppilaiden etuja ajavia.

Pienet koulut ovat aina olleet tirked osa suomalaista koulutusjirjestelméé. Ne ovat tarjonneet
opetusta erityisesti harvaan asutuilla alueilla, ja samalla ne ovat usein toimineet paikallisten
kyldyhteisdjen keskuksina, jotka ylldpitdvit alueiden elinvoimaa ja identiteettid. Pienen koulun
merkitys ei rajoitu pelkdstddn opetukseen, vaan se kytkeytyy tiiviisti perheiden arkeen,
kyldtoimintaan ja paikkakunnan elinvoimaisuuteen ja tulevaisuuteen. (Kalaoja & Pietarinen,

2009; Kilpeldinen, 2010.)

Viime vuosina pienet koulut ovat kuitenkin olleet jatkuvan tarkastelun kohteena.
Viestorakenteen muutokset, oppilasméérien lasku seké koulutuksen jérjestimiseen kohdistuvat
sadstopaineet ovat johtaneet monien pienten koulujen lakkauttamiseen. Padtoksid on perusteltu
tehokkuudella, kustannussdistoilld ja hallinnollisilla jirjestelyilld, mutta téllainen tarkastelu
jattdd usein varjoon koulun laajemman yhteiskunnallisen merkityksen. (Karlberg-Granlund,
2008; Purokuru, 1997.) Kun koulut sulkeutuvat, katoaa usein my6s merkittiva osa kyldyhteison

sosiaalisesta pddomasta ja yhteisollisestd toiminnasta.

Pienen koulun oppimisympdristd voi erota monin tavoin suurista yksikodistd. Fyysinen
ympéristd on usein rauhallinen ja luonnonldheinen, mikd luo oppilaille turvallisen ja
virikkeellisen tilan oppimiselle (Peltonen, 2010). Pedagogisesti pienet koulut mahdollistavat
opetuksen joustavan jarjestdmisen, luokanopettajan pedagogisen vapauden sekd oppilaiden
yksilollisen huomioimisen. Yhdysluokkaopetus tuo mukanaan sekd haasteita ettd
mahdollisuuksia, mutta sen on todettu tukevan erityisesti lasten sosiaalista kasvua,
yhteistyOtaitoja ja vastuuntuntoa, kun oppilasroolit vaihtuvat vuosittain ja vuorovaikutus eri

ikdisten vililld on jatkuvaa. (Peltonen, 2010.)

Sosiaalinen oppimisympéristd pienissd kouluissa on monelle oppilaalle ja opettajalle
merkittdvd. Pienet ryhmikoot, tuttu yhteisd ja vahvat vuorovaikutussuhteet mahdollistavat

yksildllisen kohtaamisen ja ehkdisevit syrjdytymistd (Hikkinen, ym., 2011). Yhteisollisyys



ulottuu usein myds koulun ulkopuolelle. Kodit, kyldyhteisot ja koulu tekevit yhteistyota

tavalla, joka voi jadda suurissa kouluissa haaveeksi (Kalaoja & Pietarinen, 2009).

Pienten koulujen tulevaisuus heréttdd jatkuvaa keskustelua niin paikkakuntatasolla kuin
valtakunnallisesti. Vaikka taloudelliset ndkokulmat ovat usein pditoksenteon keskidssd, on
tarkedd tuoda esiin myos ne pedagogiset, sosiaaliset ja yhteiskunnalliset arvot, joita pienet
koulut kantavat mukanaan. Ne voivat olla paitsi laadukkaita oppimisympiristojd myos
yhteisollisyyden ja hyvinvoinnin keskuksia, joissa lapsi voi kasvaa turvallisessa ilmapiirissi

omaa tahtiaan lapsena, ei suorittajana.

Vaikka pienet koulut ndhdaddnkin globaalisti merkittdvind ja arvokkaina oppimis- ja
kasvuymparistdind, niiden toimintaympéristod ja pedagogiikkaa on Suomessa tutkittu vdhan.
Asiaa on tdrkedd tutkia juuri Suomessa, jotta tulevaisuudessa 10ytyy tutkimuksia siitd, missd
midrin ja miten opettajien mukaan pienten koulujen olemassaolo vaikuttaa oppilaiden

viithtyvyyteen, oppimistuloksiin, sekd oppilaiden sosiaalisiin suhteisiin.



2 Pienet koulut Suomessa

2.1 Pienen koulun maaritelma

Maiiritelmé pienestd koulusta vaihtelee eri maiden, sekd eri tutkijoiden vélilld. Luokittelu
pieneksi kouluksi vaihtelee maittain alle 50 oppilaan yksikostéd alle 200 oppilaan yksikoihin.
Opetushallituksen ja Tilastokeskuksen raporteissa Suomessa pienind kouluina pidetddn alle 50
oppilaan alakouluja. Myd6s opettajien lukuméddrdd koulussa, voidaan pitdd luokittelevana
tekijand; koulut, joissa on alle viisi opettajaa, luokitellaan l&htokohtaisesti pieniksi kouluiksi.
(Karlberg-Granlund, 2008.) Purokurun (1997) méaaritelman mukaan pieneksi kouluksi voidaan
luokitella koulu, jossa on yhdysluokkia. Pienissd kouluissa opetus toteutetaankin yleensd
yhdysluokkaopetuksena eli monia luokka-asteita opetetaan samanaikaisesti. Samalla
oppitunnilla voidaan esimerkiksi opettaa esikoululaisia sekéd 1.-2.-luokkalaisia. (Kilpimaa ym.,
2012.). Pientd koulua voidaan kutsua myos kyldakouluksi. Kyldkoulu on yleensd maaseudulla
tai kaupungin laitamilla sijaitseva pieni koulu, johon oppilaat tulevat koulun l&hiympéariston

muodostavasta rajatusta asuinympéristosté, kylastd. (Kilpeldinen, 2010.)

Kun kouluyhteiso on pient ja tiivis, oppilaat oppivat tuntemaan koulussa tydskentelevit aikuiset
paremmin ja sitd kautta aikuisten roolista tulee pienessd koulussa suurempi, kuin isoissa
kouluissa. Kyldkoulujen kaikki aikuiset ovat iso osa yhteisod ja kyldkoulussa esimerkiksi myos
keittityontekijdt ja siistijat ovat merkittdvassa roolissa lasten kanssa toteutettavaa avointa ja
luottamuksellista vuorovaikutusta. (Kilpeldinen, 2010.) Valitsimme itse kiytettdviksi tdhdn
tutkimukseen Karlberg-Granlundin  (2008) kédyttdimédn, Opetushallituksen suosiman

médritelmén: pieni koulu on alle 50 oppilaan alakoulu.
2.2 Pienten koulujen lakkauttaminen

Suomen oppivelvollisuusjirjestelmédd ja kouluverkostoa on alusta alkaen kehitetty silld
periaatteella, ettd koulujen on sijaittava ldhelld oppilaita eli etdisyys oppilaan kotoa koululle on
alle viisi kilometrid. Maaseudulla ja muilla harvaanasutuilla alueilla timi on tarkoittanut sité,
ettd ldhes jokaisella kyldlli on ollut oma koulu. Syntyvyyden vdhenemisen, maaseudun
elinkeinorakenteen muutosten, muuttoliikenteen ja maaseudun tieolosuhteiden paranemisen
vuoksi pienten maaseutukoulujen lakkauttaminen alkoi lisdéntyd merkittavasti 1960-luvun
lopulla. Maaseutujen pienten peruskoulujen asema parani vain hetkeksi 1970-luvun lopulla,

kun nykyinen peruskoulujirjestelmd perustettiin. Taméd merkittdvd koulu-uudistus takasi



yhtdldiset koulutusmahdollisuudet kaikille kansalaisille sosioekonomisesta taustasta tai
asuinpaikasta riippumatta. 1980- luvun lopulla ja 1990-luvun alussa suuri taloudellinen lama
pakotti kunnat aloittamaan uudelleen massiiviset taloudelliset leikkaukset peruspalveluihin.
Siitd lahtien pienten peruskoulujen asema osana kouluverkkoa on ollut vaarassa. (Kalaoja &
Pietarinen, 2009.) Pienid kouluja on lakkautettu vuosien ajan sdéstdtoimenpiteend ja opetusta
on pyritty jarjestimddn isommissa yksikoOissd. Téstd huolimatta yhdysluokkaopetus ja
pienemmét oppimisen yksikOot ovat nousemassa vaihtoehdoksi opetusta ja tulevaisuuden

oppimisympdristdjd mietittdessd. (Kilpeldinen, 2010.)

Viimeisten vuosikymmenten aikana pienid kouluja on lakkautettu suuria mairid. Vuonna 1991
Suomessa oli 2093 pientd koulua ja vield vuonna 2000 yleisin koulutyyppi oli pieni koulu, jossa
oli alle 50 oppilasta. Tdhén ryhmiin kuului joka kolmas peruskoulu. Vuonna 2022 pienid
kouluja oli end hieman yli 300 kappaletta (ks. kuvio 1.). Lakkautetut koulut ovat useimmiten
pienid kyldkouluja, mutta uhanalaisia nayttivdt olevan myos kaupunkien pienet koulut.
Kyldkoulujen lakkauttamispéddtosten takana ovat yleensd olleet pelkdt taloudelliset syyt,
syvillisempid arvokeskustelua ei ole kdyty lainkaan. Myds kyldakoulujen tutkimus on Suomessa
vihdistd. Suurin osa tutkimuksista on tehty yli kymmenen vuotta sitten. (Autti & Hyry-

Beithammer, 2009.)
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Kuvio 1. Oppilaitosten mééréd oppilasméérittdin Tilastokeskuksen raportin mukaan vuosina 2000-2022.

Kouluverkon rakenne on aina hejjastanut yhteiskunnan muutoksia. Koulujen

lakkauttamisprosessin kiithtyminen on johtunut sekd kansallisesta taloudellisestd tilanteesta,



ettd erityisesti  ikdluokkien pienenemisesti. On  ilmeistd, ettd suomalaiseen
koulutusjérjestelméddn kohdistuu jatkossakin paineita radikaaliin supistamiseen ja koulujen
yksikkokohtaisen oppilasmédrdan kasvattamiseen. Tamdn seurauksena uhkana on syrjdisten
alueiden autioituminen ja asutuskeskusten ruuhkautuminen, joka voi johtaa peruspalveluiden

heikkenemiseen. (Kalaoja & Pietarinen, 2009.)

Tantariméki (2011) on tutkimuksessaan pohtinut kyldkoulujen lakkauttamisen perusteita, koko
prosessia ja sen vaikutuksia. Tutkimuksissa nousi esiin avoimen keskustelun tarkeys paattajien,
virkamiesten ja asukkaiden kesken. Se johtaa ajantasaiseen suunnitteluun, realistisiin
vaihtoehtoihin ja toteuttamiskelpoisiin  péatoksiin. Koulujen lakkautuskeskustelussa
lopputulosta miettiessa tulisi ndhdd elinvoimainen, vetovoimainen ja yhteistydkykyinen kunta.
Paatoksid ei tule tehda kiireelld ja niiden pohjaksi tarvitaan vaihtoehtoja. Myos jélkiarviointi

paitoksen jilkeen on tirked osa prosessia. (Tantarimiki, 2011.)
2.3 Pienet koulut aiemmissa tutkimuksissa

Kyldkoulujen pedagogista oppimisympéristod pidetddn ainutlaatuisena. Yksi eniten pienten
koulujen pedagogiseen oppimisympdristoon vaikuttavista asioista on yhdysluokkaopetus, silld
se madrittelee vahvasti opetuksen kulkua. Tutkimuksissa on todettu, ettd yhdysluokkaopetus
tuo paljon mahdollisuuksia, mutta myos erilaisia haasteita opetukseen. Pienten koulujen
fyysisestd oppimisymparistostd tutkimuksissa esille nousee usein luonnonldheisyys, silld
oppilaat padsevit esimerkiksi kehittimidin motorisia taitojaan luonnossa. (Kilpimaa, ym.,

2012.)

Louhikosken (2023) tutkimuksessa kyldkouluympéristd mééritelldin monipuoliseksi
oppimisympdristoksi. Pienilld kouluilla luonnon merkitys ympéristdssd korostuu ja tarjolla on
pihaa, josta 16ytyy puita, kivid, hiekkaa ja nurmikkoa. Metsd ja pellot ovat useimmiten myos
lahelld koulua. Léhelld oleva luontoympaéristd luo positiivista ympéristosuhdetta oppilaille ja
kyldkoulujen 1dheistd suhdetta luontoon pidetidénkin positiivisena asiana. Kyldkoulun syrjdinen
sjjainti on kuitenkin koettu vaikuttavan myds negatiivisesti esimerkiksi oppilaiden
harrastusmahdollisuuksiin. Kouluilla ei jérjestetd niin paljoa vapaa-ajan toimintaa kuin

isommissa kouluissa. (Louhikoski, 2023.)
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Kilpeldisen (2010) véitdskirjatutkimuksen mukaan kylidkoulujen huonoina puolina pidettiin
materiaalien puutteita, opetusvilineiden vanhanaikaisuutta, opetustilojen puutteellisuutta seka
kyldkoulun syrjdisti sijaintia ja téstd johtuvaa koulumatkojen pituutta (Kilpeldinen, 2010).

Pulkkisen (2015) mukaan pienten koulujen tuen mahdollisuudet ovat suuria kouluja heikompia.
Erityistd tukea tarvitsevat oppilaat eivit vilttimittd saa tarvitsemaansa tukea, silld pieniin
kouluihin ei aina riitd resursseja. Toisaalta kaupungilla on mahdollisuuksia keskittda
erityisopetuksen resurssit yhteen paikkaan, jolloin kokonainen kouluyhteiso voi olla keskittynyt

erityisopetukseen, ja resursseja riittdd jokaiselle oppilaalle. (Pulkkinen, 2015.)

2.4 Yhdysluokkaopetus pienessa koulussa

Yhdysluokkaopetuksella tarkoitetaan, kun yksi opettaja opettaa samanaikaisesti kahta tai
useampaa eri-ikdisryhmdd. Yhdysluokkaopetusta jérjestetddn yleensd silloin, kun eri
vuosiluokilla ei ole riittdvasti oppilaita ikdryhméakohtaiseen opetukseen. Yhdysluokkaopetus on
maailmalla yleinen opetuksen toteutustapa ja jopa 30 % maailman kaikista koululuokista on
yhdysluokkia. Tutkimuksissa on kuitenkin havaittu, etti téllaisen pedagogiikan jirjestimisessd
on haasteena opettajien kouluttaminen kyseiseen tehtdvdidn. Kalaojan (2010) ndkemyksen
mukaan maassamme kannattaisi entistd perusteellisemmin paneutua sekd koulutuksellisesti,
ettd tutkimuksellisesti kyseiseen pedagogiikkaan, sekd kouluttaa opettajia entistd paremmin

nimenomaan yhdysluokkaopetukseen. (Kalaoja, 2010.)

Yleisesti kirjallisuudessa kuvataan yhdysluokkaopetuksen aiheuttavan haasteita opetuksessa,
silld oppikirjoja ei usein suunnitella yhdysluokille, sekd opetuksen suunnittelussa tulee
huomioida vdhintddn kahden eri ikdryhmin opetus samanaikaisesti. Peltonen (2010) kertoo
yhdysluokkaopetuksessa olevan etuna oppilaiden eriyttdmien taitotason mukaan sen sijaan, ettid
huomioitaisiin vain oppilaan luokkataso ja sen mukaiset tavoitteet. Tutkimukset
yhdysluokkaopetuksesta korostavat, ettd eri-ikdisten lasten yhteinen opiskelu edistda
merkittavasti lapsen sosiaalista kehitystd. Yhdysluokassa oppilaan rooli ryhmésséd vaihtelee
vuosittain: toisinaan hdn on nuorin ja toisinaan vanhin. Tdma roolin vaihtelu tarjoaa lapselle
mahdollisuuden oppia toimimaan erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa ja harjoitella ryhmassa
toimimista monipuolisesti. Tutkimusten mukaan eri-ikdisten lasten vélistd vuorovaikutusta
leimaa pikemminkin hienotunteisuus ja yhteistyd kuin kilpailu tai aggressiivinen

kayttdytyminen. (Peltonen, 2010.)
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Yhdysluokat tarjoavat luonnollisen ympériston, jossa lapset voivat opetella avuliaisuutta ja
jakamista. Nuoremmat oppilaat tukeutuvat vanhempiin oppilaisiin, ja vanhemmat ottavat
vastuuta pienempien tukemisesta, mikd osaltaan kehittid molempien osapuolten
yhteistyOtaitoja. Opettajat rohkaisevat usein lapsia auttamaan toisiaan herkemmin kuin
ryhmissé, joissa kaikki oppilaat ovat samanikéisid. Téllaisessa ikdryhmien kirjoa edustavassa
ympéristdssd korostuu myos vastuuntunto sekd itsendisen toiminnan kehittyminen. Lisdksi
yhdysluokkaopetus tukee lapsen omatoimisuuden vahvistumista, silld se tarjoaa jatkuvasti
tilanteita, joissa lapsi oppii ottamaan vastuuta omasta toiminnastaan. Néiden lisdksi oppilaat
oppivat tahattomasti ylempien luokkien asioita ja vahvistavat ndilla tiedoilla jo olemassa olevaa

tietoaan. (Peltonen, 2010.)
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3 Oppimisymparistot

Kaésitteend oppimisympadristostd aletiin puhua enemman 1990 luvun loppupuolella. Ennen se
miellettiin usein pidasiassa koulun fyysisiin tiloihin liittyvaksi (Pantzar, 1998). Tdmain jélkeen
oppimisympdriston késitettd on mééritelty monin eri tavoin. Laajana kisitteend sitd on usein
kaytetty melko epétarkasti pedagogisessa keskustelussa, jopa ilman tarkempaa madrittelya.
Monien tutkijoiden keskuudessa vallitsee erimielisyyksid siitd, tulisiko kéyttdd késitteitd
oppimista tukevasta ympéristostd, opiskeluymparistdstd vai oppimisymparistostd. Yleisesti
ottaen tutkijat kuitenkin ovat sitd mieltd, ettd oppimisympéristolld viitataan ympéristoon, joka
on suunniteltu tukemaan tavoitteellista opetusta ja opiskelua, ja jossa oppimisen katsotaan

tapahtuvan. (Kilpeldinen, 2010.)

Koska oppimisympériston késite on laaja ja monivivahteinen, sen ymmairtdminen selkeytyy
tarkastelemalla sitd pienempinid osakokonaisuuksina. Oppimisympdristd voidaan kuvata
erilaisten rakenteiden kautta, ja sen voidaan jakaa eri ulottuvuuksiin ja osa-alueisiin. Eri
rakennemalleissa oppimisympéristéd on tarkasteltu monilta eri ndkokulmilta, joten
rakennejaottelut voivat vaihdella jonkin verran. Pietarinen ja Rantala (2002) maédrittelevit
koulun oppimisympaériston koostuvan kolmesta toisiinsa kytkeytyviastd osa-alueesta: koulun

fyysisestd, sosiaalisesta ja pedagogisesta oppimisympadristosti. (Kilpeldinen, 2010.)

Brotherus ym. (2002) ldhestyvit ympériston merkitystd oppimiseen varhaiskasvatuksen seka
esi- ja alkuopetuksen ldhtokohdista ja jakavat oppimisympériston ulkoiseen ja sisdiseen
oppimisympdristoon (ks. kuvio 2.). Ulkoisella oppimisympdristolla Brotherus ym. (2002)
tarkoittavat ympdériston fyysisid ominaisuksia. Oppimista varten rakennetun kontekstin
vélineineen ja luonnollisine ldhiympéristdineen tulee vahvistaa lapsen aktiivista opiskelua ja
omatoimisuutta erilaisissa oppimistilanteissa sekd antaa oppilaalle virikkeitd. Ulkoiseen
oppimisympdristoon kuuluvat my0ds oppimisympériston pedagogiset ominaisuudet, jolloin
voidaan puhua pedagogisesta oppimisympériststd. Sen sijaan sisdinen oppimisymparistd on
jokaisella ihmiselld omassa padssddn. Sielld opetuksen seurauksena tapahtuu ajattelua ulkoisen
oppimisympdriston stimuloimana. Jotta ulkoinen ja sisdinen oppimisympaéristd voivat kohdata,

tarvitaan kommunikointia ja vuorovaikutusta. (Kilpeldinen, 2010.)
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Ulkoinen oppimisymparisto:

Fyysinen oppimisymparistd
Pedagoginen oppimisymparistod

Psykkinen ja
sosiaalinen oppimisymparisto

Sisainen
oppimisymparisto

Kuvio 2. Oppimisympdriston rakenne Brotherusta ym. (2002) mukaillen.
3.1 Fyysinen oppimisymparisto

Kapeimmassa merkityksessdén fyysinen oppimisympéristd voidaan ndhdid perinteisend
luokkahuoneena, silld luokkahuone on usein se kohtaamispaikka, jossa opetus ja oppiminen
tapahtuu. Jo hyvin pienetkin oppilaat pystyviat hahmottamaan luokkaympériston oppimista
koskevan luonteen. Laadukas fyysinen oppimisymparistd tukee monipuolista ja monimuotoista
opetusta ja oppimista. Fyysisessd oppimisympiristossd kdytetddn my0s erilaisia
oppimisteorioita ja pedagogisia malleja sekd uutta teknologiaa. Siten saavutetaan tila, joka on
optimaalinen, mutta kuitenkin kustannuksiltaan tehokas suhteessa suorituskykyyn ja
toimintaan. Laajimmillaan fyysinen ulottuvuus on yhdistelmé virallisia ja epédvirallisia
koulutusjirjestelmid, joissa oppimista tapahtuu koulujen sisd- ja ulkopuolella. (Majoinen,

2019.)

Bjorklid (2005) maéérittelee koulun fyysisiin oppimis- ja kasvuympéristdihin kuuluvaksi
koulurakennuksen, sen opetustilat ja, -vélineet. Ndiden pedagoginen hyddyntdminen tarjoaa
lapselle monipuolisia vuorovaikutustilanteita, jotka edistdvit hidnen tiedollista, taidollista ja
asenteellista kehitystddn. Opetusvilineiden ja luokkahuoneiden ohella koulun fyysiseen
oppimisympdristoon sisdltyvdt muun muassa kalustus, valaistus, siisteys, saniteettitilat ja
ilmastointi. Toisena ulottuvuutena fyysiseen oppimisymparistoon kuuluu koulun ulkopuolinen
toimintaymparistd. Tadma pitdd sisdlladn koulun piha-alueet ja ympéardivin luonnon. Fyysinen

oppimisympdrist0 voi parhaimmillaan inspiroida ja motivoida oppilaita omaksumaan oppimista
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tukevan kayttdytymismallin. Kilpeldisen tutkimuksessa pienten koulujen opettajat kokevat
koulujensa vahvuudeksi fyysisen sijainnin, seké ulkoisen ympariston. Kylidkoulujen fyysisessa
oppimisympdaristossd  arvostetaan erityisesti lapsiystivéllisyyttd, turvallisuutta, sekd

rauhallisuutta. (Kilpeldinen, 2010.)

Aiemmissa tutkimuksissa opettajat ovat nostaneet fyysisen oppimisympiriston haasteiksi
pienessd koulussa pienet tilat ja niiden rajallisuuden. Taito- ja taideaineille ei yleensa ole omia
tiloja, joka hankaloittaa nididen oppiaineiden opetusta. Monessa koulussa myos eriyttdmiseen
ei ole tiloja, jolloin esimerkiksi erityisopetus joudutaan jarjestiméén sille epaedullisissa tiloissa.
Fyysisestd oppimisymparistdistd puhuttaessa nousee esiin myds koulun sijainnin aiheuttamat
ongelmat. Palvelut ovat yleensd kaukana koulusta ja koulun ulkopuolella toteutettavaan

opetukseen tarvittavien méiérdrahojen puute luo haasteensa. (Kalaoja, 1990.)
3.2 Pedagoginen oppimisymparisto

Pedagogisella oppimisympéristolld tarkoitetaan oppimisessa ja opetuksessa kiytettdvid
menetelmid ja kdytdnteitd. Pedagoginen oppimisympéristd koostuu fyysisistéd, psyykkisisti ja
sosiaalisista tekijoistd. Liséksi sithen liittyy opetusympéristossd toimivien aikuisten toiminta
kasvatuksen  kohteena olevien opettamiseksi ja  kasvattamiseksi. Pedagogiseen
toimintaympadristoon kuuluvat myos oppilaat, aikuiset, vélineet ja tarvikkeet. Rinnakkaisena
termind  kdytetdin myOs késitettd didaktinen oppimisympdristd. Pedagogisessa
oppimisympdristdssd painottuu aikuisen opetuksellinen toiminta. Opetukselliseen toimintaan
liittyvédt opettajan luomat tavoitteet, joilla tavoitellaan hyvdd oppimista. Opettaja onkin

keskeisin yksittdinen henkil6 pedagogisen ympariston méérittelyssd. (Majoinen, 2019.)

Niékemyksid pedagogisesta oppimisympéristostd on useita, jonka vuoksi méérittelimme vield
oman nidkemyksemme télle. Tutkimuksessamme pedagoginen oppimisympéristd néhdddn
laajana, siten, ettd se sisédltdd kaiken, mikd vaikuttaa oppimiseen. Maédritelméssdmme
pedagoginen oppimisympdiristd kattaa fyysisid mahdollisuuksia jirjestdd opetusta, koulun
mahdollisuuksia tarjota opettajille jatkokoulutusmahdollisuuksia opetuksen kehittdmiseksi,

sekd yhdysluokkaopetuksen vaikutukset opetuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.

Aikaisemmissa tutkimuksissa opettajat ovat nostaneet opetuksen jérjestimisen haasteiksi
yhdysluokkaopetuksen. Siind haasteeksi nousee esimerkiksi yhdysluokille soveltuvien

opetusvilineiden puutteen. Pienen oppilasméérin takia on vaikea toteuttaa ryhmétoiti ja se tuo
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my0s haasteensa myds taito- ja taideaineiden tunneille. Opettajat kertoivat myds arvioinnin
toteuttamisen olevan haastavaa pienen ryhmdkoon vuoksi, silld vertailukohteita on véhéisesti.

(Kalaoja, 1990.)

3.3 Sosiaalinen oppimisymparisto

Oppimisymparistoon kuuluvat fyysisten tekijoiden lisédksi myds sosiaaliset tekijat. Kaytidnnossa
kayttdjat, esimerkiksi koululuokan oppilaat ja opettajat, muuttavat tilan oppimiseen
tarkoitetuksi ympdaristoksi. Sosiaalisesta ndkokulmasta tarkasteltuna oppimisympéristd on
vuorovaikutuksen tila, jossa tapahtuu erilaisia ryhméaprosesseja ja kommunikaatiota. My®s tilan
kéayttdjien henkinen ilmapiiri liittyy sosiaaliseen oppimisympéristoon. Oppimisympariston
sosiaalisen toimintakentdn kokonaisuudessaan muodostavat siind toimivat ihmiset, kuten
oppilaat, vanhemmat, opettajat ja kouluviranomaiset. Avautuvan oppimisympariston kisitteen
nikokulmasta sosiaalinen oppimisympéristd kisittdd myds koulun ulkopuoliset yhteisot ja
ihmissuhteet, jotka edesauttavat oppimista. (Majoinen, 2019.) Pienessd koulussa sosiaalista

oppimisympéristod ilmentdd voimakas yhteisollisyys ja laadukas ilmapiiri (Kilpeldinen, 2010).

Koulussa lapset ja nuoret kuuluvat sosiaalisiin ryhmiin, joiden muodostumiseen he eivit itse
voi vaikuttaa. Esimerkiksi luokkatovereitaan oppilas ei voi itse valita, vaikka heidédn joukostaan
hin voi toki valita ystdvid ja koululuokissa yleensd syntyykin erilaisia kaveriryhmid.
Tutkimuksissa on tutkittu vertaisryhmin vaikutusta oppilaiden kayttdytymiseen. Lapset
matkivat tovereidensa kdyttdytymistd ja ryhmdin muodostuu tietty normisto sen perusteella,
millaisia asioita pidetddn hyvéksyttavind. Esimerkiksi yksittdisen lapsen aggressiiviseen
kayttdytymiseen vaikuttaa merkittdvasti se, miten luokkatoverit reagoivat sithen. Pienessd
koulussa oppilaita on luokalla vdhén, joten oppilaan mahdollisuudet valita ystdvidén ovat
rajalliset. Samanikaisid oppilaita saattaa olla koulussa vihén, joten ystivid muodostuu my6s yli

luokka-asteiden. (Salmivalli, 2000.)

Aiemmissa tutkimuksissa on tutkittu pienen koulun etuja ja haasteita sosiaalisen
oppimisympdriston nidkokulmasta. Tutkimuksissa opettajat ovat kuvailleet koulun ilmapiirid
perhemadiseksi, jossa tydrauhahdirioitd on vdhan. Henkilokunnan vililla on ldheinen suhde,
jossa tyotd voidaan tehdi joustavasti ja itsendisesti. Toisaalta vihdinen henkilokunnan mééra
voi tuoda ongelmia ristiriitatilanteissa. Myds henkil6kunnan ja kotien vélisid suhteita kuvataan

laheisiksi. Pienet opetusryhmét mahdollistavat yksil6llisen opetuksen, mutta toisaalta oppilaat
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eivit saa kokemuksia isossa ryhméssd toimimisesta. Myos koulun sijainti suhteessa muihin
kouluihin ei anna opettajille mahdollisuutta vertaistukeen ja ajatusten vaihtoon muiden

luokkien opettajien kanssa. (Kalaoja, 1990.)
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4 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millaisia mahdollisuuksia pienten koulujen
oppimisympdristot antavat. Tutkimuksemme perustuu aiempaan tutkimukseen, sekd
tekemiimme haastatteluihin. Tutkimuksen tarkoituksena ei ole vertailla pienten ja isojen
koulujen oppimisympéristdjd. Oma ndkemyksemme ja kokemuksemme pienistd kouluista on
positiivinen, silld omaamme tyokokemusta sellaisessa tyoskentelemisestd. Koemme, ettd
pienilld kouluilla on hyvét oppimisympéristojen mahdollisuudet, vaikkakin myds omat

haasteensa. Haluamme tutkia, kumoutuvatko omat ajatuksemme, vai saavatko ne vahvistusta.

Valitsimme tutkimuskysymyksemme sen perusteella, ettd saamme vastausten perusteella
kirjoitettua kattavan kuvauksen siitd, millaista koulunkiynti pienessd koulussa on ja mitki ovat
niiden erityisid = mahdollisuuksia.  Ensimméinen  kysymyksemme  kisittelee eri
oppimisympdristojd. Toivomme saavamme opettajien haastatteluilla vastauksia siihen,
millaisia haasteita ja mahdollisuuksia pienten koulujen oppimisympiristét antavat. Siksi

valikoimme toiseksi kysymykseksi siithen liittyvén kysymyksen.

1. Millaiseksi pienen koulun opettajat kokevat koulunsa oppimisympaéristot?

2. Millaisia haasteita ja mahdollisuuksia pienessi koulussa on?

Hypoteesimme on, ettd pienissd kouluissa on hyvid sosiaalinen oppimisympéristd. Omien
kokemuksiemme, sekd perehtymidmme kirjallisuuden perusteella pienissd kouluissa sekd
oppilaiden, ettd opettajien vuorovaikutus on rikkaampaa ja avoimempaa, kuin suuremmissa.
Tdmidn vuoksi oletuksenamme on, ettd yhteisollisyys on sana, joka tulee esille opettajien

haastatteluissa.

Fyysisestd ja pedagogisesta oppimisympéristostd oletuksemme sen sijaan on, ettd pienissd
kouluissa mahdollisuudet ovat rajalliset, silld resurssit keskitetddn herkésti suurempiin

keskittymiin, eli kaupungin keskustoihin ja niissé sijaitseviin suuriin kouluihin.

Toisessa tutkimuskysymyksessd vastaamme kysymykseen pienten koulujen haasteista ja
mahdollisuuksista. Oletuksenamme on, ettd haastatteluista tulee ilmi enemmin mainintoja
pienten koulujen mahdollisuuksista kuin haasteista. Arvelemme oppilasméérdan vihyyden ja

yhteisollisyyden suureksi voimavaraksi koulun toiminnalle.



18

5 Tutkimuksen toteutus

Tutkimusmenetelmdmme on laadullinen tutkimus, jossa haastattelemme pienten koulujen
opettajia. Laadullisessa tutkimuksessa yleisimmét aineistonkeruumenetelmit ovat kysely,
haastattelu, havainnointi, sekd erilaisista dokumenteista kerdtty tieto (Tuomi & Sarajirvi,
2018,). Kéytimme tutkimuksessamme pienen koulun maééritelmédnd Opetushallituksen ja
Karlberg-Granlundin (2008) maédritelméa. Opetushallitus médrittelee pienen koulun alle 50

oppilaan alakouluksi.

Tutkimuksen menetelméllisend ldhestymistapana toimii Cohenin (2011) esittim& malli, joka
painottaa tiedonkeruumenetelmien valintaa tutkimuskohteen luonteen edellyttimaéllé tavalla.
Malli rakentuu seitsemén toisiaan seuraavan vaiheen varaan, joista jokaisella on oma erityinen
tehtdvansd tutkimusprosessissa. Vaiheet etenevit tematisoinnista tutkimuksen suunnitteluun,
tiedonkeruuseen haastattelun keinoin, aineiston litterointiin, analysointiin, tulosten
todentamiseen ja lopuksi raportointiin. Nédiden vaiheiden systemaattinen noudattaminen

mahdollisti tutkimuksen eheén ja johdonmukaisen toteuttamisen.

Aloitimme tutkimuksen tekemisen aitheen valinnalla. Pohdimme aluksi toista aihetta, mutta
paddyimme kuitenkin vaihtamaan sen, kun kiinnostuimme tdstd aiheesta erdélld kurssilla
tehdyn tehtévin vuoksi. Valitsemaamme aihetta ei ole aiemmin tutkittu paljoa, joten halusimme
syventyd sithen lisd4. Tutkimme aiempaa kirjallisuutta ja huomasimme millaisista

ndkokulmista aihetta ei ole tutkittu. Muodostimme sen pohjalta kaksi tutkimuskysymysta.

Aineistonkeruumenetelmaksi tihdan tutkimukseen valikoitui haastattelu, silld halusimme saada
pienten koulujen luokanopettajilta henkilokohtaisia kokemuksia ja nikemyksid. Pohdimme,
valitsemmeko haastateltavaksi opettajia vai oppilaita, mutta pdddyimme sithen, ettd opettajilta
saamme laajemman ndkemyksen siitd, miten pienissd kouluissa hyddynnetddn erilaisia

oppimisympéristoja.

Seuraavaksi siirryimme Cohenin (2011) mallin seuraavalle portaalle, eli tiedonkeruuseen
haastattelun keinoin. Aloimme suunnitella jo olemassa olevien tutkimuskysymysten pohjalta
haastattelukysymyksid, silld halusimme liittd4 ne jo haastattelukutsuihin. Koimme parhaaksi

vaihtoehdoksi tehdé haastattelu puolistrukturoituna, eli suunnittelimme kysymykset valmiiksi,
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mutta kuitenkin melko avoimiksi. Puolistrukturoitu haastattelu antaa mahdollisuuden esittia

lisdkysymyksid, mikili emme saa kaikkea haluamaamme tietoa.

5.1 Aineistonkeruu ja osallistujat

Lahetimme haastattelukutsun haastattelukysymysten kanssa 40:1le pienen koulun opettajalle.
Etsimme internetistd ldhelld olevien paikkakuntien koulut, sekd oppilasméérit ja laitoimme
viestid nithin kouluihin, joissa oppilasmééra oli alle 50 oppilasta. Koulut sijaitsevat Satakunnan
ja Varsinais-Suomen alueella. Haastattelukysymyksiksi valikoitui 11 kysymystd, joista
kolmessa kiytimme lisdné tilastollista analyysimenetelméd (ks. Liite 1.). Ensimmaéisten
kysymysten tarkoituksena oli selvittdd, millaisessa koulussa haastateltava tydskentelee, sekd
aiemmat kokemukset opettajana tydskentelystd. Haastattelun paépaino oli oppimisympéristdjen
kuvailussa ja arvioinnissa. Haastattelukysymykset 4—7 késittelivit oppimisympéristdjen
mahdollisuuksia. Nami kysymykset sisdlsivdt sanallisen vastauksen lisdksi opettajan arvion
oppimisympdristoistd asteikolla 1-5. Loput kysymykset tarkensivat opettajan nikemyksid
pienen koulun haasteista, sekd mahdollisuuksista, siséltien keskustelun mahdollisesta
lakkautusuhasta. Lopuksi annoimme haastateltavalle vapaan puheenvuoron, jossa hin sai
halutessaan tdydentdd edeltdvid vastauksiaan, tai kertoa jotakin niiden ulkopuolelta, jonka koki

olevan tarkedd tdhan tutkimukseen.

Arvioimme kutsussa haastattelun kestoksi noin 30 minuuttia. Téssd ajassa koimme, ettd
vastaajalla olisi riittdvisti aikaa vastata kaikkiin kysymyksiin kattavasti ilman kiireen tuntua.
Vaikka ldhetimme haastattelukutsun 40:1le opettajalle, saimme aluksi vain neljd vastausta.
Lihetimme uuden viestin heille, jotka eivdt vastanneet, ja saimme kaksi vastausta lisdi.
Haastattelimme opettajia sitd mukaan, kun he vastasivat haastattelukutsuun. Tavoitteenamme
oli saada kahdeksan haastateltavaa, joten otimme yhteyttd vield henkilokohtaisesti kahteen

opettajaan. Tastd saimme vield yhden haastateltavan lisda.

Haastattelimme kaiken kaikkiaan seitsemdd opettajaa, jotka olivat kuudesta eri koulusta.
Haastattelut toteutettiin vuoden 2024 joulukuussa, sekd vuoden 2025 maaliskuussa.
Haastateltavat saivat valita, pidetdédnkd haastattelu Zoom-palvelussa vai paikan pailla
kasvotusten. Koska haastateltavat vastasivat yksityishenkil6ind omista kokemuksistaan, emme
tarvinneet erillistd tutkimuslupaa tutkimuksen tekemiseen. Kerroimme téstd jokaisen

haastattelun alussa ja mainitsimme myo0s, ettd haastateltava saa jéttdd vastaamatta
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kysymykseen, mikili kokee vastaamisen epédmiellyttdviksi. Tallensimme haastattelut

adnittamélld ne henkilokohtaisiin puhelimiimme. Kerroimme tdméin myos haastateltaville.
5.2 Aineiston analyysi

Liahdimme analysoimaan haastatteluja sisdllonanalyysin menetelmilld, joka sopii
monipuolisesti laadullisiin tutkimuksiin. Sisdllonanalyysin tarkoituksena on auttaa aineiston
jarjestamisessd tiiviiseen ja selkeddn muotoon ilman, ettd sen sisélli oleva informaatio katoaa.
(Puusa & Juuti, 2011.) Télld menetelmélld saadaan keratty aineisto kuitenkin jérjestettyd vain
johtopéétoksien tekoa varten. Tarkennettuna tutkimuksessamme on kiytetty aineistoldhtoista
sisdllonanalyysin menetelmié, joka kuvataan karkeasti kolmivaiheiseksi projektiksi. 1)
aineiston redusointi eli pelkistiminen, 2) aineiston klusterointi, eli ryhmittely ja 3) abstrahointi
eli teoreettisten kdsitteiden luominen. Alla oleva kuvio selvittdd kéyttimdmme
aineistoldhtdisen siséllonanalyysin menetelmid yksityiskohtaisemmin vaihe vaiheelta. (Tuomi

& Sarajarvi, 2018.)

Haastattelujen kunteleminen ja aukikirjoitus sana sanalta

<

Haastattelujen, dokumenttien ym. aineistojen lukeminen ja sisaltGon
perehtyminen

<

Pelkistettyjen ilmaisujen etsiminen ja alleviivaaminen

<+~

Pelkistettyjen ilmausten listaaminen

<

Samankaltaisuuksien ja erilaisuuksien etsiminen pelkistetyista ilmauksista

<

Pelkistettyjen ilmausten ryhmittely ja alaluckkien muedostaminen

<

Alaluckkien yhdistaminen ja niistd ylaluokkien muodostaminen

Ylaluokkien yhdistdminen paaluokiksi tai yhdistavaksi luokaksi
ja kokeoavan kasitteen mucdostaminen

Kuvio 3. Aineistoldhtdisen siséllonanalyysin eteneminen.
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Haastattelut olivat lopulta pituudeltaan 20-45 minuuttia. Haastateltavat opettivat kaikki
yhdysluokilla, joissa antoivat samaan aikaan opetusta kahdelle, kolmelle tai neljélle eri luokka-

asteelle. Haastatteluiden nauhoittamisen avulla pddsimme palaamaan vastauksiin myéhemmin.

Haastatteluiden nauhoituksien pohjalta teimme litteroinnin eli muutimme &éinityksen
tekstimuotoon. Karsimme tdssd vaiheessa haastatteluista tdytesanoja ja toistoa. Emme
kirjanneet litterointiin d&nenpainoa tai muita eleitd. Litteroinnin jélkeen ldhdimme poimimaan

tutkimukselle merkittdvimpid vastauksia, jotka korostimme eri vérill4.

Muodostimme vérikoodatuista opettajien puheenvuoroista kymmenen yldteemaa. Ylateemoiksi
valikoitui: yhteisollisyys, yhdysluokkaopetus, opetusvélineistd ja tyoétilat, joustavuus, ajan
puute ja tydmaiird, oppilaiden kéyttdytyminen, lakkauttaminen, oppilaiden véliset sosiaaliset
suhteet, koulun sijainti, sekd opettajien véliset suhteet. Yldteemat jaoimme vield tarkempiin
alateemoihin (ks. Taulukko 1.), jotka nousivat selkeimmin esille analysoidessamme
haastatteluita. Lopuksi jaoimme yldteemat eri oppimisympdaristdjen alle. Vaikka taulukossa on
jaettu yldteemat selkedsti eri oppimisympiristoihin, osa alateemoista menee useamman
oppimisympdriston alle. Esimerkiksi materiaalit nousivat haastatteluissa esille sekd fyysisesti
ettd pedagogisesta oppimisympéristostd keskustellessa. Valitsimme laittaa alateemat sen

oppimisympdriston alle, josta keskustellessa se nousi useimmin esille.



Taulukko 1. Haastatteluissa esiin nousseet yli- ja alateemat oppimisympéristottain.
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Oppimisympéristot

Ylateema

Alateema

Fyysinen

oppimisympéristo

Opetusvilineistd ja

tyotilat

- Materiaalit
- Teknologia
- Koulun tilat

- Koulun ympéristo

Pedagoginen

oppimisympéristo

Yhdysluokkaopetus

- Ryhmén heterogeenisyys
- Yksilollinen tuki

- Pedagoginen oppimisympéristo

Lakkauttaminen

- Syyt
- Seuraukset

- Oppilaiden ja opettajien tunteet

Sijainti

- Palveluiden saatavuus

- Pitkd koulumatka

Ajanpuute ja tyOmadra

- Tyon kuormittavuus
- Ajankayttod
- Vertaistuen puute

- Yhdysluokkaopetuksen haasteet

Joustavuus

- Nopea paatoksenteko
- Aikataulut
- Pedagoginen vapaus

- Inklusiivisuus

Sosiaalinen

oppimisympéristo

Oppilaiden
kayttdytyminen

- Kiusaamistilanteet vahaisia
- Vihiinen hiiriokdyttdytyminen

- Omana itsenddn oleminen

Yhteisollisyys

Yhteenkuuluvuuden tunne
- Vuorovaikutus

- Tiivis yhteistyo

Oppilaiden viliset

sosiaaliset suhteet

- Pienet piirit

- Luokka-asteet ylittavét kaverisuhteet

- Ikdtovereiden puute

Opettajien viliset

suhteet

- Oppilastuntemus

- Opettajien viliset kemiat
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6 Tulokset

Tassd luvussa kasitellddn tutkimuksemme tuloksia Cohenin (2011) mallin viimeisen portaan
mukaan. Aluksi tarkastelemme jokaista oppimisympéristod erikseen. Lisdksi analysoimme
haastatteluissa muita esille nousseita teemoja. Olemme lisdnneet myds suoria sitaatteja
haastatteluista, joiden avulla lukija saa syvillisemmaén kidsityksen haastateltavien ndkemyksista.
Haastatteluissamme lainauksia merkitddn lyhenteilla. Lyhenteissd H tarkoittaa haastateltavaa ja
numerot merkitsevit haastattelun jarjestysnumeroa. Numerot auttavat havainnollistamaan,
kuka haastateltavista vastasi mitikin, seké auttaa varmistamaan, ettd kaikkia saatuja aineistoja

kéytetddn tutkimuksessa.

Halusimme haastattelun tueksi myos tilastollisen menetelmén, jotta vastauksia olisi helpompi
vertailla keskenddn. Tilastolliset koonnit auttavat hahmottamaan, miten yleisid tietyt
ndkemykset tai kokemukset ovat eri vastaajien keskuudessa. Tastd syystd lisdsimme
oppimisympdristdjé késitteleviin kysymyksiin arvosana-asteikon (ks. kuvio 4). Haastateltavien
tuli kuvailla oman koulunsa kyseisti oppimisymparist6d asteikolla 1-5 (1=erittdin huono, 3=ok

ja S=erittdin hyvé).

Sosiaalinen oppimisympdristd sai eniten arvosanoja 5. Haastatteluissa nousi esille opettajien
tyytyvéisyys koulun sosiaaliseen oppimisympéristoon ja yhteisollisyyttd painotettiin kaikissa
haastatteluissa. Fyysisen oppimisympdriston arvosanaksi haastateltavat antoivat 4 tai 5.
Opettajat kokivat, ettd kouluissa on kaikki tarvittava materiaali ja tyovélineistd seka riittdvét
tilat opetuksen toteutukseen. Alhaisimman keskiarvon sai pedagoginen oppimisympéristo.
Haastateltavat antoivat sithen arvosanaksi 3 tai 4. Yhdysluokkaopetuksen haasteet nostettiin

tdhdn vaikuttavaksi tekijaksi.
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9]

4.5

Fyysinen Pedagoginen Sosiaalinen

Kuvio 4. Opettajien arviot oppimisympéristojen mahdollisuuksista pienessé koulussa
6.1 Fyysinen oppimisymparisto

Haastattelujen perusteella pienten koulujen fyysinen oppimisympéristd vaihtelee, mutta
yleisesti ottaen opettajat ovat tyytyviisid tiloihin ja vélineistoon. Useat opettajat kokivat koulun
tilat ja vélineiston tarkoituksenmukaisina. Teknologia oli useissa kouluissa hyvin ajan tasalla.
Lahes kaikki haastateltavat kertoivat, ettd heiddn koulussaan jokaiselle oppilaalle on oma
dlylaite, sekd opettajalla dlytaulu ja kannettava tietokone. Lisdksi haastateltavat mainitsivat, ettd
heiddn kouluissaan on muun muassa Chromebookeja, dokumenttikamera, sekd tabletit

oppilaille.
"Meilld on aika lailla hyvdit vilineet kaupungin mittapuussa”. (H4)

"Joka luokassa on dlytaulu, opettajalla oma ldppdri ja ldppdrivaunu, jossa on 24

lappdrid". (H5)

Fyysisiin tilothin liittyi kuitenkin myos haasteita, jotka koskivat suurimmaksi osaksi
taideaineiden tiloja. Haastateltavat kertoivat, ettd heiddn kouluissaan ei ole erillisid tiloja
musiikin tai kuvataiteen opetukseen. Lisdksi osalla haastateltavista liikuntasalien pieni koko
rajoitti opetusta, jos kyseessd oli isompi ryhma. Joissain kouluissa oli kuitenkin erittdin hyvit

puitteet myos sisdlitkuntaan. Liikuntavélineitd on haastateltavien kouluissa kattava valikoima.

"Varsinaisia kuviksen tai musiikin luokkia meilld ei ole, ettd tuolla kolmosluokassa on

vihdn soittimia". (H7)

"Kun oppilasmddrd ylittdd viidentoista, sali on auttamatta liian pieni". (H4)
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Suurimmassa osassa haastatteluita nousi esille koulun mahdollisuudet jakaa oppilaita eri
tiloihin. Luokkahuoneet ovat tilavia ja kéytivétiloja sekd tyhjid luokkahuoneita hyodynnetdin
opetuksessa. Tdmd mahdollistaa joustavan opetuksen ja eriyttdmisen. Monessa
haastattelussamme kavi ilmi, ettd kouluissa litkuntasali on usein vapaassa kdytdssd, koska

litkkuntaryhmié on vdhédn. Opettajat voivat hyddyntdé salia monipuolisesti muissa oppiaineissa.
"Meilld on ylimddrdisid luokkatiloja, joten me pystytddn tekemdcdn jakoja ". (H5)

"Meilld on iso liikuntasali suhteessa meiddn koulun kokoon. Se on Idhes aina
vapaassa kdytossd, koska litkuntatunteja on suhteessa vihdn, niin sitd voi kdayttdd

muuhunkin toimintaan”. (H6)

Lisdksi kaikki koulut sijaitsevat luonnon ldheisyydessé, joka tarjoaa mahdollisuuden hyddyntaa
luontoa opetusympdristond. Myo6s koulujen piha-alueet ovat suuria ja monipuolisia.
Haastateltavat mainitsivat pihalla olevan esimerkiksi ministadionin, hamahikkikeinun,
kiipeilytelineen ja pelialueet. Téllainen monipuolisuus tukee oppilaiden kokonaisvaltaista

oppimista ja hyvinvointia.

"Piha-alue on tosi monipuolinen ja kun on vihdn metsdaluetta, missd lapset voi

leikkid". (H7)
"Kun astuu koulun ovesta pihalle, saa olla luonnossa saman tien". (HI)
6.2 Pedagoginen oppimisymparisto

Yhdysluokkaopetus on pienten koulujen pedagogisen oppimisympériston keskeisin piirre, joka
vaikuttaa merkittdvasti sekd opetuksen toteutukseen, ettd oppimiskokemukseen.
Haastatteluaineiston perusteella yhdysluokkaopetuksessa korostuvat toisaalta joustavuus,
opettajan autonomian mahdollistama luova pedagoginen suunnittelu ja sosiaalisen kasvun
mahdollisuudet, mutta toisaalta myos suuri suunnittelutyon maérd, heterogeenisten ryhmien

hallinnan haasteet ja yksilollisen tuen rajoitteet.

Opettajat kuvasivat yhdysluokkaopetusta vaativaksi opetusmuodoksi, jossa korostuu
oppilasryhmén heterogeenisyys. Useampi opettaja mainitsi, ettd samanaikaisesti opetettavat eri
ikdryhmit vaativat paljon sekd suunnittelulta ettd toteutukselta. Haastateltavat nostivat esiin
opetuksen rakenteellisia vaatimuksia, silli opetus tulee suunnitella siten, ettd kaikkien

ikdryhmien ohjaaminen ja opettaminen samanaikaisesti onnistuu. Tdmai edellyttdd opettajalta
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sekd tarkkaa ajankdyton hallintaa, ettd kykya reagoida eri ikdisten ja taitotasoisten oppilaiden

tarpeisiin reaaliaikaisesti.

"Tdytyy ehkd suunnitella vihdin enemmdn ja miettid tunnin rakenne tdysilld, ettd sd
pystyt ohjaamaan toista luokkaa erikseen tai antamaan heille konkreettista opetusta”.

(H3)

"Taytyy olla tiiviimpdd, jasennellympdd ja ennalta mietitympdd, koska sulla ei ole

varaa kéyttid sitd koko 45 minuuttia vaan siihen yhteen porukkaan". (H4)

Yhdysluokkaopetuksen vaikutus oppilaisiin jakoi ndkemyksid. Erds haastateltava toi esiin, ettd
yhdysluokkaopetus voi sopia toisille oppilaille hyvin, mutta toiset saattavat kokea sen
haastavaksi, erityisesti silloin, kun oppimisympéristossd on paljon hiiridtekijoitd tai kun
yksilollistd tukea ei ole riittdvasti saatavilla. Kdytdnnon ratkaisuina mainittiin esimerkiksi
kuulosuojaimien ja sermien kéyttd luokkahuoneessa, mikd kertoo pyrkimyksestd tukea

keskittymisti ja yksilollista tyoskentelyd, vaikka resursseja olisi rajoitetusti.

"Vililld se on tosi haastavaa, koska ei ole resursseja tarjoamaan sellaista opetusta,

vaikka tietdisi, ettd toinen oppilas hyotyisi siitd". (H4)

Erityisend haasteena ndhtiin myds oppimateriaalien soveltuvuus yhdysluokkaympéristoon.
Haastatteluissa tuotiin esiin, ettd yhdysluokkaopetus vaatisi materiaalilta joustavuutta, mitad
kaikki oppimateriaalit eivét tarjoa. Lisdksi haasteena ndhtiin 1-2- luokkien yhdysluokkaopetus
varsinkin syksylld, kun ykkosluokkalaisiin kohdistuu paine lukemaan oppimisesta. Tamén
vuoksi toisen luokan oppilaiden kuvattiin olevan hieman “oman onnensa nojassa”. Tdmi
alleviivaa opetuksen epétasaista kohdistumista ja haasteita ryhmien samanaikaisessa

tukemisessa.
"Joissain aineissa huonot kirjat, eivdit sovi yhdysluokkaopetukseen". (H5)

"Kakkoset on vihdn enemmdn tai vihemmdn oman onnensa nojassa. Paine
vkkosluokalla lihinnd, ettd ne oppis lukemaan, ettd seuraavana vuonna ne olisi

omatoimimisia". (HI)

Haastatteluissa korostui myos yhdysluokkien jatkuvuus, ja sithen liittyvd pedagoginen

suunnittelu pitkélld aikavélilld. Opettajat kuvasivat tilanteita, joissa oppilas siirtyy toiseen
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kouluun kesken lukuvuoden ja on jo suorittanut pienessd koulussa esimerkiksi seuraavan

vuosiluokan sisdltojd. Tama aiheuttaa padllekkiisyyksié ja pedagogisia haasteita opetuksessa.

"Jos oppilas tulee kesken vuotta, hdn voi olla opiskellut kolmosen sisdltoji ja

seuraavassa koulussa jatkaa taas kolmosluokan kanssa". (H4)

Yhdysluokkaopetus vaikuttaa myos oppilaan rooliin luokkayhteisdssd. Haastateltavat nostivat
esiin, ettd yksittdinen oppilas saattaa joutua kantamaan ryhmén oppimista, jos muut ovat
passiivisia. Tama voi johtaa epitasaiseen vastuunjakoon oppilaiden vélilld ja kuormittaa

yksiloitd, jotka kokevat painetta vastata opetuksen etenemisesta.
"Se voi olla sellaiselle hyvdlle oppilaalle tosi rankkaa vetdd sitd roolia". (H6)

Kokonaisuudessaan yhdysluokkaopetus pienen koulun pedagogisessa ympiristossd on
monitahoinen 1lmid. Se edellyttdd opettajalta erityistd suunnitteluosaamista, kykyéa
tasapainottaa opetuksen kohdistumista eri ryhmille ja herkkyyttd oppilaiden yksil6llisille
tarpeille. Vaikka yhdysluokkaopetus tarjoaa myds ainutlaatuisia mahdollisuuksia, kuten
ikdryhmairajat ylittdvdd yhteistyOtd ja joustavaa oppimista, sen onnistunut toteuttaminen

edellyttdd riittdvid resursseja, toimivia oppimateriaaleja ja tukevaa tyOyhteisod.
6.3 Sosiaalinen oppimisymparisto

Sosiaalinen oppimisympairisto on tirked tekijd koulun arjessa, ja se muodostuu monista eri osa-
alueista, kuten opettajien vélisistd suhteista, tydyhteison dynamiikasta sekd oppilaiden vélisistad
sosiaalisista suhteista. Haastatteluissa sosiaalista oppimisympéristdd kuvattiin tiiviiksi ja

yhteisolliseksi. Se voi kuitenkin tuoda mukanaan haasteita.

Opettajien viliset suhteet ovat ensiarvoisen tirkeitd tyOyhteison toimivuuden kannalta.
Haastateltavat kuvaavat opettajien vilisid suhteita hyviksi, joissa yhteistyd sujuu ongelmitta.
Monessa haastattelussa opettajat huomauttivat, ettd pienessd koulussa ristiriidat saattavat
kérjistyd, jos opettajien henkilokemiat eivét kohtaa. Pienessé koulussa henkilokuntaa on véhén,
eikd voi valita esimerkiksi sitd, kenen kanssa keskustelee kahvihuoneessa. Tdma toisaalta johtaa
sithen, ettd pienid “kuppikuntia” ei1 piddse syntymadn. Pienessd yksikosséd konfliktit voivat siis
kérjistyd, mutta toisaalta myds tiivis yhteis6 luo mahdollisuuden ldsnédololle ja
vuorovaikutukselle. Haastatteluissa painotettiin myds, ettd opettajien erilaiset opetusmetodit ja

persoonallisuudet ndhddan rikkautena.
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“On tiivis tyoyhteiso, jossa on hyvit toimivat vilit ja hyvit kemian opettajien vililld.
Sehdn on hieno paikka, mutta sitten toisaalta, jos sattuisi niin ettd henkilokemiat ei
Jjostain syystd toimi tai on jotain ristiriitaa, niin sielld ei myoskddn pddse pakoon.

Isossa opettajahuoneessa loytyy sitten aina joku paikka, jos on ongelmia. Ne varmaan

kylld ehkd kdrjistyy pikkukoulussa”. (H5)

Myos oppilaiden vilisid sosiaalisia suhteita kuvattiin haastatteluissa tiiviiksi. Haastateltavat
kertoivat, ettd oppilaat viettdvit yhdessa aikaa yli luokka-asteiden. Vanhemmat oppilaat pitavét
huolta pienemmistd ja kaikki ovat mukana samoissa leikeissd ja peleissd. Yhdeksi
huolenaiheeksi haastateltavat kuitenkin mainitsivat kaverin puutteen. Pienessd koulussa
oppilaita on vihén eiké kavereita voi valita samalla tavalla kuin isommassa koulussa. Tama voi
johtaa tilanteeseen, joissa oppilaat eivdt 10ydd samanhenkisid kavereita. Haastateltavat
mainitsivat myds, etti jollakin luokka-asteella voi olla vain yksi oppilas, jolloin oppilaalla ei
ole mahdollisuutta saman ikdiseen seuraan. Tdmi muodostuu ongelmaksi, etenkin yldkouluun

siirtyessd, jolloin oppilas voi kokea yksindisyytta.

"Sd et voi kavereita tdissd valita”. (HI)

“Jos sd oot ainoa sun luokalla niin joillekin se sopii, mutta jotkut ei vilttamdittd pidd
siitd. Se saattaa olla myéskin semmoinen iso pelottava juttu sitten yldasteelle

siirtyessd, ettd se on sitten ainoa, joka on menossa”. (H4)

6.4 Yhteisollisyys

Yhteisollisyys nousi vahvasti esiin yhtend pienten koulujen keskeisistd vahvuuksista.
Haastatteluaineiston perusteella pienessd kouluyhteisdssd vallitsee tiivis, véliton ja
monitasoinen vuorovaikutus, joka rakentuu kaikkien koulun toimijoiden - oppilaiden,
opettajien, ohjaajien ja muun henkilokunnan keskindiselle tuntemiselle ja osallisuudelle.
Yhteisollisyyttd kuvattiin toistuvasti sanoilla "perhe” ja "lintukoto”, mikd kertoo vahvasta

yhteenkuuluvuuden tunteesta ja koulun tarjoamasta turvallisesta ilmapiirista.

Haastatteluissa kdvi ilmi, ettd oppilaat tuntevat paitsi toisensa laajasti eri ikdryhmien kesken,

my0s kaikki koulun aikuiset nimeltd, ja pdinvastoin. Erds haastateltava totesi: "Meilld tiedetddin
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toisten nimet, sukunimet ja perhetaustat suurin piirtein,” (H2) mikd kuvastaa hyvin yhteison
sosiaalista ldheisyyttd. Tdllainen ldheisyys vahvistaa paitsi turvallisuuden kokemusta, myds

mahdollisuuksia yksil6lliseen ohjaukseen ja varhaiseen puuttumiseen.

Ikdryhmien vélinen vuorovaikutus ndkyi esimerkiksi kummioppilastoiminnassa, yhteisissd
leikeissd ja juhlatapahtumissa. Yhteisollisyys siis rakentuu paitsi arjen kohtaamisista, myds

rakenteellisista ratkaisuista, jotka tukevat lasten vélistd yhteistyota.

"Kuudesluokkalaiset kantaa ekaluokkalaisia reppuseldssd ja he leikkii ja pelaa

vhdessd." (H5)

Koulun henkildkunta néhtiin osana kasvattavaa yhteisoa riippumatta tyotehtavista. Esimerkiksi
ruokapalvelu- ja siivoustyOntekijdt mainittiin useissa vastauksissa merkittdvind yhteison
jasenind: He voivat yhtéldisesti kehua ja kannustaa ja my0s antaa moitetta, jos on aihetta. Tdma
osoittaa, ettd kasvatusvastuu jakautuu laajasti, ja oppilailla on luottamuksellinen suhde kaikkiin

aikuisiin kouluyhteisossa.
"Ravitsemustyontekijdlldkin on kasvatusvastuu siind ruokailuhetkelld" (H3)

Koulun pieni koko mahdollistaa joustavuutta ja yhteisollisyyden vahvistamista kdytdnnossa.
Paitoksid voidaan tehdd nopeasti, ja yhteisid tapahtumia voidaan jirjestdd koko koulun voimin.
Tdma vapauttaa koulun arkea muodollisuuksista ja mahdollistaa oppilasldhtdisen toiminnan.
Yhteisollisyyden ndhtiin my0s edistdvéin oppilaiden hyvinvointia ja ehkdisevén syrjaytymista.
Téllainen sosiaalinen turvaverkko on erityisen merkittavé pienissi kouluissa, joissa ryhmékoko

on pieni ja yksil6llinen huomiointi helpompaa.

"Meilld tehdddn tddlld koko koulun voimin — ne on koko porukan projekteja, joissa

jokainen tekee jotakin." (H3)

"Ei tarvitse miettid varauksia liikuntasaliin — voidaan vaan pddttdid mennd pihalle,

kun on kiva ilma." (H4)

"Tunnetaan kaikki nimeltd — se on mielestdni todella hyvd, ettd kaikki saadaan

pysymddn mukana eikd kukaan jdd syrjdytymddn pihan nurkkaan.” (H5)
"Kaikki oppivat tekemdidin toitd kaikkien kanssa ja eri ikdisten kanssa" (HS).

"Se vaatii heiltd vastuuta ja kykyd itsendiseen tyoskentelyyn" (H2).
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Koulun ja kyldyhteison vilinen suhde vahvisti myds kokemusta yhteisollisyydestd. Useat
opettajat mainitsivat aktiivisen vanhempainyhdistyksen, sekd kyldyhteison osallistumisen
koulun tapahtumiin. Haastateltavat kertoivat, ettd esimerkiksi kyldyhdistys voi tulla
jarjestdimidn ohjelmaa ystavanpaivdjuhliin tai tuoda herkkuja koko koululle. Lisdksi juhlat,
litkkuntatapahtumat ja retket jérjestettiin usein koko koulun yhteisind, mikd vahvisti

yhteenkuuluvuuden tunnetta ja koulun identiteettid yhteison keskuksena.

Opettajien kuvauksia yhteisollisyydesta:
“Perheyritys, joka polkaistaan elokuussa kdyntiin, jokaista tarvitaan.” (H1)
"Me ollaan tddlld aika sellainen lintukoto." (H3)

“Koko koulu aina osallistuu kaikkeen. Isossa koulussa voidaan tehdd vuorovuosina,

mutta tddlld kaikki suunnittelee yhdessd ja kaikki osallistuu kaikkeen.” (H7)
“Ruokapalvelutyontekijd ja siivooja on myéskin hyvin tirked osa tdtd yhteisod” (HI)
“Meilld tiedetddn toisten nimet, sukunimet ja perhetaustat suurin piirtein.”(H2)

“Tunnetaan kaikki nimeltd, ettd se on mielestdini todella hyvd, ettd sielld saadaan
kaikki pysymdidin mukana ja kukaan ei pddse syrjdytymddn sinne pihan nurkkaan. Se

on kylld se suurin plussa pienessd koulussa.” (H5)
6.5 Pienten koulujen mahdollisuudet

Pienen koulun oppimisympéristdt tarjoavat monia sellaisia mahdollisuuksia, joita suurissa
yksikoissd ei ole mahdollista toteuttaa yhtd helposti tai luonnollisesti. Haastatteluaineiston
perusteella keskeisiksi eduiksi nousivat arjen joustavuus, opettajien pedagoginen vapaus seké

oppilaiden hyvé kiyttdytyminen ja myonteinen ilmapiiri.

Joustavuus nékyi erityisesti koulun arjen rakenteissa ja péddtoksenteossa. Haastateltavat
kuvasivat, kuinka pienessd koulussa on mahdollista tehdd nopeita ratkaisuja ja mukauttaa
aikatauluja tilanteen mukaan. Tdméa mahdollistaa spontaanin ja oppilasléhtdisen toiminnan,
jossa esimerkiksi juhlia, tiedotustilaisuuksia tai yhteisid hetkid voidaan jirjestdd lyhyelldkin
varoitusajalla. Myo6s oppimisympériston fyysinen joustavuus mahdollistaa opetuksen
toteuttamisen erilaisissa tiloissa ja kokoonpanoissa. Pedagoginen vapaus korostui opettajien

kokemuksissa: opettajat voivat suunnitella opetustaan vapaammin ja tehdd padtoksia
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paikallisesti, ilman suurten organisaatioiden byrokratiaa. Tama lisdi opetuksen mielekkyytti ja

mahdollistaa oman opetustyylin toteuttamisen.

"Pienessd koulussa me voidaan yhtdikkid ottaa meiddn kello pois pddiltd esimerkiksi

niin, ettd se ei soi ja jatkaa jotain juttua jos on tarve". (H5).
"Meilld pystytddn joustamaan ja voidaan tehdd muutoksia nopeasti”. (H6)

"Pedagoginen puoli on vapaampaa — voidaan sopia lyhyelld aikavililld tiettyjd

asioita". (H3)

Oppilaiden kéyttdytyminen koettiin pienen koulun vahvuutena. Rauhallinen ilmapiiri,
oppilaiden keskindinen tunteminen sekd opettajien ldsndolo loivat puitteet turvalliselle ja
kunnioittavalle vuorovaikutukselle. Pienissd kouluissa oppilaat saavat olla omia itsejéén, ilman
painetta sopeutua rooleihin tai odotuksiin, joita suuremmissa yhteisoissd voi syntyd. Oppilaat
tuntevat toisensa hyvin, ja henkilokemioiden ristiriidat saadaan usein selvitettyd nopeasti. Myds
oppilaiden kokemus osallisuudesta ja vastuusta arjen sujumisessa oli keskeistd, mikéd tuki

yhteisollisyyden rakentumista.
"Oppilasaines on kiltimpdd — meiltd puuttuu rdiked aikuisten haastaminen" (H2).

"Varsinaista kiusaamista mikd kestdisi pitkddn ei ole — tosi vihissd sellaiset pienessd

Vksikossd" (HI).

Pienet koulut tarjoavat mahdollisuuden inklusiivisuuteen my0s niille oppilaille, jotka eivit
syystd tai toisesta menestyisi suurissa ryhmissd tai isoissa kouluympéristdissd. Yhteison
pienuus mahdollistaa yksilollisemmén kohtaamisen ja helpottaa tarvittaessa oppilaan
ohjaamista osaksi ryhmia ilman leimautumista tai syrjdén jaamisti. Samalla haastattelut toivat
esiin, ettd vakava hiiriokdyttdytyminen on harvinaista ja kiusaamistilanteet ovat vihdisid sekd

usein lyhytkestoisia.

"Pienet koulut mahdollistaa myédskin sen, ettd sielld pystyy kdymddn oppilaat, jotka

muuten ei pystyisi kaymddn perinteisessd koulussa" (H4).

"Ei tarvitse vetdd mitddn roolia — voi olla ihan oma itsensd" (H5).
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6.6 Pienten koulujen haasteet

Toinen tutkimuskysymyksemme kasittelee pieniin kouluihin liittyvid haasteita ja
mahdollisuuksia. Pienet koulut tarjoavat monia mahdollisuuksia, mutta samanaikaisesti niihin
liittyy merkittdvid haasteita, jotka vaikuttavat erityisesti opettajien tyomairién, ajankayttoon ja
resurssien saatavuuteen. Haastatteluaineistossa korostuivat erityisesti opettajien kokemukset
lisdéntyneestd tyOkuormasta, yhdysluokkaopetuksen asettamat pedagogiset paineet,

henkil6ston vahyys sekd vaikeudet palveluiden ja tukitoimien jérjestimisessa.

Opettajien tyOmadrd nousi selvisti esiin yhtend suurimmista kuormitustekijoistd. Pienessa
koulussa yksittdinen opettaja joutuu osallistumaan tiettyihin tehtiviin useasti, eikd tehtdvien
jako suuremman henkildstoresurssin kesken ole mahdollista. Vilituntivalvonnat, juhla- ja
tapahtumajérjestelyt sekd arjen organisointi kasaantuvat samalle pienelle tiimille, mikd vie
aikaa tavalliselta suunnitteluty6lti ja pedagogiselta valmistautumiselta. Tyon hajautuminen ja
jatkuva kuormitus vaikuttavat myos opettajien ty0ssd viihtymiseen ja jaksamiseen, erityisesti
tilanteissa, joissa henkilostovajaus on merkittdva. Useat opettajat kuvasivat tilanteita, joissa
koulussa tydskentelee vain muutama tyontekijd, mikd tekee kouluyhteisdstd haavoittuvan

esimerkiksi sairastumistilanteissa.

"Ensimmdisen puoli vuotta md olin ihan tosi puhki. Siind on ihan tosi paljon enemmdn

hommaa" (HI).
"Kaikki mitd jdrjestetddn, vidnnetddn pienelld porukalla" (H6).
"Meitd oli kaksi tyontekijdd koulussa — yksi opettaja ja yksi ohjaaja" (H4).

Yhdysluokkaopetus lisdsi tyon vaativuutta erityisesti opetuksen suunnittelun, toteutuksen ja
eriyttdmisen nédkokulmasta. Opettajat kuvasivat, kuinka samanaikaisesti opetettavat eri
vuosiluokat vaativat monipuolista ldhestymisté ja voivat vaikeuttaa opetuksen rytmittdmista.
Lisdksi oppilaiden tarpeiden huomioiminen ilman riittdvid ohjaajaresursseja koettiin
haastavaksi, etenkin erityisen tuen oppilaiden kohdalla. Usein yhdysluokkien opettaminen johti
tilanteisiin, joissa yksi ryhmd sai opetusta samalla kun toinen tydskenteli itsendisesti, miké

rajoitti yksilollistd ohjaamista ja oppilaiden tuen saatavuutta.
"Tyomddrd opettajan nikokulmasta on valtava" (H2).

"Yhdysluokkaopetus on opettajan nikékulmasta enemmdn kuormittavaa" (H4).
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Pienen koulun henkilokuntaresurssien véhyys rajoittaa my0s yhteistyon mahdollisuuksia.
Suurissa kouluissa rinnakkaisluokan opettajan kanssa tehtdvd yhteissuunnittelu tukee
ammatillista kehittymistid ja pedagogista laatua, mutta pienissid yksikoOissd opettajat tekevit
usein suunnitteluty6td yksin. Lisdksi mahdollisuudet yhteisiin palaverihetkiin tai pedagogiseen
dialogiin tyOpdivin aikana ovat véhdiset, koska henkilostd osallistuu jatkuvasti

vilituntivalvontoihin tai muihin tehtiviin.

"Ei ole rinnakkaisluokan opettajaa, jonka kanssa suunnittelisi — tekee kaiken yksin"

(H7).

Pienten koulujen sijainti ja kyldkoulujen luonne aiheuttavat haasteita myos oppilaille. Pienet
koulut sijaitsevat usein kauempana kaupungin keskustoista omissa kylissddn, jolloin
palveluiden saatavuus on haastavampaa, silld ne ovat keskittyneet kaupunkeihin. Mahdolliset
pitkédt koulumatkat, palveluiden etéisyys ja rajallinen kulttuuri- ja liikuntatarjonta vihentivét
mahdollisuuksia monipuoliseen koulupdiviadn. Uimahallit, jadhallit, kirjastot ja muut palvelut
ovat usein pitkdn matkan paéssd, eikd kaikilla kouluilla ole resursseja tai aikaa hyodyntda niita
sdannoéllisesti. Tdméa asettaa haasteita etenkin litkunnan ja taideaineiden opetukselle, sekd
erilaisten eldmysten tarjoamiselle. Lisdksi yhdessé haastattelussa kavi ilmi, ettd vaikka koulun
laheisyydestd 10ytyisi urheilukenttd, sen ylldpito on heikkoa tai jopa mitdtonté, jonka vuoksi se

on ldhes kayttokelvoton.
"Meilld ei ole uimahallia, jddhallia eikd kirjastoa vieressd" (H6).

Toinen esiin noussut teema oli erityisen tuen resurssien epdtasainen kohdentuminen. Useat
opettajat kuvasivat tilanteita, joissa oppilas siirretddn pienempédn kouluun ilman, ettd hinen
mukanaan siirtyvit tarvittavat tukitoimet tai ohjaajaresurssit. Tdmé asettaa pienet koulut
vaikeaan asemaan, kun ne joutuvat vastaamaan vaativaan oppilaan tarpeisiin ilman
lisdresursseja. Lisdksi oppilaiden kéyttdytymiseen reagoinnissa esiintyi haasteita, jotka
korostuivat pienen koulun rakenteissa: yhden oppilaan poikkeava huono kdytds huomataan

herkemmin, ja sosiaalinen tilanne voi kédrjistyd nopeasti.

"Jos sulla on erityisen tuen oppilaita ilman ohjaajaresursseja, se on helposti pois

ajasta, mitd ehdit olla ldsnd luokassa" (H5).
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"Oppilas vaan heitetidn meille, eikd tule mitddn resursseja mukana" (HS).

6.7 Lakkauttaminen ja sen vaikutukset

Pienten koulujen lakkauttaminen on herkk ja tunteita herdttava aihe, joka heijastuu vahvasti
haastateltujen opettajien puheessa. Useat haastateltavat kuvaavat koulun sulkemista ennen
kaikkea surullisena asiana. Koulun lakkauttaminen ei kosketa pelkdstdan koulun henkilokuntaa
ja oppilaita, vaan silld ndhddén olevan laajempia vaikutuksia koko kyldyhteiséon. Koulu on
monessa tapauksessa kylén elinvoiman tekijd, ja sen poistuminen ndhdiin jopa "kuoliniskuna"
alueelle. Erds vastaaja totesi, ettei lapsiperheitd tule ainakaan muuttamaan alueelle, josta koulu

on jo lakkautettu. Tama ruokkii vdeston vihenemisti ja lisdd lakkautuspaineita entisestaan.

Toisaalta monet opettajat suhtautuvat tilanteeseen realistisesti. He ymmartivit, etti
oppilasméiirien vihentyessd ja syntyvyyden laskiessa ei kaikille kouluille yksinkertaisesti ole
endd perusteita. Haastateltavat kuitenkin kokevat, ettd paatoksenteko tehdddn etddlld koulun
arjesta. Useat opettajat toivatkin esiin jatkuvan epdvarmuuden, joka heijastuu seké opettajien
ettd oppilaiden hyvinvointiin. Vuosittainen tarkastelu ja lakkautusuhka voi luoda jatkuvaa
stressid. Erds haastateltava kertoi oppilaiden tehneen kaupungille oman vastineen
lakkautuspditokselle. Sen johdosta lakkautuspditds itseasiassa muuttuikin ja koulu sai
lisdaikaa. Vaikka osa opettajista koki, ettei lakkautusasioista juuri keskustella tydyhteisoissa,
useat kuitenkin mainitsivat pyrkimyksistd ylldpitdd myonteistd ilmapiirid ja vahvistaa koulun

arvoa loppuun asti.
"Puolentoista vuoden pdiistd tamd koulu suljetaan — se on surullinen asia". (HI).

“Semmoinen linjaus, ettd nditd haja-asutusalueen kouluja laitettaisiin tuossa kiinni ja
vedoten siihen, ettd oppilasmddrdit laskevat niin kun se on valtakunnallisestikin

ilmiond”. (H3)

“Me yritetddn aina niinku lapsillekin sanoa, ettd nyt nédytetddn, ettd kyldkoulussa
tehdddn hienot joulujuhlat ja nyt ndytetddn kuinka kivaa tddlld on ja silloin me

yritetddn just sitd nostaa sitd kyldkouluarvoa vield heiddinkin mielissddn”. (H6)
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7 Pohdinta

Tamai tutkimus toi esiin pienten koulujen oppimisympéristoihin liittyvid mahdollisuuksia ja
haasteita luokanopettajien nidkokulmasta. Kuten teoriaosuudessa viitattiin, pienid kouluja
lakkautetaan yksi toisensa jalkeen. Tama tutkimus osoittaa, ettd lakkautuspadtoksia tulisi pohtia

laajasti, kokonaiskuva huomioiden.

Aineistoa analysoitaessa nousi vahvasti esiin pienten koulujen erityispiirteet, jotka liittyvat
kouluyhteison kokoon, fyysiseen ympéristoon sekd pedagogisiin kdytinteisiin. Erityisesti
yhteisollisyyttd korostettiin kaikissa haastatteluissa, mikéd osoittaa pienten koulujen tirkedn
roolin paitsi oppimisymparistdind, myos osana laajempaa kyldyhteisod. Tama tutkimus tarjoaa
ndkemyksid sellaiseen koulumaailmaan, jota ei aina ndhdd suurten koulujen ja
kaupungistumisen keskelld. Tutkimuksemme tulokset tukevat vahvasti aiempien tutkimusten
havaintoja pienten koulujen erityispiirteistd ja vahvuuksista. Haastatteluissa esille noussut
yhteisollisyyden merkitys vastaa esimerkiksi Kilpeldisen (2010) sekd Kalaojan ja Pietarisen
(2009) esittdmid ndkemyksid pienistd kouluista tiiviini ja turvallisina yhteisdind, joissa oppilas

saa kasvaa yksiloné tutussa ympéristossa.

Myos yhdysluokkaopetuksen pedagogisia mahdollisuuksia ja sosiaalista ulottuvuutta on
korostettu aiemmassa kirjallisuudessa (Peltonen, 2010), ja tdmd ndkokulma vahvistui myos
omassa tutkimuksessamme. Eri-ikdisten vilinen vuorovaikutus néhtiin sekd sosiaalisesti
kasvattavana ettd vastuunottoa kehittavéini. Toisaalta yhdysluokkaopetukseen liittyvét haasteet,
kuten oppimateriaalien soveltumattomuus ja suunnittelutyon kuormittavuus, olivat linjassa
Kilpelidisen (2010) ja Pulkkisen (2015) havaintojen kanssa. Fyysisen oppimisympériston osalta
luonnon ldheisyys ja pienet ryhmékoot tukevat Louhikosken (2023) tutkimuksessa esiin
nostettuja pienen koulun etuja, mutta my0s tilojen rajallisuus ja resurssipula nousivat meilld,

kuten aiemmissakin tutkimuksissa, merkittdviksi kehittimiskohteeksi.

Pienet koulut ovat monella tapaa enemmaén kuin oppilaitoksia — ne ovat yhteisdja, joissa opetus,
kasvatus ja ihmisten vdlinen vuorovaikutus kietoutuvat yhteen tiiviiksi arjeksi. Tutkimuksen
perusteella voidaan huomata, etté juuri pienuus tekee ndistd kouluyhteisdista erityisié: opettajat
tuntevat oppilaat, oppilaat toisensa, ja vastuu jakautuu koko yhteisdlle tavalla, joka ei aina ole

mahdollista suuremmissa yksikoissa.

Lakkautuspdétoksid tehdessd, huomioidaan usein vain haasteet ja ongelmat, joita pienissé

kouluissa esiintyy. Tutkimusten tulosten perusteella koemme kuitenkin pienten koulujen
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mahdollisuudet suuremmiksi kuin haasteet. Tamin takia lakkautuspédétoksissd tulisi ottaa
selkedsti huomioon myds pienen koulun mahdollisuudet, ei kuitenkaan mydskain irrallaan sen
haasteista. Suuri osa haastatteluissa esille nousseista haasteista, ovat samoja, kuin
suuremmissakin kouluissa. Tilojen ja ohjaajaresurssien puute, seka pitkét koulumatkat nousevat
esille sekd haastatteluissa, ettd suurempiin kouluihin liittyvissd keskustelussa. Pohdimme,
missd madrin paattdjat todella tunnistavat ja arvostavat niitd arjen vahvuuksia, joita pienet
koulut tarjoavat vai jddviatkd ne tehokkuustavoitteiden varjoon? Onko vaarana, ettd
ainutlaatuisia pedagogisia ja sosiaalisia rakenteita purkautuu, kun koulujen kokoa ja toimintaa

arvioidaan pelkéstidén lukuméérin mitattavilla mittareilla?

Tutkimus herétti pohtimaan myds, mitd “laadukas oppimisympéristd” tarkoittaa eri
konteksteissa ja eri aikoina. Onko se aina sama riippumatta koulun koosta, sijainnista tai
yhteison rakenteista? Pienissd kouluissa korostuvat yksilon huomioiminen, yhteisollisyys ja
arjen joustavuus, jotka eivit valttdmittd ndy testeissd tai mittareissa, mutta jotka voivat
vaikuttaa lasten oppimismotivaatioon, hyvinvointiin ja kouluun kiinnittymiseen merkittavasti.
On téarkedd, ettd nditd yhteisollisid ulottuvuuksia ei jétetd tutkimuksen ja pédtoksenteon

ulkopuolelle.

Opettajien ddni tdssd tutkimuksessa oli vahva. Haastattelutilanteessa opettajille annettiin
mahdollisuus puhua aiheista, jotka sivuutetaan helposti arjen kiireessd. Esille nousi keskustelut
tyon kuormittavuudesta, tuen tarpeesta ja siitd, miten paljon opetusalan ammattilaiset antavat
itsestddn, jotta koulun arki olisi oppilaille mahdollisimman hyvi. Tdméa muistuttaa, ettd vaikka
opettajat kokevat tyonsd merkitykselliseksi, he tarvitsevat sithen riittdvisti resursseja ja tukea,

erityisesti pienissd yksikoissd, joissa haavoittuvuus voi olla suurta.
7.1 Jatkotutkimusmahdollisuuksia

Tama tutkielma keskittyi opettajien kokemuksiin, mutta se avaa mahdollisuuksia syventda
ymmairrystd pienten koulujen merkityksestd my0s muiden toimijoiden nédkokulmasta.
Tulevaisuudessa olisikin hyddyllistd tutkia, millaisena oppilaat ja huoltajat kokevat pienen
koulun arjen ja ilmapiirin. Voisiko pienessd koulussa opiskelu vaikuttaa oppilaiden kouluun
kiinnittymiseen, itsetuntoon tai osallisuuden kokemuksiin eri tavalla kuin suurissa kouluissa?
Lisdksi olisi kiinnostavaa vertailla eri kokoisten koulujen henkiloston ty6hyvinvointia,

tyOtaakkaa ja pedagogista autonomiaa.
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Pienten koulujen roolia kyldyhteisdjen elinvoiman ylldpitdjana olisi myos tirkeda tarkastella
syvemmin. Tutkimus, joka yhdistdd koulun ja paikallisyhteison ndkokulmat, voisi tarjota

arvokasta tietoa esimerkiksi alueellisen kehityksen ja sivistyspoliittisen suunnittelun tueksi.
7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen eettisyys on tidrked osa jokaista tieteellistd tutkimusta, erityisesti, jos tutkimus
késittelee ihmisten haastatteluista saatua aineistoa omista kokemuksista ja ajatuksista. Tamén
tutkimuksen luotettavuutta tukee se, ettd aineisto keréttiin huolellisesti, ja haastateltaville
kerrottiin ennen haastattelun alkamista tutkimuksen tarkoitusperistd. Haastateltaville kerrottiin
lisdksi siitd, miten kauan aineistoja sdilytetddn haastattelun jilkeen, sekd tiedustelimme
halukkuutta valmiin Pro gradu- tutkielman tarkasteluun. Tdma luo haastattelijan ja

haastateltavan vilille luottamussuhteen.

Tutkimuksen analyysi perustui selkeésti méériteltyihin teemoihin, jotka syntyivdt suoraan
osallistujien puheesta. Haastattelumuotona kiytettiin puolistrukturoitua haastattelua, mika
mahdollisti kokemusten esiin nousemisen autenttisesti ja joustavasti. Aineiston analyysi
toteutettiin systemaattisesti sisdllonanalyysin menetelmin, ja tulkinnassa pyrittiin sdilyttdmain
vastaajien adni ja konteksti. Suorat lainaukset aineistosta tuovat tutkimukseen ldpindkyvyytta
ja luovat lukijalle mahdollisuuden tehdad omia tulkintoja. Aineistolainauksien lisdksi pyrimme
kuvaamaan analyysimenetelmddmme mahdollisimman selkeésti, joka lisdd paddtelmiemme

uskottavuutta.

Eettiset periaatteet ohjasivat tutkimuksen jokaista vaihetta. Osallistujille annettiin selked tieto
tutkimuksen tarkoituksesta, ja he osallistuivat sithen vapaaehtoisesti. Haastateltavien
anonymiteetti suojattiin  huolellisesti, ja kaikki tiedot kaisiteltiin luottamuksellisesti.
Tutkimuksessa ei kisitelty arkaluontoisia henkilGtietoja, eikd osallistujille aiheutunut
tutkimuksesta haittaa. Kaiken kaikkiaan tutkimus noudatti hyvén tieteellisen kéytdnnon

mukaisia vaatimuksia, ja se toteutettiin tutkittavia kunnioittaen, avoimesti ja vastuullisesti.

Tutkimuksen otanta oli suhteellisen pieni, joten siitd ei voi luoda laajoja johtopéddtoksid. Se
kuitenkin tuki omaa kisitystimme pienistd kouluista, joten voimme olettaa, ettd nikemys on

samankaltainen my0s muissa pienissa kouluissa.
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Liitteet

Liite 1. Haastattelukutsu

Moikka!

Olemme Julia Huhtala ja Julia Koskinen. Opiskelemme luokanopettajiksi Turun Yliopistossa,
Rauman opettajankoulutuslaitoksella. Teemme Pro gradu- tutkielmaa aiheesta pienten

koulujen oppimisympéristojen mahdollisuudet opettajien ndkokulmasta.

Etsimme haastateltavaksi opettajia, jotka toimivat tai ovat toimineet alle 50 oppilaan
koulussa. Toteutamme tutkimuksen Zoom-haastatteluna tai kasvotusten, joka sisdltdd 11
kysymysti ja kestdd noin 30 minuuttia. Haastattelu tapahtuu erikseen sovittavana aikana ja se
nauhoitetaan sekd litteroidaan. Nauhoitukset hivitetdén vuoden kuluttua
haastattelusta/tutkimuksen valmistumisesta. Tutkimuksen tuloksista on hydtyé, kun pohditaan
pienten koulujen sdilyttimiseen liittyvid kysymyksid. Vastaamalla haastattelupyyntdomme,

pystytte jakamaan positiivista viestid pienten koulujen sdilyttdmisen puolesta!

Haastattelukysmykset ovat alla, jos haluat miettid vastauksiasi etukdteen.

Mikali olet kiinnostunut osallistumaan tutkimukseemme, vastaathan tdhin viestiin pian.

Toivottavasti kuulemme pian Teista!

Ystavallisin terveisin,

Julia Huhtala & Julia Koskinen

Haastattelukysymykset:

1. Millé luokka-asteella opetat/olet opettanut ja montako oppilasta luokassasi on? (Miten

mahdollinen yhdysluokkaopetus toimii?)

2. Montako oppilasta koulussanne on?

3. Onko kokemusta isommankin koulun opettajana toimimisesta? (Miten ndmé eroavat
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toisistaan?)

4. Miten kuvailisit koulunne fyysistd oppimisympéristdd asteikolla 1-5 (1 erittdin huono, 3 ok,
5 erittdin hyvé)
Miten kuvailisit koulunne fyysistd oppimisympéristod? (Luokkahuoneiden kuvaus,

taideaineiden tilat, muut tilat, piha ja ympéristd, teknologia)

5. Miten kuvailisit koulunne pedagogista oppimisympéristod asteikolla 1-5 (1 erittdin huono,
3 ok, 5 erittdin hyva)

Miten kuvailisit koulunne pedagogista oppimisymparistdd? (Koetko pedagogiset
mahdollisuudet yhta riittédviksi kuin isossa koulussa?)

6. Sosiaalinen oppimisympéristod

Miten kuvailisit koulunne sosiaalista oppimisympéristod asteikolla 1-5 (1 erittdin huono, 3 ok,

5 erittdin hyva)

- Kuinka pienen koulun oppimisympéristo vaikuttaa oppilaiden viliseen vuorovaikutukseen?
- Kuinka pienen koulun oppimisympéristd vaikuttaa opettajien viliseen vuorovaikutukseen?
- Kuinka pienen koulun oppimisympéristd vaikuttaa oppilaiden ja opettajien véliseen
vuorovaikutukseen?

7. Kuinka pienen koulun oppimisympaéristd vaikuttaa opetuksen toteutukseen?

8. Miten yhteisollisyys ilmenee pienesséd koulussa?

9. Onko kouluasi uhannut lakkauttaminen? Jos on niin, mité tunteita se herattaa?

10. Onko pienessd koulussa huonoja puolia? Jos kylld, mitd?

11. Vapaa sana, jotain mitd haluat lisita?



Liite 2. Arvosanat oppimisymparistoille

Fyysinen oppimisympéristo, KA 4,3

1

2

HI

H2

H3

H4

HS5

Hé6

H7

Pedagoginen oppimisympéristd KA 3,7

1

2

HI

H2

H3

H4

HS5

H6

H7

Sosiaalinen oppimisymparisto KA 4,3

1

2

H1

H2

H3

H4

H5

H6

H7




