Tiivistelmat
Kuuluvuuden tunne ja poissaolot maahanmuuttotaustaisilla oppilailla

Tassa artikkelissa tarkastelemme maahanmuuttosukupolven, kotona puhutun kielen ja
taustamaan yhteytta kouluun kuuluvuuden tunteeseen ja luvattomiin poissaoloihin seka sitd, miten
kuuluvuuden tunne selittdd poissaoloja. Aineistona kadytimme Suomen PISA-kyselyitd vuosilta
2012, 2015 ja 2018 (N=16235) ja menetelmina lineaarista ja multinominaalista regressioanalyysia.

Tuloksemme osoittivat, ettd maahanmuuttotaustaisilla oppilailla, jotka puhuvat kotonaan
muuta kuin koulun opetuskieltd, oli keskim&éarin heikompi kouluun kuuluvuuden tunne kuin
suomea tai ruotsia puhuvilla (valtavaeston) oppilailla. Ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajilla,
toisen sukupolven muunkielisilla oppilailla ja 2.5 sukupolven nuorilla jotka puhuivat vain koulun
opetuskielta kotonaan, oli todenn&kdisemmin poissaoloja kuin muilla oppilailla. Mit4 vanhempana
oppilaat olivat muuttaneet Suomeen, sitd heikompi heidén kouluun kuuluvuuden tunteensa oli
keskiméarin ja sita todennékdisemmin heilla oli laajoja poissaoloja. Kouluun kuuluvuuden tunne oli

yhteydessé poissaoloihin muttei selittdnyt ryhmien valisia eroja.

Tutkimus auttaa identifioimaan, mitkd maahanmuuttotaustaiset ja kielelliset ryhmaét ovat
erityisen haavoittuvassa asemassa kuuluvuuden tunteen suhteen ja minkalainen merkitys talla on
poissaoloille. Vahvistamalla kouluun kuuluvuutta ja vahentdmalld luvattomia poissaoloja voidaan

parantaa oppilaiden hyvinvointia ja oppimistuloksia.

Avainsanat: maahanmuuttotaustaiset oppilaat, kouluun kuuluvuuden tunne, poissaolot, kotona

puhuttu kieli
Sense of belonging and truancy among children of immigrants

In this article, we investigate how immigrant generation, language spoken at home, country of
origin are associated with sense of belonging to school and truancy, as well as how the sense of
belonging explains truancy. We analysed Finnish PISA data from 2012, 2015 and 2018 (N=16235)

using regression analysis.

Our results indicated that children of immigrants who spoke a language other than that of
instruction at home had on average a weaker sense of belonging to school than (majority) students
who spoke Finnish or Swedish. First generation immigrants, second generation students with other

languages than that of instruction of home and 2.5 generation students who only spoke the language



of instruction at home had a greater likelihood of truancy than other students. The older the students
were when they moved to Finland, the weaker their sense of belonging on average and the greater
their likelihood of extensive truancy. Sense of belonging was associated with truancy but did not

explain the differences between groups.

This study helps to identify what are the immigration and language groups that are
particularly vulnerable in relation to their sense of belonging and what role this plays for truancy.
By improving belonging and reducing truancy we can improve pupils’ wellbeing and learning

results.

Keywords: Children of immigrants, sense of belonging to school, truancy, language spoken at

home

Nostolauseet eli highlightit
- Muuta kuin koulun opetuskielta puhuvilla on keskimé&arin heikompi kuuluvuuden tunne.
- Kielen yhteys luvattomiin poissaoloihin riippuu maahanmuuttosukupolvesta.
- Vanhempana muuttaneilla on keskiméaarin heikompi kuuluvuuden tunne
- Vanhempana muuttaneilla on myoés todennakdisemmin laajoja luvattomia poissaoloja.

- Kuuluvuuden tunne on yhteydessé poissaoloihin mutta ei selitd ryhmien eroja.



Kuuluvuuden tunne ja poissaolot maahanmuuttotaustaisilla oppilailla
1. Johdanto

Jokainen haluaa kuulua joukkoon ja tulla hyvéksytyksi sellaisena kuin on. Kuuluvuuden tunne
(belonging) onkin yksi ihmisen perustarpeista (Baumeister & Leary, 1995). Tutkimukset ovat
osoittaneet, ettd kuuluvuuden tunne on myos yhteydessa oppijoiden hyvinvointiin ja
oppimistuloksiin (Anderson & Graham, 2016; Avvisati, 2019). Erityisesti ensimmaisen sukupolven
maahanmuuttajaoppilailla on kuitenkin todettu olevan heikompi kuuluvuuden tunne kuin muilla
oppilailla, niin Suomessa kuin muuallakin (Borgonovi, 2018; Kirjoittaja 2 & 1, XXXX; THL,
2018).

Onnistuneen kotoutumisen kannalta on keskeistd, ettd yksilo oppii ymparoivan yhteison
kielen mutta sailyttdd samalla myds ensikielensa (Portes, Fernandez-Kelly & Haller, 2009).
Ensikielen sailyttamiselld on tarked merkitys identiteetin kannalta (Cummins, 2001), ja ensikielensa
séilyttdneiden maahanmuuttotaustaisten henkildiden on todettu myos pérjaédvan paremmin niin
koulussa kuin tydmarkkinoillakin (Agirdag, 2014; Agirdag & Vanlaar, 2018; Eunjung Relyea &
Amendum, 2019; Feliciano, 2001). Liséksi useat tutkimukset ovat osoittaneet kaksi- tai
monikielisyydesté olevan monia kognitiivisia etuja (ks. esim. van den Noort ym., 2019), vaikka
nadma tulokset on myds kyseenalaistettu (Lehtonen ym., 2018). Joidenkin tutkimusten mukaan
kotona puhuttu Kieli saatetaan haluta vaihtaa ympérdivéan yhteiskunnan kieleksi melko nopeastikin,
erityisesti jos vanhemmat ovat korkeasti koulutettuja eivétka asu alueella, jossa on paljon samasta
ryhmasta kotoisin olevia (Alba, Logan, Lutz & Stults, 2002). Kielenvaihdosta ei kuitenkaan aina
valttamaétta ole hyotya lasten hyvinvoinnille (ks. Kirjoittaja 2 & 1, XXXX) tai kielenkehitykselle
(Mueller Gathercole & Hoff, 2007). Pelkastadn maahanmuutto ei ole syyna siihen, etta kotona
puhuttu kieli eroaa ymparoivan yhteison kielestd, vaan perheiden kielivalinnat ovat monisyisempi
ilmié myos Suomessa eldvien kielivahemmistojen johdosta. Kotona puhutun kielen yhteys
esimerkiksi kuuluvuuden tunteeseen saattaa kuitenkin olla erilainen valtavéeston ja
maahanmuuttotaustaisen vaeston keskuudessa (ks. Kirjoittaja 2 & 1, XXXX). Tdma ja se, miten
erilaiset kielivalinnat ovat yhteydessa poissaoloihin koulusta, on kuitenkin jaanyt vahemmalle
huomiolle. Tassé tutkimuksessa tarkastelemme maahanmuuttosukupolven, kotona puhutun Kkielen,
ja taustamaan yhteyttd seké kuuluvuuden tunteeseen koulussa etté poissaoloihin ja sitd, miten
kuuluvuuden tunne selittdd poissaoloja. Aineistona kaytimme Suomen PISA-kyselyita vuosilta
2012, 2015 ja 2018.



1.1. Kuuluvuuden tunne

Kuuluvuuden tunnetta (belonging) voidaan tarkastella esimerkiksi kuuluvuuden tunteena
suhteessa paikkaan tai symboliseen tilaan, toisin sanoen tunteena siité, ettd on "kotonaan” ja etta
paikka tai tila tuntuu emotionaalisesti tutulta (Antonisch 2010; Yuval-Davis, Anthias & Kofman
2005). Toisaalta kuuluvuutta voidaan tarkastella myds ulossulkemisen tai inkluusion diskursseina ja
Yuval-Davis 2011; Yuval-Davis ym. 2005). Talldin kuuluvuuden tunne on yhteydessé
kokemukseen hyvaksytyksi tulemisesta ja joukkoon kuulumisesta (Lambert ym. 2013). Tassé
artikkelissa kasittelemme aineistostamme johtuen kuuluvuuden tunnetta PISA-kyselyn kysymysten
maéarittelemdssa merkityksessd, emme kasitteen laajassa teoreettisessa viitekehyksessa (Kks.
kuitenkin Yuval-Davis 2011 laajemmasta viitekehyksestd). PISA-tutkimuksissa (OECD 2019)
kuuluvuuden tunne on mééritelty muodostuvan kouluun kuulumisen tunteista, ystdvien saamisesta
koulussa ja tunteesta siitd, ettd on toisten oppilaiden suosiossa. Kielteisesti kuuluvuuden tunteeseen
vaikuttaa kokemus ulkopuolisuuden tunteesta, vaivaantunut olo ja yksinéisyys. Aiempien
tutkimusten mukaan kuuluvuuden tunne vaikuttaa myonteisesti oppilaiden hyvinvointiin (Anderson
& Graham, 2016) seka koulumenestykseen ja edistaa tunnetta siitd, ettd oppilas on arvostettu jasen
omassa kouluyhteisossédén (Avvisati, 2019; Schachner, Schwarzenthal, van de Vijver & Noack,
2019). Sosiaalisten suhteiden on myds osoitettu olevan yksi tarkeimmista tekijoista
maahanmuuttotaustaisten oppilaiden menestyksen taustalla (Yeasmin & Uusiautti, 2018).
Maahanmuuttotaustaiset oppilaat kokevat kuitenkin valtavaeston oppilaita heikompaa kuuluvuutta
kouluun yleisesti OECD-maissa (Borgonovi, 2018), erityisesti jos he puhuvat kotonaan muuta kuin
koulun opetuskielta (tosin vain Suomessa ja Belgiassa) (Kirjoittaja 2 & 1, XXXX). Kuuluvuuden
tunteeseen vaikuttaa myos kokemus turvallisuudesta (Antonsich, 2010), toisin sanoen kokemus

siitd, ettd kouluun tuntuu hyvélta tulla.

Suomessa maahanmuuttotaustaiset nuoret kokevat usein ulkopuolisuuden tunteita ja jopa
syrjintaa (Saarinen & Zacheus, 2019), mika voi vaikuttaa myds heidan kokemukseensa koulusta
ilmeten esimerkiksi viihtyvyyden laskuna tai heikompana oppimiseen sitoutumisena (Heikamp,
Phalet, Van Laar & Verschueren, 2020; Zacheus, 2019). Kouluterveyskysely vuodelta 2017 osoitti,
ettd valtavéestoon verrattuna huomattavasti isompi osa ulkomailla syntyneistéd oppilaista koki
itsensa yksinaisiksi ja syrjaytetyiksi eika osaksi koulu- tai luokkayhteisda: ulkomailla syntyneista
pojista jopa 23.3 % ja tytdista 18.3 % tunsi itsensa koulussa ulkopuolisiksi, vaikka muuten

kuuluvuuden tunne oli tyt6illa poikia heikompi (THL, 2018).



Suomalaiset opettajatkin ovat olleet huolissaan maahanmuuttotaustaisten oppilaidensa
mahdollisuuksista kokea kuuluvuutta ja osallisuutta seké& solmia ystavyyssuhteita koulussa ja
laajemmin yhteiskunnassa (Kirjoittaja 1, X & X, XXXX). Koulun kayténteet, jotka tukevat jokaisen
oppilaan kokemusta arvostetuksi tulemisesta sellaisena kuin on, ovat perusopetuksen
opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014) arvopohjan mukaisia, mutta tarkeitd myds oppilaiden
valisen arvostuksen luomisessa (Baak, 2019; Little & Kirwan, 2018). Téssé tutkimuksessa
tarkastelemme muun muassa sit4, millaisena maahanmuuttotaustaisten oppilaiden kuuluvuuden
tunne ilmenee PISA-kyselyaineistojen perusteella ja miten heidén kotona kayttdmansé kieli on

yhteydessé kuuluvuuden tunteeseen.
1.2. Poissaolot koulusta

Poissaolot koulusta voivat johtua monenlaisista syistd, kuten esimerkiksi terveyteen liittyvista
tekijoistd, uskonnollisista juhlista tai matkustamisesta. Tassa artikkelissa keskitymme kuitenkin
padasiassa vain luvattomiin poissaoloihin, jotka voivat olla hyvin haitallisia lasten tai nuorten
kehitykselle niin oppimisen (Carroll, 2010; Vaughn, Maynard, Salas-Wright, Perron & Abdon,
2013) kuin riskikayttaytymiseen ajautumisenkin kannalta (Dembo, Krupa, Wareham, Schmeidler &
DiClemente, 2017; Maynard ym., 2017; Vaughn ym., 2013). Luvattomien poissaolojen taustalla
saattavat olla haastavat suhteet koulutovereihin ja kiusatuksi tuleminen (Havik, Bru & Ertesvag,
2015b) tai toisaalta psyykkiset haasteet, kuten masennus (Roeser, Eccles & Strobel, 1998; Vaughn
ym., 2013). Liséksi luvattomat poissaolot voivat aiheutua muista terveyteen liittyvista syista seka

oppimisen erityisen tuen tarpeista (Havik, Bru & Ertesvag, 2015a).

Suomessa koulujen henkilokunnalta kerdtyn kyselyaineiston perusteella nayttaa silta, etta
kaikkiaan ylakouluikaisista noin 2—-3 %:lla on luvattomia poissaoloja, ja heista
maahanmuuttotaustaisia on vain 7 % (Uudellamaalla 13 %), kun taas 40 %:lla kaikista oppilaista,
joilla on luvattomia poissaoloja, on oppimisvaikeuksia (Maattd, Pelkonen, Lehtisare & Méaatta,
2020). Maatéan ja muiden (2020) mukaan henkilékunta arvioi luvattomien poissaolojen johtuvan
paaosin psyykkisista ongelmista, mielenkiinnon puutteesta ja erilaisista fyysisista oireista. Yleisesti
maahanmuuttotaustaiset oppilaat nayttavat yhdeksénnella luokalla olevan valtavéeston oppilaita
koulumyonteisempid, mutta erityisesti maahanmuuttotaustaiset pojat kokevat itse koulun muita
ryhmia useammin vaikeaksi (Kalalahti, Laaksonen, Varjo & Jahnukainen, 2019).
Kouluterveyskyselyn tulokset vuodelta 2017 (THL, 2018) kuitenkin osoittavat, ettd oppilaiden
oman raportoinnin mukaan maahanmuuttotaustaisilla oppilailla on huomattavasti enemman

luvattomia poissaoloja kuin syntyperéltdan suomalaisilla oppilailla: ulkomailla syntyneisté

5



oppilaista luvattomia poissaoloja on yhteensé 14 %:lla (pojista 16.2 %, tytoista 10.4 %), Suomessa
syntyneistd maahanmuuttotaustaisista 5.8 %:lla (pojista 7.1 %, tytoisté 4.6 %), kun taas
syntyperaltd&n suomalaisista poissaoloja on vain 2.8 %:lla oppilaista (pojista 2.8 %, tytdista 2.7 %).
Vuoden 2013 Kouluterveyskyselyn tulokset olivat samansuuntaiset (Matikka, Luopa, Jokela,
Kiviméki & Paananen, 2015). Pdinvastoin kuin Suomessa, Norjassa tehdyssa tutkimuksessa tytot
raportoivat poikia useammin luvattomia poissaoloja (Havik ym., 2015a). Kuten Suomessakin,
Yhdysvalloissa etnisiin véhemmistdihin kuuluvilla nuorilla on valtavdestda useammin luvattomia
poissaoloja (Maynard ym., 2017; Vaughn ym., 2013). Vahemmalle huomiolle on kuitenkin jaanyt,
selittd&dko kuuluvuuden tunne poissaoloja, ja miten kotona puhuttu kieli on yhteydessé
poissaoloihin. N&ita tarkastelemme téssa tutkimuksessa.

1.3. Etninen tausta, kotona puhuttu kieli, maahanmuuttosukupolvi ja haasteet

kouluympaéristossa

Aiemmissa tutkimuksissa, joissa on tarkasteltu etnisen taustan yhteyttd nuorten hyvinvointiin
tai koulunkdyntiin, on todettu, etta erityisesti somali- ja kurditaustaisilla nuorilla on haasteita
huomattavasti valtavdeston nuoria enemmaén (Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004; Luopa ym., 2014;
Malin, Leinonen & Le, 2014). Somalinuorilla haasteet voivat Alitolppa-Niitamon (2004) mukaan
liittyd kognitiiviseen kuormittavuuteen koulussa, akkulturaatiopaineista aiheutuvaan stressiin tai
identiteetin muodostumiseen. Kogpnitiivista kuormittavuutta lisda esimerkiksi koulutydsta
selviytyminen katkonaisella koulutaustalla tai alkavalla luku- ja kirjoitustaidolla, somalikulttuurin
suullisesta kerrontaperinteesta eroava kirjallisen kulttuurin vahva painotus koulussa ja perheen tuen
puute koulunkéynnille joko siita syysta, ettd nuori on tullut maahan yksin tai ettd kodeilla on
riittdmattomat mahdollisuudet tukea lasten koulunkédyntid (Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004).
Kurditaustaiset pojat taas ovat raportoineet erityisesti vaikeuksista keskittya tai ymmartaa annettuja
ohjeita sekd ylipaansa koulutyéhon liittyvén tydn suuresta méérasta (Leinonen, Saavala, Alitolppa-
Niitamo, Malin & Haikkola, 2014; Maki, 2014). Haasteita voi aiheuttaa myds koulujen puutteelliset
valmiudet kieli- ja kulttuuritietoiseen opetukseen ja ylipdénsa tuen tarjoamiseen (Alitolppa-Niitamo,
2002; 2004; Kirjoittaja 1 & X, XXXX; Leinonen ym. 2014). Liséksi somalinuoret saattavat kokea
huomattavaakin ristiriitaa kodin ja koulun erilaisten kulttuurien ja kulttuuristen odotusten valissa
johtuen esimerkiksi perheen eri sukupolvien keskendan erivaiheissa olevista
akkulturaatioprosesseista tai toisaalta koulun suppean normaalin sisdistaneen kulttuurin
assimiloivista kaytéanteista ja ennakkoluuloisista asenteista (Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004).
Toistuvat epdonnistumisen kokemukset koulussa tai kodin siséiset konfliktit saattavat johtaa
poissaoloihin (Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004).



Kurdi- ja somalitaustaisten nuorten terveytta ja hyvinvointia koskeneessa tutkimuksessa
ilmeni, etté kurditaustaiset pojat (13 %) ja somalitaustaiset tytot (11 %) kokivat eniten kiusaamista,
lahinnd nimittelyd, ja sité tapahtui niin koulussa tai muulla julkisella paikalla kuin netissakin (Malin
ym., 2014). Kyseisilla ryhmilla kiusaamiskokemukset olivat huomattavasti yleisempia kuin yleisesti
peruskoululaisilla, mika ilmenee samoihin aikoihin kerétystd, vuoden 2013 Kouluterveyskyselysta:
8 prosenttia pojista ja 6 prosenttia tytoista oli kokenut kiusaamista (Luopa ym, 2014). Lisaksi
kurditaustaiset pojat olivat kokeneet muita enemman epéoikeudenmukaista kohtelua: he kokivat
muun muassa opettajien kohtelevan heitd véhemman kunnioittavasti kuin muita (Malin ym., 2014).
Kurdi- ja somalitaustaiset nuoret raportoivat kuitenkin viihtyvénsa koulussa hyvin, ja
somalitaustaisista pojista puolet ilmoitti pitdvansa koulunkéynnista jopa hyvin paljon, mika
ilment&& huomattavasti myonteisempaa suhtautumista kouluun kuin Kouluterveyskyselyn tulokset
vuodelta 2013 yleisesti osoittivat (Leinonen ym., 2014). Tassa tutkimuksessa selvitamme
taustamaan yhteyttd kuuluvuuden tunteeseen ja poissaoloihin, misté ei juuri ole aiempaa tutkimusta.
Taustamaan ohella my6s kotona puhutulla kielelld voi olla vaikutusta koulunkdynnin
haasteellisuuteen. Aiempien tutkimusten mukaan oppilailla, jotka puhuvat muuta kuin koulun
opetuskielta kotonaan, saattaa olla heikommat oppimistulokset lukemisessa ja matematiikassa
verrattuna koulun opetuskieltd kotonaan puhuviin oppilaisiin, vaikka tassa on maiden vélilla eroja
(Agirdag & Vanlaar, 2018; Kirjoittaja 2 & 1, arvioitavana). Mit4 kauempana kotona puhuttu kieli
on lingvistisesti koulun opetuskielestd, sitd enemman haasteita oppilailla voi olla vasta kehittyméassa
olevalla opetuskielelld opiskelussa (Borgonovi & Ferrara, 2020). Lisaksi joissakin maissa oppilailla,
jotka puhuvat kotonaan muuta kuin koulun opetuskieltd, saattaa olla heikompi kouluun
kuuluvuuden tunne kuin koulun opetuskielta puhuvilla (Kirjoittaja 2 & 1, 20XX). Kielen yhteytta
poissaoloihin ei kuitenkaan ole juuri tutkittu ennen tata tutkimusta. Kotona puhuttu kieli saattaa
kuitenkin olla yhteydessa kotoutumisprosesseihin ja sitd kautta myos vaikuttaa luvattomiin

poissaoloihin.

Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd maahanmuuttosukupolvi tai maahanmuuttoika
saattavat myos olla yhteydesséd koulussa koettuihin haasteisiin, erityisesti oppimiseen (Alitolppa-
Niitamo, 2004; Kuukka & Metsamuuronen, 2016). Mitd vanhempana oppilas on muuttanut maahan,
sitd suurempia haasteet ovat, ja erityisesti myohaan, 13-17-vuotiaina, maahan muuttaneet
pakolaistaustaiset nuoret saattavat helposti jaada toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle tai
keskeyttaa opintonsa (X & Kirjoittaja 2 20XX). Kouluterveyskyselyn (THL, 2018) tulokset
vuodelta 2017 osoittavat, etta erityisesti ensimmaisen polven maahanmuuttajaoppilaat kokevat

my®s huomattavasti heikompaa kuuluvuuden tunnetta kuin Suomessa syntyneet



maahanmuuttotaustaiset tai muut oppilaat. Téssa tutkimuksessa tarkastelemme
maahanmuuttosukupolven yhteytta kuuluvuuden tunteen lisdksi myds poissaoloihin.

1.4. Tutkimuskysymykset

Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, etté etnisella taustalla, kotona puhutulla kielell& ja
maahanmuuttosukupolvella on yhteys oppilaiden hyvinvointiin tai koulunkayntiin (Agirdag &
Vanlaar, 2018; Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004; Kirjoittaja 2 & 1, arvioitavana; Luopa ym., 2014;
Malin & Kilpi-Jakonen 2020; Malin ym., 2014; THL, 2018). Tassa tutkimuksessa tarkastelemme
maahanmuuttosukupolven, kotona puhutun kielen ja taustamaan yhteyttd kuuluvuuden tunteeseen ja
poissaoloihin koulusta seka sit4, miten kuuluvuuden tunne selittd padasiassa luvattomia
poissaoloja. Kuten alla selitimme, poissaolojen luvallisuutta tai luvattomuutta ei kuitenkaan voi
erottaa kaikesta aineistostamme, joten tarkastelussa on jossain méérin mukana myds luvallisia
poissaoloja. Aineistona kdytdmme Suomen PISA-kyselyitd vuosilta 2012, 2015 ja 2018.

Tutkimuskysymyksemme ovat seuraavat:

1. Miten maahanmuuttosukupolvi, kotona puhuttu kieli ja taustamaa ovat yhteydessé

kuuluvuuden tunteeseen koulussa ja poissaoloihin?

2. Onko kotona puhutun kielen yhteys kuuluvuuden tunteeseen ja poissaoloihin

samankaltainen valtavéestolle ja eri maahanmuuttosukupolville?

3. Selittddko kuuluvuuden tunne maahanmuuttosukupolven, kotona puhutun kielen ja

taustamaan yhteytta poissaoloihin?

2. Menetelmét
2.1. Tutkimusaineisto

Kéytimme Suomen PISA-aineistoja vuosilta 2012, 2015 ja 2018. PISA (Programme for
International Student Assessment) viittaa OECD:n kolmen vuoden vélein toteuttamaan 15-
vuotiaiden nuorten osaamista kartoittavaan testaukseen. Naiden testausten yhteydessa oppilailta
kysytaan myos laajasti heidan asenteistaan, kokemuksistaan ja taustatiedoistaan. PISA:n kansallinen
keskus Suomessa on Jyvaskylan yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitos. Kayttamamme aineisto on

ladattu OECD:n internet-sivuilta, joilla se on vapaasti saatavilla. Ennen kuin poistimme osan



oppilaista aineistosta puuttuvia arvojen takia (ks. alla), aineistossa olevien oppilaiden mééra oli
yhteensd 20360 (8829 vuonna 2012, 5882 vuonna 2015, 5649 vuonna 2018).

2.2. Selitettavat muuttujat

Ensimmainen selitettdva muuttuja mittaa kouluun kuuluvuuden tunnetta. T&ma mittari on

keskiarvo kuudesta vaittdmaéstd, joita on mitattu neliportaisella Likert-asteikolla. Taulukossa 1

nékyvét tahan mittariin kéytetyt vaittamat, joiden suomenkieliset kd&dnnokset kerdsimme eri
lahteistd (Harju-Luukkainen, Aunla & Vettenranta, 2018; OECD, 2012; Valijarvi, 2017). Kouluun
kuuluvuuden tunne vaihtelee siis vélilla 1-4 ja otoksen painotettu keskiarvo on 3.11 (alpha 0.85)

(ks. alla painojen kaytosta).

TAULUKKO 1. PISA-kyselyissa olleet vaittamat, joita kaytettiin tdman tutkimuksen analyyseissa
(ks. Harju-Luukkainen, Aunla & Vettenranta, 2018; OECD, 2012; Vilijérvi, 2017)

Kouluun kuuluminen

Vastausvaihtoehdot:
taysin samaa mieltd, samaa mielta, eri
mieltd, taysin eri mielta

Tunnen itseni ulkopuoliseksi (tai syrjaytyneeksi)
koulussa.

Saan helposti ystavia koulussa. (kdannetty)
Tunnen kuuluvani kouluun. (kaannetty)
Koulussa oloni on vaivaantunut ja tunnen

olevani véérassa paikassa.

Toiset oppilaat tuntuvat pitdvédn minusta.
(kaannetty)

Tunnen oloni koulussa yksinaiseksi.

Poissaolot
Kuinka usein kahden viimeisen tayden
kouluviikon aikana:

Vastausvaihtoehdot:
ei kertaakaan, kerran tai kaksi, kolme tai nelja
kertaa, tai viisi kertaa tai useammin

olet pinnannut koulusta kokonaisen
koulupaivén (2012)

olin poissa koko koulupaivan. (2015)
Pinnasin koko koulupdivén (2018)

olet ollut pinnannut joiltain tunneilta (2012)
(sanamuoto kyselylomakkeessa nain)

olin poissa joltain tunneilta. (2015)
Pinnasin joiltakin tunneilta. (2018)

myo6héstyin koulusta.

Toinen selitettdva muuttuja mittaa poissaoloja edeltédvien kahden tayden kouluviikon aikana.

Teimme kolmesta kyselyissa olevasta vaittdmasté (ks. Taulukko 1) selitettdvan muuttujan, jossa on
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nelja kategoriaa: (1) oppilaalla ei ole (luvattomia) poissaoloja tai myohastymisia edellisen kahden
viikon aikana, (2) oppilaalla on my6hastymisia (mutta ei luvattomia poissaoloja), (3) oppilaalla on
yksi tai kaksi pinnaamista joiltain tunneilta (vahan poissaoloja), (4) oppilaalla on kolme tai
enemman pinnaamista joiltain tunneilta tai han on pinnannut vahintédan yhden kokonaisen
koulupaivén (laajoja poissaoloja). Otoksessamme oppilaiden (painotetut) osuudet néissa neljassa
kategoriassa ovat (1) 43.0 %, (2) 22.7 %, (3) 13.3 %, (4) 21.0%. Poissaolokysymysten tavoitteena
on ollut mitata luvattomia poissaoloja (pinnaamista), mutta kuten Taulukosta 1 n&kyy, vuoden 2015
PISAN kysymyslomakkeen kaantamisessa on tapahtunut virhe, ja pinnaamista tiedustelevat
vaittamat ovatkin tarkastelleet kaikenlaisia poissaoloja. Tasta syysta poissaoloja on vuonna 2015
huomattavasti enemman kuin muina vuosina ja siksi kaikissa analyyseissa vakioimme PISA-

vuoden.
2.2. Selittavat muuttujat
2.2.1. Maahanmuuttotaustaan ja kieleen liittyvat muuttujat

Maahanmuuttosukupolvi erottelee valtavaeston (kaksi Suomessa syntynyttd vanhempaa), 2.5
sukupolven (yksi Suomessa ja yksi ulkomailla syntynyt vanhempi), 2. sukupolven (molemmat
vanhemmat ulkomailla syntyneita ja lapsi syntynyt Suomessa) ja 1. sukupolven (molemmat
vanhemmat ja lapsi ulkomailla syntyneitd). Jos tiedossa oli vain yhden vanhemman syntymémaa,
maahanmuuttosukupolvi madriteltiin timan vanhemman (ja lapsen) syntymamaan perusteella.
Ensimmaisen sukupolven sisélld mittasimme myds maahanmuuttoian vaikutusta. Muille kuin 1.

sukupolvelle maahanmuuttoidn arvoksi on maéritelty 0.

Kotona puhuttu kieli on dikotominen muuttuja, joka perustuu kysymykseen siitd, puhutaanko
kotona muuta kielta kuin koulun opetuskieltd. Kategorioina ovat siis yhtaalta se, etta kotona
puhutaan vain koulun opetuskielt, ja toisaalta se, ettd kotona puhutaan vahintédan yhté kieltd, joka
ei ole koulun opetuskieli. Selittdvista muuttujista oppilaiden taustamaa viittaa ensisijaisesti aidin
syntymé@maahan. 2.5 sukupolvelle se kuitenkin viittaa ulkomailla syntyneen vanhemman
syntyméamaahan. Kategorioina ovat Suomi, Venaja, Viro, entisen Jugoslavian maat, Irak+TurkKi,

Somalia ja muut maat.

Taulukon 2 oikeanpuolimmaiset sarakkeet nayttavat, miten otos jakaantuu eri kategorioihin
sukupolven, kotona puhutun kielen, ndiden kahden yhdistelman seka taustamaan suhteen.
Lukumaarat vastaavat otoksessa olevia oppilaita mutta prosenttiosuuksien laskemisessa aineisto

painotettiin (ks. alla).
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2.2.2. Kontrollimuuttujat

Kontrollimuuttujina kaytimme perheen sosioekonomista asemaa (SES), sukupuolta, luokka-
astetta, koulun opetuskieltd, kahta koulukontekstia mittaavaa muuttujaa ja testausvuotta.
Valitsimme n&mé kontrollimuuttujat, koska ne ovat usein yhteydessa erilaisiin koulunkayntiin
liittyviin lopputulemiin ja toisaalta osa niistd my0s erottelee vahvasti maahanmuuttotaustaisia

nuoria valtavaestdn nuorista.

Perheen SES -muuttujaa varten kdytimme OECD:n muodostamaa Index of economic, social
and cultural status (ESCS). Téhan mittariin vaikuttavat vanhempien ammattien status (ISEI),
vanhempien koulutus, perheen varallisuus, kodin koulutukselliset resurssit ja kodissa olevat
korkeakulttuuriin liittyvat esineet (ks. esim. OECD, 2017, luku 16). Mittarin arvot vaihtelevat

valilla -4.2-3.6 ja otoksemme (painotettu) keskiarvo on 0.32.

Painotetussa otoksessa on 49.6 % tytt6ja ja 50.4 % poikia. Luokka-astetta mitataan suhteessa
luokka-asteeseen, jolla suurin osa 15-vuotiaista opiskelee. Nain ollen 9. luokalla olevat saavat arvon
0 ja esimerkiksi 8. luokalla olevat arvon -1. Otoksemme (painotettu) keskiarvo on -0.13. Koulun
opetuskielind ovat suomi (93.7 %) ja ruotsi (6.32 %). Koulukontekstia mittaavat kaksi aineiston
perusteella arvioitua muuttujaa: koulun maahanmuuttotaustaisten oppilaiden osuus (keskiarvo 0.13)

ja koulun keskimaaréinen SES (keskiarvo 0.30).
2.3. Tilastolliset menetelmat

Mallinsimme kouluun kuuluvuuden tunnetta lineaarisella regressiolla ja poissaoloja
multinomiaalisella logistisella regressiolla. Ndma jalkimmadiset tulokset esitelldadn keskimaaraisten
marginaaliefektien avulla, joissa estimaatit viittaavat todennékdisyyteen kuulua kuhunkin
poissaolojen neljésta kategoriasta. Keskimaaréisten marginaaliefektien hyddyt suhteessa logistisiin
kertoimiin ovat yhtaalta niiden tulkinnan selkeys ja toisaalta parempi vertailukelpoisuus mallien
valilla. Taulukoiden estimaatit voidaan siis kertoa sadalla, jolloin saadaan kunkin ryhman ero
referenssikategoriaan prosenttiyksikkdina (kategorisille muuttujille) ja vastaavasti yhden yksikon

muutoksen estimaatti prosenttiyksikkdina (jatkuville muuttujille).

Vastataksemme toiseen tutkimuskysymykseen kotona puhutun kielen erilaisista vaikutuksista
sukupolven mukaan lisasimme malleihin kielen ja sukupolven valisen interaktion. Taulukoissa

nama ovat eri kategorioina (sukupolven ja kielen mukaisesti), kun taas kuvioissa on sukupolvittaiset
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kielen keskimaaraiset marginaaliefektit, jotta voimme tarkastella, onko kielen yhteys selitettaviin

muuttujiin riippuvainen sukupolvesta.

Kaytimme kaikissa analyyseissa painomuuttujia. PISA toteutetaan kouluissa ja otokseen
valittavat koulut tulevat stratifioidun otannan kautta. Vuoden 2012 otannassa ylipainotettiin
maahanmuuttotaustaisia oppilaita. Tésta syysta kdytimme analyyseissa OECD:n tarjoamia
painomuuttujia (ks. esim. OECD, 2017, luku 8), joita muokkasimme siten, ettd jokainen PISA-vuosi
sai analyyseissa yhtélaisen arvon. Tilastolliset analyysit tehtiin Stata-ohjelmalla (16.1) ja painot
huomioitiin todenndkoisyyspainoina (probability weight). Tadman lisdksi kaytimme kouluja
klustereina, jotta erityisesti koulutason muuttujien virhe-estimaatit ovat oikein. Tilastolliseen
paattelyyn kdytimme padasiassa p-arvoa 0.05 ja kuvioissa on estimaattien liséksi 95%
luottamusvalit. Vaikka aineistomme on kokonaisuudessaan suuri, maahanmuuttotaustaisten nuorten

lukumadra aineistossa on kuitenkin rajallinen.

Poistimme analyyseistd kaikki nuoret, joilla oli puuttuvia arvoja kayttdmissimme muuttujissa.
Kuuluvuuden tunteessa oli huomattava mééra (3631) puuttuvia arvoja. Naista suurin osa oli
vuodelta 2012. Taman lisdksi muissa muuttujissa puuttuvia arvoja oli yhteenséd 494 oppilaalla lisaa,
joten lopullinen maaré oppilaita, jotka poistimme analyyseistd, oli 4125. Ndin ollen analysoitavan
otoksen koko oli 16235. Puuttuvia arvoja on hieman enemmén maahanmuuttotaustaisilla oppilailla
verrattuna valtavéestoon. Poissaoloja analysoidessa testasimme mallimme myds pitden mukana
oppilaat, joilla oli puuttuvia arvoja vain kuuluvuuden tunteessa, ja tuloksemme olivat hyvin

samankaltaiset tassa esitettyjen kanssa.
3. Tulokset

3.1. Taustatekijoiden yhteydet kuuluvuuden tunteeseen ja poissaoloihin

Ensimmaisessa tutkimuskysymyksessa kysyimme, miten maahanmuuttosukupolvi, kotona
puhuttu Kieli ja taustamaa ovat yhteydessa kuuluvuuden tunteeseen ja luvattomiin poissaoloihin.
Taulukko 2 esittelee nama tulokset ennen kuin muita tekijoita kuin testausvuotta on otettu
huomioon (kukin muuttuja kuitenkin omassa mallissaan). Maahanmuuttotaustaiset nuoret kokevat
heikompaa kouluun kuuluvuuden tunnetta ja heilld on todenndkdisemmin poissaoloja kuin
valtavaestolld, erityisesti kategorioissa vain myohastymisia ja laajoja poissaoloja. Ensimmaisen
sukupolven sisdlla mydhaisempi maahanmuuttoika on yhteydessé heikompaan kouluun
kuuluvuuden tunteeseen ja poissaolojen suhteen yhtaalta pienempaan todennékdéisyyteen olla poissa

vain muutamilta tunneilta mutta toisaalta suurempaan todennakdisyyteen olla laajoja poissaoloja.
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Muun kuin koulun opetuskielen puhuminen on yhteydessa heikompaan kouluun kuuluvuuden
tunteeseen ja oppilailla, jotka puhuvat muuta kuin koulun opetuskieltd, on todenndkdisemmin
poissaoloja, erityisesti myohastymisia ja laajoja poissaoloja. Sukupolvittain tarkasteltuna asia ei ole
aivan yksioikoinen poissaolojen suhteen. Selkeimmin tdma nakyy toisella sukupolvella, kun taas
ensimmaisella ja 2.5 sukupolvella vain koulun opetuskieltd kotona puhuvat raportoivat
todennakdisemmin poissaoloja kuin muuta kieltd kotona puhuvat. Taustamaittain tarkasteltuna
Vengjalta ja Virosta kotoisin olevilla on heikoin kouluun kuuluvuuden tunne, kun taas Somaliasta
kotoisin olevilla ja heiddn jalkeensé Irakista ja Turkista kotoisin olevilla nuorilla on

todennakdisimmin luvattomia poissaoloja.
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TAULUKKO 2. Deskriptiiviset tilastot ja mallinnukset, jokainen selittava tekija omassa mallissaan pelkastaan PISA vuosi vakioiden.
Kuuluvuuden tunne lineaarisena regressiona, poissaolot multinomiaalisena logistisena regressiona, josta raportoidaan keskiméaraiset

marginaaliefektit.

:EL;L;Ieuvuuden Ei poissaoloja Myo6héstymisia ;/(izzgoloja Ir;g;?soe{gloja N %
Sukupolvet
Valtavéesto ref. ref. ref. ref. ref. 13671 89.59
2.5 sukupolvi -0.034* -0.091*** 0.043** 0.020 0.028* 1322 6.36
2. sukupolvi -0.027 -0.154*** 0.050* 0.031 0.073** 561 1.78
1. sukupolvi -0.086* -0.174*** 0.047* -0.015 0.141*** 681 2.27
Maahanmuuttoika (vain 1. sp.) -0.021** -0.000 -0.001 -0.009** 0.011*
Kotona puhuttu Kieli
Vain koulun opetuskieli ref. ref. ref. ref. ref. 14667 94.43
Myds muu kieli -0.078*** -0.104*** 0.053*** -0.011 0.061** 1568 5.57
Maahanmuuttotaustaisuus ja kotona puhuttu kieli
Valtavaesto. vain opetuskieli ref. ref. ref. ref. ref. 13304 87.97
Valtavaestd. myos muu kieli -0.068 -0.030 0.086** -0.020 -0.036 367 1.62
2.5 sp. vain opetuskieli -0.030 -0.098*** 0.050** 0.023 0.025 1108 5.50
2.5 sp. my6s muu kieli -0.070 -0.051 0.013 -0.000 0.039 214 0.86
2. sp. vain opetuskieli 0.070 -0.082 0.020 0.068 -0.005 151 0.55
2. sp. myds muu kieli -0.072 -0.189*** 0.067* 0.016 0.105** 410 1.22
1. sp. vain opetuskieli -0.028 -0.236*** 0.074 0.018 0.144** 104 0.41
1. sp. myds muu kieli -0.100** -0.161*** 0.044 -0.023 0.140*** 577 1.86
Taustamaa
Suomi ref. ref. ref. ref. ref. 13671 89.59
Vendja -0.117%** -0.114%*** 0.040 0.042 0.032 354 1.30
Viro -0.186*** -0.146*** 0.070 -0.014 0.090* 227 1.00
Entinen Jugoslavia 0.048 -0.086 0.025 0.034 0.027 91 0.30
Irak ja Turkki 0.028 -0.208*** 0.090* 0.048 0.071 170 0.60
Somalia 0.077 -0.267*** 0.072 -0.041 0.236*** 160 0.41
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Muu -0.027 -0.102*** 0.038** 0.013 0.051*** 1562 6.80
Kuuluvuuden tunne 0.054*** 0.016* -0.008 -0.063***

N=16235, * p<0.05; ** p<0.01; *** p<0.001
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Mallinnustulokset, joissa ndmaé kaikki taustatekijat ovat samassa mallissa ja myds muut
selittavat tekijat on vakioitu, esitellaadn Taulukoiden 3 ja 4 malleissa 1. Kaikki tekijat vakioiden
maahanmuuttosukupolvella ei ole tilastollisesti merkitsevaa yhteyttd kuuluvuuden tunteeseen.
Ensimmaisen sukupolven kohdalla tosin sukupolven estimaatti on positiivinen, mutta
maahanmuuttoialla on negatiivinen yhteys. Kéytdnndssa tdma tarkoittaa sitd, etté alle noin
kymmenen vuoden i&ssé& muuttaneilla on valtavaestod korkeampi kuuluvuuden tunne, mutta sen
jalkeen muuttaneilla on matalampi (0.166 [1. sukupolven estimaatti] / -0.017 [maahanmuuttoién
estimaatti] = -9.8). Poissaolojen suhteen 2.5 ja ensimmadiselld sukupolvella on tilastollisesti
todenndkdisemmin luvattomia poissaoloja kuin valtavaestolld. Ensimmaiselld sukupolvella nama
poissaolot jakaantuvat suhteellisen tasaisesti eri kategorioihin ja maahanmuuttoiké pienentaa
todenndkdisyyttd, ettd on vain muutaman tunnin poissaoloja, kun taas 2.5 sukupolvella luvattomat
poissaolot keskittyvat laajempien poissaolojen kategoriaan. Maahanmuuttotaustaisen véaeston sisalla
Somaliasta kotoisin olevilla on korkeampi kuuluvuuden tunne mutta my6s todennakdisemmin
luvattomia poissaoloja, erityisesti laajempia poissaoloja ja suhteessa hieman véhemméan muutaman
tunnin poissaoloja. Vendjélté ja Virosta kotoisin olevilla taas on matalampi kuuluvuuden tunne ja
Venéjélta kotoisin olevien keskuudessa on myds véhiten laajoja poissaoloja (tosin saman suuruinen
estimaatti on myos entisesta Jugoslaviasta kotoisin olevilla). Iranista ja Turkista kotoisin olevilla
nayttaisi olevan suhteellisesti eniten myohastymisia. Muun kuin koulun opetuskielen puhuminen
kotona on yhteydessa matalampaan kuuluvuuden tunteeseen ja suurempaan todennékoéisyyteen olla
luvattomasti poissa; erityisesti se on yhteydessa korkeampaan todennakdoisyyteen laajempiin

poissaoloihin.
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TAULUKKO 3. Lineaarinen regressiomallinnus kouluun kuuluvuuden tunteesta.

Malli 1 Mallli 2
Kotona puhuttu kieli, referenssikategoriana vain opetuskieli
Myds muu kieli -0.088*** -0.112*%**
(mallissa 2: valtavéestd, myds muu kieli) (0.029) (0.041)

Sukupolvet, referenssikategoriana valtavaestd (mallissa 2
kategorioissa huomioitu myds kotona puhuttu kieli)

2.5 sukupolvi -0.018 -0.026
(mallissa 2: 2.5 sukupolvi, opetuskieli) (0.019) (0.020)
2. sukupolvi 0.050 0.100
(mallissa 2: 2. sukupolvi, opetuskieli) (0.048) (0.076)
1. sukupolvi 0.166** 0.119
(mallissa 2: 1. sukupolvi, opetuskieli) (0.072) (0.090)
2.5 sp, myds muu Kieli -0.058
(0.048)
2. sp, myds muu Kieli -0.063
(0.051)
1. sp, myds muu Kieli 0.097
(0.076)
Taustamaa, referenssikategoriana muu (ja Suomi)
Vendja -0.088** -0.090**
(0.040) (0.040)
Viro -0.119** -0.121**
(0.056) (0.056)
Entinen Jugoslavia 0.119 0.128
(0.107) (0.106)
Irak ja Turkki 0.089 0.092
(0.059) (0.059)
Somalia 0.143** 0.149**
(0.070) (0.069)

Maahanmuuttoika -0.017** -0.018**



(0.007)
Sukupuoli, referenssikategoriana poika

Tyttd -0.099***
(0.010)
Perheen SES 0.060***
(0.007)
Luokka-aste -0.026*
(0.014)
Koulun maahanmuuttotaustaiset -0.030
(0.043)
Koulun SES 0.065***
(0.019)
Testauskieli (koulun kieli), referenssikategoriana suomi
Ruotsi 0.008
(0.022)
Testausvuosi, referenssikategoriana 2012
2015 -0.067***
(0.014)
2018 -0.141***
(0.014)
Vakiotermi 3.193***
(0.016)
N 16235

(0.007)

-0.099***
(0.010)
0.060%**
(0.007)
-0.026*
(0.014)
-0.032
(0.044)
0.066%**
(0.019)

0.011
(0.023)

-0.067***
(0.014)
-0.141%x*
(0.014)
3.194%**
(0.016)
16235

Keskivirheet estimaattien alla suluissa, *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1
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TAULUKKO 4. Multinomiaalinen regressiomalli poissaoloista, estimaatit keskimé&aréisind marginaaliefekteina.

Ei poissaoloja Vain myohéstymisia Vé&hén poissoloja Laajoja poissaoloja
Malli 1 Mallli 2 Malli 3 Malli 1 Mallli 2 Malli 3 Malli 1 Mallli 2 Malli 3 Malli 1 Mallli 2 Malli 3
Kotona puhuttu Kieli, referenssikategoriana vain koulun opetuskieli

Myds muu kieli -0.038 -0.095***  -0.088** -0.012 -0.010 -0.008 -0.006 0.018 0.018 0.057*** 0.088** 0.078**
(mallissa 2 & 3: valtavéestd, myos
muu kieli) (0.023) (0.034) (0.034) (0.017) (0.024) (0.025) (0.015) (0.025) (0.025) (0.019) (0.036) (0.035)
Sukupolvet, referenssikategoriana valtavaestd (mallissa 2 & 3 kategorioissa huomioitu myds kotona puhuttu kieli)
2.5 sukupolvi -0.063***  -0.076***  -0.074*** 0.011 0.018 0.018 0.014 0.016 0.016 0.038***  0.042***  (.040***
(mallissa 2 & 3: 2.5 sp, opetuskieli) (0.018) (0.018) (0.018) (0.015) (0.016) (0.016) (0.013) (0.014) (0.014) (0.015) (0.016) (0.015)
2. sukupolvi -0.049 0.003 -0.005 0.009 -0.030 -0.030 0.016 0.042 0.041 0.024 -0.015 -0.006
(mallissa 2 & 3: 2. sp, opetuskieli) (0.041) (0.064) (0.065) (0.030) (0.041) (0.040) (0.025) (0.037) (0.037) (0.031) (0.041) (0.042)
1. sukupolvi -0.104**  -0.201***  -0.208*** 0.004 0.024 0.020 0.061 0.077 0.077 0.039 0.100 0.111*
(mallissa 2 & 3: 1. sp, opetuskieli) (0.053) (0.062) (0.061) (0.043) (0.057) (0.057) (0.044) (0.064) (0.064) (0.046) (0.062) (0.062)
2.5 sp, myds muu Kieli -0.032 -0.028 -0.041 -0.040 -0.009 -0.009 0.082** 0.077**
(0.044) (0.044) (0.032) (0.032) (0.026) (0.027) (0.037) (0.038)
2. sp, myds muu kieli -0.116***  -0.113*** 0.015 0.015 -0.006 -0.007 0.107***  0.105***
(0.039) (0.039) (0.028) (0.028) (0.025) (0.025) (0.041) (0.040)
1. sp, my6s muu kieli -0.097* -0.105** -0.019 -0.022 0.040 0.042 0.075 0.085
(0.051) (0.051) (0.042) (0.042) (0.040) (0.040) (0.052) (0.053)
Taustamaa, referenssikategoriana muu (ja Suomi)
Vengja 0.007 0.004 0.009 0.012 0.011 0.012 0.030 0.033 0.032 -0.049** -0.048* -0.053**
(0.041) (0.041) (0.041) (0.033) (0.033) (0.033) (0.032) (0.032) (0.032) (0.024) (0.025) (0.024)
Viro -0.019 -0.021 -0.015 0.057 0.058 0.059 -0.011 -0.011 -0.011 -0.027 -0.026 -0.033
(0.048) (0.047) (0.048) (0.046) (0.046) (0.047) (0.027) (0.027) (0.026) (0.032) (0.032) (0.031)
Entinen Jugoslavia 0.042 0.051 0.044 -0.000 -0.009 -0.009 0.015 0.020 0.022 -0.056 -0.062 -0.058
(0.069) (0.069) (0.070) (0.058) (0.056) (0.056) (0.050) (0.051) (0.052) (0.047) (0.046) (0.046)
Irak ja Turkki -0.082 -0.081 -0.084 0.078* 0.074* 0.073* 0.030 0.032 0.034 -0.025 -0.026 -0.023
(0.057) (0.056) (0.057) (0.044) (0.044) (0.043) (0.036) (0.037) (0.037) (0.031) (0.032) (0.032)
Somalia -0.121* -0.110* -0.117* 0.058 0.053 0.051 -0.047* -0.047** -0.046* 0.109** 0.104** 0.113**

(0.062) (0.064) (0.064) (0.045) (0.046) (0.045) (0.024) (0.024)  (0.024)  (0.050)  (0.051)  (0.052)
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Maahanmuuttoika

Sukupuoli, referenssikategoriana poika

Tytto

Perheen SES

Luokka-aste

Koulun maahanmuuttotaustaiset

Koulun SES

Testauskieli (koulun kieli), referenssikategoriana suomi

Ruotsi

Testausvuosi, referenssikategoriana 2012

2015

2018

Kouluun kuuluvuuden tunne

N

0.002 -0.001
(0.006) (0.006)
0.033%**  0.033***
(0.009) (0.009)
0.020%**  0.020%**
(0.006) (0.006)
-0.020%*  -0.029%*
(0.014) (0.014)
-0.300%**  -0.305%**
(0.042) (0.042)
-0.059%**  -0.058***
(0.020) (0.020)
0.105%**  0.113***
(0.026) (0.026)
-0.239%**  -0.238***
(0.014) (0.014)
-0.033**  -0.033**
(0.014) (0.014)
16235 16235

0.001
(0.006)

0.038***
(0.009)
0.025%**
(0.006)
-0.028*
(0.014)
-0.302%+
(0.042)
-0.062%+
(0.020)

0.113%**
(0.026)

-0.235%*
(0.014)
-0.026*
(0.014)

0.054%**
(0.008)

16235

0.002
(0.004)

-0.069***
(0.008)
0.008
(0.005)
0.006
(0.011)
0.218%**
(0.032)
0.063***
(0.016)

0.086%**
(0.025)

-0.162%**
(0.012)

0.000
(0.013)

16235

0.003
(0.004)

-0.068***
(0.008)

0.008
(0.005)

0.006
(0.011)

0.220%**
(0.032)

0.063***
(0.015)

0.084%**
(0.025)

-0.161%**
(0.012)

0.001
(0.013)

16235

0.003
(0.004)

-0.067%**
(0.008)
0.007
(0.005)
0.006
(0.011)
0.220%**
(0.032)
0.062%**
(0.015)

0.084%**
(0.025)

-0.161%**
(0.012)
0.002
(0.013)
0.008
(0.007)
16235

-0.010%**
(0.003)

0.027%**
(0.006)
-0.014%**
(0.004)
0.003
(0.008)
0.060**
(0.027)

0.032%%*
(0.012)

-0.059%**
(0.015)

0.128***
(0.009)

0.008
(0.007)

16235

-0.010%**
(0.003)

0.027%**
(0.006)
-0.014%**
(0.004)
0.002
(0.008)
0.061**
(0.027)

0.032%**
(0.012)

-0.063***
(0.015)

0.128***
(0.009)

0.007
(0.007)

16235

-0.010%**
(0.003)

0.026%**
(0.006)
-0.013%**
(0.004)
0.002
(0.008)
0.061**
(0.027)
0.032%**
(0.012)

-0.063***
(0.015)

0.127%**
(0.009)
0.006
(0.007)
-0.005
(0.005)
16235

0.006
(0.004)

0.009
(0.006)
-0.023%**
(0.004)
0.021%*
(0.009)
0.022
(0.031)
-0.036%**
(0.014)

-0.132% %
(0.017)

0.273%**
(0.010)

0.025%**
(0.008)

16235

0.008*
(0.004)

0.009
(0.006)
-0.023%**
(0.004)
0.021%*
(0.009)
0.024
(0.031)
-0.037%%*
(0.014)

-0.135%**
(0.017)

0.272%**
(0.010)

0.025%**
(0.008)

16235

0.007
(0.004)

0.003
(0.007)
-0.019%**
(0.004)
0.019%*
(0.009)
0.021
(0.031)
-0.033**
(0.014)

-0.135%**
(0.017)

0.269%**
(0.010)
0.018**
(0.008)
-0.058%**
(0.006)
16235

Keskivirheet estimaattien alla suluissa, *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0.1
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3.2. Kotona puhutun kielen sukupolvittaiset vaikutukset

Toisessa tutkimuskysymyksessé halusimme selvittad, onko kotona puhutun kielen yhteys
kuuluvuuden tunteeseen ja luvattomiin poissaoloihin samankaltainen valtavéestoll4 ja eri
maahanmuuttosukupolvilla. Malleissa 2 on sukupolvikategoriat jaoteltu kielen mukaan (ja kotona
puhutun kielen estimaatti viittaa vain valtavaestoon). Namé tulokset esitelldaan tarkemmin kuvioissa
1 ja 2, joissa ndkyy estimoitu kotona puhutun kielen mukainen ero sukupolvittain. Tulosten
perusteella muun kuin koulun opetuskielen puhuminen kotona on yhteydessé matalampaan
kuuluvuuden tunteeseen ja suurempaan todennakgisyyteen, ettd on luvattomia poissaoloja erityisesti
valtavaeston ja toisen sukupolven keskuudessa, kun taas 2.5 ja ensimmaéisen sukupolven
keskuudessa vastaavaa yhteytté ei ole. N&issa kahdessa ensiksi mainitussa ryhmassa muun kielen

puhuminen kotona lisaa erityisesti todennakdisyytta laajoihin poissaoloihin.
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KUVIO 1. Kotona puhutun kielen yhteys kuuluvuuden tunteeseen sukupolvittain.
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KUVIO 2. Kotona puhutun kielen yhteys (luvattomiin) poissaoloihin sukupolvittain.

3.3. Kuuluvuuden tunteen yhteys (luvattomiin) poissaoloihin

Kolmas tutkimuskysymys késitteli kuuluvuuden tunteen yhteytta padasiassa luvattomiin
poissaoloihin ja erityisesti sita, selittdvatko erot kuuluvuuden tunteessa maahanmuuttosukupolven,
kotona puhutun kielen ja taustamaan yhteytta poissaoloihin. Taulukon 3 malleissa 3 esitell&dén

poissaoloille mallit, joissa kuuluvuuden tunne on vakioitu.

Kuuluvuuden tunne on yhteydessé poissaoloihin muttei selitd ryhmien valisia eroja. Mité
korkeampi kuuluvuuden tunne on, sitd todennakdisemmin ei ole lainkaan poissaoloja ja erityisesti
se vahentaa todennakoisyytta laajoihin poissaoloihin. Tulokset eivat kuitenkaan muutu kielen,
taustamaan tai maahanmuuttosukupolven suhteen, kun kuuluvuuden tunne on vakioitu. Testasimme
myads erikseen, onko kouluun kuuluvuuden tunteella erilainen yhteys sukupolven, kotona puhutun
kielen ja taustamaan mukaan. Nayttaisi siltd, ettd muuta kuin koulun opetuskielta puhuvilla yhteys
on vahvempi kuin muilla ryhmilld, samoin kuin somalitaustaisilla: muuta kuin koulun kieltd kotona
puhuvilla (somalitaustaisilla) nuorilla on todennakdisemmin poissaoloja, erityisesti laajoja

poissaoloja, kun kuuluvuuden tunne on heikkoa, mutta ryhmaét eivét eroa toisistaan, kun
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kuuluvuuden tunne on korkealla tasolla. N&issa tuloksissa on kuitenkin syyté ottaa huomioon, etta

nuoria, jotka kokevat kuuluvansa kouluun erittain heikosti, on hyvin pieni méaré.

4. Pohdinta

Tarkasteltaessa maahanmuuttosukupolven, kotona puhutun kielen ja taustamaan yhteytta
kuuluvuuden tunteeseen ja pééasiassa luvattomiin poissaoloihin ilmeni, etté kielen yhteys tuloksiin
on merkittdva: maahanmuuttotaustaisilla oppilailla, erityisesti jos he puhuivat kotona muuta kuin
koulun opetuskieltg, oli heikompi kuuluvuuden tunne kuin valtavieston suomea tai ruotsia
puhuvilla oppilailla. Erityisesti tdma koski toista sukupolvea. Lisaksi valtavaeston muunkielisilla
oppilailla oli heikompi kuuluvuuden tunne kuin koulun opetuskieltd puhuvilla. Samansuuntainen
tulos on saatu Belgian PISA-tuloksista, joista on havaittu, ettd kotonaan muuta kuin koulun
opetuskieltd puhuvilla on muita heikompi kuuluvuuden tunne (Kirjoittaja 2 & Kirjoittaja 1,
XXXX). Liséksi myds maahanmuuttotaustan on aiemmissa tutkimuksissa todettu aiheuttavan
heikompaa kuuluvuuden tunnetta (Borgonovi, 2018). Kouluterveyskyselyn tulokset vuodelta 2017
osoittivat, ettd iso osa ulkomailla syntyneista oppilaista ei kokenut itsedan osaksi koulu- tai
luokkayhteiséa (THL, 2018), ja my0s opettajat kokevat huolta samasta asiasta (Kirjoittaja 1 ym.,
XXXX). Tuloksemme kielitaidon yhteydesta erityisesti poikien kuuluvuuden tunteeseen on syyta
huomioida koulukulttuuria kehitettdessa. Vaikka yleisesti tyttdjen kuuluvuuden tunne olikin poikia

heikompi (ks. my6s THL, 2018), heilla kielella ei ollut yhtd suurta vaikutusta kuuluvuuteen.

Ensimmaisen sukupolven maahanmuuttajilla, joilla oli muita my6éhédisempi maahanmuuttoika,
oli heikompi kuuluvuuden tunne kuin muilla. Koulutuspolkujen jatkumisen kannalta on siksi
tarkedd tukea sosiaalista integraatiota ja kohdentaa muutenkin erityista tukea myohdén Suomeen
muuttaneille nuorille (ks. Opetus- ja kulttuuriministerié, 2017; Puukko, Vuori & Kuukka, 2019). Eri
taustamaita verrattaessa ilmeni, etté erityisesti Venajalta ja Virosta tulleilla oppilailla oli muita
heikompi kuuluvuuden tunne. On huomattava, ettd suurimmat maahanmuuttoryhmaét tulevat
Suomeen juuri Venajalta ja Virosta, ja voisi olettaa, ettd kulttuurisen laheisyyden vuoksi naiden
ryhmien jasenten olisi helpompi kokea kuuluvuutta ja integroitua sosiaalisesti. Néin ei kuitenkaan
ole kdynyt tdman tutkimuksen tulosten mukaan. Somalitaustaisilla taas oli muita parempi
kuuluvuuden tunne, miké on linjassa aiempien tutkimusten kanssa, joiden mukaan erityisesti
somalitaustaiset oppilaat kokevat pitdvansa koulunkdynnista huomattavasti enemman kuin muut

oppilaat (Leinonen ym., 2014).
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Kielen yhteys my0s ensisijaisesti luvattomiin poissaoloihin oli merkittava. Sek& valtavaeston
ettd maahanmuuttotaustaisilla oppilailla, erityisesti Suomessa syntyneilld& maahanmuuttajien
lapsilla, jotka puhuivat muuta kuin koulun opetuskielta kotonaan, oli todennékdisemmin poissaoloja
kuin opetuskieltd kotonaan puhuvilla. Yleisesti maahanmuuttotaustaisilla oppilailla oli
huomattavasti todennékodisemmin luvattomia poissaoloja, erityisesti myéhastymisia ja laajoja
poissaoloja, kuin valtavaeston oppilailla, mik& ilmeni myos Kouluterveyskyselysté vuosilta 2013 ja
2017 (Matikka ym., 2015; THL, 2018).

Somalitaustaisilla oppilailla oli kaikista eniten luvattomia poissaoloja, ja vaikuttaa myds silta,
ettd heilld keskimadréinen tai sita alhaisempi kuuluvuuden tunne liséé niit4 suhteessa vahvemmin
kuin muilla. Aiempi tutkimus on osoittanut, ettd somalitaustaisten nuorten kokema ristiriita kodin ja
koulun erilaisten kulttuurien valissa seka toistuvat epdonnistumisen kokemukset koulussa voivat
olla poissaolojen syyna (Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004). Toiseksi todennakdisimmin poissaoloja
oli Irak- ja Turkki-taustaisilla nuorilla, vaikka heille ndmé poissaolot keskittyivat myoéhastymisiin.
Somalitaustaisten nuorten lisaksi kurditaustaisilla nuorilla on todettu olevan huomattavasti
enemman haasteita kuin valtavaestolla (Alitolppa-Niitamo, 2002; 2004; Luopa ym., 2014; Malin
ym., 2014), ja saattaa olla, ettd tutkimuksemme Irak- ja Turkki-taustaiset nuoret ovat myds kurdeja.

Tata ei kuitenkaan voida vahvistaa aineistomme perusteella.

Tuloksemme osoittivat myds, ettd kouluun kuuluvuuden tunne oli yhteydesséa luvattomiin
poissaoloihin, mik& on linjassa aiempien tutkimustulosten kanssa, joiden mukaan poissaolojen
taustalla voivat olla haasteet suhteissa koulutovereihin (Havik ym., 2015b). Yhteys ei kuitenkaan
ole kovin suuri eikd kuuluvuuden tunne selittanyt ryhmien vélisié eroja: Kieli, taustamaa ja
maahanmuuttosukupolvi séilyivét poissaoloja selittavana tekijana kuuluvuuden tunteesta
riippumatta. Koska luvattomat poissaolot voivat olla hyvin haitallisia seké& oppimisen (Carroll,
2010; Vaughn ym., 2013) etté riskikayttaytymiseen ajautumisen kannalta (Dembo ym., 2017,
Maynard ym., 2017; Vaughn ym., 2013), kouluissa on syyta kiinnittd&d huomiota tahén

tutkimustulokseemme.
4.1. Tutkimuksen rajoitukset

Tutkimuksen yhtend rajoituksena on, ettd aineistomme ei kerro, onko kotona puhutun Kielen
valinta ollut oppilaan vai vanhempien paatds. Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, etta toisinaan
lapsilla ja vanhemmilla on erilainen suhtautuminen kielenkayttoon, mika saattaa johtaa erilaisiin

valintoihin (Curdt-Christiansen, 2015; Wilson, 2020). Kielenkéyttd ja kielikdytanteet ovat aina
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sidoksissa valtasuhteisiin ja sosiaalisiin konteksteihin (Tseng, 2020). Vaikka perhe saattaa toivoa
lasten jatkavan kodin kielen kaytt6d, ympériston paineet saattavat johtaa valtakielen valintaan (Cho,
Cho & Tse, 1997).

Emme ole mytsk&édn pystyneet analysoimaan tarkemmin kotona puhuttujen kielten suhdetta.
PISA 2018 -aineisto antaa mahdollisuuden tarkastella, kuinka paljon vanhempien (ja sisarusten)
kanssa muuta kuin koulun kieltd k&ytetdan kotona, mutta tdmé yhden vuoden aineisto ei ole
Suomen osalta tarpeeksi suuri maahanmuuttotaustaisten nuorten osalta. Aineisto ei mydskaan kerro

minkaan kielen taidosta.

PISA 2015 -kyselyssa tapahtunut k&anndsvirhe tuo myads pientd epdvarmuutta tuloksiimme.
Meill& on kuitenkin kaytdssamme kahdelta vuodelta tiedot, joissa kddnndsvirhettd ei ole, ja kaikissa
analyyseissimme vakioimme vuoden. Jos kdanndsvirhe on aiheuttanut suhteessa yhté paljon
“yliraportointia” kaikissa tutkimissamme ryhmissa, niin tuloksemme pétevét kaanndsvirheesta

huolimatta.

Tutkimuksemme suurimpana rajoituksena on, ettd teemme maaréllisen aineiston vuoksi
kategorisointeja ja niihin pohjautuvia yleistyksia. N&in ollen tulokset kertovat tilastollisia
keskiarvioita, jotka eivat luonnollisesti koske kaikkia niité yksiloitd, jotka jossain maarin lukeutuvat
tassé tutkimuksessa tarkasteltuihin kategorioihin. Tutkimuksen tarkoituksena ei kuitenkaan ole
lisata ennakkoluuloja vaan nostaa esiin seikkoja, jotka vaativat syvempéaa tutkimuksellista

tarkastelua ja kehittdmistoimenpiteitd kouluissa.

4.2. Johtopaatokset

Tamaén tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd maahanmuuttotaustalla ja kotona puhutulla
muulla kuin koulun opetuskielella on taipumus olla negatiivisesti yhteydessa kuuluvuuden
tunteeseen ja luvattomiin poissaoloihin. Ensikielen séilyttdminen on kuitenkin tarke&a ihmisen
identiteetin sekd onnistuneen kototutumisen kannalta (Cummins, 2001; Portes ym. 2009) mutta
myds koulussa ja tydmarkkinoilla menestymiseksi (Agirdag, 2014; Agirdag & Vanlaar, 2018;
Eunjung Relyea & Amendum, 2019; Feliciano, 2001). Mikali oppilaat kayttavat enimmékseen
koulun opetuskielta perheen ensikiel(t)en sijaan, seuraukset eivat valttamaétta ole hyvéksi heidén
hyvinvoinnilleen (ks. Kirjoittaja 2 & 1, XXXX) tai kielenkehitykselleen (Mueller Gathercole &

Hoff, 2007). Taman tutkimuksen tulokset kuitenkin osoittavat, ettd jopa yllattaen sekéa valtavéeston
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ettd maahanmuuttotaustaisilla oppilailla, jotka puhuivat kotonaan enimmakseen muuta kuin koulun
opetuskieltd, oli todenn&kodisemmin poissaoloja koulusta seké heikompi kuuluvuuden tunne kuin
niilla oppilailla, jotka puhuivat vain koulun opetuskielta kotonaan. Tulos saa pohtimaan,
suhtaudutaanko oppilaiden kieliin kouluissa tarpeeksi arvostavasti vai lieneekd kielen yhteys
kuuluvuuden tunteeseen ja poissaoloihin selittyvan haasteilla, joita mahdollisesti vasta kehittymassa
olevalla kielitaidolla opiskelusta aiheutuu. Tulos voikin liittya paitsi koulun toimintatapoihin ja
asenteisiin, myds kodin ja vanhempien kykyyn tukea koulunkdynti& paremmin, jos oppikirjat,
tehtavat ja kommunikaatio koulun kanssa tapahtuvat heille tutulla kielell&. Joka tapauksessa asiaan
tulee kiinnittdd huomiota kouluissa, sillé koululla on tarkea rooli eri kielten arvostuksen
osoittamisessa (Wilson, 2020). On tarke&a kehittaa ja raataloida tukitoimenpiteitd, joilla tuetaan
koulutyosta selviytymista vasta kehittyméssa olevalla kielitaidolla. Esimerkiksi perusopetukseen
valmistavasta opetuksesta perusopetukseen siirtyvid oppilaita voidaan tukea kielellisesti tuetulla
opetuksella, joka lisaa oppilaiden kokemuksia turvallisesta tilasta ja tuo heille positiivisia
oppimiskokemuksia (Harju-Autti, Mékinen & Rattya 2021). Koulun opetuskielen tukemisen lisaksi
my0ds monikielinen pedagogiikka, jossa kaikki kielet n&hdaén arvokkaina ja oppimisen resursseina,
tukee oppilaiden identiteettejd ja oppimista (ks. esim. Cummins 2001). Siksi monikielisell4

pedagogiikalla voidaan edistdd myds kuuluvuuden tunnetta ja ehkéisté poissaoloja.

Aiemmissa tutkimuksissa on todettu, ettd hyvia kayténteitd luvattomien poissaolojen
vahentamiseksi olivat muun muassa opetuksen yksil6lliset jarjestelyt seké& oppilaan kohtaaminen ja
keskustelut (Maatta ym., 2020). Maahanmuuttotaustaisille oppilaille poissaoloissa voi olla kyse
koulukulttuurin (tai laajemmin ymparéivén yhteison kulttuurin) ja kotikulttuurin seké néité
edustavien ihmissuhteiden yhteentdrmayksista ja ristiriidoista, jotka voivat olla haastavia erityisesti
teini-idssd, identiteettiin liittyvien kysymysten keskella (Rosenthal, Moro & Benoit, 2020). Nuoret
saattavat olla kodin ja koulun erilaisten odotusten ristipaineessa, jolloin heidén on ratkaistava,
kumpaan suuntaan he haluavat orientoitua: sailyttdédko vanhempien edustama kulttuuri kokonaan tai
osittain vaiko pyrkia sopeutumaan tai jopa sulautumaan ympéroivan yhteiskunnan kulttuuriin (ks.
esim. Berry, 1997). Mitd enemman koulussa arvostetaan moninaisuutta ja tarjotaan tilaisuuksia
avoimeen keskusteluun erilaisista arvoista ja odotuksista, sitd paremmin voidaan tukea myos

moninaisten oppilaiden identiteetteja ja heidan kuuluvuuden tunnettaan koulussa.

Luvattomien poissaolojen taustalla saattavat olla toistuvat epdonnistumisen kokemukset
(Alitolppa-Niitamo, 2002) tai koulun tuntuminen epamielekkaalta (Vaughn ym., 2013). Sekéa
epaonnistumisen etta epamielekkyyden tunteet voivat liittyd kokemukseen, ettei omilla kulttuurisilla
lahtokohdilla ole merkitysta koulun kontekstissa, ja koulusta vetdytyminen saattaa johtua nuoren
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halusta suojata itsedan ahdistusta aiheuttavilta kohtaamisilta (Cummins, 2001; Rosenthal ym.,
2020). Optimaalinen, hyvinvointia tukeva integraatio mahdollistaisi sek& taustakulttuurin
séilyttamisen ettd uuden kulttuurin tapojen (osittaisen) omaksumisen (Berry, 1997; Nguyen &
Benet-Martinez, 2013), mika voisi tukea myos kokemusta koulusta turvallisena paikkana.
Onnistunut integraatio onkin aina kaksisuuntaista: yhteisojen tulisi tarkastella arvojaan, normejaan
ja kaytanteitaan kriittisesti ja pyrkid muuttamaan toiseuttavia toimintatapojaan paremmin
moninaisia identiteetteja tukeviksi. Samalla on toimittava aktiivisesti syrjinnan ehkaisemiseksi.
Syrjinnén kokemukset koulussa saattavat olla my6s luvattomien poissaolojen taustalla (Maynard
ym., 2017), vaikka koulujen henkilokunta ei valttdmatta tunnistaisikaan niit4 poissaolojen syyksi
vaan mieltéisi poissaolojen johtuvan motivaation puutteesta (Martin ym., 2020). Kuten edelld
totesimme, Suomessa syrjinnan kokemukset ovat todellisuutta monelle maahanmuuttotaustaiselle
oppilaalle (Saarinen & Zacheus, 2019; THL 2018).

Maahanmuuttotaustaisilla perheilld saattaa olla haasteita koulun kulttuurin ja siihen liittyvien
kéytanteiden, kuten esimerkiksi séhkdisessa jarjestelmassa lahetettyjen, poissaoloja koskevien
kirjallisten merkinttjen tulkitsemisessa (Rosenthal ym., 2020). Koulun henkilékunnalle taas
poissaolojen taustalla olevien mahdollisten kulttuuristen seikkojen puheeksi ottaminen saattaa olla
tabu, ja liséksi erilaiset kulttuuriset lahtokohdat voidaan nédhda ylipdénsa koulunkéyntia haastavina
(Martin ym., 2020). Kulttuuristen kayténteiden ja niihin pohjaavien késitysten avoin ja kunnioittava
puheeksi ottaminen on kuitenkin tarke&a onnistuneen vastavuoroisen kanssakdymisen

mahdollistamiseksi.

Kouluissa tulisikin pyrkié kehittdméan toimenpiteita, joilla kaikki kieli- ja etniset ryhmat
saadaan kokemaan kuuluvuuden tunnetta seké sitoutumaan paremmin koulunkayntiin. Nuoret tulisi
néhda yksiléina erilaisine lahtokohtineen ja tarjota monipuolista tukea nuorten tarpeiden mukaan
(Alitolppa-Niitamo, 2004). Tukitoimien kehittdmisessa olisi hyvé ottaa huomioon erityisesti
nuorten omat kokemukset ja toimintaehdotukset. Tdma on erityisen tarkeda juuri nyt, kun
oppilaiden osallisuuden tunne on yleisesti kouluissa laskenut vuoden 2021 Kouluterveyskyselyn
tulosten mukaan (THL, 2021). Sama tendenssi kuuluvuuden tunteen laskussa nakyy myds oman
tutkimuksemme tuloksissa. Kuuluvuuden tunne on yhteydessa niin hyvinvointiin kuin
oppimistuloksiinkin, ja siksi oppilaiden vélisia sosiaalisia suhteita on tuettava koulussa ja

laajemmin sen ymparilla. Jokaisen oppilaan on saatava kokea, ettd kouluun tuntuu hyvélta tulla.
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